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Existe muita coisa que ndo te disseram na escola

Cota néo é esmola!

Experimenta nascer preto na favela pra vocé ver!

O que rola com preto e pobre ndo aparece na TV
Opresséo, humilhacéo, preconceito.

A gente sabe como termina, quando comeca desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianca, limpa casa, outras coisas mais

Deu meio dia, toma banho vai pra escola a pé

N&o tem dinheiro pro buséo

Sua mée usou mais cedo pra poder comprar o0 pao

E ja que t& cansada quer carona no buséao

Mas como € preta e pobre, 0 motorista grita: nao!

E essa é s a primeira porta que se fecha

Né&o tem busdo, ja ta cansada, mas se apressa

Chega na escola, outro portdo se fecha

Vocé demorou, ndo vai entrar na aula de historia
Espera, senta ai, j& ja da 1 hora

Espera mais um pouco e entra na segunda aula

E vé se ndo atrasa de novo! A diretora fala

Chega na sala, agora o sono vai batendo

E ela ndo vai dormir, devagarinho vai aprendendo que
Se a passagem € 3,80 e vocé tem 3 na méo

Ela interrompe a professora e diz, 'entdo nao vai ter pao'
E os amigos que riem dela todo dia

Riem mais e a humilham mais, o que vocé faria?

“Cota ndo é esmola”, Bia Ferreira



RESUMO

MATTOS, Tatiane Pacheco de. Escola para qué? Concepcdes e sentidos da formacéo
para jovens das classes populares egressos do ensino médio. 2023. 210p. Tese
(Doutorado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto
de Educacéo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2023.

Tomamos como ponto de partida para a realizacdo desta pesquisa as seguintes
indagacOes: escola para qué? Qual é o seu sentido? A partir dai, buscamos as concepcoes
dos egressos do Ensino Médio acerca de tais perguntas. Nesta direcdo, propomos-nos a
ouvir aqueles que estiveram na escola, em exclusividade, os jovens de classes populares
do Parque Roseiral, na cidade de Belford Roxo, que cursaram o Ensino Médio e o
concluiram entre os anos 2018 e 2019 na rede publica do Rio de Janeiro. Assim, nosso
objetivo foi capturar os sentidos da formacdo no Ensino Médio destes jovens egressos.
Tivemos como parametros as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°9.394/96, sendo esta Ultima o marco
que propde uma formacao em prol do mundo do trabalho e da pratica social. Além das
pesquisas bibliografica e documental, realizamos a pesquisa de campo com a metodologia
Bola de Neve, pois essa foi uma importante aliada para encontrar 0s jovens concluintes.
As técnicas para a coleta de dados foram a aplicacdo do questionario misto por meio do
Google Form e, por ultimo, dispomos da técnica da entrevista aberta. Ndo obstante,
utilizamos a pesquisa narrativa para coletar os fatos narrados na entrevista. A partir destas
contribuicdes, refletimos sobre o sentido da escola e concluimos que 0s jovens egressos
percebem nesse espaco um importante espaco social para a criagdo de vinculos e de
aprendizagem. Todavia, a pesquisa mostra que 0S jovens egressos nao percebem na
unidade de ensino a efetividade na construcdo do conceito pratica social citada na Lei de
Diretrizes e Bases de forma que possam vivencia-las, e ainda reconhecem grande
inclinagéo para a formagéo em prol do mundo do trabalho. Entretanto, observamos que a
pratica social é expressa em muitos departamentos da vida cotidiana durante e apos a
conclusdo desta etapa, e que esté para além de instituicGes e aparelhos, prova disso € que
algumas préaticas sociais vieram a se institucionalizar somente durante o curso de
graduacéo.

Palavras-chave: Ensino Médio, Escola, Juventudes.



ABSTRACT

MATTOS, Tatiane Pacheco de. School for what? Conceptions and meanings of
traininf for Young people from the popular classes who graduated from hihool.
2023. 210p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular
Demands). Instituto de Educacgéo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2023.

We took the following questions as a starting point for carrying out this research: School
for what? What is your meaning? However, we sought the conceptions of high school
graduates. In this sense, we propose to listen to those who were at school, exclusively,
young people from popular classes in Parque Roseiral, in the city of Belford Roxo, who
attended high school and completed it between 2018 and 2019 from the public school
system in Rio de Janeiro. Thus, our objective was to capture the meanings of these young
graduates’ high school education. We had as parameters the National Curricular
Guidelines for Secondary Education of 2012 and the National Education Guidelines and
Bases Law No. 9,394/96, the latter being the framework that proposes training in favor
of the world of work and social practice. In addition to bibliographical and documentary
research, we carried out field research using the Snowball methodology, as this was an
important ally in finding young graduates. The techniques for data collection were the
application of a mixed questionnaire using Google Form and, finally, we used the open
interview technique. However, we used narrative research to collect the facts narrated in
the interview. Based on these contributions, we reflect on the meaning of school and
conclude that young graduates perceive school as an important social space for creating
bonds and learning. However, the research shows that young graduates do not perceive
in the teaching unit the effectiveness in constructing the concept of social practice
mentioned in the Law of Guidelines and Bases so that they can experience them and still
recognize a great inclination towards training in favor of the world of work, however, we
observed that social practice is expressed in many departments of everyday life during
and after the completion of this stage, and that they are beyond institutions and
apparatuses, and that such social practices came to be institutionalized during the
undergraduate course.

Keywords: High school, School, Youth.
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INTRODUCAO

Considero que a educacdo desenvolvida na escola publica caminha em um sentido
para além do que esta expresso nas redacgdes legais sobre o sistema educacional e nas
interpretacdes expressas em publicacbes de cunho académico e cientifico. Como
Clandinin e Connely (2015), entendo que textos sdo imbuidos de seletividade, a comecar
por nossas preferéncias de leitura e situagdes observadas que vao ao encontro de nossos
interesses.

Contudo, neste momento, busco um olhar de dentro, um sentido para mim e,
ainda, por enquanto, ndo o olhar do pesquisador, ou, talvez sim, o de pesquisadora, pois
considero extremamente invisivel a linha de divisdo entre essas duas lentes. Assumo,
assim, o risco de olhar para tras e criar reflexGes a partir de experiéncias enguanto
estudante do Ensino Médio (EM) da rede publica do Estado do Rio de Janeiro,
acreditando que a realidade que vivi com desafios e perspectivas de futuro séo frutos de
lutas sociais, assembleias, reunides de gabinete, entre outras acdes que configuram o tipo
de formacdo que recebi no percurso do Curso Normal entre os anos de 1999 e 2001.

Mas, esta histdria comeca bem antes. Até o ano de 1998 eu era uma adolescente
que acabara de concluir o Ensino Fundamental (EF) em uma escola relativamente cara no
Centro da cidade de Belford Roxo, amparada por uma bolsa social integral que durou por
oito anos. Como eu residia em outro municipio, Mesquita, para me deslocar até a escola
fazia uso do vale transporte que meu pai recebia da empresa de coleta de residuos durante
o0 periodo em que trabalhava como motorista.

Apesar do beneficio do vale transporte, ter demasiadas restricdes aos bens de
consumo, o fato de pertencer a bairros populares e transitar apenas por eles ndo havia me
permitido internalizar a consciéncia de classe, entendida como compreensdo da condicao
econémica que eu possuia (Viegas, 2013), até a metade do ano de 1999. Ainda sem
reconhecer a minha realidade concreta, ao ingressar na escola publica em fevereiro de
1999 tive uma dificil adaptacdo, pois vivi um periodo de negacgdo até perceber que eu
tinha muito mais aspectos comuns com aquele grupo social do que imaginava.

Ali eu pude perceber duas alternativas: ser figurante do meu processo educacional
ou ser protagonista do mesmo, embora eu ainda néo tivesse a ideia do que e de como

fazé-lo, ou melhor, de como me envolver e do que especificamente participar. Afinal,
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para onde eu iria sendo para os lugares demarcados das engrenagens sociais que ja
estavam la muito antes de eu chegar?

Durante o processo de autorreconhecimento, eu revelava ser o resultado de muitas
construcdes. Percebi o quanto era carregada de discursos evangélicos, de ideais moralistas
e de tradi¢cbes amplificadas por minha base familiar; e, naquele momento escolar, eu
estava também na “esteira” da alienagdo desenhada pelo governo do Estado do Rio de
Janeiro. O discurso de formar cidad&os criticos e conscientes era muito relativo. A quem
interessa um sujeito consciente? Vi diante de mim uma relacdo de submissdo. E
importante destacar que esses questionamentos vieram com o teor das aulas, ocasido em
que me apresentaram Paulo Freire.

Mas, como romper com o sistema? Parecia algo impossivel, era o que me diziam.
Mas era s6 aparéncia. Entdo, como ser ouvida? Entendi que era preciso ter voz e vozes;
e, a partir dessa compreensdo, pude conhecer e contar com representantes que defendiam
causas inerentes as minorias das quais eu fazia parte, embora fosse a minha recente
descoberta. Eu precisava de uma rede de apoio, e encontrei essa rede na escola publica.

Entdo resolvi tomar partido e enfrentar os desafios. O primeiro deles, a época, era
manter-me no Curso Normal do Instituto de Educacéo Rangel Pestana (IERP), em Nova
Iguacu, mas, devido a intermiténcia na politica do passe-livre estudantil, tive dificuldades
de permanecer na escola, ja que, nessa época, eu ndo contava mais com o vale-transporte
gue meu pai cedia para que eu pudesse me deslocar até a escola. Ndo tinha jeito, eu
pensava. Essa intermiténcia me levou as passeatas nas ruas de Nova Iguacu; na ocasiao,
ja acompanhada dos lideres estudantis Taffarel de Mesquita e Anderson Avila, que com
regularidade visitavam a escola.

No periodo em que caminhei ao lado dos lideres estudantis pude construir uma
consciéncia politica a ponto de fazer parte do Grémio Estudantil Hebert Viana — Betinho.
No ano de 2000, integrei a chapa Todos Por Melhoria, chapa TPM, a qual concorria com
mais outra, a Chapa Reacdo. Encorajados por poucos e desestimulados por muitos

professores, contamos com as orientacdes dos representantes da Unido dos Estudantes de

! Taffarel de Mesquita, como é conhecido, tornou-se vereador da cidade de Mesquita nas eleicdes de 2004,
sendo reeleito em 2008. Ja4 Anderson Avila participou de movimentos estudantis de 1997 a 2000, e,
enquanto presidia o Grémio Estudantil de sua escola, foi convidado por Taffarel de Mesquita para lutar
pelo direito ao passe livre, periodo em que se inicia, assim, sua caminhada pelas escolas e marca também
0 momento em que o conheci. Posteriormente, como consequéncia do seu envolvimento com as demandas
estudantis e a conquista do passe livre, a UBES, por meio da Verdnica Lima, atual vereadora de Niterdi
pelo Partido dos Trabalhadores (PT), inicia a estruturagdo das entidades estudantis convidando Anderson
Avila para assumir a presidéncia da UENI, dando continuidade as lutas no municipio de Nova Iguagu.
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Nova lguacu, sendo a eleicdo realizada e posteriormente homologada com a Chapa TPM
eleita.

Tornei-me diretora do Departamento de Cultura de uma escola que concentrava
mais de 1.500 alunos?, compondo projetos que possibilitaram levar os estudantes ao
Programa de TV “A Cara do Rio” e ao Museu Imperial de Petropolis. Dentre outras aces
postas em pratica, estdo: a instalacdo de um ponto de arrecadacdo da Campanha Natal
sem Fome; a promogdo do encontro dos estudantes com a Radio Cidade® no pétio da
escola por meio do quadro “Cadeira Elétrica”; a ado¢do da Campanha Vida sim, Drogas
ndo, liderada pela Igreja Catdlica na Campanha da Fraternidade; a realizacdo de pecas
teatrais e de contacgdes de historias, além de muitas outras atividades.

Em paralelo, outro desafio me consumia. Como normalista, eu deveria aderir ao
modelo de uniforme feminino da escola (saia com pregas e meias %), o que foi
comunicado em papel impresso durante o ato da matricula. A cobranca era maior pelo
fato de pertencer ao Grémio Estudantil. Com a insistente desobediéncia, deram-me a
opcao de utilizar calga, o que acarretou outro problema: deveria ser calca justa e ndo a
que eu utilizava, modelo mais largo, intitulada pela direcdo como cal¢a de homem.

A questdo do uso de uniforme sempre me gerou questionamentos. Uma roupa que
me colocava em uniformidade com os demais, entretanto, a distingéo entre género me
incomodava muito mais. A calca intitulada “como de homem” me dizia que cada género
tinha a sua caixinha e que eu deveria permanecer na caixa a qual pertencia desde que
nasci.

Além disso, implicavam com o meu cabelo. Com os cabelos longos a maior parte
da adolescéncia, eu fazia uso de duas trangas sobre os ombros. N&o obstante, implicavam
com o Genovés, uma mochila de cachorro que eu usava. Isso colocava em xeque o perfil
de normalista, pois a equipe diretiva levantava questionamentos sobre a minha orientacéo
sexual.

A escola ndo aceitava que fugissemos dos padrOes estipulados para uma
normalista. Deveriamos ser todas iguais e capazes de expor uma imagem feminina e de
seriedade. Minhas trancas, minha mochila de cachorro e minha calga me levavam para a

sala da direcdo rotineiramente. Hoje, analiso as situagdes e percebo uma auséncia de

2 A escola mantinha trés turnos. Pela manha o Curso Normal, durante a tarde o EF e a noite 0 EM com o
curso chamado Formacéo Geral.

3 A Radio Cidade, sintonizada em 102,9 FM, em 2000 mantinha o quadro “Cadeira Elétrica”, jogo de quizz
que ia até as escolas a procura de participantes.
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compreensdo sobre as questdes acerca dos jovens, 0 mundo dos jovens e suas diferentes
identidades.

Apesar de ndo possuir o perfil estipulado para uma normalista, segundo a equipe
diretiva da escola, estar no Curso Normal era ter expectativa de emprego em um curto
prazo de tempo (trés anos). Essa formacao de EM anunciaria caminhos para a superacao
das dificuldades financeiras que viviamos em casa. Estudando com o propésito de fazer
concurso publico, eu pensava na estabilidade e, secundariamente, nas questdes politicas
que me atravessavam, que também eram importantes. Mas eu deveria encontrar uma
forma de equalizar essas duas forgas.

Pude perceber que a Educacéo foi e ainda é um espaco de constantes lutas para os
resgates de direitos saqueados e dos que ainda ndo foram conquistados. Viver momentos
de tensdo, como a luta pelo passe livre e a eleicdo para o Grémio Estudantil, foram os
desafios formativos que contribuiram para a construcdo da minha autonomia e de uma
organizagdo coletiva. E importante dizer que, caso ndo haja forca que refute decisdes
unilaterais, estaremos compactuando com a perpetuacdo da condigdo de submisséo, e,
nesse cabo de guerra, os jovens tém condicbes de colaborar demasiadamente.

Mesmo entristecida devido as opressdes que experimentei, inclusive acerca do
uniforme, o IERP, conhecido por sua tradicdo na Formacgdo de Professores, no meu
entendimento, deu-me oportunidade de alcangar 0 meu objetivo, que era 0 ingresso
urgente no mercado de trabalho, tendo em vista as condi¢des econdmicas da minha
familia, além de contribuir para a ruptura com um status passivo sobre o0 mundo, exercido
até o ano de 1998 enquanto estudante da rede privada.

Essa minha reflex&o se relaciona com a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96, artigo 1° § 2°: “a educagdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996). Contudo, trazemos a visibilidade
maior e tendenciosa da categoria pratica social, tendo poucas pesquisas a respeito dela
em comparacéo a categoria trabalho. Apesar de a referida Lei ndo apresentar referéncias
sobre o0 conceito de préatica social, vinculamo-lo a cidadania e a forma com que
participamos dos sistemas e das estruturas sociais.

O entendimento sobre cidadania é feito pela relacdo binaria que a atual LDBEN
traz entre o trabalho e a cidadania, apontado nos artigos 2°, 22°, 35° bem como o
atrelamento entre o trabalho e a pratica social estdo presentes no artigo 1° § 2°e 1° e no
artigo 3°inciso XI. Na minha compreenséo, o conceito de cidadania passa a se relacionar

com a participagdo em movimentos culturais, movimentos politicos, movimentos
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comunitarios, e com a propria relacdo com o territério em que o sujeito transita, além das
demais manifestacbes que vai ao encontro dessa mesma perspectiva (Brenner, 2011;
Turra Neto, 2012).

Percebo que a escola foi um aparelho de rupturas mais que de reproducéo, sendo
essa uma andlise interpretativa que estd sujeita a refutacdo, inclusive, se olharmos
atentamente para a teoria critico-reprodutivista defendida por Saviani (2007), a qual
entende a educacgdo a partir dos condicionantes sociais. Entretanto, € reprodutivista
“porque suas analises chegam invariavelmente a conclusdo que a funcdo basica da
educagao ¢ reproduzir as condigdes sociais vigentes” (Saviani, 2007, p. 86-87).

Reitero que as minhas experiéncias nao foram ofertadas por orientagdes expressas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Docentes da Educacéo Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, mesmo porque nao se espera
isso de uma Diretriz. Tais experiéncias sdo frutos da atividade pratica da escola publica,
que contou com a participacdo da equipe diretiva sob a perspectiva de gestdo democrética,
possibilitando o protagonismo juvenil, bem como com o fazer educativo promovido pelos
professores sustentados por uma pseudoautonomia.

Apesar desta pesquisa atravessar o tema escola, o objetivo principal, aqui, refere-
se aos alunos egressos do Curso de EM da escola publica, tendo como principal fio
condutor a indagacgdo que é titulo desta tese — escola para qué? —, chegando, assim, as
concepcdes e aos sentidos dos egressos sobre essa instituicdo social. Mas ndo podemos
esquecer que a escola tem uma fungdo: o compromisso com o conhecimento que vem a
articular-se com as nossas concepgoes. Assim, durante a pesquisa, propomos reflexdes
sobre o respectivo compromisso com 0s jovens nos tempos atuais.

Por esse entendimento percebi a necessidade de continuar caminhando e a
importancia da formacao e da autoformacéo; entdo ingressei no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica pela Faculdade UNIABEU, na cidade de Belford Roxo, e, apds trés anos
de licenciatura, ingressei no Bacharelado do mesmo curso e Faculdade, finalizando esse
ciclo no ano de 2006.

O Curso escolhido contou com trés motivagdes. A primeira era a proximidade, o
que reduziria o tempo de locomocdo; a segunda, referia-se a bolsa que receberia pelo

convénio da Secretaria de Estado de Educacio do Rio de Janeiro?, o que era equivalente

4 Ingressei no curso de graduagdo no segundo semestre de 2002, pois minha concluséo de EM se deu em
dezembro de 2001. O beneficio de 40% de bolsa foi dado devido & minha atuagdo como docente contratada
desde fevereiro de 2002 pela Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro.
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a 40%, havendo a possibilidade de ter 70% caso conseguisse ser monitora de alguma
disciplina (fui monitora de anatomia); e, finalmente, a terceira motivagéo se relaciona
com a prépria docéncia, j& que acredito que a Educacgdo é um terreno extremamente fértil.

Atuando desde 2002 com criangas e jovens de escolas populares, fui levada a
ampliar a formacdo. Nesse sentido, em 2013 conclui a pos-graduacdo em Orientacdo
Educacional. No ano de 2015 cursei a segunda pds-graduacdo no curso de Politicas de
Promocdo a Igualdade Racial na Escola e, no ano seguinte, fiz a terceira pds-graduagao
sobre a Historia da Africa e do Negro no Brasil, sendo as trés de nivel lato sensu.

Imersa nas questdes sociais da escola e dos alunos, novamente, fui levada a
concorrer pela quarta vez, em 2016, a vaga de mestrado no Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares. Ainda buscando
formacéo para compreender mais o campo da Educacdo, ingressei em 2017 no curso de
Pedagogia na modalidade de Educacdo a Distancia. Tudo isso fazia muito sentido para
mim, pois eu trabalhava imersa em uma area de violéncia na comunidade Roseiral, em
Belford Roxo, onde eu acreditava que era possivel fazer algo a mais na educacéo.

Atuando como Orientadora Educacional, via a questdo do narcotrafico atrelada a
da violéncia, as quais nos levavam a interromper os dias letivos. Buscando as impressoes
dos jovens do EM sobre a violéncia local, surpreendentemente, entendi na dissertacao
que a escola em grande medida produzia também um tipo de violéncia, a simbdlica.

Essa violéncia produzida pela escola foi categorizada na condi¢cdo de violéncia
interna, que era mais expressiva que o proprio movimento de narcotrafico tipico das areas
adjacentes, sendo este categorizado como violéncia externa. Na violéncia interna, era
frequente as queixas sobre 0 uso do uniforme escolar e as punic¢des pelo atraso na entrada.

Assim, num processo continuo, a inquietude avanca para buscar outras reflexdes
no curso de doutorado, agora investigando sobre o tipo de formacéo que os jovens dessa
mesma comunidade, o Roseiral, receberam durante a etapa do EM e como isso reflete no
estudo atual. A candidatura ao curso de doutorado ndo foi uma das escolhas mais faceis,
afinal, inicialmente, seriam outros quatro anos com muitas limitagdes no que diz respeito
a vida social. Além do mais, escrever um pré-projeto no mesmo periodo de finaliza¢do
de mestrado foi bem complexo para mim e para o Samuel Lucas, meu filho.

Além das renlncias necessarias, havia um cenario desestimulante para nds,
mulheres e professoras. O periodo das eleicdes presidenciais em 2018 fomentou uma
campanha contra mulheres, homossexuais, indigenas, negros, refugiados, enfim, as

minorias, que sofreram desenfreados ataques liderados por falas do candidato a
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Presidéncia da Republica. Acerca dos docentes, esses foram/sdo acusados de
doutrinadores, o que deixou a educacao ainda mais vulneravel sob constantes ataques dos
apoiadores do presidenciavel.

Nesse contexto, pensar em um curso de doutorado € integrar a luta das
reivindicacdes e das organizacfes coletivas em terrenos espinhosos. Muitas vezes pensei
em apenas viver 0S meus poucos espacos de privilégio e deixar que as coisas
acontecessem conforme o projeto capitalista aclamado por um consideravel grupo da
populacéo brasileira. Contudo, lembro-me do quao improdutiva eu seria. Quais seriam
as minhas contribuicdes para este mundo? Mas realmente eu preciso contribuir? Algo me
dizia que sim, mesmo vivenciando crises existenciais, com intervalos de tempos cada vez
mais curtos, entre seguir ou desistir.

Retomando a minha vida académica, ndo muito diferente do mestrado, o
doutoramento me impbs grandes batalhas comigo mesma, muitas das quais sdo
necessarias inimeras renuncias, entre elas, o tempo de ver Samuel Lucas, hoje com 12
anos de idade, crescer. Mas, tomada pela vontade de lutar por justica social, mantenho-
me no percurso do doutorado. Claro, ndo posso negar que ha o interesse de buscar
melhores salarios, mas vivo o combate — enquanto mae, docente e militante — ao lado dos
meus pares por uma educacao publica de qualidade, buscando sempre participar de uma
rede de apoio.

Mas, nesse percurso de crises existéncias, em busca de respirar uma atmosfera
menos oprimida pelos Sistemas, ingressei no curso de graduacdo em Nutri¢do no inicio
do ano de 2022. Tendo esse novo desafio, em paralelo com o doutoramento, recebi
estimulos das inquietudes, principalmente apés ler sobre a Geografia da Fome, de Josué
de Castro. Os estudos dos aspectos sociais em Nutricdo me mostraram o quanto nao
consigo me desvincular dessas demandas sociais.

Esse curso de graduacdo foi pensando em aproveitar melhor a minha primeira
graduacdo, que € na area da saude (Educacéo Fisica), e se envolve de forma consideravel
com as minhas aulas quando estou em quadra, atuando como professora da rede Estadual
do Rio de Janeiro. Além de me oportunizar mais uma perspectiva profissional, 0 novo
curso contribui com as aulas que ministro para além das 40h na funcdo de orientadora
educacional na Unidade Escolar.

Mas, retornando a pesquisa, compreendo que, apesar de a Educacéo estar voltada
para 0 mundo do trabalho e para a préatica social, conforme previsto na LDBEN n°

9.304/96, é arriscado fazer quaisquer afirmativas sobre a sua aplicabilidade, ainda mais
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pela contradicdo que se apresenta acerca do trabalho, o qual atravessa todos 0s cursos de
EM ofertados pela rede Estadual de ensino. As ofertas de curriculos para 0 EM séo
muitas, pois estdo em constantes atualizagdes. A terminalidade e a instituicdo de novos
curriculos sdo dinamicas, e, pela Resolucdo SEEDUC n° 5.330/2015, conferidas no ano
de 2019, sdo: Curso Normal, Educacéo Integral, Correcao de Fluxo, Profissional Técnica
Concomitante e Subsequente, Educacdo Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo socioeducativa e privacdo de
liberdade e, finalizando, a oferta mais popular®: a Regular no turno parcial.

E importante destacar que a Resolugdo SEEDUC n° 5.330/2015 traz os curriculos
dos cursos citados, referindo-se a todo tempo como modalidade, mas em nosso
entendimento sdo ofertas, pois modalidades de ensino séo apenas as dispostas na LDBEN
n°® 9.394/96, a saber: Educacdo de Jovens e Adultos (Art. 37° e 38°), Educacao
Profissional e Tecnolégica (Art. 39° a0 42°), Educacdo Especial (Art. 58° ao 60°). A
Educacdo do Campo, a Educacdo Indigena e a Educacdo a Distancia ndo se destacam em
artigos especificos, pois atravessam a EB como modos de cursar o curriculo.

A redacdo da atual LDBEN intensifica a formacdo para o mundo do trabalho,
contudo, tem uma curta secdo voltada para a Educacdo Profissional Técnica. Lembro
ainda que essa formacao ndo é disposta para a maior parte dos estudantes. O curso de EM
que oferece mais matriculas é o propedéutico com horario parcial, ou seja, com carga
horéria de 1.200 horas® de escolaridade por ano. Essa afirmativa considera o nimero
totalizante de escolas e, dentre elas, quais oferecem esse percurso de EM na Baixada
Fluminense, sendo 337 e 294 respectivamente, conforme consulta do Quadro de Horario
da SEEDUC em 20109.

Todas essas reflexfes me levaram a escola localizada no bairro do Roseiral, na
cidade de Belford Roxo, retomando o contato com os jovens que foram estudantes e
concluiram o EM, sendo os egressos dos anos de 2018 e 2019, e que possivelmente
participaram da pesquisa de mestrado concluida em dezembro de 2018, enquanto
Orientadora Educacional na escola. Apds designacao da funcéo, reuni experiéncias que

me levaram a questionar sobre o paradeiro desses jovens, visto que muitos optavam pelo

5> Mais popular no sentido de ser a mais ofertada antes do Novo Ensino Médio originado da Base Nacional
Comum Curricular.

® No ano de 2022 ha uma intensificacdo nas acdes da Rede Estadual de Ensino para a ampliagdo da carga
horéria, seguindo os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular.



26

horéario parcial para conseguir um trabalho de jovem aprendiz ou mesmo um trabalho que
fosse informal para manter o beneficio do Programa Bolsa Familia.

Considero importante o trabalho desenvolvido com a categoria egressos,
justamente pelo entendimento de que 0 acompanhamento é necessario. Essa analise nos
permite refletir sobre o direcionamento do processo de formacdo, isto é, para que ele
serviu. Uma acdo geralmente apropriada apenas pelas institui¢cbes de ensino superior, que
buscam, por meio dessa ferramenta, avaliar suas propostas implementas, se estdo
correspondendo as demandas sociais e econdmicas da sociedade, por exemplo.

Nessa direcdo, conhecendo um pouco mais a realidade da escola e os desafios
diarios dessa juventude de classe popular’, preocupa-nos saber se todo o percurso do EM
contribuiu para os jovens, apds o periodo de formacdo, ingressarem no mercado de
trabalho ou se inserirem nas praticas sociais.

Além disso, a identificacdo com esse grupo é tdo grande que me traz fortes
lembrancas sobre a minha adolescéncia e sobre minha formacdo de EM. Reitero que a
minha identificacdo com as juventudes de periferia® ultrapassa as questdes internas,
avanca no sentido de acreditar que os jovens sdo resilientes, ou seja, capazes de recomecar
sempre que necessario. Mas essa capacidade precisa ser estimulada para que jovens
deixem o estado de participacdo manipulada ou puramente decorativa/conduzida,
chamada por Carrano (2007) de participacionismo, para atuarem em processos decisorios
e de conducdo deixando de, quando muito, serem operacionais nos processos.

H& um consenso na sociedade de que a escola logra um papel importante nesse
processo. Entretanto, interessa-nos a perspectiva dos jovens acerca da funcdo dessa
instituicdo. Assim, interrogamo-nos: quais os sentidos da escola que os jovens percebem
em seus cotidianos, nos contextos em que vivem ou buscam? Que marcas as escolas
deixaram nesses jovens? Onde estdo e o que fazem os jovens concluintes do EM do bairro
Roseiral? Quais os espacos de socializa¢do nos quais esses jovens estdo inseridos ou pelos
quais estdo transitando? Esses jovens ingressaram no mundo do trabalho? Os espacos que

0s jovens ocupam, atualmente, séo favorecidos pela escolariza¢cdo? A escola favoreceu o

" O conceito de classe popular, aqui, coaduna com Mufioz (1983, p. 4): “Reservamos a denominagio de
classes populares para assinalar aquelas pessoas e grupos que se caracterizam pela radical idade de sua
situacdo de explorac¢ao e dominagao na atual divisdo do trabalho”.

8 Apesar da complexidade do conceito de periferia, optamos como definicdo o que Jesus (2021) divulga:
“Nas cidades brasileiras, fruto de um processo de urbanizagdo do capitalismo periférico (Maricato, 1996;
Santos, 1994), a periferia € produto do distanciamento, da exclusdo, da segregacdo. Além disso, podemos
acrescentar que o conceito ‘carrega consigo um sentido politico, econémico e social’” (Pallone, 2005 apud
Jesus, 2021, p. 59).
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exercicio da pratica social, isto é, contribuiu para o exercicio da cidadania? Tais
indagagOes sdo reveladas durante a interagdo com 0s jovens na pesquisa de campo,
contudo, h& questdes que ndo apresentam consenso.

E relevante ter ciéncia que ser jovem ndo se esgota nas faixas de idade. Na
perspectiva sociologica, Corti e Souza (2012) percebem que os jovens compdem as
categorias das juventudes. E uma dimensdo plural, justamente, pela diversidade de
experiéncias que acumulam devido aos diferentes aspectos, tais como geragéo, condi¢do
econbmica, etnia, religido, entre outros. Em consonancia, Oliveira e Rower (2020, p. 3)
colocam a juventude como processo, ou seja, “a juventude € um momento de muitas
transformac6es, pois podemos também colocar a palavra juventude no plural devido a
diversidade de maneiras de ser jovem”.

E importante situar que esta pesquisa considera o Estatuto da Juventude
promulgado pela Lei 12.852/2013, em que tem como jovem as pessoas entre 15 e 29 anos
de idade (BRASIL, 2013). Todavia, espera-se que 0s jovens participantes da pesquisa
tenham concluido essa etapa no periodo de trés anos, para aproximar 0Ss aspectos
geracionais entre 0s mesmos, pois uma diferenca significativa entre as
idades/experiéncias pode invisibilizar a proposta desta investigacdo. Acerca da
importancia deste aspecto, veremos com Turra Neto (2012) o conceito de Unidade
Geracional.

Caminhando nessa direcdo, o principal objetivo desta pesquisa foi compreender
os sentidos da formacdo oferecida no EM para os jovens de classes populares egressos da
rede publica estadual do bairro Roseiral, situado no municipio de Belford Roxo.
Buscamos o0s egressos dos anos de 2018 e 2019 devido ao importante marco, pois as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) estdo em implementacéo
desde 2012 pela Resolucdo n° 2. Ainda no ano de 2018, mais precisamente em novembro,
ocorre a atualizacdo dada pela Resolugdo n° 3, que em paralelo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para 0 EM s&o homologadas em dezembro do mesmo ano. Devido a
esses enredamentos, 0 ano de 2018 e 2019 se tornam mais sélidos para investigarmos,
tendo em vista que a BNCC em 2022 comegou a ser implantada nas escolas estaduais.

E necessario compreender que a Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 que
estabelece um novo EM altera trechos da LDBEN n° 9.394/96, trazendo o que intitulamos
de Reforma do Ensino Médio, mais explicitado na BNCC. Essa alteracdo impde
itinerarios formativos que o estudante cursa a partir da relevancia “para o contexto local

e a possibilidade dos sistemas de ensino”, segundo o artigo n°® 36 da Lei Nacional da
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Educacao (BRASIL, 1996). Contudo, a referida Reforma tem se concretizado com muita
fragilidade. Estava previsto para o ano de 2022 a implementacdo de novos curriculos e
ampliacdo da carga horéria para os alunos matriculados no 1° ano; em 2023 e 2024,
progressivamente, para “séries” subsequentes. No entanto, ainda entre 2022 e 2024
buscava-se o “monitoramento da implementacdo dos referenciais curriculares e da
formagao continuada aos profissionais da educa¢do” (BRASIL, 2021a).

Em dezembro de 2021, por meio do Projeto de Lei n° 4.642/21, a Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj) aprovou que as mudangas curriculares no
EM sejam “gradualmente implementadas no Sistema de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro a partir do ano letivo de 2024”, com o objetivo de melhor conhecer as mudangas
e promover o debate sobre elas. Nessa diregéo, tais apontamentos corroboram para que a
pesquisa feita seja realizada com egressos do ano de 2018 e 2019.

Contudo, o que ha de concreto é a mudanca do nome do curso para Novo Ensino
Médio da rede estadual, em que o primeiro ano desta etapa continua com 0s mesmos
componentes curriculares e a mesma carga horaria anteriores a 2022. Entretanto, as
mudancas devem ocorrer no segundo e terceiro anos de forma a compensar o que nao foi
ofertado durante o primeiro. Isso se refere ao curso ndo integral da rede estadual do Rio
de Janeiro.

Para a pesquisa que tem o recorte temporal 2018 e 2019, apresentamos como pano
de fundo as politicas publicas nacionais voltadas para o campo educacional
correspondente, bem como a sua materializacdo, aperfeicoando o olhar na formacéo
baseada nas DCNEM para saber como os jovens das classes populares veem a escola, em
especial os entrelagamentos com o mundo do trabalho e da Préatica Social. Conforme
proposto na atual LDBEN, trazemos & tona as categorias® trabalho e pratica social
entendidos, respectivamente, como “atividade que responde a produgdo dos elementos
necessarios a vida bioldgica dos seres humanos!®” (Frigotto, 2015, p. 237) e a forma em
que o jovem participa nas instituicdes sociais (Brenner, 2011; Turra Neto, 2012).

Vinculados ao objetivo geral buscamos 0s seguintes objetivos especificos:

1. Registrar as percepcdes de egressos do Ensino Médio entre os anos de

2018 e 2019 sobre a escola e o territorio enquanto espacos de promocao da pratica social;

® Na pesquisa, opto por trazer o trabalho e a pratica social divididos em categorias. Mas saliento que, na
compreensdo de Konder (apud Frigotto, 2015), o trabalho também € considerado uma pratica social.

10 Frigotto (2015) apresenta sentidos diferentes para o conceito de trabalho: o ontoldgico, o politico e o
epistemoldgico. Destacamos a relacdo ontoldgica, que esta ligada a necessidade de consumo; a relacdo com
a comida, por exemplo.
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2. Compreender as perspectivas de futuro considerando os desafios de jovens
pertencentes as classes populares;

3. Relacionar a perspectiva de estudantes egressos (concluintes em 2018 e
2019) oriundos das classes populares com as categorias trabalho e pratica social
previstas na LDBEN n° 9.394/96 durante o percurso das trés séries do Ensino Médio.

Neste sentido, construimos esta pesquisa em cinco capitulos, em que o primeiro
revela como o conceito de imaginario instituido estd implicado com a escola e a sociedade
por meio das significacdes imaginarias. Tais significacdes tornou a educagdo um direito
basico que vem reforcando a desigualdade social quando em consonancia com a
Declaragdo de Jomtien de 1990.

No segundo capitulo, trouxemos os dados quantitativos de jovens que ingressaram
e concluiram o EM. Nosso recorte foi feito com base no Censo de 2017, apontando o
periodo de 2008 a 2017 para 0s que ingressaram, e de 2008 a 2016 para os que concluiram.
Temos, entdo, uma taxa liquida alarmante que revela ndo haver uma politica concreta de
permanéncia nos estudos, reforcando a ideia de desigualdade por meio do dualismo
criticado por Frigotto (2010; 2015) e Libaneo (2012). Ainda em tempo, sobre os que
conseguem concluir essa etapa, suscitamos a discussdo acerca das DCNEM, as quais
direcionam os caminhos que o EM deve percorrer nas escolas.

No terceiro capitulo, desenvolvemos a analise critica do discurso sobre a LDBEN
n° 9.394/96, identificando o que ela traz sobre as categorias trabalho e pratica social no
percurso do EM aos jovens estudantes. Além disso, buscamos apresentar quais as
contribuicbes da escola para a materializagdo da categoria préatica social, que visa formar
0 aluno para as questdes sociais.

Jano quarto capitulo, apresentamos a metodologia, 0s procedimentos e as técnicas
de coleta de dados na investigacdo, mostrando o desencadeamento da pesquisa
bibliogréafica e documental (Minayo, 2009), e, por conseguinte, a analise do discurso
(Dijk, 2008) sobre a LDBEN n° 9.394/96. Para a pesquisa de campo, recorremos a
metodologia bola de neve (Dewer, 2013), a qual contou com dois instrumentos de coleta
de dados, a saber: o questionario online construido pelo Google Form, e a entrevista que
da base a andlise das narrativas (Clandinin; Connely, 2015).

No quinto capitulo, trouxemos um pouco mais do percurso e dos resultados da
pesquisa de campo. Sobre a metodologia bola de neve explicamos o inicio do trabalho de
campo, em que intitulamos os professores da escola em questdo de “sementes”, ja que

eles deram indicagOes a respeito dos jovens egressos que participaram da pesquisa,
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formando a onda um. Estes, por sua vez, indicaram outros, repetindo o processo até
chegarmos a onda quatro. Estruturamos o capitulo em se¢des, 0 que permitiu a construcdo
das ondas citadas; em seguida, analisamos as repostas dos questionarios online de modo
a parear com o perfil das juventudes do Atlas das Juventudes 2021; ao final, relatamos o
percurso da entrevista e examinamos as narrativas do jovem entrevistado.

Por fim, ao alcangar a linha de chegada, trouxemos as analises sobre a questao
desta pesquisa: escola para qué? A respeito disso, apresentamos as concepgoes e sentidos
da formacdo dessa escola para os jovens das classes populares egressos do EM. A
proposta, apesar de nao apresentar ineditismo, colabora para o (re)pensamento das
praticas educacionais da escola, ndo por via de contratos firmados entre fundagdes ou
grupo de empresarios e especialistas que tendem a vender uma ideia salvacionista para a
educacdo, e sim levando em consideracdo 0s jovens que se tornaram construcdes dessa

escola pensada, até entdo, apenas por especialistas.
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CAPITILO 1: AESCOLA E O DIREITO A EDUCACAO

Este capitulo tem como objetivo elucidar o conceito de imaginario instituido e
mostrar como ele estd implicado com a escola e a sociedade a partir das significaces
imaginarias ao longo da historia, tendo como marco temporal da idade moderna a
contemporaneidade. Ainda afunilamos esse imaginario para o campo do Direito, que
torna a Educacdo um recente direito social no Brasil, bem como para o0 seu
reconhecimento a nivel internacional pela Declaracdo de Jomtien de 1990. Acerca desta
Declaracgéo, problematizamos ainda o quanto ela pode reforcar as desigualdades, mesmo

diante da defesa de uma educacdo universalista, ou seja, para todos.

1.1. ESCOLA: O IMAGINARIO INSTITUIDO

O titulo desta pesquisa € uma pergunta que propde questionar os propositos da
escola. Mas, antes de respondermos ao questionamento “escola para qué?” e evitarmos
qualquer precipitacdo em nossas posi¢oes, € preciso compreendermos o que € esse objeto
de estudo e em que movimento ele surge, para assim, analisarmos seus contexto e sentidos
na atualidade para os jovens de classes populares, sujeitos que contribuiram para esta
pesquisa, como ja dissemos anteriormente. Concordamos que a escola pode ser vista
como uma instituicdo e, como qualquer outra dessa mesma natureza, ndo surgiu por acaso
na sociedade (Castoriadis, 1982). Ela foi instituida na medida em que se revelavam
interesses ideoldgicos na sociedade, pela tendéncia da manutencéo de valores, normas,
culturas, costumes etc., imbuidos numa relacdo de poder, ditos naturais e encarados como
universais para a estruturagdo da sociedade.

Entendemos que valores e normas fazem parte do imaginério social e, para melhor
compreensdo desta concepcdo, recorremos a Teoria do Imaginario Social elaborada por
Castoriadis (1982; 2002). O autor considera que 0 ser humano — sujeito de natureza
criadora, indeterminado e indetermindvel — constroi um sistema simbdlico com
significagOes imaginarias. O imaginario social aqui explorado é chamado por Castoriadis
(1982) de “imaginario segundo”, pois baseia-se no imaginério radical que compreende o
ser humano como ser criador e indeterminavel.

Concebida a génese do imaginario social, conceituamo-lo como o acontecimento

capaz de formar, no coletivo e por meio do mesmo, as significagdes imaginarias da
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sociedade em um movimento ciclico, ou seja, ao passo que simbolos e significacbes

constroem a sociedade, esta constroi esse imaginario. Nas palavras de Castoriadis (2002),

Esse imaginario social que cria a linguagem, que cria as instituicoes,
que cria a propria forma da instituicio — que ndo tem sentido na
perspectiva da psique singular — nés s6 podemos pensa-lo como a
capacidade criativa do coletivo andnimo, que se realiza a cada vez que
0s seres humanos se relinem, e assume uma figura singular, instituida
para existir (Castoriadis, 2002, p. 130).

Avaliamos o quanto é complexo transitarmos entre o imaginario radical e o
imaginario social (ou imaginario segundo) com todos seus simbolos e significacdes
instituidos em nés. Tal dindmica social requer um processo de inscricdo dos sujeitos
sociais. Indagamos, entdo: como 0 sujeito se inscreve nesse conjunto de normas e
costumes tdo abstratos? Para responder a isso, € fundamental materializar as instituicdes
para dar forma ao conteddo que é valorizado no imaginario social. Conforme as

afirmacdes de Coimbra (1989):

é a partir do século XVII que vemos a escola surgindo como instituicéo,
nos moldes em que a conhecemos atualmente. Portanto, o aparecimento
desta instituicdo esta visceralmente ligado ao desenvolvimento do
capitalismo (Coimbra, 1989, p. 15).

Outra perspectiva para refletir sobre a escola é pensa-la como um espaco, uma
categoria social de modo que possamos compreender a sua serventia, que reverbera nos

seus sentidos e significados. Sdo perceptiveis os interesses ideoldgicos que atravessam a

constituicdo da escola. Nesse sentido, Coimbra (1989), novamente, levanta questdes:

Estamos sendo formados para servir a quem? Para propiciar e
desenvolver o qué? Para reforgar o poder de quem? Somos levados a
refletir criticamente sobre 0 mundo que nos cerca? Sobre como nos
inserimos neste mundo e como poderiamos dele participar de forma
mais ativa e transformadora? Tais questdes ndo sdo debatidas e muito
menos pensadas (Coimbra, 1989, p. 15).

Decerto séo questdes que ndo propdem respostas automatizadas ou simples. Ao
contrério, requerem cuidadosas reflexdes no interior da escola, pois ela € o local de
producdo e veiculacdo de conhecimento. Para Young (2007), a escola existe na
perspectiva de veicular o conhecimento que ele intitula como poderoso, ou seja, aquele

que vai se inscrever no sujeito, ndo tendo a ver com conhecimento dos poderosos.
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Interrogamo-nos sobre que conhecimento vem orbitando e cercando a escola e, quando
buscamos saber sua serventia, encontramos muitas complexidades & procura de respostas.
Sobre conhecimento poderoso e conhecimento dos poderosos, Young (2007)

afirma;

O ‘conhecimento dos poderosos’ é definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribuicdo do
acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade sao 0s que tém
acesso a certos tipos de conhecimento; é a esse que eu chamo de ‘conhecimento
dos poderosos’ [...]. Assim, precisamos de outro conceito, no enfoque do
curriculo, que chamarei de ‘conhecimento poderoso’. Esse conceito ndo se
refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora
ambas sejam questdes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode
fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes confidveis ou novas formas de
se pensar a respeito do mundo [...]. Também & isso que o0s pais esperam, mesmo
que as vezes inconscientemente, ao fazerem sacrificios para manter seus filhos
na escola. Esperam que eles adquiram o conhecimento poderoso, que ndo é
disponivel em casa (Young, 2007, p. 1294).

Analisando os tipos de conhecimento propostos por Young (2007), percebemos
que se reverberam ainda outros modelos. Veja, por exemplo, o Quadro 1.

Quadro 1 - Tipos de conhecimento, segundo Young (2007)
1°.  Dependente | Pratico ou procedimental que se desenvolve ao se resolver problemas
do contexto especificos no cotidiano.
2°. Independente | Tebrico que, geralmente, mas ndo unicamente, esta relacionado as
do contexto Ciéncias; potencialmente foi adquirido na escola.
Fonte: Pesquisadora (Young, 2007)

O Quadro acima sistematiza os dois tipos de conhecimento que Young (2007, p.
1296) considera: o primeiro se relaciona com o cotidiano, sendo a¢des praticas, como
“saber reparar um defeito mecanico ou elétrico, ou encontrar um caminho no mapa”, ou
procedimental, “como um manual ou conjunto de regras de saude e seguranca”. O
conhecimento classificado por Young (2007, p. 1296) como “dependente de contexto” é
mais operativo, ou seja, “diz a um individuo como fazer coisas especificas. Ele ndo
explica ou generaliza; ele lida com detalhes”. Ja 0 conhecimento classificado como
“independe do contexto” é mais generalista e universalista, servindo de base para adogdo
de um padr&o relacionado as ciéncias (porém, ndo exclusivamente).

E importante ressaltar esse segundo tipo de conhecimento, porque Young (2007)
e ndés concordamos que é esse 0 modelo que recebemos nas escolas durante a nossa
jornada de estudante. Além disso, é esse tipo de conhecimento que o autor se refere ao

mencionar o conhecimento poderoso. Diante disso, dada as caracteristicas do capitalismo
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e 0 interesse na formacgdo de mao de obra voltada para trabalhos simplest!, ou seja, que
ndo estdo atrelados as ciéncias e nem as tecnologias, observamos que o conhecimento
tedrico, considerado como poderoso por Young (2007), acaba sendo dispensavel.

Na contemporaneidade, a escola vem perpetuando a sua capacidade seletiva de
formar sujeitos conformados com suas posi¢Ges na piramide social. Ilustramos isso a
partir das escolas frequentadas pelas classes alta e média, que visam o ingresso nas
universidades, e outras frequentadas pelas classes populares, onde é fomentado o
acolhimento, o curso técnico (Libaneo, 2012; Coimbra, 1989). Essa caracteristica seletiva
da escola reflete a estrutura de organizacdo da sociedade capitalista, que intensifica 0s
conflitos no ambiente escolar e promove as divisdes de classes, como defende Libaneo
(2012). Todavia, essas mesmas organizagdes, segundo Coimbra (1989, p. 16), “podem
também ser utilizadas para minar estas mesmas estruturas”.

Tendo a compreensdo da escola pelas perspectivas apontadas, hd uma luta pela
escola publica colocando a educacdo como direito de todos e refutando o dualismo em
que a situam (educacdo para as classes populares e educacéo para a elite). Libaneo (1990,
p. 25) aponta a valorizacao das experiéncias dos alunos, estruturando um sistema em que
a escola pudesse “adequar as necessidades individuais ao meio social”. Saviani (1989;
2007), por sua vez, ressalta a auséncia do desenvolvimento critico do processo de
aprendizagem, tendo em vista que o capitalismo instituido favorece o0s grupos
dominantes, pois ndo se questionava, habitualmente, seus valores e interesses.

Podemos observar que a escola pode trabalhar a favor da reproducdo do status
quo, alimentando a relagéo entre dominados e dominadores. Contudo, a conquista pelo
acesso escolar democratico € fruto de uma longa, gradativa e interminavel luta ndo apenas
pela garantia do acesso, mas também pela explicitacdo da sociedade capitalista, bem
como pela critica a ser direcionada a ela, além de ser também pela construcdo de um
processo de emancipacdo das camadas populares. Mas, além de a escola ter esse
reconhecimento ideologico, espaco de veiculagdo de conhecimento, percebemo-la como
espaco de socializacdo, bem como de formacdo de direitos, 0 que ser& apresentado no
Capitulo 3.

Esta secdo, por fim, buscou explicar como a escola e a educacdo vém sendo

projetadas, ndo ignorando a ideia de que a ambas tém servido como agéncia de

11 Ramos (2008) entende por trabalho simples as atividades em que as operagBes se simplificam; as
atividades que envolvem a base cientifico-tecnol6gica sdo consideradas como de maior complexidade.
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reproducéo para atender as demandas do capitalismo, mas também reconhecendo que sado
terrenos férteis para a promocdo de justica social, uma vez que instrumentalizam para
resistir a opressao (Young, 2007). Vamos discutir em seguida a nogéo de direito — e em
que medida a educacéo € um direito —, detalhando com maior profundidade a Constituicdo
Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°
9.394/96.

1.2. DO DIREITO AO DIREITO A EDUCACAQO

E bem comum escutarmos frases que mencionam a palavra "direito”, ainda mais
quando é para suprir determinada caréncia. Propomos, entao, refletirmos sobre o que esta
implicado nessa palavra e qual o seu significado. Tomando como base o jurista Lenza
(2018) e o filésofo politico Bobbio (1992), entende-se por direito o conjunto de normas
de conduta social estabelecida por uma sociedade com base em sua cultura, como regras
de convivéncia e valores hereditarios. Com base nessa definicdo, compreendemos que 0
direito ndo possui uma caracteristica linear, tampouco é homogéneo.

Mas uma questdo que é de simples compreensdo para uns, é também muito
complexa para outros: a sociedade, como € formada por diferentes classes, grupos sociais
e segmentos, gera demandas diferentes e especificas. A dinamica social constantemente
faz ajustamento do direito, que, por sua vez, torna-se 0 meio de o homem garantir o
convivio ordeiro na sociedade. Decerto, esse meio de convivéncia ndo nasceu neste

século. Veja as consideracdes de Lopes (2011) acerca desta teoria:

a teoria dos direitos humanos teve sua origem no lluminismo e no
Jusnaturalismo desenvolvidos na Europa dos séculos XVII e XVIII,
quando se firmou a nogdo de que o homem tinha direitos inalienaveis e
imprescritiveis, decorrentes da prépria natureza humana e existentes
independentemente do Estado. O pensamento iluminista, com suas
ideias sobre a ordem natural, sua exaltagdo as liberdades e sua crenga
nos valores individuais do homem acima dos sociais, constitui a génese
da teoria dos direitos humanos (Lewandowsky, 1984, p. 8 apud Lopes,
2011, p. 8).

Apesar de concordar em grande parte com essa concep¢do, temos muitas
restricbes em relacdo ao sentido de ordem natural. Ideias assim tém sustentado

argumentos preconceituosos. Além disso, Bobbio (1992) também considera que o0s

direitos humanos ndo séo naturais. Veja:
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Os direitos sdo conquistados historicamente, produto da civilizagéo
humana, ‘emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua
prépria emancipacédo e das transformagGes das condi¢es de vida que
essas lutas produzem’ (Bobbio, 1992, p. 32).

Além disso, 0 autor também demonstra uma relacdo entre lutas sociais e poder,

como fica explicito no trecho a seguir:

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo
direitos histdricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias,
caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra velhos
poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de
uma vez por todas (Bobbio, 1992, p. 5).

Concordamos que os direitos vdo sendo fecundados pelas circunstancias, por
novas concepcdes de sociedade que vao sendo difundidas, mas também temos em
consideracdo que estamos sujeitos a perdé-los a qualquer momento, ja que ndo sdo
estaticos ou perenes. Como diz Bobbio (1992), conquistamos os direitos no percurso de
vida, ao longo da historia e ndo é diferente quando relacionamos o direito a educacao.
Hoje, hd marcos legislativos que versam a respeito desse direito, embora ndo o assegurem.

Retomando a expectativa do direito pelo jurista Lenza (2018), interpretamos a
educacdo como parte de um conjunto de onze direitos sociais expressos no artigo 6° da
CF/1988, os quais sdo: “a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL, 1988, sem paginagdo). Mas, para
esta pesquisa, limitar-nos-emos apenas ao direito a educacdo, embora reconhecamos a
vital importancia de todos os demais, pois fazem parte do desenvolvimento da natureza
humana e da sua condicdo de existéncia, os quais foram conquistados por meio de
reivindicagcdes em tempos distintos. Para nos concentrarmos na educagdo, traremos 0s
dois principais marcos legais, a saber: a CF/1988 e a LDBEN de 1996, que receberam
influéncias da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) proclamada em
1948 durante a Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas, em Paris.

Tal Declaracdo tem como objetivo conscientizar acerca da responsabilidade que

individuos e Orgdos da sociedade possuem para estimular, por “meio do ensino e da
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educagdo”, a promocao do respeito aos trinta (30) direitos reconhecidos, entre eles o

direito a educacdo’?, como mencionado no artigo 26°:

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no
mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvard as atividades das Na¢oes Unidas em
prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugéo
que sera ministrada a seus filhos (UNICEF, 1948, sem paginacéo).

No ano de 1948, essa grande discussao contribuiu para o que temos hoje na CF,
bem como na LDB n° 9.394/96. A atual CF descreve no artigo 205 sobre a educacdo
enquanto direito de todos e como dever do Estado e da familia, “visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo
para o trabalho” (BRASIL, 1988, sem paginacdo). Além disso, foi ampliada em dois
momentos pelos dispositivos de Emendas Constitucionais (BRASIL, 1988): “I - educacao
basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”
(cf. Emenda Constitucional n° 59, de 2009).

Na pratica, as criangas ingressam na pré-escola aumentando, assim, a experiéncia
escolar, mas, somente no ano de 2013, houve alteracdo na LDBEN (1996). A Lei
12.796/2013 institucionaliza a Educacdo Bésica (EB) obrigatoria e gratuita dos quatro
aos dezessete anos de idade, organizada em Pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino
Médio (BRASIL, 1996).

Apos quase uma década, a LDBEN n° 9.394/96 é sancionada, tendo em seu artigo
2° a educagdo como “dever da familia e do Estado, [...] tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, sem paginacdo). Todas as etapas da EB
possuem aspectos comuns, pois perpassam os principios e os fins da Educacdo Nacional,

como também tém principios e finalidades especificas, a serem desenvolvidos. Em

12 A DUDH, em 1948, menciona o termo “instru¢do”; contudo, o mesmo sofreu alteracdo e foi substituido
por “educacdo” em textos posteriores.
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contrapartida, analisaremos a seguir o contexto de um acordo em que o Brasil € signatario
em prol da defesa de uma educacdo para todos, mas que reverbera no dualismo
educacional, mesmo diante dos esfor¢os da ampliagcdo da EB em nove anos.

1.3. EDUCACAO PARA TODOS, SEGUNDO A DECLARAGCAO DE JOMTIEN
(1990)

Para refletirmos sobre a educacdo como direito de todos, vamos trazer
consideracOes da Declaracdo de Jomtien, que foi aprovada na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia. Além disso, vamos
dialogar tal perspectiva com as consideracdes de Saviani (1999), autor que levanta a teoria
da escola dualista defendida por Baudelot e Establet na década de 1970. Tal teoria percebe
a escola como uma instituicdo composta por dois grupos: o0s burgueses e os proletariados,
reflexo da divisdo da sociedade sob o sistema capitalista. Nesta mesma dire¢do, Cunha
(1980) tem apontado para o que chama de Primario-Profisisonal (PP) e Secundario-
Superior (SS), exemplificando que, enquanto o primeiro ensina calculo, o outro ensina
matematica, revelando assim a escola dualista que colabora para o sistema capitalista.
Notemos: “No ensino primario e no profissional curto®® o ensino ndo prepara para a
passagem ao secundario e ao superior. Ele € um circuito fechado, com suas leis, contetdo
e métodos proprios” (Cunha, 1980, p. 36). Observamos aqui um antigo projeto
educacional de producéo de classes sociais distintas.

Neste contexto, a organizacdo educacional forma sujeitos para que estejam
preparados para atuar em duas frentes, sendo as atividades de cunho intelectual
direcionadas para as classes dominantes e as de cunho manual para as classes de
dominados, criando segregacGes a medida que desqualifica o trabalho manual (Saviani,
1999). Nesta mesma dire¢do, Libaneo (2012) constata 0 antagonismo sobre 0s objetivos
e as fungdes da escola. O autor busca nas politicas educacionais o entendimento do Banco

Mundial que revela o dualismo educacional, em que de um lado

estaria a escola assentada no conhecimento, na aprendizagem e nas
tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do
acolhimento social, da integragéo social, voltada aos pobres e dedicada,
primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e apoio as criangas
(Libéneo, 2012, p. 16).

13 O autor entende por ensino profissional curto o que ndo esta implicado com o SS.
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Em continuidade ao que Libaneo (2012) revela, o Banco Mundial tem imbricado
essa perspectiva a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, de Jomtien, a
patamares minimos: “satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” (UNESCO,
1990, sem paginacéo), sob a organizacdo do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF). Esta Declaragdo é a soma dos esforcos das na¢des para que todos tenham o
seu direito de acesso a educacédo, e € proclamada a partir de dez artigos, a saber: 1.
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem; 2. expandir o enfoque; 3.
universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade; 4. concentrar a atencdo na
aprendizagem; 5. ampliar os meios e o raio de acdo da educacdo basica; 6. propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem; 7. fortalecer as aliancas; 8. desenvolver uma politica
contextualizada de apoio; 9. mobilizar os recursos; 10. fortalecer a solidariedade
internacional (UNESCO, 1990, sem paginacéo).

Neste trabalho, ndo vamos apresentar uma discussdo de todos os artigos da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Dado o recorte feito na pesquisa, vamos
abordar ao longo do texto apenas os trés primeiros, pois fazem parte da secdo dos
objetivos da Declaracéo e estdo relacionados ao acesso e a permanéncia na escola.

O artigo 1° do referido documento possui uma visdo humanista em que 0s
principios para uma educacdo e aprendizagem nessa Vvisdo procuram implicar as
dimens0es de existéncia do ser humano, além de incluir os grupos socialmente excluidos.
Essa ideia trazida por Libaneo (2012, p. 23) esconde a tendéncia econémica, isto €, a
medida que “formulou-se uma escola de respeito as diferencas sociais e culturais, as
diferencas psicoldgicas de ritmo de aprendizagem, de flexibilizacdo das praticas de
avaliacdo escolar”.

Apesar de nos identificarmos com a proposicao inclusiva referida por Libaneo

(2012), detectamos uma ideia fragilizada de educagdo:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucéo de
problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
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bésicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo
cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do
tempo (Unesco, 1990, p. 3).

Esse € um objetivo que aponta para as necessidades basicas da educacdo, dentre o
dominio das técnicas de leitura, escrita e calculo. Libaneo (2012, p. 20), ainda, critica a
oferta minima para o desenvolvimento da educacdo e a ampliagdo do espaco de
“convivéncia e acolhimento social”.

A escola como espaco de reflexdo sobre os conhecimentos social e historicamente
construidos vai além das necessidades basicas. Decerto, o curriculo deve dialogar com as
experiéncias do aluno (Freire, 1987; Bock, 2002); todavia, Young (2007) considera que
o conhecimento deve ir além. O autor nos provoca a pensar como esse cotidiano do aluno,
a sua experiéncia (o seu entorno) podem ser excludentes, tendo em vista as respectivas
dimensdes culturais e sociais limitadas.

O aprendizado pela realidade do aluno, ademais, faz sentido pelo fato de trazer
concretude ao que se ensina, contudo, atravessar o que se observa € fundamental para a
compreensdo do conhecimento independente do contexto, pois esses se tornam
ferramentas de transformacdo social, ou seja, transformacdo da realidade refletida e
criticada. Assim, Young (2007, p. 1297) considera que a experiéncia do aluno jamais
podera ser base para o curriculo, ou seja: “as escolas devem cumprir um papel importante
em promover a igualdade social, elas precisam considerar seriamente a base de
conhecimento do curriculo, mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos
alunos”. Esse conhecimento tedrico e cientifico que independe do contexto € o que
classificamos como conhecimento poderoso, e ndo é privilegiado na Declaracdo de
Jomtien.

As consideragdes sobre o conhecimento poderoso colaboram para a concepgéo de
Libaneo (2012) quando tece criticas & Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos.
Percebemos a simplicidade no sentido de buscar por e se comprometer a atingir patamares
minimos na educacgdo, 0 que em grande medida contribui para niveis elevados de
desigualdade no Brasil.

Em continuidade as analises dos trés primeiros artigos da Declaracdo de Jomtien,
ja apresentadas as consideracdes sobre as necessidades basicas da educacéo, afunilamos

nossos olhares agora para o artigo 2, que é “expandir o enfoque””:
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Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para
todos exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela educacéo
basica. E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis
atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos
sistemas convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha
de melhor nas préticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que
resultam da convergéncia do crescimento da informacdo e de uma
capacidade de comunicacdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas
possibilidades com criatividade e com a determinacdo de aumentar a
sua eficacia (Unesco, 1990, sem paginacao).

Sobre esse segundo artigo, que também faz parte da se¢do dos objetivos na
Declaracdo de Jomtien, temos a ampliacdo necessaria da abrangéncia se dedicando a
ultrapassar limites de recursos entre outros ja alcancados. Nesse artigo, como
abrangéncia, destacam-se cinco acOes, ei-las: “universalizar o acesso a educacdo e
promover a equidade; concentrar a atengdo na aprendizagem; ampliar 0s meios e o raio
de acdo da educacdo basica; propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer
alian¢as” (UNESCO, 1990, sem paginacao).

A seguir ao artigo 2, temos o artigo 3, que propde universalizar 0 acesso a
educacdo e promover a equidade, destacando, por exemplo, a igualdade de género, étnica,
regional etc. Com o objetivo de eliminar as desigualdades, versa o artigo a oferta “a todas
as criancas, jovens e adultos, [de] oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo
de qualidade da aprendizagem” (UNESCO, 1990, sem paginacdo). Tais objetivos
anunciados nos artigos 1, 2 e 3 da Declaragcdo de Jomtien se fazem presentes no texto da
LDBEN n° 9.9394/96. Em especifico, queremos chamar a atencdo para o inciso I1X no

artigo 4° da referida Lei:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

[-]

IX - Padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 1996, sem
paginacao).

Embora a UNESCO revele na Declara¢do de Jomtien uma pertinente preocupagéo
com 0 acesso universal e 0s aspectos minimos para a promogéo da educagdo, a apreensdo
com o primeiro objetivo ainda & um dos maiores desafios na sociedade brasileira, pois o
acesso e ofertado de forma ampliada, mas o que se prop0e refletir € o alcance dessa oferta.

O acordo em que o Brasil é signatario, outrossim, aponta para as minorias, 0s conjuntos



42

de pessoas excluidas citadas, como as mulheres, 0s negros, os indigenas, 0s nordestinos
etc.

Destacamos que a inclusdo dos grupos minoritarios se origina por meio de atos
politicos vistos nas lutas de classe e nos movimentos populares que fazem as demandas
especificas chegarem ao poder legislativo. O Brasil € um dos paises pioneiros nesse
debate que ganhou for¢a apenas na metade do século XX (Brasilia, 2004).

O atento olhar aos excluidos recai nos aspectos individuais, transformando a
educacdo para 0s pobres em um instituto de acolhimento. Desta forma, como ressaltar a
meritocracia se todos ndo partem de um mesmo ponto? Concluimos que ha a extrema
necessidade de termos uma sociedade equanime para, assim, todos estarem na mesma
linha de largada, mas, para tal, é preciso que o pilar do capitalismo seja desestruturado.

Muitas vezes imersos em nossas “bolhas” sociais, acreditamos que as
oportunidades sdo iguais, ignorando a realidade. Mas, retomando as assertivas da
Declaracdo de Jomtiem, € requerido o minimo de necessidades basicas como leitura,
escrita e calculo. Em contrapartida, temos a desqualificacdo do conhecimento, o que
colabora para o ingresso em empregos subservientes, e, consequentemente, para a
sustentacdo do sistema capitalista.

O conhecimento poderoso, assim, passa a ser secundario para as escolas
populares, sendo priorizada as qualificacfes necesséarias para o trabalho manual. Libaneo
(2012, p. 15) explicita a falta de “consenso minimo sobre os objetivos e as fung¢des da
escola publica na sociedade atual”. Essa auséncia de consenso colabora, portanto, para
um grande n6 na educacdo publica. Mediante isso, reforcamos a necessidade de
refletirmos sobre a sociedade que queremos, sem romantizar a questao.

Devemos, entdo, fazer um exercicio critico sobre tais questdes, pois elas atingem
diretamente os nossos descendentes, a futura geracdo, que, por sua vez, partem de
diferentes niveis de interesse. Dentro do universo de questdes apontadas, optamos em
realizar o levantamento do nimero de matricula e do de concluintes no pais, relacionando
as informagdes com os dados da Tabela 1, o que nos permite refletir, inclusive, sobre a
perspectiva de educacgéo para todos defendida pela Declara¢do de Jomtiem (1990).

Entre as questdes provocadas, principalmente, pela luta da universalizacdo da
educacéo, realizamos o levantamento do nimero de matriculas na EB e do de concluintes
no EM em todo o pais. Reunimos dados para compor a Tabela 1, que sera vista a frente
no Capitulo 2, e direcionamos uma reflex&o sobre qual educacéo € oferecida para todos.

Se os patamares minimos apontados pela Declaracdo de Jomtien s&o ler e calcular, o que
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deve ser desenvolvido no EM? Aqui, antecipamo-nos respondendo que é o trabalho e a
pratica social, mas a seguir veremos que esse acesso tem sofrido interrupg¢fes no percurso
do EM.
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CAPITULO 2: O ENSINO MEDIO: ENTRE NUMEROS E PROPOSICOES
LEGAIS

Neste capitulo, é possivel perceber como a realidade escolar de muitos jovens tem
sido interrompida, sobretudo onde se tem a ampliacdo do acesso; apesar dessa extensao,
n&o se percebe por anos uma evolugdo nas taxas de permanéncia, e, por consequéncia, na
conclusédo do EM. Acerca dos que concluem essa etapa, promovemos a discussao das

DCNEM, a qual versa sobre a forma como esse momento escolar deve ser construido.

2.1. MATRICULAS E CONCLUINTES ENTRE OS ANOS DE 2008 E 2018

Pensar que essa interrupgdo no percurso do EM possa ser talvez um projeto de
nacao nao é um absurdo, pois sabemos que a educacao é vista como um sistema macro
capaz de promover mudancas sociais, afinal, essa sentenca é reproduzida muitas vezes e
parece um tanto cliché. Ndo podemos perder de vista que ela também € colaboradora da
manutencdo da relacdo de poder entre dominados e dominadores, em uma perspectiva
foucaultiana de controle (Veiga-Neto, 2003).

Nesta secdo, atravessamos a educacdo sob dois vieses; isso porque podemos
perceber o carater dualista da escola quanto aos seus objetivos descritos na Declaragédo
de Jomtien. Para compreender essa dualidade da escola, buscamos referéncias teoricas
em Libaneo (2012) e Frigotto (2010; 2015), pois sdo autores que apresentam criticas a
partir da realidade observada. Suas contribui¢cdes nos fazem perceber o quanto a educacéo
tem sido utilizada pelo sistema capitalista para o plantio das desigualdades, indo ao
encontro da suposta universalizagdo da educagéo.

A Tabela 1, abaixo, demonstra de forma quantitativa dados sobre o ingresso na
EB entre os anos de 2015 e 2018 a nivel nacional, ou seja, revela a oferta dessa etapa

obrigatdria.

Tabela 1 - Matriculas de alunos em nivel nacional entre 2015 e 2018

Total de matricula por Total de matricula por
Ano de Total de localizagéo dependéncia administrativa
referéncia matricula
Rural Urbana Publica Privada
2015 48.796.512 5.718.472 | 43.078.040 39.362.55 9.057.732
2016 48.817.479 5.581.021 | 43.236.458 39.441.813 8.983.101
2017 48.608.093 5.573.385 | 43.034.708 39.324.55 8.887.061
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| 2018 | 48.455.867 | 5.473.588 | 42.982.279 [ 39.049.54 | 8.995.249

Fonte: Pesquisadora (BRASIL, 2019).

Diante dos nimeros, podemos inferir que, acerca das matriculas na rede publica,

de 2015 a 2018, o quantitativo oscila e chega a 2018 com 0 menor numero entre 0s quatro

anos citados. Ou seja, mais de 340 mil vagas deixam de ser oferecidas/adquiridas. N&o

obstante, temos que refletir também que as matriculas das redes privadas tiveram

variacgdes, apesar de virem diminuido desde 2015. Observamos que na rede publica houve

progressiva queda no numero de matricula; ja na rede particular, a queda cessa com

aumento de matricula no ano de 2018.

A Tabela 1 menciona a rede publica e a privada, mas, nesta pesquisa, alongar-nos-

emos naquela, salvo as nuances necessarias de nota sobre a rede privada. Mas, antes,

apontamos para uma importante reflexdo que Libaneo (2012) faz sobre o dualismo da

escola:

[...] num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em
outro, a escola do acolhimento social, da integragdo social, voltada para
0s pobres e dedicada, primordialmente, a missdes sociais de assisténcia
e apoio as criangas (Libaneo, 2012, p. 16).

Sera que a rede privada também oferta patamares minimos? Acreditamos que néo,

até mesmo pela prdpria propaganda feita para vender a prestacdo de servi¢o. Seguindo a

discussdo, a seguir vamos trazer o foco para o percurso do EM. Observe o quantitativo

de matriculas e de conclusdo dessa etapa na Figura 1:

Figura 1 - Nimero de Matriculas no Ensino Médio — 2008/2017
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Fonte: Censo da Educagédo Béasica/INEP (BRASIL, 2017)
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Percebemos, aqui, uma queda progressiva nas taxas de matricula no periodo de
2008 a 2017, salvo o ano de 2012 que ndo apresentou queda. Do ano de 2008 até 2017,
houve uma queda de 435.716 matriculas, ou seja, aproximadamente 5,31%. E um quadro
semelhante ao de concluintes visto na Figura 2, que mostra o periodo de 2008 a 2016,
porém de forma inversa. Desde 2008 ha um aumento progressivo que chega até o ano de

2014; em 2016, no entanto, nota-se uma queda de 5,40%. Observemos:

Figura 2 - Numero de Concluintes do Ensino Médio — 2008/2016
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Fonte: Censo da Educacédo Basica/INEP (BRASIL, 2017)

Com base nesses dados, sistematizamos as taxas liquidas de concluintes de cada
ano no Grafico 1, visto a seguir, e verificamos que em nenhum dos periodos descritos foi
alcangado ¥ dos alunos matriculados. Compreendemos que a relagdo entre o niumero de
matriculas e de concluintes é desproporcional, como podemos atestar ao observar 0 ano
com maior numero de concluintes (2014). Tivemos 6.386.950 alunos que, apés
efetivarem suas matriculas, ndo concluiram a etapa da EB. Isso requer que pensemos
sobre a permanéncia dos alunos, o que vai além do direito ao acesso.

Some-se a isso mais uma evidéncia que podemos tornar dubia, que é a gestdo de
recursos publicos. O orcamento anual sobre as despesas e receitas € elaborado com vista
nos dados do ano anterior, e temos uma sequéncia de ndo concluintes que foram
ignorados, considerando a repeticdo desproporcional das Tabelas 1 e 2 que nos leva para

o Gréfico 1.
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Gréfico 1 - Porcentagem de alunos do EM concluintes: 2008 — 2016

Concluintes Nivel Nacional (%)

23,5
23
22,5
22 Concluintes Nivel
21,5 Nacional (%)
21
20,5

2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018

Fonte: Pesquisadora (2020).

Nesse recorte, 0 ano de 2014 representa a maior quantidade de jovens que
concluiram a EB, e, mesmo assim, consideramos um quantitativo insignificante
(considerando o numero de matriculas). O cenério tende a piorar quando nos reportamos
aos demais anos letivos.

As instituicdes, como as Secretarias de Educacdo e os Ministérios Publicos, tém
preconizado as agBes de acesso'* em detrimento de politicas de permanéncia, o que
contribui em larga escala para a evasdo escolar. Assim, em paralelo, aumenta-se o0 nimero
de jovens excluidos que passam a viver a margem dos seus direitos, tornando a
desigualdade cada vez mais complexa de ser resolvida. Entdo, além dos patamares
minimos na escola publica, € preciso ndo esquecer da outra ponta do problema:
justamente os que estdo fora da escola.

Percebemos o sutil processo de exclusdo, que, na perspectiva do capital, é a
retirada dos jovens da condi¢do de vitima e a colocagdo dos mesmos como responsaveis
por suas escolhas, o que os doutrina a compreender seus resultados — ou a falta deles —
como fracasso pessoal, ja que as oportunidades sdo oferecidas a todos. Além disso, a
valorizagdo das individualidades sustenta o discurso da meritocracia, como se todos
partissem do mesmo lugar (Frigotto, 2010; 2015). Considerando os que percorreram o
curso do EM, é preciso analisar que formacdo foi construida a partir das DCNEM, sendo

essa uma questdo a ser vista na proxima secao.

14 0 Estado do Rio de Janeiro usa a plataforma digital para a realizacdo da matricula, sendo considerada
uma importante medida para democratizar as vagas e eliminar as filas na frente das escolas. A matricula na
rede estadual do Rio de Janeiro é seguida de trés fases: 12 - inscrigdo, sendo a pré-matricula realizada na
plataforma Matricula F&cil, podendo o usuario escolher entre 2 ou 3 escolas; 22 - € uma fase remanescente
em que o candidato s6 tem uma opg¢do de escola; 3% - sdo vagas ociosas, sendo respeitada a ordem de
comparecimento a escola.
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2.2. O ENSINO MEDIO E AS PROPOSICOES DAS DCNEM

Sabemos que a EB é separada por etapas, as quais sdo: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. Mas, esta pesquisa propde direcionar os olhares para a
ultima instancia do EB considerando o entendimento de que os estudantes vivenciam
experiéncias de autonomia que acarretam o seu poder de escolha, de reflexéo e de criticas,
podendo ainda torné-los corresponsaveis nos cenarios em que a sociedade os insere.

Cabe lembrar que a nossa atencdo estd voltada para as DCNEM, e ndo para a
BNCC, devido a abrangéncia do documento no recorte temporal da pesquisa, que se
refere aos anos de 2018 e 2019. Como j& mencionado, a BNCC do EM foi sancionada em
2018 e ainda esta sendo implementada de forma gradativa, o que torna pertinente a
correlacdo entre as DCNEM e os jovens informantes selecionados para a pesquisa de
campo.

As DCNEM tiveram como projeto embrionério o Parecer CNE/CEB n° 15/1998,
sendo definido mais tarde pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/1998, a qual trazia principios
para a organizacdo pedagogica e curricular. Contudo, novas discussdes foram

apresentadas no Parecer CEB/CNE n° 5/2011 e que apontavam para as

novas exigéncias educacionais decorrentes da aceleracdo da producéo
do conhecimento, da ampliacdo do acesso as informagdes, da criacdo
de novos meios de comunicacdo, das altera¢cbes do mundo do trabalho
e de mudancas de interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa
etapa educacional (CEB/CNE, 2011, p. 2).

Tal percepcdo desagua na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 trazendo novas
doutrinas pedagdgicas e curriculares. Em sequéncia a 2018, as Diretrizes sao atualizadas,
agora, pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/2018 devido a proposta da BNCC. Portanto,
buscamos analisar os objetivos do EM a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, tendo
em vista que o recorte da pesquisa é 2018 e 2019.

Cabe ressaltar, ainda, que a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018 foi sancionada em
21 de novembro de 2018, ou seja, um periodo curto até a conclusdo dos estudantes
terceiranistas em 2018 e 2019, por isso ndo cabe em nossas analises as doutrinas citadas
e nem a BNCC, considerando que nédo foram exploradas por ja existir um curriculo em

andamento. Por n&o haver turma concluinte do EM no contexto da Resolu¢cdo CNE/CEB
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n° 03/2018, a pesquisa se desenvolve na direcdo das DCNEM de 2012, as quais se
articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

No entendimento das DCNEM de 2012, para além dos componentes
curriculares®®, o artigo n° 10 torna obrigatéria a oferta da lingua espanhola, a abordagem
de forma transversal no curriculo dos assuntos referentes a educacdo alimentar e
nutricional®®, o respeito e a valorizagio ao idoso?’, a educacdo ambiental'®, a educagio
para o transito®® e a educacdo em Direitos Humanos?’. Além disso, o referido artigo preza
para que a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) seja feita de forma
democrética.

Acerca desses temas transversais citados acima, eles foram incluidos
considerando as Leis sancionadas. No entanto, o desenvolvimento dos mesmos deve ser
durante todo o percurso escolar, por isso é transversal, em dialogo com os componentes
curriculares ja existentes no curriculo, e ndo exclusivamente em formato de disciplinas.
Os jovens que estdo sendo formandos a luz das DCNEM (2012) recebem atencéo sobre
questdes alimentares, de envelhecimento, de transito, bem como de Direitos Humanos, o
que em grande medida se relaciona ao PPP, ja que é um projeto de sociedade a ser

construida, como define Vasconcellos (2010):

O Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acéo educativa que se quer realizar.
E um instrumento tedrico-metodolégico para a intervencdo e mudanca da
realidade. E um elemento de organizacao e integracéo da atividade pratica da
instituicdo neste processo de transformagdo (Vasconcellos, 2010, p. 169).

Ainda com Vasconcellos (2010), o autor amplia a dimensdo reflexiva do fazer
educativo, indicando o PPP como ferramenta para sairmos do campo das ideias para
caminharmos na sua materializacdo. Tal perspectiva vai ao encontro das DCNEM (2012)

que visam uma formacao sem medida para o educando, ou seja, plena e que ndo despreza

15 Linguagens (Lingua Portuguesa, lingua materna para as populacdes indigenas, lingua estrangeira
moderna, Artes e Educacdo Fisica), Matematica, Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica) e
Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia).

16 1 ei n° 11.947/2009, que trata da alimentagéo escolar, bem como do Programa Dinheiro Direto na Escola.
17 Lei n° 10.741/2003, que trata sobre o processo de envelhecimento para a eliminacéo de preconceitos.

18 ei n® 9.795/99, que trata das politicas da educagdo ambiental.

19 1 ei n° 9.503/97, que institui o Codigo de Transito no territorio nacional.

20 Decreto n° 7.037/2009, que trata do Programa Nacional de Direitos Humanos.
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0s componentes curriculares, além de tornar os jovens agentes de transformacdo para a
formacé&o da sociedade.

Essa formacdo em prol da sociedade, com o viés mais social e voltado para o
mundo do trabalho que exaustivamente estamos sinalizando ndo se esgota no
conhecimento poderoso (Young, 2007), como ja anunciado, e menos ainda na visdo
assistencialista e acolhedora (Brenner, 2011; Libaneo, 2012; Brasil, 1996). Educar para a
pratica social requer, primeiro, o seu entendimento, pois a LDBEN n° 9.394/96 ndo traz
um conceito ou uma definicdo; enquanto que a formacéo para o trabalho nos remete a um
entendimento mais direto.

N&o enxergamos como adequado apenas buscar nimeros, metas, coeficientes e
médias projetadas nesse campo politico e social que é a educacao, ja que ndo podemos
predizer o ser humano por sua natureza autocriadora, como bem considera Castoriadis
(1982) em sua teoria do imaginario social. Por isso, insistimos em buscar um contexto
qualitativo sobre o que esta formacé&o escolar do curso de EM trouxe para uma juventude
formada no ano de 2018 e 2019.

Ademais, reunir esses nimeros se torna uma acao importante para que sirvam as
pesquisas qualitativas. Apesar de esse tipo de pesquisa ter o carater provisorio (Deslandes,
2009), ele também tem como finalidade compreender os processos de formacao escolar
da juventude, o que sera visto no Capitulo 3, que observa de forma generalista a categoria
“trabalho”, e de forma mais privilegiada a categoria “préatica social” na LDBEN n°

9.394/96, considerando a pouca visibilidade que esta tltima ganha.
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CAPITULO 3: TRABALHO, PRATICA SOCIAL, JUVENTUDE E ESCOLA:
CONCEITOS E DESAFIOS

Neste Capitulo, fizemos uma analise critica do discurso da LDBEN n° 9.394/96
sobre o0 que versam as categorias “trabalho” e “pratica social” na formacéo da juventude
do curso de EM impressa na escola. Averiguamos, ainda, a contribui¢do da escola na
categoria “pratica social” e como 0s jovens socializam essas praticas, além de trazer a

tona alguns dos desafios que contribuem para a imobilidade da juventude.

3.1. TRABALHO E PRATICA SOCIAL NA LDBEN

Esse tema se dedica a analisar o discurso emitido pela LDBEN, ora se remetendo
a Lei sancionada em 1996, ora a redacdo atual, que vem passando por alteracdes.
Tivemos a intencdo de acompanhar o planejamento do projeto de sociedade que se quer
constituir refletido no texto legal, revendo-se, ao final, as nossas restri¢cées e desacordos.

Para a andlise critica do discurso da LDBEN n° 9.394/96, estamos considerando
o linguista holandés Dijk (2008), que aponta que esse tipo de analise segue uma tendéncia
critica das areas da Sociolinguistica, da Psicologia e das Ciéncias Sociais. Todas elas tém
em comum a refutacdo das teorias acriticas. O autor define a Analise do Discurso, por

exemplo, como:

Um tipo de investigagdo analitica discursiva que estuda principalmente
0 modo como o abuso de poder, a dominacdo e a desigualdade sdo
representados, produzidos e combatidos nos textos orais e escritos no
contexto social e politico. Com essa investigacdo de natureza t&o
dissidente, os analistas criticos do discurso adotam um posicionamento
explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e, em alguma
instancia, opor-se a desigualdade social (Dijk, 2008, p. 113).

Em consonancia com a perspectiva da analise critica do discurso, estaremos
investigando o texto escrito na LDBEN n° 9.394/96, o qual é a base para muitos outros
discursos, inclusive 0s presentes em textos orais que atravessam o campo social e
econémico do pais. Com esse referencial tedrico-metodoldgico, é possivel identificar as
tensdes dos que defendem a educagdo como um meio de justica social, o que se torna

mais explicito nos artigos descritos pontualmente.
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O artigo 1° da atual LDBEN disp6e sobre a abrangéncia dos processos formativos
da educagdo, ndo se limitando & vida escolar, e sim aos demais aspectos, como o
desenvolvimento pautado também na “vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
[...], nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (Brasil, 1996, sem paginacdo). Entretanto, a referida Lei, apesar de trazer
aspectos bem amplos, alcancando inclusive a familia, restringe suas disposi¢fes e normas
aos espacos destinados as instituicdes de ensino.

Dos principios e fins da educacéo, o artigo 2° prima pelo desenvolvimento do
educando, como também pelo preparo do mesmo para o exercicio da cidadania e pela sua
qualificacdo para o trabalho. J& o artigo 3° € mais explicito quanto a esses principios para
0 ensino, pois tem de forma expressa na Lei a “vinculacdo entre a educacao escolar, o
trabalho e as praticas sociais” (Brasil, 1996, sem paginacao). Percebemos, assim, a partir
desses dois artigos, que a LDBEN n° 9.394/96 apresenta grande preocupacdo com a
participacdo ativa dos educandos, tanto no que tange a economia quanto a pratica social.

O artigo que dispde sobre as finalidades garante ao educando “a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996, sem paginacdo). Embora esse seja um
Capitulo que apresenta muitas se¢des, 0 processo investigativo, neste momento, aplicar-
se-a a poucos capitulos da LDBEN n° 9.394/96.

A investigacdo dar-se-a no capitulo 11, que trata da EB, mais especificamente as
secdes I, referindo-se as disposi¢cdes gerais entre os artigos 22° e 28°%a secdo Ill, que se
refere ao Ensino Fundamental entre os artigos 32° e 34°; a IV, que aborda o ensino médio
entre os artigos 35° e 36°; a IV-A, especifica da educacdo profissional técnica de nivel
médio entre os artigos 36A e 36D; e, por Gltimo e ndo menos importante, o capitulo Ill,
que € voltado para a educacao profissional e tecnoldgica entre os artigos 39° e 42°,

Nas DisposicOes Gerais, no artigo n® 26° sdo feitos apontamentos sobre os
curriculos dos niveis de ensino?!, defendendo uma base nacional comum e uma
diversificada aos entes, conforme as peculiaridades locais. Todavia, 0 § 1° estabelece
alguns critérios a serem abrangidos de forma obrigatoria, sendo estes: “o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade

social e politica, especialmente do Brasil” (Brasil, 1996, sem paginacéo, grifo nosso).

2L A LDBEN n°9.394/96 apresenta quatro niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Superior. Todavia, apenas os trés primeiros fazem parte da EB.
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A partir daqui a proposta da pesquisa comeca a ganhar profundidade. A atual
LDBEN que rege o Sistema Nacional de Educagédo nos propde a pensar sobre a realidade
social e politica, especialmente do Brasil. Como anunciado na nossa sec¢do introdutoria,
analisamos de forma técnica a frequéncia com que algumas palavras-chave, como
trabalho, cidadania, pratica/s social/ais, politica e social aparecem no texto?2, em seguida,
realizamos inferéncias no sentido de revelar o contexto qualitativo sob as analises dos

Quadro 2 e 3, que se encontram abaixo.

Quadro 2 - Frequéncia com que as palavras aparecem no texto da LDBEN 9.394/1996
sob a perspectiva do trabalho

Palavras Frequéncia com que se repetem (validas)
buscadas
Na verséo de 1996 Versdes apds 1996
2017

Mundo/dimensao Art.39° Art.36° (8 6°, 1)
do Trabalho Art. 1° (§ 29 Art. 40°Art. 41°,
Experiéncia de Art.36° (§ 11°, 11)
trabalho
Qualificacéo / Art. 2° Art. 36-A
preparacéo Art. 35° (I1) Art.36-D%
progressao para o | Art. 59 (1V)
Trabalho
Vinculagdo parao | Art. 3° (XI)
trabalho
Progredir no Art, 22°
trabalho
Orientagdo para o | Art. 27° (111)
trabalho

Fonte: Pesquisadora (BRASIL, 1996).

O Quadro 2 retine os artigos que abordam o trabalho como elemento importante
a ser desenvolvido pela Educacdo Nacional. Nas perspectivas de Corrochano, Souza e
Abramo (2019, p. 164), relacionar a defini¢do de trabalho aos jovens néo se esgota em
“reduzir o conceito de trabalho ao emprego — forma especifica assumida pelo trabalho no
capitalismo. O trabalho é compreendido como dimenséo central da vida humana, ‘forma
de o ser humano criar e recriar seus meios de vida’ (Frigotto, 1994, p. 181)”.

Entretanto, salientamos que em 1996, época em que o pais era presidido pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (Partido da Social Democracia Brasileira

22 Pesquisa realizada em marco de 2020.
23 Neste inciso, a palavra “trabalho” aparece 2 vezes.
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PSDB), havia pautas prioritarias na agenda de governo que tinham como caracteristicas
0 neoliberalismo. O conceito passa a ser compreendido conforme o interesse de gestéo,
como observamos mais & frente. Podemos observar que no ano em que a LDBEN n°
9.394/96 foi sancionada sete artigos eram vinculados ao termo “trabalho”. Fica evidente
que o projeto de sociedade planejado via educacdo busca formar, qualificar, preparar e
orientar as juventudes para o mundo do trabalho, reforcando os ideais capitalistas.

Somente apds 12 anos o termo “trabalho” retoma a referida Lei, contudo, em um
contexto antagonico. As novas redacfes foram motivadas pela Lei n® 11.741 de 2008,
durante o governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (Partido dos
Trabalhadores - PT), em que foi incluida a se¢éo IV-A, “da educag@o profissional técnica
de nivel médio”, e o capitulo III foi redesenhado, substituindo o titulo “da educagdo
profissional” por “da educagao profissional e tecnologica”.

A Lein® 11.741 de 2008 tem como objetivo redimensionar e integrar “as agoes
da educacdo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da
educagdo profissional tecnoldgica”, abrangendo os cursos: “I - de formag&o inicial e
continuada ou qualificacdo para o trabalho; Il - de educacao profissional técnica de nivel
médio; 111 — de educacéo profissional tecnologica de graduagéo e pos-graduagio” (Brasil,
2008, sem paginacgdo). Mas, para a nossa pesquisa, vamos afunilar nossos olhares para o
item 11, o qual pode ser desenvolvido em articulagio com o curso de Ensino Médio?* ou
subsequente, ou seja, apds a conclusdo do Ensino Médio. Nessa dire¢do, buscamos
compreender o contexto da Lei n° 11.741/2008 na educacdo nacional recorrendo as
perspectivas de Ramos (2008; 2021) e as da Resolugdo n° 6 de 20 de dezembro de 2012%
(Brasil, 2012).

Ramos (2008) se opbe ao conceito de educacdo profissional esvaziada de
conhecimentos que consideramos como poderosos. No caso aqui, referimo-nos aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, pois defendemos a ideia da formacéo sob a
perspectiva dessa integralidade entre o Ensino Médio e o ensino profissional. Tendemos

24 Segundo o Artigo 36 — C da Lei n° 11.741/2008, a forma articulada pode seguir dois percursos: 1.
Integrada com uma Unica matricula apés a concluséo do ensino fundamental, ou concomitante, sendo o
profissional técnico um segundo curso, logo, acumulando uma segunda matricula, na situacdo em que o
aluno “ingresse no ensino médio ou ja [0] esteja cursando” (Brasil, 2008, sem paginagdo).

BA Resolugdo n° 6/2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, que correspondem aos artigos 36-A, 36-B, 36-C e 36-D (Capitulo I, Se¢do IV-A - Da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio); 37 (Capitulo Il Secdo V - Da Educacdo de Jovens e
Adultos); 39, 40, 41 e 42 (Capitulo 111 - Da Educagdo Profissional e Tecnol6gica) na LDBEN 9.394/96.
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a encerrar a dicotomia entre 0s conhecimentos, promovendo a conexdo entre o trabalho,
a ciéncia e a cultura.

O Artigo 3° da Resolucéo citada diz que a formacdo proposta tem inovagoes
entre 0s seus objetivos que estdo para além do foco no mercado de trabalho. Mesmo
sabendo que o trabalho é importante, a educacdo deve dialogar ndo apenas com este
conceito, pois as ciéncias e a cultura sdo mais dois elementos considerados por Ramos
(2008) como dimens6es fundamentais da vida, e séo essas dimensdes que constroem a
pratica social. Vejamos gue esse caminho vai na contramdo da dualidade educacional.

Mesmo considerando a dimensdo do trabalho um dos pilares da vida social e
econdmica, visto que € um dos meios de alcance de melhores condi¢des de consumo, o
conceito de trabalho instituido na LDBEN n° 9.394/96 no ano de 2008 foi pensado com
intencdo de interromper o dualismo na educacéo, refletido pela divisdo entre o trabalho
simples e o trabalho complexo, o que contribui em grande medida para a manutencdo das
desigualdades sociais. E € nesse sentido que essa formacdo implementada a partir da Lei
n° 11.741 de 2008, durante o governo do Partido dos Trabalhadores, busca levar de forma
democratica o conhecimento com as dimens@es do trabalho, da tecnologia e da cultura.
Tais dimensdes favorecem a formacéo integral do ser humano, tornando-o ndo apenas o
sujeito que executa, mas o sujeito que pensa, tendo para isso a mediagéo entre as ciéncias
e as tecnologias, que outrora privilegiaram um pequeno grupo que ndo pertencia as classes
populares.

Podemos perceber que a perspectiva € inclusiva, visto que se articula "com o
Ensino Médio e suas diferentes modalidades, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), e com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura” (Brasil,
2012, sem paginacdo), como cita o artigo 4° da Resolucdo n° 06/2012. Percebemos que a
EJA foi pensada em uma concepcao distinta da que permeia 0 nosso imaginario, que a
liga sempre a questdo da alfabetizacdo. Tais perspectivas receberam apoio da agenda de
governo da ex-presidente Dilma Rousseff (Partido dos Trabalhadores).

Correlacionamos o conhecimento tratado na Resolugdo n° 06/2012 com o
conceito de conhecimento poderoso de Young (2007), sendo o primeiro, 0 conhecimento,
"saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, sdcio-historicos e
culturais” (Brasil, 2012, sem paginagdo). Ou seja, € além do préatico e procedimental; uma
proposta que inclui pensar em um projeto de educacdo para a classe trabalhadora.

Retomando ainda a dimenséo do trabalho, Ramos (2021) traz o conceito atrelado
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ao principio educativo, ndo devendo ser saqueado pelas mazelas do capitalismo, que
forgosamente busca retomar o ultraconservadorismo anunciado na versao da LDBEN n°
9.394/96 publicada. Para melhor entendimento sobre o trabalho como mercadoria e

trabalho como principio educativo, Ramos (2021) explicita:

Demerval Saviani nos permite entender o significado e a dialeticidade
da expressao ‘trabalho como principio educativo’, que deve orientar o
projeto e a pratica escolares de forma explicita e intencional, ja que, de
fato, o faz. Mas, historicamente, o faz sob a hegemonia do capital. Se o
capital reduz o trabalho — praxis onto-criativa do ser humano — a
mercadoria forca de trabalho, tendera a reduzir o ‘principio educativo’
a preparacao dessa mercadoria (Ramos, 2021, p. 309).

Concordamos com Ramos (2021) que ndo ha uma proposta contra o trabalho,
muito pelo contrério, a experiéncia que os proprios estudantes adquirem no ambiente de
trabalho deve ser o gatilho pedagdgico. As discussdes sobre as relagdes sociais devem ser
provocadas para que ndo reduza o trabalho a apenas venda de forca de trabalho.

A respeito da LDBEN n° 9.394/96 aprovada, o autor elucida:

A propria lei aprovada expressou uma derrota dos educadores
progressistas, impingida pela apresentacdo, no Senado Federal, de um
outro texto, que veio a substituir o projeto em tramitagdo na Camara.
Este, por sua vez, ja era uma versdo substantivamente alterada do
original, face ao tempo e a abrangéncia dos debates que contrastou com
a celeridade da aprovacéo do texto do Senado (Ramos, 2021, p. 308).

A ideia expressa na versdo sancionada na década de 1990 traz um plano de ideias
da formacéo técnica. E essa formagcao o alvo de criticas dos progressistas. Ramos (2021,
p. 313) distingue a concepg¢do da educacdo técnica da educacao politécnica: a educacao
técnica, segundo ele, tende a "visar a preparacdo para ocupacgdes produtivas, limita a
compreensdo do mundo e o desenvolvimento de mdltiplas potencialidades dos
estudantes™, enquanto que a segunda, "converge com o projeto de escola unitaria, visando
a superar a dualidade e a fragmentacgéo educacional”.

Tal concepgéo politécnica levanta contradigdes, como menciona Ramos (2021):

Nesse sentido, é inevitavel reconhecer que integracdo da educacgdo
profissional técnica de nivel médio ao ensino médio desperta
contradi¢bes. Mas o que é um limite dessa concep¢do — a formacao de
técnicos em determinada area — pode se tornar virtuoso & medida que
se evidencie a base cientifico-tecnoldgica dos processos de producgéo e
as mediacOes da totalidade social que eles guardam em si, posto que
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resultam de necessidades e de interesses em disputa na sociedade.
Disputas essas resolvidas nos rumos tomados pela ciéncia e pela cultura
numa dada sociedade (Ramos, 2021, 313).

Por isso a retomada da palavra “trabalho” em 2008 na LDBEN n° 9.394/96 se fez
necessaria. Ao contrario do pensamento neoliberal outorgado pela verséo de 1996, aqui,
percebemos o interesse da inclusao social da classe trabalhadora em condicdes diferentes
das quais sempre Ihe foram oferecidas/impostas. Em continuidade & analise do Quadro 2,
apos quase uma década de uma formacdo profissional e tecnoldgica, no ano de 2017,
periodo em que o chefe de Estado era o entdo presidente Michel Temer (Partido MDB),
a LDBEN n° 9.394/96 passou a ter nova redagio por meio da Lei n° 13.415/2017% na
secdo IV, que redireciona a formacéao para uma base comum curricular, a BNCC, a qual
segue sendo questionada pelo formato antidemocratico que vem se instituindo nos
curriculos escolares, seguindo a mesma direcdo da versdo sancionada pelo ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso, com o foco no saber fazer e atender.

Concluimos que as alteracdes que atravessaram a Lei Nacional da Educacédo
intensificam o caréater dualista em propor¢6es maiores quando compradas a inclusdo da
pratica social, sendo ela a perspectiva do trabalho da educacdo. Contudo, ndo podemos
perder de vista que, no periodo de 2002 a 2014, o pais passou por grandes transformacées
no que se refere as politicas publicas, principalmente sobre a questao do trabalho para os
jovens (Corrochano; Abramo, H.; Abramo L, 2017).

As altas taxas de desemprego e dos trabalhos informais desencadearam o trabalho
numa perspectiva do direito, por isso o tema tem sido alvo de constantes debates.
Corrochano, H. Abramo e L. Abramo (2017) consideram que o trabalho se faz presente
na condicdo juvenil e que, a partir de 2004, percebeu-se uma importante reducédo de
desemprego. As autoras apontam que um dos eixos centrais da Agenda e do Plano
Nacional de Trabalho Decente para a Juventude visa viabilizar a “conciliagdo entre
trabalho, escola e a vida familiar” (Corrochano; Abramo, H.; Abramo, L., 2017, p. 153).

Sob as perspectivas antineoliberais, ainda com as autoras, encontramos as

26 referida Lei substitui a redacdo da Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, instituida em setembro de
2016, sendo esta MP um dos seus primeiros atos legais ap6s deixar o cargo de presidente interino em
decorréncia do golpe a ex-presidente Dilma Rousseff por meio de um impeachment.
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seguintes sentencas:

o trabalho é uma parte importante da experiéncia juvenil. O trabalho
ndo é apenas ponto de chegada da transicdo, e/ou consequéncia do
percurso educacional, mas experiéncia constituinte do processo de
transicdo para a vida adulta, e, portanto, da vida juvenil que tanto
influencia como ¢é influenciado pela trajetéria educacional
(Corrochano; Abramo, H.; Abramo, L., 2017, p. 148).

O trabalho, decerto, ndo deve ser algo que possamos enxergar em oposi¢do, muito
pelo contrario, € uma dindmica que promove as relacdes sociais e a participacao ativa na
economia. Contudo, as nossas criticas sao tecidas em sentido oposto ao neoliberalismo
concebido pelo governo na década de 1990.

Concordamos com as autoras quando dizem que é necessario trazer reflexdes
sobre “a qualidade desta inser¢do (o que inclui a condi¢cdo de formalidade do emprego,
do salario, da jornada de trabalho, da existéncia de contrato e protecdo social, direito a
sindicalizagdo ¢ a negociagdo coletiva, etc.)” (Corrochano; Abramo, H.; Abramo, L.,
2017, p. 149). Logo abaixo, podemos analisar o Quadro 3 a partir das palavras-chave que
permeiam o campo social mais explicitamente, sendo este também um principio da
LDBEN n° 9.394/96.

Quadro 3 - Frequéncia com que as palavras aparecem no texto da LDBEN 9.394/1996
sob as perspectivas da Cidadania, Pratica social e Politica

Palavras buscadas Frequéncia com que se repetem (validas)

Na versao de 1996 Versdes apds 1996

2008 2017

Exercicio da Cidadania | Art. 2°
Art. 22°
Preparacgdo para a Art. 35° (1)
cidadania
Vinculagado com a
Prética/s Social/ais Art. 1° (8 29)
Art. 3° (X1)
Realidade social e
politica
Area social e politica Art. 26°- A (8 19
Interesse social Art. 27° (1)
Aspecto/s sociallis Art. 32° (1) Art. 35° A (8§ 19
Art. 320 (1V)

Fonte: Pesquisadora (BRASIL, 1996).
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Temos, no ano de 1996, a preocupacao em formar o estudante para o seu exercicio
de cidadania revelado em trés artigos. Para além disso, a educacdo se propde a vincular-
se a praticas sociais e a seus aspectos, e ainda atender ao interesse social. S&o ao total oito
artigos que concentram atengao a esse campo.

Somente em 2008 o conceito € retomado pela Lei n° 11.741, durante o governo
PT, sendo uma importante conquista dos movimentos indigenas a inclusdo da temética
étnico-racial na escola, visto que sdo grupos da populacdo tradicionalmente
marginalizados. Destacamos que, no ano de 2003, a Lei n° 10.639 incluia apenas 0s
negros na LDBEN n° 9.394/96.

No ano de 2017, periodo governado pelo Partido MDB, o tema volta a se
apresentar pela Lei n°® 13.415/2017, por meio da BNCC, sendo implicada a parte
diversifica do curriculo. O que ndo traz nenhum peso real a nossa pesquisa pelo fato de
se remeter a BNCC. De volta aos dados, avaliamos que 0 Quadro 2 ndo demonstra
empenho em uma formac&o para a pratica social, como anunciado pelos principios da
educacdo. Outro dado presente é a falta de clareza sobre o conceito de pratica social,
sendo essa flutuacdo conceitual, justamente, a nossa problematizacao nesta tese.

Diante dos Quadros 2 e 3, vamos analisar criticamente o que a LDBEN n°
9.394/1996 tem priorizado para a educacdo nacional. E importante destacar que a
formacédo tanto para o trabalho, quanto para a préatica social e a cidadania estdo expressas
como vinculadas a educacdo, além de constituirem os principios e fins da educacédo. No
entanto, ha espacgos exclusivos para o desdobramento do trabalho, nos capitulos Il e Il11,
que tratam respectivamente da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio com
mudancas na redacdo pela Lei n°® 13.415 de 2017, e da Educacdo Profissional e
Tecnologica, formada pela inclusdo da Lei n°® 11.741 de 2008.

O empenho nos avangos para as alteracdes da LDBEN reflete o grupo a ser
beneficiado por meio da educacdo. Revelam-se as preocupagdes de base politica, ndo
demonstrando, porém, as inquietagdes relevantes com a formacéo social do sujeito. Mas
consideramos que o ano de 2008 foi um importante marco para as escolas desenvolverem
um conceito de trabalho mais integralizado, 0 que por consequéncia impactou a
sociedade, pois sdo seus egressos que continuam mantendo a engrenagem social. No
entanto, a Lei n® 13.415/2017 nos leva de volta a 1996, momento em que perdemos de

vista que o conceito de trabalho (trabalho educativo) se atrela a pratica social.
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Pelo campo, parte metodologica, buscaremos interpretar como esse discurso da
LDBEN n° 9.394/96 se reproduz na realidade material dos jovens egressos do Ensino
Meédio. O que é porta para um contraponto dialético, como Minayo (2009) intitula ao se
referir as perguntas feitas a partir da teoria que apresentamos, porém que precisam se
assentar na realidade.

Mas, em continuidade, observamos o artigo 27° e suas diretrizes: “I - a difuséo de
valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito
ao bem comum e a ordem democratica; [...] I11 - orientagéo para o trabalho” (Brasil, 1996,
sem paginacdo). Percebemos um empenho para uma sociedade que atende aos interesses
sociais, mas que de forma intrinseca esta o trabalho, tendo em vista que é por meio do
trabalho remunerado que é gerida a economia, atendendo, assim, aos interesses privados
e sociais.

O artigo 32°, ainda abarcando a EB, ¢ destinado exclusivamente ao EF e tem por

objetivo a formacao basica mediante:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
111 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores (Brasil, 1996, sem paginacéo).

Podemos perceber, novamente, por meio dos incisos acima, que o conhecimento
cientifico esta imbricado a cidadania, j& que o conhecimento é, ou deveria ser,
instrumento de formacéao conscientizadora. Mas, no formato da redacdo, aparentemente,
o cientificismo, heranca positivista, esta em parametros iguais aos das rela¢fes sociais e
politicas em prol da formacdo basica do cidaddo. Entendemos, assim, uma relacdo
horizontal entre as competéncias e a escola como corresponsavel de desenvolver
habilidades que permitam ao educando 0 acesso a sua autonomia, de modo a poder ter
participago social e politica. E esse o objetivo do EF.

No artigo 35°, ja referente ao EM, sdo priorizadas as seguintes finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

111 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina (Brasil, 1996, sem paginacao).

No segundo inciso, vimos a palavra “trabalho” relacionada de forma mais
especifica e direcionada aos jovens que possivelmente estdo na idade entre 15 e 17 anos
se pensarmos em anos de escolaridade ininterruptos. Percebe-se, aqui, 0 interesse de
ingressar os educandos no conjunto de populacdo economicamente ativa. Contudo, na
mesma sentenca, ¢ colocada a palavra “cidadania”, ainda sem manter qualquer distin¢ao
por hierarquia, no texto.

No inciso terceiro ha uma ligeira atencdo para a colaboracao da escola em prol de
um sujeito emancipado, capaz de deliberar de forma coletiva por meio da sua autonomia;
enquanto o quarto inciso se preocupa e se atém ao cientificismo. Ainda assim, até aqui,
visualizamos tentativas de equalizar os conflitos de interesses dentro de um projeto de
sociedade que se busca. No entanto, em continuidade as analises, percebemos que os
proximos artigos destoam no que diz respeito ao critério de horizontalidade entre préatica
social e trabalho.

O artigo 35° A, componente da Secao 1V, cita de forma mais contextualizada a
BNCC, a qual “definira direitos e objetivos de aprendizagem do EM, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagéo, nas seguintes areas do conhecimento” (Brasil, 1996;
Brasil, 2017, sem paginacgdo): | - linguagens e suas tecnologias; 1l - matemaética e suas
tecnologias; 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V - ciéncias humanas e sociais
aplicadas. As areas do conhecimento que compdem o curriculo escolar, segundo o 7° §,
“deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 1996, sem paginacdo). Ressaltamos a intengéo
sobre a construcdo do projeto de vida, 0 que nos faz compreender que temos geréncias

sobre nossas escolhas, sendo essas consideracdes amplamente refutadas?’.

27 para melhor compreensdo, ver: RIBEIRO, Renato Janine et al. A mediocrizagdo da educagdo publica.
In: Base Nacional Comum: o futuro da educacéo brasileira. Revista do Instituto Humanistas Unisinos,
[online], n. 516, ano XVII, 2017. Disponivel em:
http://www.ihuonline.unisinos.br/media/pdf/IHUONlineEdicao516.pdf. Acesso em: 18 nov. 2019.
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Entretanto, o artigo acima ndo ganhara propor¢des nesta pesquisa, pois, apesar de
ser instituido por forca de Lei em 2017, este ainda esta sob ajustes na rede publica estadual
do Rio de Janeiro; juntemos a isso o fato de o grupo de jovens entrevistados ser concluinte
do ano de 2018, logo, os objetivos fincados pela BNCC nao permeiam a vida escolar dos
alunos contemplados neste trabalho. Por conta dessa lacuna, investimos esfor¢os nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e nas outras legislacGes
vigentes.

Vista a explanagdo sobre o “trabalho” anunciada na LDB n°9.394/96, é pertinente,
agora, tratarmos da “pratica social”, que, neste caso, estamos aglutinando aos demais
termos, como politica, cidadania e alguns outros apresentados. A principio, buscarmos
compreender o0 seu conceito e relaciona-lo a prépria Lei Nacional de Educacéo, atendendo
ao sentido para a formacéo.

A LDBEN n° 9.394/9 ndo apresenta 0 conceito nem os referenciais sobre os
termos “pratica social”, “cidadania” ou “politica”, o que nos permite fazer um recorte
trazendo a visibilidade o que consideramos importante, a partir de um estatuto ja
interiorizado, além de antecipar também nossas inquietacdes acerca dessa omissao da Lei
Nacional de Educacéo. Todavia, os estudos de Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016)®
sdo de extrema importancia para esse eixo de discussdo, pois consideramos esses
conceitos inerentes a condig&o juvenil.

Quando nos indagamos: — Escola para qué?, buscamos compreender os sentidos
desse espaco para o0s jovens, indo além da categoria “trabalho”, tdo bem esclarecida na
sua aplicacdo na LDBEN em questdo. Além do trabalho, pensamos sobre a socializacdo
e a atuacdo dos jovens nas questdes distintas que envolvem as manifestacdes politicas e
gue devem ser fomentadas na escola.

Se por um lado a LDBEN n° 9.304/96 quer imprimir no jovem uma identidade de
trabalhador (leia-se operario quando relacionado ao jovem de periferia), preocupa-nos a
auséncia de investimento na construcdo de uma identidade social/politica, tendo em vista
a reprodugdo de discursos “de que os jovens ‘de hoje’ seriam menos participantes do que
os jovens do passado” (Carrano, 2012, p. 95), embora n&o haja estudos que confirmem
essa afirmativa. Ou, ainda, os discursos que ecoam sobre o poder de transformagéo social

dos jovens. No entanto, se a educacdo “¢ a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre

28 Nos estudos dos autores, foram formados grupos focais que contaram com a participacdo de jovens com
idade entre 18 e 29 anos e que integram movimentos sociais, como movimentos estudantis, movimentos
partidarios, movimentos culturais e grupos religiosos.
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as geracOes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social [...] o velho se
impde sobre o novo, o passado informa o futuro” (Durkheim, s/d, sem paginacdo apud
Peralva, 2007, p. 18), a transformacéo social tdo esperada ndo passa de uma miragem.

A seguir, veremos como a juventude e a escola se relacionam para além dos
dogmas velados por esta instituicdo. Veremos como € possivel socializar, construir e

acumular experiéncias para uma vida extra muro da escola apés a concluséo do EM.

3.2. JUVENTUDE E ESCOLA

A Lei n° 11.129 de 30 de junho de 2005, a qual cria 0 Conselho Nacional da
Juventude e a Secretaria Nacional da Juventude, direciona as atengGes para um novo perfil
de juventude. O Artigo n° 11 da referida Lei coloca na condigdo de jovem 0s que estdo
entre 15 e 29 anos (resguardando os pressupostos da Lei n°8.069/90). Com a continuidade
nas discussdes acerca da categoria, foi necessario a elaboracdo de um estatuto.

Em 13 de junho de 2013, foi promulgada a Lei 12.852/2013 que institui o Estatuto
da Juventude, apresentando subcategorias para a juventude: o jovem-adolescente (15 a
17 anos), o jovem-jovem (18 a 24 anos) e o jovem-adulto (25 a 29 anos). A referida Lei
tem como um dos principais objetivos incentivar a implementacdo de politica publicas
voltadas para a populacao entre 15 e 29 anos de idade, além de anunciar uma lista de onze
direitos para essa parcela da populacéo, a saber: direito a cidadania, a participacao social
e politica e a representacdo juvenil; direito a educacéo; direito a profissionalizacdo, ao
trabalho e a renda; direito a diversidade e a igualdade; direito a salude; direito a cultura;
direito a comunicacdo e a liberdade de expressédo; direito ao desporto e ao lazer; direito
ao territdrio e a mobilidade; direito a sustentabilidade e ao meio ambiente; direito a
seguranca publica e o acesso a justica (Brasil, 2013, sem paginacéo).

Essa rede de Leis nos faz imaginar que a categoria juventude é uma invencao
recente, que s6 ap6s o século XX foi possivel perceber como carente de necessidades
distintas. Turra Neto (2012) relata que, entre as décadas de 1950 e 1970, o termo
“juventude” foi pouco mencionado em suas entrevistas durante a feitura de sua pesquisa,
sendo utilizado no lugar dessa palavra o termo “mocidade”. Assim, o autor faz uma
andlise da juventude a partir do tempo e do espago, 0 que colabora com esta pesquisa,
pois buscamos implicar os jovens egressos do ensino médio entre os anos de 2018 e 2019

ao espacgo que, neste caso, é a escola, bem como o bairro em que estdo inseridos, pois



64

compreendemos que o territorio por que o jovem transita contribui para o exercicio da
pratica social.
Acerca da concepcao de juventude, Santos discorre:

No ambito das Ciéncias Sociais, a no¢do de juventude tem sido
mobilizada para referir-se a uma fase da vida situada entre a infancia,
apreendida como uma fase caracterizada pela heteronomia (subjetiva e
emocional) e pela dependéncia (financeira, politica e social) do
individuo, a adultez, reconhecida como momento no qual os atores
devem dispor de autonomia e de independéncia (Galland, 1996; Singly,
2000 apud Santos, 2018, p. 8).

Coadunando com essa perspectiva, Turra Neto (2012) relata que

durante muito tempo, a juventude foi encarada como uma fase
indefinida, nem crianga, nem adulto, antes de ser percebida como uma
fase de vida com valor em si mesmo, como portadora de questdes
préprias e de dindmicas culturais, histéricas e geogréaficas especificas
(Turra Neto, 2012, p. 37).

Ainda sobre o reconhecimento da juventude, Peralva (2007, p. 14) afirma que a
“especificidade da juventude foi reconhecida em outros tempos e em outras sociedades
anteriores a era medieval”, embora, apareca “como configuracdo propria da experiéncia
moderna”. Em contrapartida, Turra Neto (2012, p. 76) cita a juventude como um “produto
social e historico que emergiu na Sociedade Moderna”, momento em que foi ampliada
“pela democratizagdo da escolarizacdo e extensdo dos anos de estudo, para todos os
setores sociais”, ou seja, durante o século XX.

Peralva (2007) conta a experiéncia francesa no século XIX, em que mostra que
criangas e adolescentes de familias de classes populares estiveram a frente dos trabalhos
remunerados nas industrias e na manufatura junto a seus pais. A distin¢do entre idades ja
era vista, tanto que criancas entre 8 e 12 anos tinham oito horas de trabalho, ja os
adolescentes entre 12 e 16 anos de idade trabalhavam 12 horas. Destacamos essas
informacdes de modo a chamar a atencdo para a categoria juventude como uma
construgdo cultural, que também pode ser vista de forma “administrativa — vale dizer
juridica e institucional” (Touraine, 1993, sem paginac¢do apud PERALVA, 2007, p. 17),

como Visto nas Leis anunciadas.
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Para uma compreensdo sobre o conceito juventude indo além de uma concepgéo
moderna® e engessada, foi fundamental o investimento em politicas nacionais e
internacionais. Segundo Motta (2016), o acesso a agenda politica internacional ganhou
espaco na década de 1980, final do século XX, destacando-se, ainda, a ideia do capital
humano. Para Motta (2016), o Brasil adotou uma postura diferente com essa pauta apenas
na década de 1990.

Na passagem dos anos 1990 para os anos 2000, as discussfes sobre
juventude ganham mais forca; é nesse periodo que se consolida a ideia
da juventude como um grupo de experiéncia social especifica. E
elucidativo desse processo as grandes e importantes pesquisas sobre
juventude produzidas pela UNESCO no Brasil em 1998, 1999, 2001 e
2004. Além disso, nesse mesmo periodo, assistimos a um deslocamento
na concepcdo norteadora sobre a juventude nos documentos das
agéncias internacionais. Se até o fim dos anos de 1990 o jovem era visto
como ator estratégico do desenvolvimento (protagonismo juvenil,
empoderamento do jovem etc.), nos anos 2000 ele passa a ser visto
como sujeito de direitos, os quais precisam ser atendidos sob o risco de
afetar outras esferas, como a seguranca e a economia (Motta, 2016, p.
164).

A partir desse periodo, as politicas voltadas para as juventudes se intensificaram,
desdobrando-se em projetos e programas nos campos laboral, educacional e social, dando
mais atencdo as especificacdes juvenis. Correlatado a isso, também consideramos que,
entre o0 ano de 2002 e 2014, o Brasil acompanhou o desenvolvimento de politicas publicas
que eclodiram na América Latina, periodo em que se ampliou o espago de participacdo
cidadd para a constituicdo de politicas publicas e se instituiram aparelhos para
atendimento aos diferentes segmentos da populacdo. Tais politicas buscavam o
desenvolvimento social e foram fortalecidas por uma agenda de politica social universal
(Corrochano; Abramo H.; Abramo L., 2017).

De volta a categoria juventude, vamos destacar outras nuances socioldgicas que
ela suscita. Mesmo com a universalizacdo de lutas direcionada a essa categoria, ela ndo
deve ser encarada de maneira homogénea. Os cenarios e as situagées, que sdo dinamicos,
contribuem consideravelmente para a formagdo das juventudes, a exemplo, a condi¢do
geracional, que ndo queremos avaliar a partir do viés temporal, e sim por aspectos comuns

de um mesmo espaco, experiéncias e desafios, o que € considerado unidade geracional

2 A concep¢io moderna é pareada com “a experiéncia de educagdo € moratoria, inicialmente
experimentada apenas por rapazes pertencentes a estratos privilegiados da sociedade, mas que se cristaliza
como ideal [...]” (Santos, 2018, p. 9).
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por Turra Neto (Mannheim, 1982 apud Turra Neto, 2012). N&do podemos perder de vista
que h& aspectos comuns da juventude que se revelam de maneira singular, por isso
consideramos juventudes; entretanto, hd aspectos comuns que independem do espago
geografico, havendo questdes que atravessam esse periodo de vida de forma globalizada.

E importante compreender o conceito de unidade geracional, porque é a partir dele
que o trabalho de campo sera realizado. A interacdo com 0s jovens por meio da
metodologia adotada leva em consideracdo a coexisténcia, além dos contextos
particulares e reais, 0 que nos remete a pratica dos mesmos. Sendo assim, as juventudes
sdo compreendidas por Dayrell (2007) por meio das respectivas praticas e simbolos.
Contudo, escola e juventude ndo se ajustam no mesmo espaco e tempo, o que leva a escola
a ser vista como uma cultura estanque, revelando o que Oliveira e Rower (2020) dizem

de seu carater ligado a multiplicidade de sentidos:

A escola tem varias defini¢Ges ou significados, a escola é o lugarescola,
é o lugar onde se aprende ‘a ser educado’; o lugar de sabedoria; o lugar
da convivéncia com professores e 0s amigos; o lugar de receber uma
educacéo formal; o lugar de conviver com companheiros de turma; o
lugar onde se aumentam os conhecimentos; o lugar onde se tira diploma
e que possibilita passar em concursos. Estes séo significados da escola
(Oliveira; Réwer, 2020, p. 8).

Embora estejamos tratando do termo “juventude” de maneira singular e
direcionada, ressaltamos que ele é um conceito plural e dindmico, justamente por atender
aos diferentes desafios sociais que independem da idade cronoldgica de cada um. Assim,
ao nos referirmos a juventude, queremos situar os jovens informantes de classes
populares, egressos de escolas publicas.

Entendida a ideia que ressalta a juventude como um conceito ndo linear, e sim
marcada por vaivem semantico, Dayrell (2007, p. 1113) ressalta, ainda, que cada um vai
“construindo modos proprios de ser jovem”. Isso considera, inclusive, as constantes
trocas de trabalho, parceiros/as, projetos e planejamentos, embora o autor defenda
também que os jovens atentam em maior propor¢do para o presente. Em consonancia,
Santos (Paris, 2005 apud Santos, 2018, p. 12) ressalta o termo “i0i0” para caracterizar as
experiéncias das trajetdrias dos jovens. Isso porque a medida que deixam a casa dos pais,
também podem retornar; a medida que encontram o emprego, podem perdé-lo; o retorno

para a escola, entdo, também pode ocorrer.
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Dayrell (2007, p. 1114) também pontua que os jovens de classes populares, em
sua transi¢do para vida adulta, possuem “menos recursos e margens de escolhas”, o que,
no nosso entendimento, reverbera na diminuicdo do periodo de sua juventude se
considerarmos 0s pressupostos sociais, como os desafios da maternidade/paternidade
precoce, sustento da familia, entre outros fatores. Implicada a questao de poucos recursos,
Santos (Araujo; Martuccelli, 2010 apud Santos, 2018, p. 15) aponta que “0 mercado € a
cultura de massa engendariam desejos que se inscrevem como expectativas nos
individuos”, o que vai na contramdo do imaginario de que os jovens gozam de autonomia
e liberdade de escolha. Assim, ndo prevalecendo a ideia de que sao “oferecidas condi¢des
equanimes e alguma previsibilidade sobre o alcance dessas escolhas” (SANTOS, 2018,
p. 16).

Esse transito para vida adulta é um processo de construcdo da juventude que, em
grande medida, tem a escola como cenario, embora ela ndo seja ambientacdo exclusiva.
Segundo Dayrell (2007), a escola é como um espaco de socializagdo. Essa socializagdo
se d& também na rotina desse espaco, mesmo que muitas vezes enrijecida e imutavel, e €
possivel intergir com 0s amigos nos pequenos horarios de intervalo entre as aulas, em
momentos de festas, feiras etc.

Na compreensdo compartilhada por Brenner (2011, p. 115), a escola € importante
estrutura de socializacdo, pois se revela “novidade em relagdo a socializagdo que ocorre
na familia; € lugar de vivéncia de novas experiéncias, de construcdo de novas amizades,
de convivéncia com o outro, muitas vezes lugar de convivio com a diversidade e a
diferenga”. Essa vivéncia no espaco escolar é considerada socializacdo secundaria,
considerada a sua dimensdo mais racional, enquanto que a primaria ocorre na familia, na
internalizacdo das regras e das normas construidas em meio a dimensdo emotiva (Berger;
Luckmann, 2004; Brenner, 2011).

Berger e Luckmann (2004, p. 184) trazem o conceito de socializagdo como “‘a
interiorizacdo de ‘submundos’ institucionais ou baseados em instituigdes”. A escola,
desde sua instauracdo, tem servido de espaco para a socializag&o, mas isso ndo quer dizer
que ela consegue cumprir totalmente com o esperado, mesmo porque é um espago de
constante construcdo. Essa reflexdo é correlata a socializacdo, devido a mesma ser
definida como “ampla e consistente introducdo de um individuo no mundo objetivo de
uma sociedade ou de um setor dela” (Bicca, 2016, p. 36 apud Berger; Luckmann, 2008,

p. 175). Inferimos que essa seria a participagdo que Carrano (2012) menciona, ao
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contrario do participacionismo, e que se assemelha a ficticia insercdo dos jovens nas
questdes de fato.

Acerca da prética da escola, Santos (2018) considera que a escola é uma
importante instituicdo para o processo de socializacdo e ndo deve esgotar suas acoes na

internalizacdo de normas, ou seja:

A socializacdo ndo mais poderia ser percebida como a simples
aprendizagem de papéis e de normas sociais estaveis e univocas, pois
as instituicOes ja ndo mais seriam capazes de gerar referéncias rigidas e
enraizadas para os individuos. Nessa configuracdo, seriam os préprios
atores que teriam de realizar um exercicio subjetivo em torno do
trabalho realizado sobre eles, articulando diferentes logicas de agdo que
as constituem, construindo, assim, um sentido para as relagées com as
instituicOes e, de modo mais amplo, com o0 mundo social (Dubet, 2006;
1998, p. 15 apud Santos, 2018, p. 13).

Esse carater reflexivo e de questionamento deve ser pano de fundo na escola, ser
contexto, ndo esperando que tal perfil se apresente Ia fora, pds-escola, pois se pensa muito
em uma proposta para futuro, mas a proposta precisa ser voltada, sobretudo, para o
presente, tendo em vista que a construcdo € diaria. Enredado a essa proposta diaria, e
ainda sobre o processo dessa transi¢do, durante o percurso do EM, 0s jovens na pesquisa
de Ramos, Tomazetti e Salva (2014) foram provocados a refletirem sobre o futuro,
indagados sobre o que esperam do EM da escola, sendo apresentadas trés perspectivas:
1. Que prepare para 0 no nivel superior; 2. Que ofereca educacdo profissional; 3. Que
contribua para que o jovem construa sentidos para vida. O item 1 foi 0 mais apreciado e
os itens 2 e 3 imbricados, sendo apresentado pelos proprios informantes uma nova op¢do
de escola, a que possa abarcar os itens 1 e 3.

Reis (2014) também cita a preparacdo para o vestibular em sua pesquisa sobre 0s
sentidos da escola. Contudo, o autor apresenta mais outras trés alternativas oriundas das
entrevistas que realizou com jovens do sexo feminino. As jovens trazem como devolutiva
os seguintes sentidos: a) “interpretar, pensar, refletir”; b) “aprender a pensar”; c)
“pesquisar, buscar referéncias para a construgao de seu projeto” (Reis, 2014, p. 44). As
mesmas jovens informantes também apresentaram seus sentimentos no final do EM. Uma
delas relata tristeza e vontade de ingressar no mundo do trabalho; uma outra, destaca
tristeza e muitas criticas a escola; a terceira, tristeza e desorientagdo, enquanto que a

quarta vé na escola a oportunidade de um novo projeto. Nos dois estudos apresentados, o
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EM revela-se vazio, estando a servigco de um outro projeto de escola, sendo apenas uma
ponte sem muito valor que sera atravessada.

E possivel que o sentimento de tristeza ndo esteja apenas nesse grupo de jovens,
e sim faca parte de uma maior abrangéncia em relagdo aos jovens do pais. Como vimos,
0 EM esta passando pela trajetéria da construcdo do ser jovem, e, nessa construcao,
muitos desafios e incertezas estdo sobre os estudantes. Estar no terceiro ano do curso é
como se as portas de saida ja estivessem abertas e os dias vao se abreviando, conforme
vao passando as demandas de trabalho, os exames, os vestibulares, as entregas de
curriculos, as aflicbes em casa, 0 ensaio para formatura etc.

Mas, nessa mesma amostra de Reis (2014), vemos a preocupacgédo de uma escola
que forme para a construcdo do ser pensante. Sabemos que o ato de pensar vindo das
classes populares é motivo de preocupacao por parte das classes dominantes, pois coloca
em risco a desarticulacdo das engrenagens que sustentam os seus espacos de privilégio.
Por conta disso, veremos a frente a importancia do protagonismo juvenil nos espacos

politicos e sociais.

3.3. APARTICIPACAO POLITICO-SOCIAL

Tornou-se comum intitular a juventude como “jovens rebeldes”, bem como ouvir
ou ler discursos que propagam que a juventude de hoje “nao quer nada”. Além de ser uma
frase vaga, também é uma frase cheia de sentidos e interpretacdes. Afinal, o que seria
“nada”? Qual ¢ a compreensdo de “nada” veiculada no imaginario coletivo?

Mas ndo € somente no imaginario coletivo que essa questdo é latente. Carrano
(2012, p. 92) apresenta essa inquietacdo como presente “na literatura nacional e
internacional [...]: (1) a de que os jovens ndo participam”; mas também (2) “a de que os
jovens participam numa nova perspectiva (MINAYO e BORGOSIAN, 2009)”.

Em Corrochano, Souza e Abramo (2019, p. 164), percebemos que os estudos
sobre as juventudes e as agdes coletivas® se intensificaram nos ultimos 30 anos, e as

autoras trazem a tona a dimensao de jovens que participam de a¢des de enfrentamento a

30 Acbes coletivas sdo compreendidas como praticas e experiéncias dos jovens, que se diferem de
movimentos sociais nos estudos de Corrochano, Souza e Abramo (2019, p. 168), tendo em vista que este
Gltimo é constituido por mais elementos, por exemplo: “a capacidade de estabelecer um conflito, de
identificar um ‘nds’ a partir desse conflito, e a totalidade, ou seja, a capacidade de acenar para uma ruptura
e uma nova maneira de constitui¢do das relagdes sociais”.
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discriminacdo e aos preconceitos, bem como a busca “pelo acesso e garantia de direitos”.
De forma a encorpar os estudos acerca do que se fala dos jovens de forma pejorativa,
Corrochano, Souza e Abramo (2019) sinalizam que

a relacdo entre jovens e acdes coletivas tem sido objeto de estudos nos
campos da educacdo e das ciéncias sociais ha pelo menos trés décadas
no Brasil. Ao longo desse periodo, intensificaram-se esforcos de analise
da capacidade de acdo dos atores jovens, em confronto com as
recorrentes leituras da juventude como hedonista, apéatica e
desinteressada da vida social e politica (Abramo, 1994; Sposito, 2014
apud Corrochano; Souza; Abramo, 2019, p. 163).

Analisar a identidade sociopolitica dos jovens, como participam e se organizam
politica e socialmente, deve levar em conta a respectiva condicdo juvenil — que, neste
estudo, é pautada nos jovens das classes populares —, como os desafios comuns, a
residéncia em comunidade de periferia, a dificuldade de acesso ao saneamento béasico e
aos bens de consumo etc. Carrano (2012), por sua vez, considera impreciso e ambiguo
teorizar a importancia e a participacdo dos jovens na dimenséo social e politica, pois €é
comum 0s jovens participarem de cendrios ja pré-estabelecidos, com decisdes de baixo
impacto, em que s&o utilizados como termdmetros de aceitagéo etc.

Neste sentido, atentamos mais ainda para a investigacao acerca da participacdo
politico-social, a fim de ndo nos embalarmos em mais uma das armadilhas estruturais que
levam os jovens ao “participacionismo” ¢ ndo a0 protagonismo — sendo este ultimo um
termo muito utilizado pela SEEDUC/RJ. Segundo Carrano (2012),

Uma boa medida para aferir a qualidade de um processo de participagdo
juvenil ndo se encontra em saber se 0s jovens podem ou ndo participar
deste ou daquele processo ou espaco politico, mas sim em buscar
perceber até onde esses como individuos ou coletivos podem chegar
com sua participagdo no sentido de influenciar decisdes (Carrano, 2012,
p. 88).

Partindo dessa concepcéo, é importante buscar conhecer o que a escola propde
para a tomada de decisdes, participacao social e politica até mesmo para além dos muros
escolares. O que a LDB n° 9.394/9 propde como formacdo para a préatica social se torna
indissociavel nessa linha de raciocinio do autor. Assim, seguimos atentos para ndo ocultar
0s importantes movimentos estudantis, partidarios ou sindicais, mas valorizar as
participacGes no entorno dos simbolos e temas, com o uso das redes sociais como

ferramenta, por exemplo, de forma a atentar para as novas formas de manifestagéo, ou
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seja, mais as causas que as instituicdes (Carrano, 2012). Num caminho muito préximo,
Brenner (2011, p. 38) considera a socializagao politica como tradugdo da “transmissdo de
atitudes, escolhas, preferéncias, simbolos, comportamentos politicos e representacdes do
mundo”.

Temos o objetivo de analisar a participacdo social dos jovens, averiguar como se
relacionam com a dimensdo da politica e/ou da pratica social. Nao nos referimos,
exclusivamente, a politica partidaria/institucional, e sim, a todo processo politico inerente
a natureza humana, dentro de uma concepgéo freiriana, em que o ser humano € um animal
politico.

Nessa direcdo, trabalhamos também com a compreensao de que o ato politico é
capaz de transformar, partindo do entendimento de que podemos deliberar sobre as a¢bes
no mundo, ou seja, superando uma visdo individual para favorecer o coletivo. Essas
compreensdes nos levam a perceber a necessaria interacdo com o que € instituido ou o
que se quer instituir, bem como a assimilar o papel de protagonista nos espacos de
socializagéo.

Antes, no entanto, para caminharmos e introduzirmos o estudo sobre a prética
social, € importante a apresentacdo do conceito de socializacdo. Como menciona Bicca
(Sigel, 1970; Berger, Luckmann, 2008 apud Bicca, 2017), ndo nascemos socializados, e
sim predispostos a socializagdo. Nesse sentido, recorremos as impressdes de Johnson
(1997, p. 212), em que se entende por socializagdo o “processo através do qual individuos
sdo preparados para participar de sistemas sociais”, relacionando-se “com o que
participamos e como participamos”, ndo obstante, como “respondem as pressdes e
influéncias sociais”.

Nessa esteira, percebemos a escola também como um sistema. Como consideram
Oliveira e Rower (2020, p. 6), “cada escola tem a sua forma de funcionamento e suas
regras pedagogicas. [...], [que] exigem um conjunto de normas”. Associando essa
concepcdo ao conceito de socializagcdo de Johnson (1997), é devido saber como as
juventudes tém participado e do que participam na escola. Em consonancia com o que foi
dito, Brenner (2011, p. 38) defende “em sentido mais amplo, [que] a socializa¢do ocorre
pOr processos e mecanismos que permitem a uma pessoa a desenvolver relagdes sociais,
se adaptar e se interagir a vida social”. Refletimos, entdo, sobre as formas de interacéo
entre sujeitos, objetos, espacos para concebermos a socializagéo.

De acordo com esse entendimento, podemos concluir que a LDBEN n° 9.394/96

tem em seu artigo 1°, § 2°, que “a educacgdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
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trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, sem paginacdo), como promotora da
socializagdo por meio da educacéo escolar. Na dimensédo de Foucault (1987), no lugar de
corpos disciplinados, os sujeitos devem ter a pratica de socializar e interagir. Assim,
reforcamos a interrogacdo: socializar e interagir com o qué? Participar como? Tais
indagacdes nos remetem a questdo primaria desta tese: escola para qué? Sera que a escola
tem sido para a juventude o espaco, o territorio em prol da modelagem de corpos
disciplinados ou ela decerto promove praticas sociais?

Pela auséncia de definicdo sobre préatica social na Lei Nacional da Educacao,
abarcamos termos e conceitos que, em certa medida, entrelagam-se com o “social” e com
o termo “politica”, anunciados na referida Lei. Nesse sentido, consideramos préaticas
sociais, aqui, as manifestacOes que atravessam a socializacao, a participacao e as agoes,

sejam elas entre pares, instituicdes ou territorios, como mostra a Figura 3, abaixo:

Figura 3 - Elementos considerados para o entendimento de Préatica
Social

Socializacdo

Acgoes

Fonte: Pesquisadora (2022)

A indagacdo sobre a escola se torna relevante a medida que “institui¢ces de ensino
vém socializando padrbes autoritarios e conservadores por meio de suas praticas
educativas, desestimulado nos jovens a participacdo no ambito escolar e politico”
(Silveira; Amorim, 2005 apud BICCA, 2017, p. 34). Corrochano, Souza e Abramo (2019,
p. 167) refletem sobre o trajeto escolar, tendo em vista que este oportuniza e fomenta
intengOes para o trabalho, contudo, “o que dizer de suas experiéncias de acdo coletiva?”.
Vasconcellos (2007, p. 157), por sua vez, afirma que a “educagao ¢ exercida conforme as

praticas sociais que a constituem, como a hierarquizacdo, as relagdes de poder, o
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esquadrinhamento do espaco e a producdo de individuos politicamente doceis e
economicamente uteis”.

As considerages acima revelam que a socializacdo, bem como as préaticas sociais
sdo impostas por um poder, demonstrando que ja ha um projeto investido para a formagéo
do sujeito. Vale ressaltar que esse espaco esquadrinhado se reverbera nas opg¢des de lazer
e na rede de amigos, que estd implicada ao espaco, incluindo os limites do bairro.
Retomando o conceito de juventude para alinharmos com o conceito de pratica social, é
importante destacar que essa pratica se relaciona com a unidade geracional, implicando
na estruturacdo da rede de amigos e na interacdo com o territério (Turra Neto, 2012).
Além disso, ndo menos importante, € crucial o investimento no 6cio criativo, seja de
forma individual ou coletiva.

Os jovens pertencentes as camadas populares, residentes e egressos de escolas em
regides de periferia, ndo possuem o mesmo contexto que os demais residentes em regides
centrais. Logo, também, possuem oportunidades bem distintas, ou ndo as possuem,
considerando-as como nulas, tendo em vista as oportunidades de acesso a cultura, ao
lazer, a renda etc. Partindo da premissa de que todos os jovens da pesquisa de campo ja
ingressaram no mundo do trabalho, € interessante conhecer como aproveitam o tempo
livre, se entre as acOes/atividades ha interacdo politica e social, considerando os espagos
coletivos de socializagéo.

Todavia, € importante darmos a devida atencdo ao que chamamos de écio nesse
estudo. Turra Neto (2012, p. 40) diz que o “[...] ‘ndo fazer nada’ gesta a cultura, a
solidariedade, a identidade dos grupos e sua interpretagdo da realidade”. Podemos ver por
essas consideragdes 0 quanto o dcio é produtivo e necessario. Assim, analisar o que 0s
jovens fazem durante o tempo livre, bem como aonde véo esta dentro da categoria préatica
social, o que reverbera no mapeamento de investimentos dos setores privado e publico
para a socializacdo desses jovens.

Queremos, entretanto, chamar a atencdo para a inclinacdo desses jovens para a
politica, pois a politica e a juventude tém sido termos que se articulam, o que ficou

atestado durante a entrevista. Bicca (2016) compreende que os dois termos

principalmente, através do conceito de ‘socializa¢do politica’, definida
como o conjunto de experiéncias que, no processo de formacgdo da
identidade social do individuo (criangca), tem influenciado na
cristalizacdo do seu papel como ator significativo — ou ndo — no sistema
politico e nas crencas, atitudes e opinides que ele desenvolve em relacdo
a politica e as instituicGes politicas (Bicca, 2016, p. 28).
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Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016) identificaram as compreensdes e

trajetorias de participacdo juvenil:

As concepcdes que os jovens tém sobre politica sdo marcadas por trés
grandes ideias que dizem respeito a suas trajetorias de participagdo nos
grupos: uma visao mais classica, associada ao campo eleitoral e as
instituicOes partidarias; uma compreensao da politica como base das
rela¢cbes humanas, onde ‘viver é politica’; e a Ultima, entendida como
meio de transformacéo social e pessoal, relacionada a luta pela garantia
de direitos (Mesquista; Bonfim; Padilha; Silva, 2016, p. 291).

Os autores apresentam recentes e importantes contribui¢es do imaginario juvenil
diante do que tratamos no campo da politica. As categorias anunciadas sao as que vamos
desdobrar durante a pesquisa de campo, entrelagando-as com o roteiro da entrevista. A
primeira concep¢do menos apreciada entre os jovens entrevistados pelos referidos
autores, entretanto reconhecida como importante, diz respeito aos espacos de
representacdo que repercutem de forma negativa, ja que estao relacionados diretamente a
estrutura de poder/sistema. Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva, novamente, (2016)

explicam que

A politica institucional em sua dimensao mais cotidiana, ligada a ideia
de democracia formal e ao sistema politico partidario, eleitoral, passa
por uma crise em termos de adeséo e crenca por parte da populacdo em
geral e dos jovens em particular, resultado de uma conjuntura politica
permeada de noticias de escandalos e mau uso do dinheiro pablico [...].
Importante observar que, apesar de uma contestacao inicial da politica
institucional, essa se mantém como uma possibilidade de participacédo
para uma parcela desses jovens. Diferentemente daqueles que
desacreditam da politica representativa, ou ndo sdo motivados a dela
participar, aqueles que estdo inseridos em grupos e movimentos
tradicionais, como o movimento estudantil e as juventudes partidarias,
pontuam a importdncia que o programa e a institucionalidade das
distintas organizagGes democraticas possuem para a realizacdo das
transformacd@es sociais necessarias (Mesquista; Bonfim; Padilha; Silva,
2016, p. 191).

Apesar do descrédito na politica institucional, essa via formal ainda é um dos
caminhos de organizacdo democratica que buscamos para as transformacgdes na
sociedade. Considerando, ainda, o interesse em partidos politicos, o Tribunal Superior
Eleitoral (TSE) registra em janeiro de 2020 oitenta partidos em formacdo, o0 que

demonstra que ha interesse politico com expectativas de que é possivel alcancar a
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democracia fecundada nos aparelhos politicos. Reiteramos que, observando as
informacdes dos partidos em formacao, encontramos 0s que possuem nomes que sugerem
uma concepcao popular: IDE — Igualdade, TRIBUNA — Tribuna Popular, FRENTE —
Partido Frente Favela Brasil, PNI — Partido Nacional Indigena, PAIS — Partido pela
Acessibilidade e Incluséo (TSE, 2020, sem paginacao).

Apesar de esses dados informarem gque mais pessoas tém se interessado pela vida
politica, Brenner (informacdo verbal)®! aponta que registros de filiados ndo s&o o
suficiente, e pouco tem a ver com militancia. A perspectiva de politica é compreendida
pelas relacBes humanas. Nos estudos de Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016), é a
mais suscitada entre os entrevistados, estando para além de instituigdes e aparelhos. Na

concepcao dos jovens

a politica esta presente no cotidiano, nas escolhas e posicionamentos
que fazem, nas relagdes entre as pessoas. Ela demarca uma centralidade
na vida desses jovens so possivel pelo compromisso e participacdo nos
contextos em que estdo inseridos, por suas diferentes trajetorias no
mundo da politica (Mesquista; Bonfim; Padilha; Silva, 2016, p. 292).

Quando os autores revelam a centralidade da politica aliada ao compromisso e a
participacdo nos respectivos contextos, mostram também o quanto as relagdes/interacdes
sociais sdo patentes e presentes nas conquistas dos direitos e na permanéncia destes,
abrindo espaco para frentes de militdncia. Na Gltima ideia apresentada por Mesquita,
Bonfim, Padilha e Silva (2016, p. 293), a politica, os entrevistados trazem a concepcao
da possibilidade de uma nova sociedade pautada na garantia dos direitos, onde se repudia
a desigualdade social. Um dado interessante € que essa concepcdo baseia-se na
subjetividade, ou seja, parte do eu, isto €, “onde a mudanga acontece no ambito pessoal,
possibilitando aos jovens a compreensao de seu lugar no mundo enquanto atores sociais”.

O processo dinamico de solidariedade, empatia e justica promove a agdo de
combate a clivagens e a mecanismos de excluséo. Essa compreensdo atravessa as duas
outras ideias postuladas anteriormente, pois estd imbricada com a subjetividade, como
anunciado pelos autores, mas que se forma pela internalizacdo de aspectos importantes,
como a ética e os valores (Bock et al., 2002).

Essas trés concepgdes (uma perspectiva institucional, uma perspectiva de relacéo

social, uma perspectiva de ferramenta de transformacdo) fundamentam a pratica social

31 Informacéo fornecida pela prof.2 Dr.2 Ana Karina Brenner em reunido com o GEPEJA, em 24 de fevereiro
de 2021.
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que queremos investigar com maior profundidade. Esperamos contribuir muito mais
nessa dimens&o, tendo em vista que € uma pesquisa incomum na &rea da Educacéo e traz
resultados relevantes quanto a realidade do campo, principalmente quando essa realidade
é pareada e/ou confrontada com a LDBEN atual, que, apesar de zelar, na teoria, pela
pratica social, deixa a desejar e impde inimeros desafios aos jovens, até mais que no zelo

pela instancia do trabalho.

3.4. OS DESAFIOS PARA A PARTICIPACAO SOCIAL E POLITICA

Aqui, elaboramos uma analise a partir dos possiveis motivos que podem colaborar
para o distanciamento das experiéncias politicas por parte dos jovens, sejam essas
experiéncias conscientes ou ndo. Entendemos que ha um intenso investimento pablico no
processo de formacdo alienante. Castoriadis (1992) e Veiga-Neto (2003), nesse sentido,
ressaltam que h& muitas contribui¢cdes para a formacao do sujeito submisso. Queremos,
no entanto, demarcar temporalmente certa producdo alienante a partir de 2016, isso
porque € provavel que os egressos do curso do EM, concluintes de 2018 e 2019, tenham
ingressado na Gltima etapa da EB no ano em que o ex-presidente Michel Temer assumiu
o mandato de Chefe de Estado, ap6s o golpe parlamentar, disfarcado de impeachment,
contra a ex-presidente Dilma Rousseff32,

Remetemos a essa perspectiva, motivados por Grigoletto e Nardi (2020, p. 39),
que apresentaram o primeiro discurso do ex-presidente Michel Temer ao assumir a

Presidéncia da Republica:

sugeriu aos brasileiros que parassem de falar em crise. Citou, para tanto,
um enunciado que disse ter visto num posto de gasolina, no interior de
S&o Paulo: ‘Néo fale em crise, trabalhe’. Assim, segundo o Presidente
e seus aliados, para ajudar a reverter o clima de crise, seriam espalhados
pelo pais vérios outdoors com o enunciado ‘ndo pense em crise,
trabalhe’ (Grigoletto; Nardi, 2020, p. 39).

Podemos perceber que hd uma grande intencdo por parte do governo em silenciar

as discussdes acerca das inquietagdes da populacédo brasileira. Percebemos a intencéo de

32 Recomenda-se a leitura de: RODRIGUES, Theofilo Machado. O papel da midia nos processos de
impeachment de Dilma Rousseff (2016) e Michel Temer (2017). Contracampo, Niterdi, v. 37, n. 02, p.
37-58, ago. 2018/ nov. 2018. DOI — http://dx.doi.org/10.22409/contracampo.v37i2.1108. Acesso em: 20
jan. 2021.
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deixa-la alheia dos rumos, das alternancias e dos desafios politicos, sociais e econémicos
que dizem respeito ao pais.

Vimos nesse slogan do ex-presidente Michel Temer a elucidagdo do que
descrevemos sobre a escola dualista, compromissada com a formacao de méo de obra
para o operacional (trabalho), dissociado do intelectual, do pensar. Outra questdo
relevante é a reproducdo desta frase em outdoors, veiculo de comunicacdo em massa
muito utilizado por empreendedores, a fim de promoverem a fixagcdo de uma marca, de
um produto, de uma ideia etc. Veja como uma empresa de propaganda apresenta a

definicdo desse termo:

O slogan j& é criado com a funcéo de entrar na mente das pessoas e ndo
sair mais, pois segundo estudos, a afirmacgéo dos slogans nas ideias das
pessoas faz com que elas consumam mais a marca que possui um slogan
gue ‘gruda’ na mente dos consumidores (Contagem Outdoors, 2021,
sem paginacao).

Uma importante ferramenta de comunicacgédo tem sido usada para atingir a opinido
da populacgdo pela persuasdo, 0 que arriscamos a comparar com uma categoria muito
préxima da doutrinacdo. Identificamos no discurso do ex-presidente Michel Temer um
descompasso com o0 que determina a Constituicdo Brasileira, e é baseado em Amoris
(2016, p. 150), ao referir-se a comunicacdo em massa por esse veiculo utilizado, que
apontamos o engodo: “a Constitui¢do Federal delega, a sociedade, uma postura atuante,
critica e responsavel”.

Essa postura atuante, na nossa percepcao, esta atrelada a préatica social. Na mesma
direcdo, Amoris (2016)

apresenta a politica como uma pratica, ‘e por pratica politica
entendemos uma a¢do humana intencional que produz relagGes sociais’
(2000, p. 263), 0 que pode nos levar a interpretacdo de que nao se fala
de algo estanque quando se fala sobre politica, pois, como pratica
social, ndo pode ser resumida ou contida em férmulas herméticas. Sua
relacdo com a sociedade independe de instituicbes ou de mandatos,
intrinseca aos assuntos da propria pdlis e de seus habitantes (Guareschi,
2000 apud Amoris, 2016, p. 152).

Sendo a politica provedora de relagdes sociais, 0 conceito é muito proximo das
ideias de Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016), que defendem ser a politica
compreendida como a base das relagdes humanas, e também como mecanismo de

mudancas na sociedade. Além disso, ao contrario de hermética, a politica deve ser
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compreensivel, mais ainda pela populacdo jovem, indo no sentido inverso do que o ex-
presidente da Republica, Jair Bolsonaro, manifestou em uma polémica instaurada no ano
de 2019, quando anunciou de forma irresponsavel: “Queremos uma garotada que comece
a nao se interessar por politica”, segundo o Jornal Estadao (2019).

O discurso inflamado do Chefe de Estado que ganhou as grandes e pequenas
midias revela que a “garotada” tem se interessado por politica. Nesse sentido, os jovens,
se relacionam de alguma forma com uma das trés grandes ideias defendidas por Mesquita,
Bonfim, Padilha e Silva (2016), ou, entdo, com a sua fusdo; sdo elas: uma perspectiva
institucional, uma perspectiva de relacdo social, uma perspectiva de ferramenta de
transformacéo.

E possivel perceber como as trés ideias dos autores se anunciam. A demanda esta
além dos partidos estd na interacdo e na participacdo que, juntas, possibilitam a
proposicdo de mudancgas no cenario politico. Todavia, ndo podemos ser ingénuos e
esquecer do conceito “participacionismo” (CARRANO, 2012). As experiéncias da
juventude com a politica tém ido ao encontro dos anseios das ideologias implantadas no
pais desde o ano de 2019. Tais atitudes adotadas por representantes do Estado séo
consideradas por n6s como estratégias de desconstrucdo da ideia de sujeito politico e
consciente, sinalizado em alguns momentos do sistema educacional. Consideramos tais
ideologias um forte elemento que dificulta ou busca impedir a participacdo politica da
juventude.

O interesse por questdes politicas ndo € novo. Em consonancia com essa
constatacao, Mische (1997) pondera como a politica tem se entrelacado a vida das pessoas
nos Gltimos anos ao refletir sobre 0 movimento que ganhou as ruas e que foi chamado de

“Caras Pintadas”. Corrochano, Souza e Abramo (2019) citam ainda

0 conjunto heterogéneo de manifestacdes ocorridas em 2013, com
intensa presenca de jovens e coletivos juvenis, oriundos de diferentes
lugares sociais, a compreensdo das relacdes entre jovens e acles
coletivas defronta-se com novas questfes (Bringel; Pleyers, 2013;
Gohn, 2018 apud Corrochano; Souza; Abramo, 2019, p. 163).

Dando seguimento a essa linha reflexiva de atuagdes dos (des)governos em prol
do controle e da submersdo das acdes politicas dos jovens, € visto em Mattos (2018) o
quanto o Movimento Ocupa apresentou preocupacdes aos governantes. No caso do Rio
de Janeiro, ocorrido no ano de 2016, aproximadamente 40 escolas da rede estadual de

ensino foram mobilizadas por estudantes, trazendo pautas importantes, como a
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infraestrutura. Em entrevista as redes de comunicacdo, o0 ex-secretario da SEEDUC,
Antonio José Vieira Neto, declarou, em 16 de abril de 2016, ao se referir ao Movimento
Estudantil:

O risco que estamos vendo é ver esse movimento submergir numa
discussdo que €é politica de enfrentamento. E real, é claro: o jovem
milita. Mas se 0 movimento politico contra um governo for colocado
como carro de frente vai dificultar a discussdo qualitativa. Eu quero
propor a mudanca necessaria (Mattos, 2018, p. 50).

Na fala de Vieira Neto, percebemos a defesa de uma relagédo desigual de poder
que uma cadeia hierarquica, ou melhor, o dominio sobre as deliberacdes, sobrando para
0S jovens, apenas, a participacdo passiva, quica consultiva. Mas reconhece, embora, como
risco o potencial dessa juventude. Quando o ex-secretario da pasta da Educacdo manifesta
a intencdo de iniciar uma discussao qualitativa, em que o Estado se coloca a frente do
movimento politico e legitimo, revela outro desafio que os jovens enfrentam, que é o
silenciamento e o descrédito, apontado por Santos e Miranda (2018) nos seguintes termos:
“o jovem no Brasil ndo ¢é levado a sério”, @ maneira da conhecida musica de Charlie
Brown Jr. Tal perspectiva anuncia que os jovens, mesmo que estejam levando adiante sua
agenda de reivindicagdes, ndo sdo considerados “participes, interlocutores e atores
importantes na estrutura social, econdmica e politica brasileira” (Santos; Miranda, 2018,
p. 1), de forma que ocupam o papel de coadjuvante nas suas proprias pautas.

Os rétulos e o tratamento pejorativo que os jovens recebem reforcam a construcdo
de uma imagem negativa sobre os mesmos. Contudo, ndo podemos perder de vista que
esse silenciamento e esses estereotipos estdo para 0s jovens, justamente, por conta do ndo
contentamento com as condi¢fes desiguais e limitadas impostas.

A concentragdo nos investimentos em prol da formagdo de uma juventude
alienada se revela estar no inicio das pautas de governo nos Gltimos anos. Revela-se,
ainda, a tentativa de descontruir uma trajetoria de lutas e reivindicacGes, esvaziando 0s
discursos da juventude e tornando-os inaudiveis, além de desencorajar os jovens em
relacdo & concreta participacao na sociedade.

No periodo da pesquisa, a Secretaria Nacional da Juventude, parte do
organograma do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, contava com

sete A¢Oes/Programas (BRASIL, S/A, sem paginagao):
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a. Novo Horizonte, instituido em 2020, que tem o objetivo de fomentar o
empreendedorismo resiliente;

b. Identidade Jovem (ID Jovem), instituido em 2013, o qual favorece o jovem de baixa,
possibilitando-lhe 0 acesso a eventos e a passagens interestaduais com valor de meia-
entrada;

c. Sistema Nacional de Juventude, instituido em 2013 para promover a participacdo dos
jovens em politicas publicas;

d. Prémio de Inovacdo em Politicas Publicas de Juventude, instituido em 2019 com o
objetivo de premiar as iniciativas de inovacgdes em politicas publicas em prol da juventude
em esferas municipais;

e. Delivery Solidario, instituido com o objetivo de distribuir as doa¢des de alimentos as
familias vulneraveis, sobretudo no periodo de pandemia da COVID-19;

f. BRICS, menciona o 5° Forum de juventude do BRINC em 2019;

g. Sistema de Selecdo Unificada, iniciado em 2010 para a realizacdo e acompanhamento
de inscrigdes do ENEM para acesso ao Ensino Superior.

Vimos, aqui, as poucas possibilidades oferecidas as juventudes. Nao ha efetivos
projetos em desenvolvimento, mas apenas a manutencdo do que ja havia sido
implementado em governos anteriores, além de acdes pontuais e superficiais. O desafio
enfrentado por esse grupo tipicamente ativo e que vive atualmente momentos de
imobilismo desenha um pano de fundo que erroneamente esbogca uma juventude
desinteressada e ineficiente, fortalecendo o discurso vazio de que 0s jovens ndo querem

nada.
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CAPITULO 4: PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo versa sobre o percurso metodoldgico de como a pesquisa foi
conduzida entre metodologia, procedimentos e instrumentos da coleta de dados para
assim registrar as concepcoes e 0s sentidos da escola atribuidos pelos jovens egressos do
EM. Explica-se, aqui, como se deu a busca bibliografica, documental, bem como as
motivacOes que nos levaram a escolher as técnicas de coleta de dados utilizadas em
campo: questionario online e entrevista. Por fim, o percurso se encerra na analise das
narrativas pontuadas na entrevista.

E importante salientar que a pesquisa foi reformulada muitas vezes, adaptando-se
as limitaces que eram percebidas no seu decorrer, a comegcar pela selegdo dos sujeitos
da amostra, que inicialmente abrangeria, geograficamente, os municipios vinculados a
Regional Metropolitana VI, divisao feita pela Secretaria de Estado de Educacdo do Rio
de Janeiro, que engloba Belford Roxo, Mesquita, Nilopolis e Sdo Jodo de Meriti.
Contudo, apds reflexBes iniciais, optamos apenas por Mesquita e Nilépolis, mas, em
seguida, a pesquisa foi novamente alterada e se limitou ao municipio de Belford Roxo,
considerando como critério a memoria afetiva e o trabalho ja desenvolvido na
dissertacdo®® com os jovens do Parque Roseiral, situado no referido municipio. Essa
aproximacao poderia ser favoravel no momento da pesquisa de campo, principalmente na
entrevista, trazendo memorias que auxiliaram ao longo das interlocucgdes entre nds e 0s

jovens.

4.1. PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Entre os desafios da pesquisa desta tese esta o de reunir estudos que contribuissem
com 0s nossos objetivos. Iniciamos com os conceitos de escola, direito, educacao, Ensino
Médio e juventudes, e agrupamos referenciais classicos (Lenza, 2018; Bobbio, 1992;
Saviani, 2007, 1989; Libaneo, 2012; Frigotto, 2010, 2015), bem como autores/pesquisas
mais contemporaneos (Brenner, 2011; Turra NETO, 2012; Young, 2007; Carrano, 2007,

Ramos, 2008) que dialogavam com os conceitos evocados aqui na area da educacao; além

33 MATTOS, Tatiane Pacheco. Violéncia e escola: leitura de jovens de uma escola publica de Belford
Roxo. 2018. 105f. Dissertacdo (Mestrado) — Instituto de Educacéo, Instituto Multidisciplinar, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018.
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disso, buscamos os marcadores legislativos para respaldar todo o nosso arcabouco
tedrico-critico (Brasil, 2012; Brasil, 2018?, Brasil, 1988; Brasil, 2013; Brasil, 2014;
Brasil, 1996).

Essa fase € classificada por Minayo (2009) como exploratdria, e, nesse periodo,
vivenciamos duas dificuldades bem expressivas que foram: a dispersao dos resultados das
buscas no portal da CAPES; e a inatividade do portal do governo do Estado, que teve
como consequéncia a dispersao da legislacdo que regulamenta o curso do EM. Durante o
levantamento de estudos e pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
sobre os termos “juventude” e “EM”, percebemos o extenso numero de contribuicdes
sobre o tema que aparentemente favorecia a pesquisa bibliografica; no entanto, a
expressiva quantidade dificultou a sele¢do de contribui¢des e, a0 mesmo tempo, instaurou
a sensacdo de ser uma pesquisa ja bem popularizada. Contudo, com objetivo de ir até
esses jovens egressos formados sob a Resolucdo Estadual 5.330/2015% da SEEDUC,
vimos que traziamos um carater singular a pesquisa, dando-lhe uma estrutura que
privilegia o aspecto social.

Passada a etapa da pesquisa bibliografica, momento também em que utilizamos o
Catalogo de Teses e Dissertac@es, partimos para a pesquisa documental, estagio em que
nos deparamos com outro desafio: reunir as fontes de documentos legais, como
Deliberacdes e Resolugdes do governo de Estado do Rio de Janeiro, que regulavam as
formas de oferta de EM. O principal portal que continha todos os documentos esperados,
o da SEEDUC/RJ, até a finalizacdo dessa etapa se encontrava fora do ar.

Atualmente, ha um outro site®® que hospeda as informagdes da SEEDUC, mas
com o conjunto de legislagdes em menor escala, isto €, de maneira incompleta. No
periodo dessa etapa da pesquisa, a busca por materiais legais para compilar as formas de
ofertas de EM da rede estadual foi muito complexa, pois, ao passo que nos depardvamos
com determinada legislacdo, a partir de informagdes obtidas com diretores/colegas de
escolas, no momento de conferéncia, em um curto espago de tempo, viamos que tal

legislacdo encontrava-se revogada.

34 A Resolucdo da Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro n° 5.330/2015 é um compilado das
Diretrizes que implementam as modalidades da Educagdo Bésica, anunciadas pelo ex-secretario de
educagdo Antdnio José Vieira de Paiva Neto. Contudo, apenas as modalidades do Ensino Médio fazem
parte desta pesquisa, incluindo o aprofundamento do EM em modalidade regular de tempo parcial, modelo
gue concentra maior quantidade de jovens.

% Portal Educagéo: https://www.seeduc.rj.gov.br/.
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Essa busca iniciada em fevereiro do ano de 2019 n&o obteve nenhum sucesso e,
apenas em setembro do ano de 2019, com as solicitagdes feitas no sistema de ouvidoria
do Estado do Rio de Janeiro, Sistema Fala.BR, pelo formulario online, foi possivel obter
algumas poucas informacg6es por meio do envio da Resolugdo SEEDUC n° 5.330 de 10
de setembro de 2015, que fixa diretrizes para a implantacdo das Matrizes Curriculares na
rede publica estadual. Na primeira devolutiva acerca da solicitacdo registrada, fomos
informadas que s&o ofertados: Curso Normal (magistério), Ensino Médio Regular, Ensino
Médio Integral Intercultural, Ensino Médio Articulado, Ensino Médio Integrado,
Educacao Profissional Técnica Concomitante e Subsequente, Educacdo de Jovens e
Adultos presencial e semipresencial e Correcéo de Fluxo. Mais tarde notamos que estava
incompleta essa relacdo; ainda faltavam a Educacdo do Campo e a Educacdo Indigena.

Ainda cercada por muitas davidas, em busca de mais documentos, dada a auséncia
de publicizacdo, novamente, em contato pelo Sistema Fala.BR, solicitamos mais
informagdes. Em resposta recebemos a seguinte mensagem: “Sobre o tema solicitado,
informamos que tanto a Resolugdo SEEDUC N° 5172 de 10 de dezembro de 2014 como
a Resolucdo SEEDUC N° 5330, de 10 de setembro de 2015 apresentam as matrizes
curriculares, bem como tratamento de todas as modalidades ofertadas pela Seeduc,
inclusive Ensino Médio. N&o ha outros documentos que abordam tais modalidades. Para
quaisquer outras consultas é necessaria sua indicacdo de forma que tal legislacdo possa
ser localizada”.

Encerramos, por ora, as consultas online e utilizamos como base parte da pesquisa
documental e essas Resolugfes indicadas. Aparentemente, passado esse periodo de
compreensdo das ofertas de EM (sem garantias de ter seu ciclo encerrado devido as
mudancas constantes), iniciamos a analise dos documentos indicados, correlacionando-
0s com as interpretacdes dos livros e artigos. Para 0 processo de aprendizagem, era
importante conhecermos as Resolugdes que traziam a matriz curricular dos jovens que se
formaram entre 2018 e 20109.

Consideramos importante destacar as peculiaridades entre a pesquisa documental
e bibliografica, tendo em vista que pesquisas, tanto documental quanto bibliografica,

possuem muitos aspectos comuns. Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliogréafica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa
bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material j& elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
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bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas
e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapegarias, relatorios de empresas, videos de
programas de televisdo etc. (Fonseca, 2002, p. 32).

Como Fonseca (2002) aponta, os dois tipos de pesquisa partem de caminhos
comuns, porém, a distingdo estd na fonte que se analisa. Os dados aqui reunidos
pertencem as duas categorias, pois transcendem as bibliografias do campo tedrico e
buscam os documentos, que possivelmente também serviram de fonte para os autores que
convidamos para este didlogo critico, colaborando para novos conhecimentos.

N&o obstante, essa pesquisa € construida a partir de documentos que veiculam
textos legislativos, que formam grande parte de nosso aporte conceitual, trazendo uma
andlise critica da LDB n° 9.394/96, em que ¢ intensificada as categorias trabalho e préatica
social; as observacOes acerca dos objetivos do EM, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio®® (Brasil, 2012; Brasil, 2018); as criticas reflexivas dos dados
do Censo Educacdo Bésica 2017 entre ingressos e concluintes da ultima etapa da
Educacédo Bésica, tendo como andlise inicial o ano de 2016. Em continuidade, a anélise
desses dados correlacionando-a a Declaracdo de Jomtien (1990).

Ainda sobre a pesquisa documental, recorremos a analise do discurso do texto
escrito em relacdo a LDBEN n° 9.394/96, com a contribuicdo da ACD (Dijk, 2008) para
analisar a referida Lei. Esse referencial observa “o modo como o abuso de poder,
dominacdo e a desigualdade sdo representados, reproduzidos e combatidos por textos
orais e escritos no contexto social e politico” (Dijk, 2008, p. 113). Para a ACD da atual
LDBEN, estamos considerando o linguista holandés Van Dijk (2008), que reconhece
como um de seus pilares a Escola de Frankfurt, na Alemanha.

4.2. INTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, elaboramos dois instrumentos: o questionario online e a

entrevista. Além disso, aqui adotamos a pesquisa narrativa para coletar os fatos que foram

36 analise dos objetivos do Ensino Médio sera feita a luz das DCNEM (2018), devido a ndo relevancia da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma vez que ela ainda estava no periodo de
discussdo/implementacdo, ja que na pesquisa dialogaremos com o0s egressos que concluiram o Ensino
Médio entre 2018 e 2019. No entanto, a Lei n® 13.415/2017 que se refere 8 BNCC e altera artigos da atual
LDB, apesar de ndo analisada, é necessario menciona-la.
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relatados na entrevista. Sobre o questionario online, vimos que o instrumento digital de
coleta de dados adotado ndo tem uma abordagem tradicional, isso porque, na concepgéo
de Faleiros et al. (2016), o questionario impresso apresenta significativas limitagdes: a
falta de resultado rapido, por exemplo, além de ir na contramdo das tendéncias
tecnoldgicas; positivamente, contorna-lo possibilita a reducdo de custos. Veja o que 0s
autores dizem sobre esse modelo de trabalho: (FALEIRQS, et al, 2016, p 2):

Com o0 acesso crescente a internet em todo o0 mundo, as pesquisas com
0 uso do ambiente virtual mostram-se como uma tendéncia atual para a
coleta de dados, preferida pela maioria dos sujeitos dos estudos.
Embora os grupos etarios mais jovens continuem a ter a maior taxa de
uso da internet, a adesdo de pessoas de faixas etarias mais avancadas a
esta ferramenta tem aumentado nos ultimos anos (Faleiros et al., 2016,

p. 2).

A agilidade que o recurso permite na pesquisa, otimiza o tempo da etapa que no
formato tradicional se torna mais lento. Por razBes assim, utilizamos também o formulario
online para o consentimento do Termo Livre e Esclarecido do roteiro de entrevista. Ndo
abordamos no questionario online questdes mais reflexivas e complexas, e sim as que
podem colaborar para o desenvolvimento da entrevista futuramente, permitindo também
que o encontro ndo seja longo e com muitas perguntas, o que pode levar a exaustdo
fisica/cognitiva/emocional do informante.

Ao iniciarmos pelo questionario Google Form, a ideia ¢, além de construir o perfil
do informante, simplificar um processo mais complexo, otimizando 0 momento da
entrevista. Nesta direcdo, o questionario online, em primeiro lugar, tem funcdo
primordial, pois € a ferramenta que apresenta o perfil desses jovens e possibilita a
implementacdo do roteiro de perguntas no momento da entrevista; segundo, porque é a
porta de acesso as questdes que nos levam para as narrativas.

A estrutura do questionario online foi reconstruida no sentido de torna-lo
qualitativo. A primeira versdo, intitulada por nés como “questionario teste”, era composto
por 42 perguntas. Quando do retorno das respostas, analisamos o que 0s dois jovens
voluntarios registraram e, nesse sentido, avaliamos ter sido necessario alterar as
perguntas, como também acrescentar algumas outras.

Na configuragdo, o questionario online ¢é habilitado para apenas uma resposta por
informante, que pode ter copia das respostas caso marque essa opg¢édo. O instrumento logo

no inicio apresenta uma breve explicacdo sobre a pesquisa, como 0 seu objetivo, bem
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como o que se espera com a aplicacdo do questionario online. O questionario divide-se

em trés segOes, que séo visualizadas em forma de barra de progresso:

1) A primeira contém o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Consentimento.

2) Ja na segunda secdo, ha subsecdes:

“Sobre Vocé”: € composta por 42 perguntas que buscam coletar metadados,
informacdes sobre moradia, familia, mercado de trabalho, vinculos criados, lembrancas
da vida escolar;

“Sobre a Escola”: ha 24 perguntas que buscam saber mais sobre o0s
relacionamentos entre os profissionais da escola e os colegas de turma, bem como as
experiéncias individuais e coletivas vividas na escola durante o EM;

“Sobre o Territorio”: busca compreender por meio de 7 perguntas como € o local
em que a escola esta inserida e a ambientacdo da moradia do entrevistado, analisando o
acesso aos locais de cultura, esporte e lazer, entre outros;

“Sobre Trabalho”: as 4 perguntas buscam saber se 0 egresso esta no mercado de
trabalho e quais sdo as suas perspectivas;

“Apés a Conclusio do Ensino Médio”: ha 1 pergunta apenas que tem a intencédo
de saber 0 que o egresso priorizou ap6s a conclusdo do EM; se houve continuidade nos
estudos ou nao.

3) a terceira secdo verifica a disponibilidade do informante para a realizacdo da

entrevista, isto é, a terceira etapa do trabalho de campo.

Ao total, no questionario online foram 78 questdes, das quais 9 sdo abertas; as
demais sdo configuradas para respostas de multipla escolha. Contudo, utilizamos também
a escala de mensuracao, sendo possivel considerar a questdo de acordo com o grau de
satisfacdo, nivel de aderéncia com uma ou mais opg¢des de respostas caso se aplique
(Faleiros et al., 2016). Para a ultima fase da pesquisa de campo, a entrevista aberta, em
consonancia com Minayo (2009, p. 64), o entrevistado “é convidado a falar livremente
sobre um tema e as perguntas do investigador, quando sdo feitas, buscam dar mais
profundidades as reflexdes”. Por isso, cada questdo do roteiro é ampla, conforme

demostrado a seguir:
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12 Alem da relacdo de trabalho constuida, que outras relagbes sociais vocé vem
estabelecendo desde que concluiu o Ensino Médio? Ou seja, por quais ambientes e
espagos Voceé transitou ou com quais se relacionou, mesmo que por um curto espaco de
tempo, desde que se formou? Essa(s) relacdo(6es) foi(ram) propiciada(s) pela propria

escola?

22, O lugar que ocupa hoje na sociedade, analisando toda a trajetéria de onde comecou
para se chegar até este lugar, vocé percebe contrubuicdes da escola? E que lugar é esse?
Para esse lugar, a escola foi condicdo vital? O lugar ndo necessariamente deve ser um
territorio, utilize-se de recurso abstratos que envolvam o emocional, indo de um

curso/universidade a personalidade.

3%, Vocé se considera satisfeito com o seu presente e com o seu projeto de vida? Olhando
para trés, vocé acredita estar em nivel de igualdade com os outros colegas formandos,
inclusive de outras instituicGes, como 0s que estudam em uma escola integral, técnica ou

profissionalizante?

43 Tendo em vista os Ultimos acontecimentos, por exemplo, a discussdao sobre a
fragilidade do sistema de saude, o enfraquecimento da economia, o stbito aumento de
Obitos e de desempregados, as manifetsacdes de ruas, o desmatamento ambiental, o
ataque aos povos indigenas, a instensificacdo de conflitos nas redes sociais, as fake news,
considerando também outras situacdes como o impeachment de 2015, o pedido de
intervencdo militar e as campanhas de ajuda humanitéaria, como a dos Médicos Sem
Fronteiras, que experiéncias e pensamentos vocé acumulou em relagdo a préatica social ou

a politica? Essa experiéncia recebeu contribuicdes da escola/dos professores?

52 Vocé se recorda de discussfes sobre temas como o respeito ao idoso, a educacao
ambiental e a educacdo em Direitos Humanos na escola? Recorda-se do Movimento
Ocupa realizado pelos estudantes no ano de 2016? Caso sim, que possibilidades vocé
encontra nesse Movimento? Vocé tem recordacfes de atividades/discussdes reflexivas
dentro e/ou fora de sala de aula sobre a conscientizacdo, a liberdade e a emancipagédo do
ser humano? Quais temas eram mais comentados e incentivados pela escola/pelos
professores? Quais memarias vocé tem da escola e gostaria de compartilhar para finalizar

a entrevista?
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Na elaboracdo das perguntas, utilizamos as de tipo aberta para possibilitar uma
investigacdo com profundidade (MINAYO, 2009), configurando o questionario apenas
como uma conversa direcionada. Mas ha também a possibilidade de surgirem novos
elementos durante a entrevista, situacdo propiciada pelas questbes inesperadas que muitas
vezes ndo sdo aguardadas. Com a entrevista, buscamos um aprofundamento nas
consideracdes de Clandinin e Connely (2015) sobre as narrativas para, entdo, coletar os
fatos que foram explicitados. Os autores supracitados construiram suas ideias a partir das
narrativas de outros cinco autores, um fendmeno que procuramos utilizar para nos inspirar
a chegar a uma teoria, mesmo que provisoria, considerando as limitagdes da pesquisa
qualitativa. Apesar de um roteiro previamente elaborado, as perguntas podem se
diversificar conforme o questionario online respondido, pois sdo experiéncias de carater
singular. Tornar o roteiro engessado e padronizado a todos 0s entrevistados ndo vai
suscitar a riqueza social que estamos querendo trazer a tona.

Ainda acerca das narrativas, Clandinin e Connely (2015, p. 85) fazem a relagéo
com a teoria da experiéncia de Dewey, “especificamente [consoante] as nogdes de
situagdo, continuidade e interacao”. Ou seja, “com Dewey, pode-se dizer mais,
‘experiencialmente’, do que ‘por causa de sua experiéncia’ quando se responde por que
uma pessoa faz o que faz”. A partir disso, concluimos e concordamos com Clandinin e
Connely (2015) acerca da pesquisa narrativa possibilitar a interacdo pessoal e social, bem
como o processo de continuidade gque esta vinculado ao tempo presente, passado e futuro,
além de ela estar sujeita a percepcao de lugar.

Essa concentracdo de elementos gera um espaco tridimensional. Deve-se levar em
consideracdo as questbes internas (sentimentos, esperancas etc.), e as questdes
existenciais, que tém a ver com o ambiente. Essas consideracdes sdo extremamente
importantes na elaboracdo das perguntas (Clandinin; Connely, 2015). Por intencionar e
analisar as narrativas coletadas para compreender a realidade concreta dessa juventude
periférica apds a conclusdo do EM, foi muito importante coletar dados em varias etapas,
pois os textos de lei nos colocam no campo abstrato, mas a concretude das experiéncias
SO é possivel acessar a partir das entrevistas.

Em nosso roteiro de perguntas aperfeicoado apos a analise dos questionarios
respondidos, temos um numero reduzido de questdes, ja que a técnica se realiza de forma

mais livre. A esse respeito, Minayo e Costa (2018, p. 143) defendem que:



89

no decorrer da narrativa, vai entremeando perguntas a partir do que é
dito pelo entrevistado, com o Unico objetivo de dar mais profundidade
a reflexdo. A ordem dos temas ndo obedece a uma sequéncia rigida,
pois o intuito do pesquisador é acolher as relevancias e énfases que o
entrevistado da ao tema [...]. Em sua realizacdo, o pesquisador precisa
estar muito atento e trabalhar com uma espécie de esquema oculto de
pensamento, buscando sempre encontrar os fios relevantes para
aprofundar a interlocucédo [...] mantendo uma relacéo livre de amarras,
mas vigilante para que o relato ouvido ndo fuja do escopo da pesquisa
(Minayo; Costa, 2018, p. 143).

Sendo assim, o roteiro prop0s indiretamente perguntas que atravessam a questao
principal da pesquisa — Educacéo para qué? —, atentando para a construcao de pontes entre
nossas colocacdes e o questionario respondido. Além disso, levar-se-4& em conta
pressupostos das DCNEM, como ja aventado.

Mas, para a entrevista, ainda foi preciso encontrar os jovens informantes e ter o
seu aceite para a participacdo. Isso requereu a utilizacdo do método de amostragem
orientada, chamado de amostragem de bola de neve, conhecida também por Snowball,
uma estratégia desenvolvida na Europa que tem sido adaptada em diferentes paises,

conforme a necessidade e a realidade (Lallinde; Hernaz; Saboya, 2004).

4.3. TECENDO A METODOLOGIA BOLA DE NEVE

Apesar do carater controlado, cientifico e rigoroso das metodologias, sugerimos a
reflexdo sobre o proprio termo que nos remete a uma metéafora, que para acontecer
depende de condicGes favoraveis. Se a neve € resultado dos cristais de gelo formados em
nuvens, os egressos do EM sdo formados em quais condi¢cdes? Indagamos de forma
retorica: Em que condicdes esses jovens foram formados na escola? Neste sentido, a
metodologia nos possibilita enxergar melhor esses aspectos, considerando as narrativas
coletadas durante a entrevista.

Em paralelo, quando a metodologia bola de neve foi pensada, levamos em
consideracdo a forma que iriamos encontrar 0s jovens egressos, tendo em vista, ainda,
que a pesquisadora ja ndo fazia mais parte do quadro de funcionarios da escola no bairro
de Roseiral desde novembro de 2018. Era necessario trazer para a pesquisa um método
de encontrar os jovens de forma menos burocrética, evitando os protocolos de autorizagdo

da SEEDUC. Sendo assim, a pesquisa se desenvolveu com a metodologia bola de neve,
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a qual depende dos sujeitos sementes identificarem outros participantes para a pesquisa
de campo.

Esse método é utilizado para se transmitir informacdes e para obtencdo de dados
(Vinuto, 2014; Lallinde; Hernaz; Saboya, 2004). Seu uso € mais comum em pesquisas da
area da Saude para alcancar grupos de dificil acesso ou grupos em que ndo é possivel
precisar estatisticamente a quantidade. Ndo é tdo facil encontra-los se ndo for por
indicacdo, mas é tangivel devido a reagdo em cadeia para se chegar até a amostra de
analise.

Pelo desenho que a metodologia nos proporciona, consideramos a pesquisa como
qualitativa. Com um alto nimero de trabalhos publicados sobre juventudes e EM, era
fundamental trazer o carater singular desta pesquisa, o que foi favorecido pelo referencial
metodoldgico dada a proposta da pesquisa de campo e a amostragem reunida pela
metodologia bola de neve, ainda incomum nas pesquisas brasileiras. Tal procedimento
coaduna com a articulagdo criativa apresentada por Deslandes (2009, p. 37), pois
“trabalhos originais e inovadores se iniciam com perguntas que ainda ndo foram
formuladas para a investigagdo cientifica e com maneiras diferentes de abordar o objeto”.

Consideramos a abordagem qualitativa por corroborarmos com a compreensao de
Bardin (1977) acerca desse tipo de pesquisa, a qual permite uma flexibilidade que a torna
adaptavel, conforme situagbes ndo previstas (sempre muito corriqueiras apesar do
planejamento elaborado), e contribui para a progressdo das hipdteses langadas em um

campo social. J& nas palavras de Minayo (2009)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis (Minayo,
2009, p. 21-22).

O que a autora considera ndo ser quantificado, identificamos como constituinte do
campo da nossa pesquisa. Minayo (2009, p. 75) diz que “o campo é em si um momento
relacional, especifico e préatico: ele vai e volta tendo como referéncia o0 mundo da vida,
tendo em vista que a maioria das perguntas feitas em pesquisa social surge desse universo:
da politica, da economia [...]”. Mesmo sendo a pesquisa qualitativa cercada de limitagdes,

por exemplo, 0 universo subjetivo, ainda assim se torna uma excelente ferramenta.
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Com o método bola de neve, é possivel ganhar em aspectos sociais, dando o
cardter qualitativo, ou seja, os metodos desse perfil “servem para verificar o
comportamento da populacdo em estudo e como ele é afetado pela rede social na qual ela
esta inserida”, além de serem descritivos e exploratérios para a pesquisa diante dos
desafios enfrentados. O desafio da nossa pesquisa, por exemplo, é 0 acesso aos jovens
egressos do EM, que jad ndo fazem mais parte de uma unidade escolar, ou seja, no
momento estdo dispersos, dificultando a construcdo de uma rede para as entrevistas.

Iniciamos a pesquisa de campo a partir das sementes, que sdo pessoas, as quais
sdo dois professores que ainda permanecem na escola e que, ap6s explicacdo por telefone
de todo processo da pesquisa, indicaram 0S primeiros jovens que participaram
respondendo ao questionario online. Apds o contato com as duas sementes, a pesquisa de
campo foi realizada em trés etapas: I. identificacdo dos grupos de jovens; Il. aplicacdo de
questionario online construido no Google Form; I1l. entrevista com o jovem selecionado
entre 0s que responderam ao questionario.

A primeira etapa foi interdependente das outras duas, uma vez que consistiu na
identificacdo de egressos indicados por outros grupos, iniciando — a partir do grupo das
sementes, responsavel por indicar o primeiro grupo de jovens chamado de “onda um” —
um processo sequencial até alcancar a principio, conforme planejamento inicial, cinco
grupos de jovens. A segunda etapa consistiu na aplicacdo do questionario online
(Apéndice A), que usa o recurso da plataforma Google, com a ferramenta Formularios
Google. Aplicacdo se deu apds o contato pelas redes sociais e/ou whatsApp.

Entre os objetivos de aplicar o questionario online, etapa 2 da pesquisa,
consideramos a identificagdo dos sujeitos durante a etapa 1 (Minayo; Costa, 2018) para
coletar informacdes que possam construir o perfil do jovem. O questionario online possui
uma estrutura mista, ou seja, contém questdes fechadas (em grande proporc¢éo) e abertas,
no intuito de se aproximar o0 maximo possivel da realidade dos jovens, construindo, assim,
uma pesquisa qualitativa.

A terceira etapa consistiu na realizacdo da entrevista aberta (Minayo, 2009;

Minayo; Costa, 2018) (Apéndice B) com os jovens®’ provenientes das classes populares

370 planejamento inicial contava com 14 entrevistas, mas, devido ao lento processo de aplicacdo dos
questionarios online, foi necessario replanejar trazendo um ndmero diferente de informantes na bola de
neve. O processo de indicacdo esgoutou-se em janeiro de 2023, tendo reunido 19 participantes com
respostas registradas.
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que concluiram o0 EM entre o0 ano de 2018 e 2019 na escola estadual localizada no Parque
Roseiral, cidade de Belford Roxo.

Com aentrevista aberta, trouxemos as consideracées de Minayo (2009, p. 65), que
considera as entrevistas uma fonte de dados subjetivos, ou seja, elas “constituem uma
representacdo da realidade”. Compreendemos, ademais, o carater da entrevista de
imiscuir pratica de vida, mundo do trabalho e vida social/politica a partir de um roteiro
previamente elaborado, embora muito flexivel, e caracterizado pela possibilidade de
estimular o entrevistado.

Mas, no percurso da pesquisa de campo, ocorreram situacdes que nos distanciaram
da meta inicial da pesquisa, que era entrevistar pelo menos cinco jovens. A ndo devolutiva
aos inimeros contatos realizados fez com que ocorresse uma entrevista, a qual trouxe
ricas e generosas informac@es acerca da escola durante o curso do EM e ap6s a conclusao
do curso. E possivel perceber que a amostragem bola de neve ndo retne os participantes
em um Unico espaco de tempo. S&o trés etapas que dependem das indicacdes dos jovens.
Logo, ndo é um percurso de rapido realizacdo, levando em conta o tempo de resposta do
questionario online que foi planejado inicialmente para ser respondido em dez dias.

Optamos pelos egressos, pois consideramos que, falar dessa etapa da Educacéo
Bésica com jovens que ainda cursam o EM, destoa em grandes proporc¢des das narrativas
do grupo de egressos, apesar de o primeiro grupo ser de facil acesso por se encontrarem
no ambiente escolar. Além disso, € necessario que o grupo esteja distante desse espaco
para que haja tempo nao sO de reflexdo, mas de materializacdo dos fins da escola, em
especifico, finalidades do EM, ja que um dos objetivos dessa metodologia é buscar
compreender sobre determinado tema. No nosso caso, buscamos entender sobre o
trabalho e a vida politica e social, bem como reunir informacgdes sobre a realidade e
perspectivas desses egressos.

Assim, é construida a amostragem da pesquisa pela bola de neve, mesmo que ela
divida muitas opinides, pautando-se na razéo que a leva a uma fungé@o ndo probabilistica,
ou seja, ndo é possivel gerar conceitos amplos por estar imersa em subjetividades (Dewer,
2013). Justamente por isso a consideramos relevante, pois ndo é nosso interesse trabalhar
com probabilidades nem estatisticas, o que nos coloca no rol das poucas pesquisas no
Brasil que utilizam esse método.

Vinuta (2014) descreve de forma minuciosa 0 passo a passo para a aplicacdo dessa

metodologia com o grupo de amostra:
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A execucdo da amostragem em bola de neve se constrdi da seguinte
maneira: para o pontapé inicial, lanca-se mdo de documentos e/ou
informantes-chave, nomeados como sementes, a fim de localizar
algumas pessoas com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da
populacdo geral. Isso acontece porque uma amostra probabilistica
inicial é impossivel ou impraticavel, e assim as sementes ajudam o
pesquisador a iniciar seus contatos e a tatear o grupo a ser pesquisado.
Em seguida, solicita-se que as pessoas indicadas pelas sementes
indiguem novos contatos com as caracteristicas desejadas, a partir de
sua prépria rede pessoal, e assim sucessivamente e, dessa forma, o
qguadro de amostragem pode crescer a cada entrevista, caso seja do
interesse do pesquisador. Eventualmente o quadro de amostragem
torna-se saturado, ou seja, ndo ha novos nomes oferecidos ou 0s nomes
encontrados ndo trazem informagcfes novas ao quadro de anélise
(Vinuta, 2014, p. 203).

Concordamos que o método € bem simples. Entretanto, Vinuta (2014) aponta que
0 método requer atencdo devido as implicacdes e riscos, pois existe a possibilidade de as
pessoas que serdo indicadas se recusarem a fornecer a entrevista, impactando no tamanho
da rede social contatada para o trabalho. Em contrapartida, sendo um grupo grande,
possibilitard um quantitativo mais expressivo de indicados, 0 que promove uma rede
ampla e satisfatoria. Mas o fato de haver indicacfes abre prerrogativas para que se entre
em uma seita, em que os discursos se assemelham, o que se torna um entrave que antecipa
a finalizag&o do acesso.

O que antes intitulavamos como grupos, agora apresentamos de modo mais
especifico. A escolha das sementes, considerada onda zero, € de extrema importancia,
pois ¢ a partir dela que a amostra é feita. A partir da onda um, ja estamos em contato com
0 publico-alvo da pesquisa, havendo, assim, uma sequéncia que nomeamos por onda
dois, onda trés e assim sucessivamente, resultando, entdo, numa amostra de nimero
satisfatorio.

Cabe lembrar que no planejamento inicial propusemos uma amostra com 30
jovens, ou seja, %2 dos alunos egressos entre 2018 e 2019, tomando como base a estimativa
de 30 alunos por turma, notada a experiéncia de formacdo de turmas na rede estadual
guando relacionada a 3? série do EM. Contudo, devido as dificuldades encontradas no
percurso da pesquisa de campo, o tempo destinado a aplicacdo do questionario ja havia
expirado, e foi necessario o replanejamento. Desse modo, trabalhamos sob a perspectiva
de 19 jovens, 0 que representa aproximadamente 15% dos concluintes.

Apbs refletir sobre a espera que tivemos para as devolutivas dos questionarios,

bem como a auséncia de retorno, consideramos que o conjunto extenso de perguntas nao
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incentivou a participacdo dos jovens. O fato de serem 78 perguntas ao total, divididas em
trés etapas pode ter dificultado o nimero de jovens a responderem.

Na nossa pesquisa, 0 grupo de alunos egressos do EM é o nosso publico alvo,
indicados pelas sementes e pelas ondas que atravessam o campo (Dewer, 2013). Para isso,
consideramos duas sementes, uma delas sendo representada por professores que ainda
estdo atuando na escola estadual no bairro do Roseiral, onde ja fiz parte do quadro
funcional, apesar de Dewer (2013) apontar que normalmente as sementes, sujeitos da
onda zero, fazem parte da populacdo alvo. Como ideia inicial, ao final de cada semente,
germinariam 15 questionarios. Somente ap6s a analise dos 30 instrumentos respondidos
é possivel o levantamento do perfil por completo, o qual direcionaria para as 7 entrevistas.
Mas 0 campo precisou ser ajustado, ja na onda 3, as limitagcdes que encontramos.

Partimos da semente A, chegamos até a onda pela indicacdo da semente,
solicitando ao participante da onda 1 que indicasse mais dois jovens para a formacao da
onda 2, subsequentemente, solicitando a indicagdo de mais outros dois jovens para a onda
3, repetindo o processo para a onda quatro. Vejamos o esquema representativo na Figura
4,

Figura 4 - Representacdo da rede de expanséo e cadeia por amostragem bola de neve

Esquema didético

[ Onda 0 ] [ Onda 1 ] [ Onda 2 ] [ Onda 3 ] [ Onda 4 ] 1215
Fonte: Pesquisadora (2022).

A Figura 4 apresenta o planejamento do esquema didatico completo, que levar-
nos-ia aos 15 jovens de cada semente. A onda O (zero), ou seja, a semente, é capaz de

alcancas 15 jovens, logo, utilizando duas sementes o numero de jovens dobra.
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Mas devido a interrupg¢do no cronograma, como ja mencionado, o percurso da
bola de neve foi interrompido no final do més de janeiro do ano de 2023. Sendo assim, a
pesquisa se desenvolveu até o seu esgotamento do tempo limite, alcangando por completo
a onda 3 de cada semente. Contudo, em uma das sementes, a onda 4 alcangou apenas 5
jovens participantes, enquanto a mesma onda da outra semente nédo se desenvolveu.

Com isso, a semente A alcangou 12 participantes, e a B, um total de 7 participantes
entre a onda 1 e 3. Ao total, participaram da pesquisa na etapa do questionario online 19

jovens, como mostra a Figura 5.

Figura 5 - Representacdo da rede de expanséo e cadeia por amostragem bola de neve

Esquema didético Esquema didético

EE-Em” EEc0CEm”

Fonte: Pesquisadora (2023).

A rede expandiu até o limite representado na semente A e B da Figura 5. Tdo logo
encerrada essa etapa, buscamos ler os questionarios online da forma mais atenta possivel
para deliberarmos sobre os jovens que seriam convidados a participar da terceira etapa da
pesquisa, a entrevista. Pensando sobre 5, vimos que 6 poderiam participar, pois
apresentavam respostas que nos instigaram a buscar saber mais sobre eles.

O convite para a entrevista foi feito em fevereiro de 2023, logo ap6s o fechamento
das analises dos questionarios online. Enquanto aguardavamos a confirmagdo de
recebimento e o aceite do convite, que estava previsto para acontecer no més de marco,
planejamos o uso dos recursos de audio e video para as 5 entrevistas, apos serem dadas
as autorizacdes e a ciéncia do Termo de Livre Esclarecido. Desta forma, foram
dispensadas as solicitacGes de processos junto a SEEDUC para autorizacdo de conversa

com os sujeitos envolvidos, o que seria necessario se estivéssemos dentro de uma unidade
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escolar. Ademais, como Dewer (2013), compreendemos que a técnica ganha relevancia
devido a otimizacdo de tempo que é oferecido e ao custo-beneficio em comparacéo ao
grupo-focal, por exemplo, proposto no Pré-Projeto de Tese submetido a este Programa de
Pds-Graduacao.

Para a etapa da entrevista, utilizamos como critério o convite de jovens que
tiveram participagbes em coletivos, como o Grémio Estudantil e o Conselho de
Representantes de Turmas, bem como em movimentos sociais e partidarios na sociedade,
sem deixar de considerar, contudo, jovens que estdo alheios a essas duas situacdes, mas
ponderaram suas conquistas pessoais e profissionais. Esse Gltimo conjunto sobrep6s a
categoria trabalho, pois é um elemento tipico em todas as 19 respostas do questionario
online, ao contrério dos coletivos que citamos acima. Além disso, 0s sonhos e os planos
projetados, ao concluirem o curso do Ensino Médio, dizem respeito ao que chamamos de
resiliéncia.

No entanto, dos 6 jovens selecionados para a participagdo nesta fase, 5 néo
corresponderam ao convite. Sendo assim, s6 foi possivel a realizacdo de 1 entrevista e é
a partir disso que vamos fazer as analises das narrativas que correspondem tanto ao roteiro

de perguntas quanto as davidas que atravessaram as respostas no questionario.

4.4. PROPOSTA PARA TRATAMENTO DOS DADOS

O que os jovens trazem nos questionarios online e na entrevista, bem como nas
narrativas do entrevistado possibilita pensarmos sobre o que estamos oferecendo a essa
juventude. Ouvir nem sempre é uma pratica da escola, porém é urgente que nos
silenciemos para compreender quais demandas realmente sdo necessarias
atender/resolver. A metodologia bola de neve oportunizou esse longo processo de
pesquisa, revelando-nos circunstancias sociais que ainda ndo tinham sido encontradas em
outras pesquisas.

Ap0s a coleta das narrativas, seguimos para a analise e a interpretagcdo dos dados.
Cabe destacar que essa etapa € feita considerando um conjunto de fatores e nao fatos
isolados. No entanto, é preciso diferenciar os dois processos indissociaveis envolvidos
nessa Ultima fase da pesquisa. Enquanto na analise se procura “ir além do descrito fazendo
uma decomposicdo dos dados e buscando relagcbes entre as partes que foram

decompostas”, na interpretagdo “busca-se sentidos das falas e das a¢fes para se chegar a
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uma compreensao ou explica¢ao que vao além do descrito e analisado” (Gomes, 2009, p.
80). O primeiro processo conta com um trabalho mais técnico, objetivo, padrdo e
sistematico, sendo parte da heran¢a do modernismo educacional.

Apoiadas em Fischman e Tefera (2014, p. 8), fazemos a critica ao “modernismo
na pesquisa educacional”, que ¢ pautado num tipo de rigor cientifico tomado de heranga
da modernidade, ou seja, um trabalho que fomenta categorias e classificagdes. Vejamos
0 que Fischman e Tefera (2014) consideram:

Pesquisas na area de educacdo e de ensino muitas vezes preferem se
concentrar em resultados padr@es, ao invés de ter que lidar com corpos
indisciplinados, confusos e imprevisiveis — corpos que sao moldados e,
por sua vez, moldam os contextos sociais, politicos e econémicos que
eles habitam (Erevelles, 2010 apud Fischman;Tefera, 2014, p. 7).

Essa caracteristica cientificista que priorizava a frequéncia com que aparece
determinado tema passou a valorizar também as auséncias, dando um carater qualitativo
a pesquisa, tornando a técnica hibrida (Bardin, 1979 apud GOMES, 2009). Fischman e
Tefera (2014) problematizam a hierarquia entre pesquisas quantitativas e qualitativas;
enguanto a primeira é controlada, a segunda, ndo, o que pode se tornar mais complexo
pela imersdo na subjetividade. Mas, concluem que ndo ha um conceito fechado sobre a
melhor forma de realizar pesquisa no campo da educacao e reiteram que “temos apenas
desafios educacionais que aparecem na forma de tensdes, dilemas e enigmas
corporificados e complexos” (Fischman; Tefera, 2014, p. 9).

Sendo assim, é pertinente a construcdo de categorias que envolvam os jovens € a
escola; a tabulacdo das informacdes. Todavia, as categorias, aqui, ndo tém interesse de
moldar ou de fazer classificacbes, como sdo comumente tratadas nas franjas da
modernidade (Fischman; Tefera, 2014). Trata-se de um meio para a interpretacao em face
do contexto apresentado. Sendo assim, a categorizacdo ou a classificacdo s6 poderdo ser
anunciadas no pés-campo.

No processo de interpretacdo, aparentemente ultima fase da pesquisa, que esta
presente desde as primeiras analises documentais, podemos compreender que ele proprio
se relaciona com os significantes e com os significados, ou seja, estruturas semanticas
com estruturas sociologicas nos discursos dos informantes, somadas as inferéncias que
serdo apontadas no percurso entre a pesquisa de campo e a tabulacéo de informag6es. Em

outras palavras, “chegamos a uma interpretagdo quando conseguimos realizar uma sintese
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entre as questdes da pesquisa; os resultados obtidos a partir da analise do material

coletado, as inferéncias realizadas e a perspectiva tedrica adotada” (Gomes, 2009, p. 91).
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CAPITULO 5: PERCURSO E RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

O trabalho de campo teve inicio com a busca pelas sementes, ou seja, 0S
professores que ainda trabalhavam no colégio do bairro Roseiral, com o qual a
pesquisadora ainda mantinha contato. A conversa informal com as sementes gerou a
indicacdo da onda um, que consistiu em reunir os primeiros jovens que pudessem indicar
0s proximos até o esgotamento do campo. Com isso, agregaram-se ondas subsequentes,
a saber: um, dois, trés e, parcialmente, a onda quatro.

Apds o contato feito com os jovens a partir das indicacGes, enviamos o link do
questionario online. Este questionario (Apéndice A) relne 78 perguntas que buscam
trazer o perfil do aluno que a escola formou para a sociedade. Apds o esgotamento das
indicacdes e a aplicacdo do questionario online, buscamos avaliar quais jovens seriam
convidados para a entrevista. O participante que concordou em conceder a entrevista
trouxe uma importante contribuicdo a partir do relato das memérias da sua trajetoria do
EM.

Avancando na pesquisa, apresentamos o Capitulo 5, que se estrutura em secdes.
Comecamos descrevendo o processo de construcdo das ondas da metodologia bola de
neve; em seguida, vamos analisar as devolutivas do questionario online com importantes
nuances do Atlas das Juventudes (Bardo; Resegue; Leal, 2022), que traz um perfil dos
jovens a nivel nacional. Posteriormente, vamos relatar o percurso para a realizacdo da

entrevista, bem como as narrativas do jovem entrevistado.

5.1. A linha de largada do percurso circular no campo

Seguindo o planejamento descrito na metodologia bola de neve, em junho de 2022
realizamos contato telefénico com duas professoras que atuavam no 3° ano do Ensino
Médio durante os anos de 2018 e 2019 na escola escolhida para esta pesquisa. Apds a
explicacdo dos objetivos que buscamos nesse percurso, as professoras, denominadas aqui
como sementes, sugeriram nomes de ex-alunos que poderiam participar e que mantinham
contato com elas por WhatsApp, mesmo que esporadicamente.

Durante a conversa com as sementes, que se deu pelo aplicativo de mensagens e,
eventualmente, por algumas ligacGes, elas demonstraram interesse em receber devolutiva

ao final da pesquisa. Uma das professoras chegou a mencionar que reside no bairro e que
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tem pretensdo de se candidatar ao processo consultivo para elei¢do de diretor. Reiterou
também que vé nesta pesquisa de doutorado uma possibilidade de qualificar o Plano de
Acdo de gestdo que precisa elaborar.

As conversas com as sementes encerraram-se e seguimos com a proposta de fazer
contato com os dois egressos que estdo categorizados na onda 1. ApOs uma
reapresentacdo por WhatsApp de quem era a pesquisadora, trazendo a memaria dos jovens
a funcionéria da Orientacdo Educacional, eles se mostraram proativos e se propuseram a
colaborar no mesmo dia.

Os dois jovens egressos do Ensino Médio da onda 1 responderam ao questionario
que foi disponibilizado por link. Mas é importante mencionar que a participacéo ndo se
deu de imediato, como confirmado inicialmente por eles. Como no periodo de cinco dias
ainda ndo haviam respondido, compreendemos que era necessario retomar o contato,
sendo dessa vez o pedido bem-sucedido.

Em seguida, agradecemos a eles a participacédo e solicitamos o contato de outros
egressos para a formacdo da onda 2, ou seja, precisdvamos de quatro indica¢des, como
foi informado durante a conversa inicial. Cada um dos egressos participantes indicou mais
dois jovens, projetando, dessa forma, a onda 2.

O percurso com a onda 2 foi semelhante e, apds explicarmos sobre a pesquisa, 0s
jovens se colocaram a disposi¢do. Entretanto, o processo de coleta de dados foi mais
moroso, pois, apesar de manifestarem o interesse de colaboracao, ndo acessavam o link
para responder ao questionario. O contato precisava ser muitas vezes retomado, isso
porque os jovens tinham o WhatsApp no modo “mensagens temporarias”. Era necessario
buscarmos novamente 0s mesmos jovens, reiterando o pedido e disponibilizando o link
novamente. O fechamento da onda 2 demorou um pouco mais de dois meses.

Com o planejamento um pouco atrasado, iniciamos a formacao da 3% onda. Apesar
de precisarmos de oito participantes, foi necessario fazermos contato a mais para a
substituicdo dos egressos que deixaram de responder aos nossos chamados. E importante
mencionar que os contatos a mais foram indicados por integrantes da onda 2.

Outra estratégia para o cumprimento do percurso da onda 3 foi a necessidade de
repensar as estratégias no intuito de tornar o acesso ao link mais popular e atrativo, para
se conseguir as devolutivas que, em alguns casos, estavam demorando bastante. Foi
quando enviamos e-mails de agradecimento aos que ja haviam participado, reforcando
elementos que tornam a pesquisa importante. Porém, apenas um dos jovens retornou

também em tom de agradecimento.
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O processo foi tdo lento que, ja prevendo a inconclusdo da pesquisa, foi necessario
reavaliarmos o nUmero de participantes. Deliberamos que a composicéo da nossa amostra
devia abarcar o nimero de participantes méximo até onde esgotar o0 més de janeiro de
2023, tendo em vista 0 prazo das outras fases da pesquisa. Chegamos ao total de 19
questionarios respondidos, incluindo 5 jovens da onda 4.

A onda 4 deveria ser composta por oito jovens de cada semente, ou seja,
pensdvamos, inicialmente, em 16 jovens. Tendo a onda 4 sido interrompida,
concentramo-nos no total de jovens alcancados, pois, mesmo com essa interrupcdo nédo
prevista no cronograma, a metodologia cumpriu o seu papel, que é o de encontrar 0s

sujeitos até que sejam esgotadas as tentativas.

5.2 As devolutivas dos questionarios online

Em anélise aos 19 questionarios com 78 perguntas cada um, submetidos pelo
Google Forms, todos os participantes concordaram que foram suficientemente
esclarecidos acerca da pesquisa e consentiram com a mesma pelo TCLE. Apesar da
concordancia, observamos que quatro jovens ndo preencheram no questionario online o
espaco reservado para indicar o Instagram, considerando também a probabilidade de ndo
terem uma conta nessa rede social, o que dificultou rastred-los no momento da selecédo
para as entrevistas, pois esse meio somaria mais uma forma de contato além do WhatsApp
divulgado.

Como dito anteriormente, o questionario foi dividido em sec¢des: 12 - TCLE; 22 -
subsecdes: vocé, escola, territorio, trabalho, apds a conclusdo do EM; 32 - disponibilidade
para possiveis futuras entrevistas, buscando, assim, a compreensdo dos jovens em

diferentes aspectos, dos quais destacamos como prioridade os da segunda se¢éo.

5.2.1. Sobre vocé

Elaborada essa secdo com 42 perguntas que coletam metadados, como
informagdes sobre moradia, familia, mercado de trabalho, vinculos criados, lembrancas
da vida escolar, a partir dela se cria o perfil dos sujeitos da amostra, reunindo dados mais

objetivos em que perguntamos sobre algumas variaveis, como idade, religido, etnia,
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estado civil etc. O perfil construido contribuira para o nosso entendimento das questdes
posteriores, inclusive, para as narrativas colocadas no momento da entrevista.

O grupo é formado por jovens de idade entre 18 e 25 anos ou mais, sendo que
84% ainda sdo menores de 25 anos. No grupo de jovens, ha duas subcategorias: jovem-

jovem (18 a 24 anos) e jovem-adulto (25 a 29 anos), como mostra a Figura 6:

Figura 6 - Idade dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Apesar de o Estatuto da Juventude trazer para a categoria jovem quem esta entre
15 e 29 anos, optamos pelo recorte de “18 até 25 ou mais”, porque trouxemos como
hipdtese que poucos estariam entre 15 e 17, bem como entre 25 e 29 anos, justamente por
serem idades mais comuns no curso do EM. Trazendo o que foi dito em nimeros, apenas
um jovem tem 18 anos e trés estéo entre 25 ou mais.

Para identificar o género e o sexo dos informantes, 19 jovens nessa subsecdo,
propusemos as questdes 5 e 6 no questionario online. Eles, ao se identificarem na questao
do género, mostram que o seguinte resultado: 53% s@o do género feminino, e 47%,

masculino. O resultado se repete ao mencionar o sexo, como mostra a Figura 7.
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Figura 7 - Género e sexo dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

No questionario, em relacdo a questdo sobre o sexo, havia as op¢bes homem e
mulher; contudo, ao perguntarmos sobre o género, havia um espaco aberto para outra(s)
forma(s) de identificacdo: feminino, masculino, ndo-binario e outros. Apos o término das
devolutivas e inicio das leituras e interpretacdes, observamos que fomos desatentos e
construimos um questionario ndo inclusivo. Fazendo uma correlagdo com o Atlas das
Juventudes (Bardo; Resegue; Leal, 2022), percebemos que a distribuicdo dos jovens
informantes acerca do sexo corresponde aproximadamente ao perfil da juventude
nacional, pois “a distribui¢ao de jovens entre homens e mulheres ¢ bastante equilibrada”
entre os “quase 50 milhdes de pessoas com idade entre 15 e 29 anos (V4 da populagdo)”
(Bardo; Resegue; Leal, 2022, p. 8).

Sobre o0 ano de conclusdo do EM, entre os 19 participantes da pesquisa, ha jovens
que concluiram esse periodo escolar no ano de 2018 e 2019, sendo que nove Sao egressos
do curso de EM do ano de 2018, e dez séo de 2019. Mesmo com essa diferenca de ano, é
importante destacar que os curriculos e propostas para essa etapa do EM ndo sofreram
mudancgas.

No indicador de concluintes do EM mencionado no Atlas das Juventudes, os
jovens considerados brancos alcangaram a taxa de 76,8%, enquanto 0s jovens pretos e
pardos concentram a taxa de 61,8%. Logo, os 19 jovens informantes da pesquisa de
campo correspondem a faixa menor de concluintes dessa etapa da EB (Bardo; Resegue;
Leal, 2022).

Quando indagamos sobre a religido, aproximadamente metade dos participantes
se identificaram como evangélicos, mas essa porcentagem pode ser maior, pois pouco

mais de 30% preferiram ndo informar. Se compararmos com o quadro nacional, vemos
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que a religido com maior numero de adeptos é o catolicismo, diferente do que o Grafico
2 nos mostra. Mas, apesar desse grupo de catdlico ainda ser maior que o de evangélico,
h& uma queda no nimero de adeptos do catolicismo, o que ocorre em sentido contrério
ao reportarmos a religido evangélica, que apresenta um movimento que vem crescendo
cada vez mais (Censo, 2010).

Inferimos, ainda, que, diante da experiéncia nas salas dos professores enquanto
ouvinte dos desabafos de alguns colegas de profissao, é possivel que os jovens de religido
de matriz africana omitam o credo devido ao grande preconceito sobre essas crencas. Veja

no Grafico 2 a distribuicéo entre crencas religiosas.

Gréfico 2 - Religido dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Ao compararmos com a pesquisa do perfil da juventude nacional, encontramos
consideraveis diferencas. Entre 0s 303 jovens informantes que foram ouvidos durante o
ano de 2020, 98 consideram-se sem religido; 95 declaram-se catdlicos; 59 declaram-se
evangélicos; 51 declaram-se de outras religides, entre afro-brasileiras, budismo, espirita,
incluindo os sem crenca religiosa, os ateus, e outras (Bardo; Resegue; Leal, 2022).

Acerca da identificagcdo étnico-racial, utilizamos as categorias do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Entre os jovens informantes, 53% se
consideram pardos, 37% s@o pretos e uma pequena porcentagem de apenas 10% se
reconhecem como branco. Observamos, assim, que entre os participantes, juntando
jovens pretos e pardos, eles somam 90%, o que, de acordo com a categoria trazida pelo
IBGE, sdo considerados a porcentagem de negros. Retomando nosso estudo, dos 19

egressos da escola publica do Parque Roseiral, 17 sdo negros, como mostra a Figura 8.
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Figura 8 - Identificagdo étnico-racial dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Acerca da populacdo de jovens negros/as, ha a estimativa de que seja composta
por 31 milh6es em nameros aproximados, sendo autodeclarados 51% pardos e 10% pretos
(Bardo; Resegue; Leal, 2022). Ou seja, o perfil da juventude nacional é de uma juventude
étnica/racial negra, o que contribui em grande medida para compreender sobre a
identificacdo étnico-racial dos jovens informantes.

Buscamos saber, ademais, sobre o estado civil dos participantes e verificamos que
dez mulheres e sete homens sdo solteiros, e dois homens sdo casados. Logo, 89,5% sdo

solteiros/as e 0s demais, casados. Vejamos a Figura 9.

Figura 9 - Identificagdo do estado civil dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Vimos que os participantes casados tém idade de 21 e 24 anos e séo evangélicos.
Diante da questdo sobre domicilio, em que buscamos saber as condi¢des de moradia, 0S
egressos casados disseram se ver como chefes de familia, que, em nosso entendimento,
significa que sdo pessoas que se sentem responsaveis pelo sustento da casa. Entre as
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opcdes, quatro se colocam como chefes de familia, mais da metade ainda reside na
condicdo de filho/enteado (dez participantes); como cdnjuge/companheiro sdo 2; ja na
condic&o de residir com outros/parentes sao 3 jovens.

Direcionando o olhar para os que sinalizaram cdnjuge/companheiro e chefes de
familia, notamos que duas mulheres se colocam como conjuge/companheiro e outras duas

se colocam como chefes de familia, como verificado na Figura 10.

Figura 10 - Condicéo de domicilio dos participantes no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Fazendo um paralelo com as informac6es dos que se colocam como casados,
percebemos uma contradicdo: se antes apenas 2 se posicionaram como casados, agora
temos mais 2 mulheres que se consideram conjuge/companheiro, 0 que causa conflito
com as informac@es preenchidas no formulario online, onde elas se classificaram como
solteiras. Uma informacdo que consideramos importante, claro, mas que ndo foi
averiguada por falta de oportunidade.

Em observacdo do perfil nacional, as taxas de jovens enquanto filho/enteado,
chefes de familia e conjuge nos respectivos domicilios ndo estao tdo distantes da pesquisa.
“Os papéis que 0s jovens ocupam nos seus domicilios também é variado. Enquanto mais
de 55% dos jovens brasileiros ocupam o lugar de filho ou filha, 15% ocupam o lugar de
pessoa responsavel pelo domicilio e quase 13% ocupam o lugar de conjuge” (Barao;
Resegue; Leal, 2022, p. 21). Sobre o papel de enteado/da, as taxas sdo somadas separadas
dos que estdo como filhos/as, representando, entdo, 2,7% (Bardo; Resegue; Leal, 2022,
p. 21).

Quando perguntados sobre o nimero de pessoas que residem no mesmo
domicilio, temos uma porcentagem aproximada de 26%, 21%, 16% e 37%, que,

respectivamente, concentram 3, 4, 1 e 2 pessoas no mesmo lar. VVejamos a Figura 11:
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Figura 11 - Numero de residentes no domicilio dos participantes do questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Observamos, diante das respostas individuais, que entre 0s jovens que se
classificam como chefes de familia a renda familiar pode ser categorizada em 5 faixas:
(1. até R$ 650,00; 2. de R$ 650,00 a R$1.300,00; 3. de R$1.300,01 até R$1.950,00; 4. de
1950,01 até 2.600,00; 5. acima de R$ 2.600,00). Temos, entdo, entre os jovens, 42,1%
que possuem renda familiar de R$ 1.300,00 até R$ 1.950,00; 15,8% que estdo entre R$
1.950,00 e R$ 2.600,00; 21,1% entre R$ 650,00 a R$ 1.300,00; e, finalmente, 15.8% que
estdo acima de R$ 2.600,00.

Entre esses, uma jovem reside sozinha e tem renda entre R$ 1.300,00 e R$
1.950,00; outra, diz ter duas pessoas que moram no mesmo domicilio, contabilizando uma
renda acima de R$ 2.600,00. Em relag&o aos demais, que s&o os homens ja mencionados,
um deles diz dividir domicilio com mais duas pessoas e possuir renda entre 650,00 e R$
1.300,00; enquanto o outro, que também informa morar com mais duas pessoas, possuli
renda entre R$ 1.300,00 e R$ 1.950,00.

Concluimos que, desses que detém as responsabilidades de sustento da familia, as
mulheres apresentam melhores salarios. Observando 0s mesmos itens com os jovens que
ainda residem no domicilio dos pais/responsaveis na condicao de filho/enteado, vemos,
na Tabela 2, que a renda familiar de pessoas com mais membros na familia acaba sendo

menor ao compara-las com o primeiro grupo mencionado:

Tabela 2 - Numero de pessoas por domicilio e renda familiar

Jovens informantes/homens
Nimero de pessoas que residem no domicilio Renda familiar
R$ 1.950,00 — R$ 2.600,00
R$ 1.300,00 — R$ 1.950,00
R$ 1.950,00 — R$ 2.600,00
R$ 1.950,00 — R$ 2.600,00
R$ 1.300,00 — R$ 1.950,00

AWM W
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Jovens informantes/mulheres
Nimero de pessoas que residem no domicilio Renda familiar
R$ 650,00 — R$ 1.300,00
R$ 650,00 — R$ 1.300,00
R$ 1.300,00 — R$ 1.950,00
R$ 650,00 — R$ 1.300,00
Acima de R$ 2.600,00

Fonte: Pesquisadora (2023).
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Analisando a renda dos que residem no domicilio na condicéo de filho/enteado,
concluimos que a renda familiar € menor nas familias com mais membros; e a dos que
estdo na condicdo de chefes de familia, vimos que esse grupo possui melhores rendas,
considerando o nimero de pessoas residentes. Cabe destacar que as melhores rendas se
revelam sendo as das mulheres chefes de familia, ja que uma mora sozinha e a outra tem
apenas mais um membro residente com quem partilha moradia.

Diante desses dados, € possivel inferir que as mulheres, quando se assumiram
chefes de familia, buscaram maiores salarios e procuraram ndo ampliar a familia, o que
diz muito sobre perspectiva de futuro. Essa atitude é uma alternativa a imposicao de ser
colocada como Unica a executar o trabalho doméstico, o que ja é instituido na cultura
patriarcal da sociedade. Esse dado também vai na contramdo de estatisticas de 2019, ano
em que “homens ganhavam 47,24% mais que mulheres no Brasil, inclusive no
desempenho das mesmas funcdes ha essa diferenca” (Bardo; Resegue; Leal, 2022, p.
109).

Trazendo esse cenario socioecondmico das cinco faixas e considerando que
somente 15,8% dos jovens informantes vivem com renda familiar acima de R$ 2.600,00,
verificamos que ha espelhamento entre essa informacéo e outra, a saber: a “diminuig¢do
da presenca de jovens nas classes A, B e C e um aumento nas classes D e E [...]. Nas
classes altas, predominam os domicilios sem jovens, enquanto ha um crescimento de
renda menor naqueles domicilios que contam com jovens” (Bardo; Resegue; Leal, 2022,
p. 20).

Estes dados desenvolvidos até aqui, mais objetivos, favorecem a montagem do
perfil dos jovens em que concluimos que nossos informantes majoritariamente possuem
menos de 25 anos e pertencem as categorias feminino e masculino de forma equilibrada,
favorecendo respostas representativas dos dois géneros. Também observamos um
equilibrio entre a quantidade de jovens de 2018 e de 2019, 0 que propicia uma perspectiva
de respostas mais comuns diante das situagdes postas no formulario online e no roteiro

de entrevistas.
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Os jovens tendem a ser adeptos da religido evangélica, majoritariamente sao
negros e mais de 50% ainda vivem na condicao de serem cuidados por responsaveis/pais
(ndo estamos considerando, aqui, a condi¢do de maior idade apresentada pelo Estatuto da
Crianca e Adolescente - ECA). Vimos que uma pequena porcentagem esta na condicao
de cbnjuge/companheiro. Essa informacdo nos leva a pensar que ndo ha um intenso
interesse dos jovens em constituir uma nova familia.

Observamos que 37% (maior porcentagem entre as opc¢des) dos domicilios entre
os informantes possuem apenas duas pessoas, seguidos de 26% com trés pessoas, 0 que
nos ajuda a conjecturar sobre as condi¢des de acesso aos bens e servigos se considerarmos
a questdo da renda familiar. Apenas 15,8% ganham acima de R$ 2.600,00 e quase metade
dos participantes (42,1%) estdo na faixa de R$ 1.300,00 até R$ 1.950,00 de renda.

Devemos lembrar que os questionarios foram respondidos no més de fevereiro do
ano de 2023, quando ainda se vigorava o salario minimo de R$ 1.212,00, referente ao ano
de 2022. Concluimos, assim, que 68,5% vivem com uma renda familiar abaixo de dois
salarios minimos. Acerca da renda familiar, D’ Agostini, Junior e Marcassa (2017, p. 144)
apontam que “a condi¢do socioecondmica dos jovens pobres, que vivem nos territorios
de precariedade social, faz com que eles se submetam a exploracao do trabalho simples e
desvalorizado bastante cedo”. Esse baixo salario gera mais impacto quando € cruzado
com o valor da cesta basica no estado do Rio de Janeiro durante o més de fevereiro, que
mostra um aumento com valor médio de R$ 745,96 (DIEESE, 2023). Um valor que gera

impacto se considerarmos 0 numero de pessoas no domicilio, mostrado na Tabela 2.

5.2.1.1. Territorio

O colégio estadual da pesquisa situa-se na Baixada Fluminense, cidade de Belford
Roxo. A cidade tem éarea territorial total de 78,985km%/2022, das quais 62,89km%/2019
sdo area urbanizada (IBGE, 2022), tendo ainda uma grande area nao urbanizada (Ferreira;
Coelho, 2017). A regido faz fronteira com as cidades de Duque de Caxias, S&o Jodo de
Meriti, Nova Iguagu e Mesquita. Tem como populacdo 483.087 pessoas, distribuidas no
conjunto de 30 bairros e com populagdo jovem de 15 a 29 anos de idade, totalizando uma
juventude de 107.393 pessoas (IBGE, 2022). Os 107.393 jovens estdo incluidos nos 24%
da populacao jovem brasileira, conforme o Atlas das Juventudes (Barédo; Resegue; Leal,
2022).
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Segundo o IBGE (2022), o esgotamento sanitario adequado atende 81,4%/2010,
a arborizagdo de vias publicas alcanca 35,1%/2010, a urbanizagdo de vias publicas chega
a38,1%/2010, e a populacdo exposta ao risco € expressiva, contando com 53.204 pessoas.
Essa “infraestrutura urbana da cidade ¢ deficitaria, uma vez em que nao sao todos os
bairros que contam com o abastecimento regular e rede de esgotamento sanitario”
(Ferreira; Coelho, 2017, p. 1).

Ja a populacdo sem coleta de lixo estd em 30%, e os domicilios sujeitos a
inundacdes estdo em 33,0%. Sobre a coleta de residuos, 108.200 habitantes da regido nao
tém os seus residuos recolhidos. Acerca da infraestrutura, apenas 60% das vias sdo
pavimentadas, considerando o espaco urbano, o que representa uma porcentagem inferior
ao compararmos a média de outras cidade, bem como a média nacional (Municipios e
Saneamento, 2020).

Quando buscamos saber sobre importantes Indicadores de Desenvolvimento
Sustentavel das Cidades, o municipio de Belford Roxo revela que o orgamento municipal
para a saude € classificado na categoria “grande desafio” quanto ao cumprimeto da meta.
Sobre energia limpa e acessivel, 0 municipio esta na categoria “desafio” (IDES, 2023).

Em relacéo a trabalho e rendimento, o salario médio mensal dos trabalhadores foi
de 2 salarios minimos em 2021. O percentual populacional com rendimento nominal per
capita com valor até meio salario minimo em 2010 era de 39,3%. Enquanto que “a
proporcao de pessoas ocupadas em relacdo a populagéo total era de 7,85%” (IBGE, 2022,
documento online). A respeito da educacdo, o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (EM) foi de 3,5, estando aquém da média estadual do Rio de Janeiro, que é 5,7.
Entre a média estadual temos a da rede publica e a da rede privada, respectivamente, 5,3
e 6,8 (INEP, 2021).

A cidade, apesar de ter acesso a estacao ferroviaria que faz o ramal Belford Roxo-
Central do Brasil, oferece acesso a Rodovia Presidente Dutra, conhecida também por BR
—116. Contudo, esse acesso € muito restrito a populacdo que reside proximo ao Centro
do municipio. A Rodovia BR — 040, conhecida como Washington Luis, é acessada pelos
bairros periféricos de Belford Roxo, que fazem divisa com o municipio de Duque de
Caxias. Em geral, os demais municipes que residem nos bairros que ndo estdo nestas
pontas entre Duque de Caxias e Centro de Belford Roxo, para o deslocamento por essas
vias mencionadas, é necessario fazer uso de mais de um transporte.

A cidade de Belford Roxo ainda conta com uma &rea ndo urbanizada e, na viséo

de Ferreira e Coelho (2017), a cidade ndo é potencializada. As autoras apontam ainda
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para a necessidade de uma acdo imediata do governo, tendo em vista que consideram o
termo “coletivismo” importante nos espagos vacantes®®. Sobre os espagos vacantes, as

autoras consideram:

podem exercer funcdo social, além de contribuirem para construgdo da
qualidade da paisagem urbana, requalificando sua urbanidade através
dos novos fluxos observados, as relagdes sociais e movimentos feitos
pela sociedade que significam o lugar. Amparados na ideia que 0 espago
publico é o lugar do coletivo por exceléncia, salientamos a importancia
da refuncionalizacdo dos vazios urbanos com a participacdo da
populacdo, aquele que de fato dardo sentido ao lugar, respeitando a
memoria e cultura local, se baseando nos interesses em conjunto que
garantirdo de maneira prospectiva o devir do municipio de Belford
Roxo (Ferreira; Coelho, 2017, p. 6).

Para saber com os jovens informantes mais sobre o territorio, na segdo “Sobre
vocé”, no questionario online, mais especificamente nas questfes 14 até a 18, buscamos
identificar a distancia entre a escola e as respectivas residéncias, sendo a escola localizada
no Parque Roseiral e a tnica que atende & comunidade do entorno®.

O questionario, em parte, visa mensurar sobre a proximidade entre escola e
residéncia. Perguntamos se, enquanto estudantes do colégio no Parque Roseiral, eles

residiam préximo a unidade de ensino. Observemos a Figura 12 a respeito disso.

Figura 12 - Residéncias préximas do Colégio dos participantes do questionario online

& Sim
@& Mao

Fonte: Pesquisadora (2023).

38 Ferreira e Coelho (2017) trazem como espagos vacantes os locais que sdo considerados como néo
apropriados dentro do perimetro urbano.

39 Para acessar as outras escolas de EM da rede estadual mais préximas, é necessario deslocar-se até o bairro
Vale do Ipé no percurso de 2,6 km; ou Sdo Vicente, em um percurso de 3,4 km. Contudo, nesse periodo
em que os jovens informantes estudaram, ndo era possivel ter o livre deslocamento, pois, como menciona
Mattos (2018), a regido era submetida a regras de rivalidade entre narcotraficantes que relativizavam o
vinculo com outros territérios. Essas consideracbes vdo ao encontro das perspectivas do Atlas das
Juventudes, pois “em locais onde ha conflitos entre facg¢des, por exemplo, € possivel que haja restrigdes de
circulacdo para pessoas e jovens” (Bardo; Resegue; Leal, 2022, p. 200).
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A Figura 12 mostra que 95% dos jovens (18), enquanto estudantes, moravam
proximos a escola. A unidade de ensino, bem como as residéncias dos jovens informantes
se localizam na regido periférica da cidade, sendo a regido de periferia metropolitana a
mais ocupada por jovens no Estado do Rio de Janeiro (Bardo; Resegue; Leal, 2022).

Na pergunta 15, criamos ainda uma situacdo, em que, caso nao tenha morado
proximo a escola enquanto estudante, queriamos saber em qual bairro das adjacéncias
que moravam. Foram mencionados os bairros do Maringd, Vilar Novo, Santa Emilia e
Parque Amorim, o que contradiz os 95% do grafico anterior. Por isso, acreditamos que
0s jovens ndo compreenderam a questdo. Quando perguntados se o bairro em que
residiam ficava proximo a escola, as respostas majoritariamente sinalizavam que ndo
moravam distante. Contudo, no momento de registrarem o bairro a marcacdo € de que ha
distancia entre moradia e escola, criando duas respostas conflitantes. Mesmo assim,
buscamos no Google Maps os bairros para a analise da distancia, como mostra a Figura
13.

Figura 13- Mapa A situando os bairros adjacentes a unidade escolar

Trénsito em tempo real ~ 2 = ® .

@ Relevo T - @
Fonte: Pesquisadora (2023).

A Figura 13 sinaliza com circulos amarelos os bairros adjacentes Maringa, Santa
Amélia e Parque Amorim. A escola esta marcada com circulo verde. Assim, ndo
avaliamos que o Parque Amorim fica proximo da escola. Nesta mesma perspectiva,
vamos analisar a Figura seguinte, 14, mas, para o entendimento de que o bairro Vilar

Novo fica longe da escola, queremos chamar a atengdo para a Praca de Santa Marta, que
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estd com marcacdo em vermelho na Figura 14 — na Figura 13, este bairro fica a Sudoeste

do Parque Roseiral.

Figura 14 - Mapa B situando os bairros adjacentes a unidade escolar
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Fonte: Pesquisadora (202

3).

A Figura 14 também representa a distancia entre a escola e a residéncia de um dos
informantes, chamando a atencdo para o qudo distante da escola é o bairro Vilar Novo.
Apesar de apenas um informante considerar que residia distante, em nossa avaliacao nas
Figuras dos mapas A e B, julgamos que os bairros sinalizados de amarelo ndo sao tdo
préximos do Parque Roseiral, principalmente o bairro do Vilar Novo, que estid a 7,8 Km
da escola.

Buscamos saber se o0s jovens ainda moravam proximo do colégio: 89,5%
afirmaram que sim, e 10,5% responderam que se mudaram. Sobre estes Ultimos, ao
buscarmos as razGes da mudanca, eles relataram motivos como moradia melhor, busca

por emprego, concluindo ao dizer ndo haver razdes especificas. Vejamos a Figura 15.
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Figura 15 - Jovens que residem proximos do colégio entre os participantes no
questiondrio online

® Sim
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A

Fonte: Pesquisadora (2023).

Entre os participantes que continuaram morando proximo da escola e os que se
mudaram, procuramos saber sobre as condi¢des urbanas do bairro. Eles responderam
condicionados pelos elementos elencados nas opgbes do formulario online, que
considerou elementos que fazem parte da vida cotidiana no bairro de moradia. Nas opcdes
registraram: agua encanada (84,2%), rede de esgoto (68,4%), rua asfaltada (78,9%),
energia elétrica (73,7%), internet (73,7%), transporte publico (68,4%) e servi¢o de salde

(63,2%), como mostra a Figura 16.

Figura 16 - Servicos oferecidos nos bairros dos participantes no questionario online

Agua encanada 16 (84,2%)
rede de esgoto 13 [(68.4%)
rua asfaltada 15 (78.,9%)
acesso a0 servigo de en... 14 (73,7%)
acesso ao servigo de inte. . 14 (73,7%)
acesso ao servico de tra.... 13 [68.4%)
acesso ao servico de sad... 12 (63,2%)
o 5 10 15 20

Fonte: Pesquisadora (2023).

Essas informacOes de acesso aos servigos basicos da populagdo revelam que,
mesmo com as mudancas de domicilio, ainda ha grandes problemas na oferta de servigos
basicos, ndo sendo, portanto, um problema especifico do Parque Roseiral, e sim da

propria cidade, isto é, da gestdo publica.



115

5.2.1.2. As relages na escola e no territorio

Ainda nesta secdo, buscamos compreender um pouco sobre as relagdes
construidas na escola. Na questdo 19 do questionario online, vimos que 95% dos jovens
ainda tém amigos desde a época do EM. Quando perguntamos sobre as memdrias acerca
da escola no periodo escolar, todos disseram ter boas lembrancas da fase em que
estudavam. A esse respeito, percebemos ao ler as respostas individuais que, dos 19
informantes, 17 registram memorias construidas coletivamente, citando as aulas, 0s
passeios, as apresentacdo de seminario, as brincadeiras, as gincanas, o horario do almoco.
Todas essas memarias envolvem pessoas, interacdes com o outro.

Observando com mais detalhes essas memdrias, temos, entre 0os 17 jovens
informantes, 3 que mencionaram passeios, como Museu da RepuUblica e cinema. 1ss0 nos
permite inferir acerca da importancia do acesso aos espacos de socializacao. Essa questdo
nos faz estabelecer relagdes com as perguntas 67 e 68, que pertencem a subse¢éo vista
mais a frente, porém se mostrou oportuno antecipa-las. Procuramos saber, justamente, o
que o bairro onde residem e o Roseiral tém para ofertar no que toca a socializacdo. Veja
as Figuras 17 e 18 abaixo, que representam as questBes 67 e 68, respectivamente, do
questionario online, e que foram dispostas para marcacdo em caixas de selecédo, ou seja,

mais opgdes poderiam ser marcadas.

Figura 17 - Espacos que o bairro Roseiral oferece segundo os participantes no
questionario online

pracas 11 (57,9%)

shopping 1(5.3%)
cinema—0 (0%
ciclovial—0 (0%)

pargue arborizado 1(5,3%)
parque de diversbes—0 (0%)
pista de skatel—0 (0%)
cachoeira—0 (0%

associagdo de moradores 4 (21.,1%)

diretério de partides 1(5,3%)
quadras de esportes 9 (47 4%)

clubes 1(5,3%)

Nem um dos acima 1(5,3%)

Mada 1(5,3%)

Infelizmente 14 era um lu... 1(5.3%)

0 5 10 15

Fonte: Pesquisadora (2023).

Os dispositivos de lazer, cultura, organizacao social e esporte sdo compreendidos
por nos como espacos de socializacdo de que o Parque Roseiral dispde.

Aproximandamente 60% dos jovens afirmam que a regido da escola tem pracas, 21%
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citam associacdo de moradores e quase 50% citam quadras de esporte. O que chamamos
a atencdo é para a auséncia de espacos culturais, por exemplo, e de diversificacdo de
ambientes de lazer e esporte. Alem disso, preocupa-nos que apenas 21% dos jovens
possuem a ciéncia da associacdo de moradores, tendo em vista a grande importancia para
a melhoria do proprio bairro que essa organizacao possibilita, sendo esse grupo também
um espaco de discussao politica e de questdes coletivas.

Quando direcionamos as perguntas para a regido de domicilio (cf. Figura 18), as
pracas estdo presentes em 84% das respostas; as quadras de esportes seguem com 47%;
0s clubes com 26%; a ciclovia com 21%; a associacdo de moradores 21%, e, por ultimo,
o diretdrio de partidos com 16%. Reforgcamos esses dois ultimos, pois sdo ferramentas

politicas que se mostraram impopulares entre 0s participantes.

Figura 18 - Espacos que o bairro de domicilio oferece segundo os participantes no
questionario online

pracas 16 (84,2%)
shopping 2 {10,5%)
cinema 2 {10,5%)
ciclovia 4 (21,1%)
parque arborizado 1 (5,3%)
pargue de diversdes 2 (10,5%)
pista de skate 2 {10,5%)
cachoeira 1 (5,3%)
associacdio de moradores 4 (21,1%)
diretdrio de partidos 3(15,8%)
quadras de esportes 9 (47 .,4%)
clubes 5 (26,3%)
Mada 1 (5,3%)
0 5 10 15 20

Fonte: Pesquisadora (2023).

Diante do quadro que mostra o quanto as regides sdo limitadas em oferta de
ambientes culturais, lazer etc., queremos apontar para a dindmica excludente: “as
juventudes experimentam barreiras nas possibilidades de acessar a cultura” (Baréo;

Resegue; Leal, 2022, p. 144). Para além da juventude das classes populares,

O aproveitamento de equipamentos e atividades de cultura gratuitas oferecidas
pelo poder publico ainda é baixo entre as juventudes: bibliotecas publicas (8%
dos jovens visitaram nos ultimos 30 dias, 59% nunca visitaram), exposicoes
fotogréficas (3% visitaram nos ultimos 30 dias, 71% nunca visitaram). 1sso
pode estar relacionado a falta de interesse das juventudes nessas atividades ou
outros obstaculos, como disponibilidade de transporte ou de horérios que
coincidam com o tempo livre e finais de semana (BRASIL, 2013b). Apenas
17,2% dos municipios possuem Pontos de Cultura, sendo que 0s equipamentos
culturais mais comuns sdo bibliotecas publicas, estadios e ginasios, clubes e
lan houses. Os cinemas s6 estéo presentes em 10% dos municipios brasileiros
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- 0S museus e teatros, em menos de 26% (IBGE, 2018) (Baréo; Resegue; Leal,
2022, p. 145).

Temos aqui duas varidveis: a falta de interesse e a auséncia desses espa¢os como
desafios. Contudo, na pesquisa com os jovens do Parque Roseiral, procuramos saber
sobre 0 que a regido oferece e vimos o quanto ela é precaria, ndo entrando na discussdo
sobre interesses, 0 que N&o nos pareceu ser o cerne da questéo.

Inferimos que a escola foi um dispositivo para os estudantes acessarem outros
espacos. As aulas e os passeios previstos atendem a uma demanda especifica de um plano
de curso, porém, em paralelo, eles desenvolvem habilidades muitas vezes pouco
explicitas, como a socializacdo entre estudantes num espaco menos engessado e
uniforme. Destacamos 0 quanto a oferta das aulas e passeios se fixam nas memorias.

Nessa mesma direcdo, reconhecemos o que é tolido nos bairros populares pelos
quais transitamos e também que é possivel desenvolver o entendimento sobre a
possibilidade de articular esses acessos por meio dos diretorios partidarios e das
associacfes dos bairros. Todavia, tdo importante quanto as instituicdes € o proprio
movimento coletivo ndo institucional, que Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016)
também defendem. Essa consciéncia politicossocial estd previstana LDBEN n°9.394/96.

Dayrell (2007) cita que a construcdo das experiéncias sociais se relaciona em
grande medida com a vivéncia no meio em que estamos inseridos; no caso, evidenciamos
os jovens em relacdo as ofertas, as oportunidades e as influéncias que tém nos seus lugares
de pertencimento. Um territério limitado tende, assim, a trazer poucas experiéncias
sociais, ficando a cargo da escola esse grande papel. Em consonéncia com que estamos
elucidando, Borges (2018), no que tange ao territdrio, ressalta que o local de moradia é
essencial para a formacdo das perspectivas dos sujeitos.

A partir das Figuras 17 e 18, vimos aqui que, para terem acesso aos demais
espacgos sociais, é preciso deslocar-se. A regido de moradia € limitada e diminui as
chances que os jovens tém de explorar os territérios, socializando-se com as demais
pessoas, representando esse momento uma forma de ampliar o conhecimento cultural e
artistico, indo além do cientifico da escola e do religioso crenga de alguns.

Retomando a subse¢do que atravessa as memdarias na escola, perguntamos sobre
as memoria ruins de que se recordam, caso as possuam. Dos participantes, 13 afirmam

nao ter memorias ruins da escola durante o curso do EM, como sinaliza o Grafico 3.
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Gréfico 3 - Memorias ruins do Ensino Médio dos participantes no questionario online

Vocé possui memodrias ruins do Ensino Médio?

Possui
lembranga
negativa

6
32%

Sem
lembranga
negativa
13
68%

Fonte: Pesquisadora (2023).

Entre os participantes, 32% contam as seguintes situacdes: alunos sendo
ignorantes com os professores e os funcionarios; as ocorréncias, que sao os registros feitos
pelos funcionarios da escola quando ha uma conduta indisciplinar do aluno; “quando a
diretora ndo quis permitir que fizéssemos festa de formatura fora da escola e ndo quis
devolver nosso dinheiro”; brincadeira de mau gosto que o proprio aluno fez com o colega;
“alunos toxicos”; e falta de recursos pedagdgicos.

Analisando o que foi citado como lembrancas negativas, podemos inferir que as
situacdes sdo bem pontuais e envolvem tanto as relagBes de tratamento entre os proprios
colegas quanto um episodio com a direcdo da escola. De caréater coletivo, temos apontado

também a falta de recursos pedagdgicos.

5.2.1.3. Os planos e 0s sonhos: perspectivas e realidade

A partir das questdes abertas 24 e 25 do questionario online, propomos conhecer
as perspectivas de futuro dos jovens entrando na dimensao de planos e sonhos entre o
profissional, os estudos e a vida em geral a partir da conclusdo do Ensino Médio. Como
perguntas de carater aberto, os jovens puderam descrever na questdo 24 quais planos e
sonhos gostariam de realizar quando concluiram o EM, sendo as respostas reproduzidas
na parte A do Quadro 4. A parte B se refere a questdo 25, que pergunta sobre, entre 0s
planos mencionados, quais ndo foram possiveis realizar ainda. Nessas duas questdes
queremos identificar se, com o passar desses anos, 0s egressos conseguiram alcancar seus

projetos ou parte deles. Vejamos o Quadro 4:



Quadro 4 - Respostas sobre planos e sonhos apos a conclusao do Ensino Médio

Planos para realizar (A)

Planos que ndo foram possiveis realizar (B)

Me formar em psicologia e conseguir atender
no meu proprio consultdrio.

A faculdade, conseguir me formar em Recursos
Humanos.

Sempre sonhei com a area em que atuo no
momento, sou técnico de enfermagem
socorrista e curso o 6° periodo de Enfermagem.

Concluir o ensino superior, porém esta em
andamento.

Me formar em Engenharia Elétrica e atuar na | Nenhum.
area.
Fazer viagens para fora do pais. Viajar.

Ter cursado uma faculdade ao término do
Ensino Médio, porém tive que ir trabalhar para
poder conseguir minhas coisas e 0 sonho de
cursar a faculdade ficou para depois.

Fazer minha formac&o na faculdade.

Gostaria de ter me profissionalizado na area da
moda.

O estudo de moda.

Eu gostaria de ser professor de Educagdo
Fisica.

N&o consegui ser professor de Educacdo Fisica
ainda.

Gosto muito de design gréfico, faco edi¢Ges de
video e artes, e pretendo trabalhar com isso no
futuro.

Fazer o curso superior para aprender de forma
correta o que ja sei fazer.

Almejava entrar para as Forcas Armadas, mas
a falta de oportunidade foi maior.

Entrar para as Forcas Armadas, participar de
concurso publico, entre outros.

Sou microempreendedora de saldo de beleza.

Crescer no meu estabelecimento.

Queria fazer curso de Enfermagem e fazer
faculdade de Medicina.

Nao consegui fazer o curso nem a faculdade.

Ser bombeira.

Ser bombeira

Trabalhar fora, entrar em uma faculdade.

Entrar na faculdade

Fazer uma faculdade de Administrag&o.

Condicdes financeiras

Um curso técnico na area da Medicina
Veterinaria.

Curso de veterinaria

Em termos profissionais, alcancar todas as
minhas metas possiveis; em estudos, realizar
meu sonho de passar em concurso.

Passar no concurso

Faculdade.

Faculdade

Fonte: Pesquisadora (2023).

Na primeira coluna do quadro acima, temos as 17 respostas registradas pelos
participantes. Nota-se que 10 delas estdo relacionadas diretamente ao curso de nivel
superior. Além disso, 0 Quadro 4 também mostra que dois dos projetos registrados tém
explicitamente planos e sonhos que se relacionam ao curso técnico. Entdo, temos 12
jovens que atrelam seus projetos profissionais a escolarizacao. Entre os respondentes, 3
visam uma estabilidade na area militar, enquanto 1 tem uma perspectiva empreendedora,
e outro visa ampliar seu conhecimento de maneira informal a partir de viagens
internacionais.

De forma sistematizada, entre as respostas podemos compreender que quase
100% dos jovens planejam uma vida profissional. Conforme Bergamaschi, Ferreira e

Batitucci (2017), jovens tendem a ter anseio pela conquista da independéncia e da vida
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profissional, o que se atrela a sentenca de Carrochano (2013, p. 29): “a juventude
brasileira ¢ uma juventude trabalhadora”.

Continuando, a coluna B resguarda as respostas a pergunta sobre quais desses
planos e sonhos ainda ndo foram possiveis de realizar. Ali, vimos que 2 jovens
conseguiram materializar os seus planos: um informante concluiu a faculdade, e o outro
estd cursando o ensino superior. Os demais demonstraram interesse em realizar 0 curso
de nivel superior, inclusive citando qual curso lhes interessava, desejo que pode ser
reiterado com a fala de Carrochano (2013, p. 35): “o ensino superior estava no horizonte,
bem como nas expectativas de suas familias”. H& a expectativa do ingresso no ensino
superior, contudo, as dificuldades apresentadas nas respectivas trajetdrias foram
significativas.

Segundo Carrochano (2013), algumas dificuldades cooperam para nédo o ingresso
ou até mesmo a ndo permanéncia no ensino superior, mesmo apads conquista de bolsa de
estudos, 0s quais sejam: o transporte, a alimentacdo, a compra de material etc. Lima e
Nonato (2021, p. 14) vao além e consideram que ainda é marcante a desigualdade social,
0 que culmina nessa impossibilidade: “a ndo-conclusdo do Ensino Médio, as dificuldades
de acesso ao processo de escolarizacdo e qualidade dos mesmos, a defasagem em relacao
aos conteudos cobrados no ENEM [...]".

Houve a ampliacdo do acesso ao ensino superior, ja que “em 2018, as pessoas
pretas e pardas representaram 50,3% dos estudantes do ensino superior da rede publica e
46,6% da rede privada” (Bardo; Resegue; Leal, 2022, p. 50), principalmente pela
implementacdo de politicas publicas geradas por uma agenda de discussdes e pressdes do
movimento negro, dos movimentos sociais, dos cursinhos populares e de um novo
publico. Além disso, passou a ser possivel alcancar o ensino superior por meio do
Financiamento ao Estudante de Ensino Superior (FIES), do Programa Universidade para
Todos (PROUNI), do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), e por meio do uso da nota
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pela Lei n°® 12.711/12 popularmente
conhecida como Lei de Cotas (Lima; Nonato, 2021)*. E inegavel que ainda precisamos
avancar na materializagédo e expanséo dos Programas, garantindo, assim, a ampliacdo da
oferta de vagas.

Agora, chamamos a atencdo para a jovem empreendedora, pois ela tinha como

plano estar no campo da beleza e conseguiu. Apesar de concluir que ndo cresceu no

400 FIES e 0 PROUNI s#o programas do setor privado; O SISU e a Lei de Cotas sdo politicas do setor
publico (Lima; Nonato, 2021).
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empreendimento, acreditamos que seja mais um julgamento de autocobranca, pois, apds
a conclusdo do EM, ela conseguiu construir uma carreira sélida e bem aceita no mercado.
O desejo de crescer € importante, mas é complementar, visto que o saldo j& existe. Ainda
na dimensao dos planos e sonhos, apresentamos algumas opcdes a serem escolhidas pelos

jovens. Elas estdo relacionadas ao término do curso do EM, conforme Figura 19 abaixo:

Figura 19 - Realizac¢Ges apds concluséo do Ensino Médio dos participantes no
questionario online

constitui familia (sem filho) T (36,8%)
constitui familia (com filho) 1(5,3%)
ainda reside com familiares 9 (47.4%)
ndo reside mais com fam... 4 (21,1%)
ingressou na faculdade 4 (21,1%)
nao ingressou na faculdade 8 (42,1%)
ingressou em outro curso 2 (10,5%)

nao ingressou em outro ... 6 (31,6%)

0.0 2.5 32,0 7.5 1

=
[=]

Fonte: Pesquisadora (2023).

Dos participantes, 36,8% constituiram familia sem filhos; 5,3% tém familia com
filhos; 47,4% ainda residem com a familia; 21,1% n&o residem mais com os familiares;
21,1% ingressaram na faculdade; 42,1% ndo ingressaram no ensino superior; 10,5%
ingressaram em outro curso ndo especificado; 31,6% ndo ingressaram em outro curso.
Nessa questdo, observamos na Figura 19 uma contradi¢cdo em relagdo ao Quadro 4, que
sinaliza apenas dois jovens como presentes no curso superior, um com status de
concluinte e o outro cursando. Aqui na Figura 19, é apresentado um nimero maior de
jovens que ingressaram na faculdade, somando um total de quatro pessoas. E possivel
que pudesse haver o ingresso com desisténcia, 0 que pode ser averiguado durante as
entrevistas se esses casos fizerem parte dos participantes selecionados.

Dos informantes, todos demonstraram ter sonhos e planos, o que caminha ao
encontro do perfil de jovens do pais. O Atlas das Juventudes apontou gue, entre os 303
jovens perguntados sobre ter planos futuros, 253 disseram que “sim, muitos”; 47 disseram
que “sim, alguns/poucos”; 3 disseram “ndo tenho sonhos” (Bardo; Resegue; Leal, 2022,
p. 35).

Adiante, buscamos verificar se algum dos jovens precisou trabalhar durante o

curso do EM. Verificamos que, dos participantes, 63,2% precisaram atrelar trabalho e
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estudo. Percebemos, ainda, que a busca por trabalho se iniciou em diferentes faixas
etarias. Entretanto, somente 3 tiveram o privilégio de buscar trabalho somente aos 18 anos

de idade, e 4 ap6s a maior idade legal. Vejamos a Figura 20:

Figura 20 - Idade que iniciou a busca por trabalho no questionério online

@ antes de 15 anos
® 15anos
16 anos
@ 17 anos
@ 18 anos
, @ apos os 18 anos

antes de 15 anos
1(5,3%)

Fonte: Pesquisadora (2023).

Analisando a Figura 20, percebemos uma predominancia na busca por trabalho
antes dos 18 anos. Se analisarmos a porcentagem de jovens que precisaram trabalhar
enquanto cursavam o EM e compararmos com a Figura 21 — considerando a afirmacéo
dos jovens acerca de terem responsabilidades financeiras em casa —, percebemos que sdo
indices bem proximos, o que nos faz refletir que os jovens, desde cedo, sdo cobrados e
continuam a sé-lo. Isso implica em questionarmos quais sdo 0s jovens que ndo trabalham
nem estudam, visto que os dessa periferia seguem o sentido contrario.

Direcionando para a questdo da situacdo dos jovens de 15 a 29 entre trabalho e
estudo, porém a nivel nacional, foi possivel tracar quatro categorias no ano de 20109:
35,58% trabalhavam, mas ndo estudavam; 14,23% estudavam e trabalhavam; 28,13%
estudavam e néo trabalhavam; 22,06% n&o estudavam nem trabalhavam. Aqui temos
77,94% dos jovens envolvidos com determinada responsabilidade, seja estudando ou

trabalhando.
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Figura 21 - Jovens que possuem responsabilidades financeiras em casa no questionario
online

A ® sim
Nao ‘ @ Nio
1(5,3%)

\

Mem sempre

Fonte: Pesquisadora (2023).

Os jovens participantes majoritariamente possuem certa responsabilidade
financeira em casa, seja de forma esporadica ou ndo, mas de alguma forma se identificam
com a condicdo de participar do orcamento de casa de maneira permanente. Para além
disso, as responsabilidades domésticas também fazem parte da rotina dos jovens

participantes. Observemos a Figura 22:

Figura 22 - Jovens que possuem responsabilidade doméstica em casa no questionario
online

§ Sim
@ Mao

Nem sempre

Fonte: Pesquisadora (2023).

Fazendo um paralelo com as duas ultimas Figuras, temos aproximadamente 68%
dos jovens com responsabilidades financeiras em casa, e 79% com responsabilidades
domésticas, o que demonstra que, entre eles, é possivel que ocorra dupla jornada. Diante
das responsabilidades que esses jovens tém na rotina familiar, € plausivel supor que
tenham maiores dificuldades de ingressarem e permanecerem no ensino de nivel superior,
pois, quando perguntados se pretendem fazer faculdade (caso néo estejam fazendo), 79%

ainda fazem planos recorrendo a rede privada e a rede publica, como mostra a Figura 23:
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Figura 23 - Jovens que ainda pretendem cursar ou ndo o nivel superior no questionario

online
N&o G (31,6%)
Sim, particular 6 (31,6%)
Sim, pablica 9 (47 4%)
0 2 4 B 8 10

Fonte: Pesquisadora (2023).

A Figura 23 mostra que 6 participantes da pesquisa ndo tém pretensao de cursar o
nivel superior. Fazendo um comparativo com o Quadro 4, que traz as respostas sobre 0s
planos ndo realizados apo6s a conclusdo do EM, temos 7 jovens que apontam a ndo
materializacdo desse sonho ainda. Acerca das pretensdes de fazer um curso superior em
faculdade publica ou privada, ndo é possivel fazer uma anélise sélida, pois o nimero de
respostas ndo corresponde ao numero de jovens perguntados, nem com o Quadro citado
acima. No que se refere as cobrancas nao especificadas de familiares e pessoas proximas,
18 participantes responderam, sendo que 12 ndo se sentem cobrados e sim apoiados;
apenas 1 participante sinaliza que, por morar sozinha, ndo se sente cobrada.

Entre 0s 6 que responderam “sim”, isto ¢, sentem-se cobrados, ha os que relatam
que é por ndo trabalharem. Acerca disso, Reis (2014, p. 155) aponta que “que os jovens
em busca do primeiro emprego passam por um periodo mais longo de desemprego,
mesmo em relacdo a outros jovens na mesma faixa etaria”. Por outro lado, outros relatam
que se sentem cobrados pelos pais e familiares e desabafam dizendo que hd comparacdes
com outros membros da familia e até com vizinhos, os quais tiveram outras realidades
para conseguir cursar a faculdade, o que revela um desconforto em relacéo a familia.

Diante desses planos projetados, sabemos que 0s percursos por que caminhamos
ndo nos tornam imoveis, principalmente a nos, pessoas pertencentes a classe popular.
Nesse sentido, procuramos saber se houve a necessidade de mudar os planos profissionais
para adequar a condi¢do financeira, e 63,2% afirmaram que sim. Quando indagamos
sobre a necessidade de mudanca de planos de estudos em funcgdo da condigéo financeira,

quase 60% afirmam que sim.
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Nesse sentido, concordamos com Paim (2007, p. 7) ao abordar que a “necessidade
de uma colocagdo no mercado de trabalho, muitas vezes, atrapalha e desestimula a
continuidade dos estudos, ampliando 0s nimeros da evasdo escolar”, ou até mesmo
limitando novos percursos de formacao. “Estas condi¢des auxiliam a constru¢do de uma
cultura de sobrevivéncia” (D’Agostini; Nogueira Junior; Marcassa, 2017, p. 144). Em
concordéncia, Carrochano (2013, p. 40) aponta que 0s jovens sao “fortemente premidos
pela necessidade de responder as necessidades materiais de existéncia”.

Esses dados que se referem a mudanca de planos devido a condicéo financeira
propiciam percebermos que 0s jovens possuiam planos para a realizacdo de alguns
projetos profissionais e escolares. Contudo, mais da metade teve um impacto néo
favoravel em relacdo as suas expectativas. Entdo, as condi¢Ges precérias alimentam a
manutengdo desse circulo continuo de desigualdade (D’Agostini; Nogueira Junior;
Marcassa, 2017), e por isso compreendemos que o status socioecondmico no qual o
participante esta inserido implica, de forma objetiva e direta, na materializacéo de seus
planos, que podem ser cerceados pela necessidade imediata.

Tal dado nos permite perceber, ainda, 0 quanto sdo importantes as politicas de
acesso e permanéncia no nivel superior, ja discutidas na abordagem do Quadro 4. Quando
perguntamos se percebem a necessidade do uso dessas politicas para ingresso, apenas
26,3% disseram néo perceber a necessidade delas, sem emitir razdes por ser uma questao
de carater de estrutura fechada. Enquanto os demais afirmaram achar necessaria a
participacdo no SISU, no ProUni e no FIES, o que possivelmente esta ligado a condicao
socioeconémica. Acerca do Prouni, Borges (2018, p. 504) ressalta que € uma aparelhagem
de “empregabilidade mais rapida” e mais procurada pela populacédo de menor renda.

Ainda acerca das vagas oriundas das politicas publicas educacionais, Borges

(2018) aponta que

a expansao por meio das politicas de aumento de vagas no setor publico
(REUNI) e no setor privado (PROUNI e FIES) é associada a politicas
de acGes afirmativas, impedindo que essas vagas sejam monopolizadas
pelas classes médias oriundas da educacao privada, ainda que o Sistema
de Selecdo Unificada (SISU) crie uma espécie de disputa entre elites
escolares dos diversos estados do pais por vagas em instituigdes
publicas de prestigio em todo o pais (Borges, 2018, p. 497).

As politicas pablicas permitem uma melhor distribuicdo no acesso das classes

populares aos espacos tradicionalmente ocupados por classes mais abastadas. Quando
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nos reportamos aos incentivos, ao apoio e ao recurso generalizados para cursar nivel
técnico ou superior, 63,2% dizem que ndo recebem nenhum incentivo. Ou seja, as
perspectivas de futuro sdo sacrificadas por conta de uma necessidade financeira imediata,
como ressalta Borges (2018), ja que a preocupacgdo com o sustento tende a ser prioridade.

E comum pensar que o primeiro apoio seja recebido dos familiares e que o
governo contribua implementando uma politica de acesso e permanéncia. Mas, sobre a
dimensao familiar, buscamos saber sobre a escolarizagdo dos pais; quando nos referimos
as mées, vimos que mulheres apresentam maior nivel de escolarizacdo em relacdo aos
homens. Entre elas, 36,8% tém o Ensino Médio completo, precedido de 15,8% com o
Ensino Fundamental completo. Quanto aos pais, os resultados sdo de 10,5% e 10,5%,
respectivamente. Olhando mais especificamente para o nivel superior, apenas uma mée
de participante concluiu essa etapa, e um pai de participante tem o curso superior
incompleto.

Isso nos leva a compreensdo de que o ingresso na faculdade pode ser uma
realidade distante no entendimento dos pais, 0 que, por consequéncia, pode ndo gerar a
dimensdo do incentivo que consideramos necessaria. Mas, contradizendo essa
perspectiva, porque tendemos a trazer os pais como exemplo e espelho, ao analisarmos
as respostas individuais, percebemos que a participante que ndo tem interesse em cursar
o nivel superior e que é empreendedora é justamente a participante que tem a mée formada
com nivel superior.

A outra participante tem o pai com o curso de ensino superior incompleto, e a mée
com o EM completo, mas a jovem nédo apresentou resposta quando perguntada sobre 0s
seus sonhos e planos projetados e alcangcados. Sobre o participante que esta no 6° periodo
do curso de graduacdo de Enfermagem, vimos que a mée tem o Ensino Médio e o pai
apenas o Ensino Fundamental incompleto. Ja a participante que possui formacdo em nivel
superior na area de RH, tem a mée com a formacdo apenas no Ensino Fundamental e o
pai com o Ensino Médio.

Apesar de Vieira et al. (2022) apontarem a familia como importante érgéao
influenciador nas perspectivas de futuro, inclusive na carreira profissional, vimos que
essa ndo € uma regra aplicada a esses jovens das classes populares, com excecdo do jovem
que cursa graduacdo em Enfermagem, visto que a mée é técnica de enfermagem.

Ainda em tempo, com a finalidade de relacionar essa representatividade dos pais
na vida dos estudantes, vimos que nas perguntas 41 e 42 do questionario online, 89,5%

dos jovens estavam sob os cuidados da méde durante a infancia; durante a adolescéncia,
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esse numero cai para 68,4%. Como as mées possuem maior grau de escolaridade, nossa
hipotese € de que isso pode refletir na conclusdo do EM por parte dos jovens informantes.

Durante a leitura e a interpretacdo dessas duas perguntas, ndo consideramos 0S
avos como tutores de criagéo, pois € comum o0s avos cuidarem dos netos engquanto os pais
trabalham. Mainett e Wanderbroocke (2013) também constatam que 0s avos substituem
“pais falecidos, pais despreparados por serem adolescentes ou adultos imaturos, pais
negligentes, pais desconhecidos, pais dependentes quimicos, abusadores, portadores de

deficiéncias fisicas e de transtornos mentais”.

5.2.2. Sobre a escola

Quando refletimos sobre as 24 questdes da secdo “Sobre a escola” no questionario
online, na subsecdo que levanta o relacionamento entre a. alunos, b. professores, c.
direcdo, d. coordenacdo pedagogica/orientagdo educacional, e. funcionarios, 0s
participantes apontam que eram muito bons, respectivamente, em a. 73,7%, b. 63,2%, c.
52,6%, d. 68,4% e e. 73,7%. Apesar de um resultado favoravel para os envolvidos na
organizacdo da escola, a direcdo é apontada com menor percentual, 0 que pode estar
relacionado ao papel rigido de medidas ndo tdo populares, por exemplo, a cobranca de
disciplina e comportamento, bem como as puni¢des. Vejamos o Gréfico 4.

Graéfico 4 - Nivel de relacionamento com colegas, professores, direcdo, coordenagao
pedagogica/orientacdo educacional e funcionarios no questionario online
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Fonte: Pesquisadora (2023).
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Esse Gréafico 4 mostra que o relacionamento com colegas e funcionarios tende a
ser melhor quando comparado com o relacionamento com membros da equipe e
professores. Acreditamos que seja pelo modo menos informal de interagir. Na subsecao
intitulada “Durante o ensino médio”, propomos algumas afirmativas com o objetivo de
direcionar as memarias de maneira que possamos perceber a forma como os participantes
se relacionavam, e, assim, julgar as afirmativas a partir dos critérios “concordo
totalmente”, “concordo”, “discordo totalmente” e “discordo”. As respostas sobre a

afirmativa “Vocé fazia amigos facilmente” sdo apresentadas na Figura 24:

Figura 24 - Respostas sobre ter facilidade de fazer amigos durante o Ensino Médio no
questionario online

@ discordo

@ discordo totalmente
concordo

@ concordo totalmente

Fonte: Pesquisadora (2023).

Somando os que concordam com a frase e 0s que concordam totalmente, temos
84,2% afirmando que fazem amigos facilmente. Acerca da outra afirmacéo, “nos horarios
vagos vocé€ se reunia com os amigos”, apenas um afirma que discorda. Na outra
afirmativa, os estudantes tinham um grau de concordéancia com a sentenca “vocé se sentia
solitario” e apenas um participante diz concordar com a proposic¢ao. Verificamos que
essas duas situacdes ocorreram com a mesma participante, ou seja, ela ndo se reunia com
amigos nos horarios vagos e reitera que se sentia sozinha.

Quando nos referimos aos participantes que na escola aprenderam a criar
vinculos, 94,8% concordam com isso. Em consonancia com D’ Agostini, Nogueira Junior

e Marcassa (2017), temos a concepcdo de que a

auséncia de outros locais publicos, a escola tenha se configurado como
espaco de lazer e o trabalho como lugar que possibilita ao jovem — ao
mesmo tempo — realizagcdo pessoal, distracdo e alheamento dos
problemas relativos a falta de espagos e oportunidades de lazer
proximos a sua moradia (D”Agostini; Nogueira Junior; Marcassa,
2017, p. 145).
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Fazendo, assim, da escola um lugar de refugio, o que por consequéncia pode
construir boas lembrancas dessa época escolar. Quando mensuramos 0 grau sobre a
aprendizagem de escrever texto e realizar calculos, respectivamente, 89,5% e 84,2%
concordam com esta afirmativa. Mas é exotica a informacdo de que um participante
discorda da frase que na escola aprendeu a escrever textos.

Ao buscar as respostas individuais sobre isso, vimos que esse participante ndo
pretende cursar faculdade. Pensamos na possibilidade de termos aqui um caso em que a
escola ndo cumpriu parte do seu papel ou ha, ainda, a possibilidade de ter aprendido a
escrever textos em outra instituicdo social, por exemplo, a propria familia, tendo em vista
que os pais ndo séo analfabetos. Ao dimensionar o quanto a escola promove atividades
que proporcionam uma formacdo humana em que ha trocas de experiéncias, entre festas
populares, eventos esportivos, campanhas, atividades literarias e passeios culturais,

elaboramos a Figura 25:

Figura 25 - Atividades promovidas pela escola durante o ano durante o ensino medio
no questionario online

festas populares 15(78,9%
eventos esportivos 15(78.9%
campanhas 8 (42,1%)
atividades literdrias 10 (52,6%)
Passeios culturais 1(5,3%)
0 5 10 i5

Fonte: Pesquisadora (2023).

Observamos que umas sao mais corriqueiras que as outras. Conhecendo um pouco
sobre a realidade escolar na realizacdo de eventos, 0s passeios culturais sdo os que
demandam maior dispéndio financeiro e, possivelmente, por essa razdo era menos
proporcionado. Dos eventos citados, as festas populares e 0s eventos esportivos eram 0s
que reuniam maior numero de participantes entre os jovens informantes.

Feito esse direcionamento reflexivo durante a marcacdo das respostas no
formulario online, perguntamos, por ultimo, sobre a importancia da escola para o futuro.

Vejamos 0s posicionamentos na Figura 26:
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Figura 26 - Importancia da escola para o futuro no questionario online

@ ndo possui importancia
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Fonte: Pesquisadora (2023).

Entre os participantes, 31,6% consideram a escola decisiva, e 63,2% a
consideram-na importante. Entre eles, um participante ndo sabe dizer sobre a importancia
da escola. Buscando conhecer mais sobre essa participante, até mesmo para criar
hipdteses sobre o que ela sinalizou com a resposta, vimos gue seus pais ndo possuem o
Ensino Fundamental completo, e que em seu domicilio moram quatro pessoas com a
renda familiar na faixa de R$ 650,00 a R$ 1.300,00; ainda que tenha sonhos de fazer curso
de Enfermagem e faculdade de Medicina, ndo conseguiu concretiza-los por enquanto.

Fazendo uma sintese e retomando as questfes que procuraram abordar sobre a
construcdo da rede de amigos e vinculos criados, observamos que elas nos ddo a dimenséo
de que a escola € um espaco de interacdo e socializacdo em grande medida. Avaliamos
que a escola ndo é a Unica instituicdo que apresenta elementos basicos de formacdo do
cidaddo, contudo, ainda é a principal, sendo-lhe confiada essa missao, bem como aprender
a fazer célculos e a escrever textos também.

Apontando para pontos mais especificos. citamos a escolarizacdo, que € o
conjunto de conhecimentos adquiridos na escola, ou seja, sdo 0s conhecimentos
viabilizam a aprendizagem na construcdo do saber. Portanto, uma ferramenta de
transmissdo do que deve ser continuado e valorizado (Sodré, 2012). Ainda sobre a
missao, trazemos novamente a LDBEN n° 9.394/96 acerca dos principios e fins da
educacdo, documento que zela pelo desenvolvimento, preparacdo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagédo para o trabalho (Brasil, 1996).

Nessa direcdo, a escola tem o comprometimento com a educagdo e a
escolarizagdo. Dentro desses conceitos, ha divergéncia, ja que, como pontua Sodré

(2012), educar é um processo de socializacdo que ndo perde a dimens&o, paralela, da
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capacitacdo individual, colocando em destaque que ambos elementos tém suma
relevancia na formacdo do individuo, e que a escolarizagdo seria uma ferramenta para
conduzir esse processo de aquisicdo de saberes. Em colaboracdo com o que foi dito,
podemos mencionar Young (2007) quando defende a necessidade de os conhecimentos
poderosos serem veiculados pela escola, isto €, o conhecimento tedrico, e ndo o

operacional e pratico.

5.2.2.1. Os coletivos

O coletivo tem sido concebido por Pimentel, Bomfim e Santana (2021, p. 33)
como “um grupo social organizado, sistematizado, onde experiéncias vividas sao guiadas
pela necessidade dos sujeitos e pelo desejo comum de realizar algo ou alguma coisa”.
Entendemos pelo exposto que o coletivo é uma ferramenta que pode ser usada pelos
jovens para contribuir de maneira sociopolitica, bem como educativa e cultural.

Na consideracdo de Montoya (2010), os coletivos juvenis compartilham
propositos relacionados a vida cotidiana, com base em interesse comum (que também néo
deixa se ser politico), repleto de carater democratico e participativo. A forma de gestdo
ndo € hierarquica, muito pelo contrario, seu poder se revela de maneira horizontal entre
0s participantes.

A participacdo dos jovens nos setores da sociedade tem se amplificado em agdes
coletivas desde 2013*! e podem “desenvolver praticas contestatorias ou ndo, dependendo
de seu perfil e das estruturas relacionais existentes entre os jovens. Eles contestam e
renovam praticas e valores estabelecidos por meio de sua cultura” (Gohn, 2018, p. 120).
A nem tdo recente onda de coletivos tem colocado em pauta questdes voltadas para o
meio ambiente, para as relacGes étnico-raciais, para a causa dos refugiados, para o género,
os direitos humanos, as necessidades especiais etc. (GOHN, 2018).

Entendemos que os jovens de periferia sdo importantes agentes na comunidade,
considerando que “se articulam para realizar suas a¢des sociais, educativas, culturais e
politicas como marcadores importantes para o fortalecimento dos processos formativos e
identitarios desses atores e da comunidade local” (Pimentel; Bonfim; Santana, 2021, p.
49). Sendo eles um segmento da sociedade e podem estar presentes também nas

instituicOes escolares, considerando-as enquanto instituicdes politicas e sociais.

41 Gohn (2018) faz referéncia ao periodo de junho de 2013, momento em que 0s jovens ganharam as ruas.
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Entdo, buscamos verificar a sua organizacdo coletiva, ou seja, se 0s alunos sao
pecas das engrenagens de funcionamento ou estdo apenas na categoria do
participacionismo, citada por Carrano (2007). Essas pecas, considerando os alunos, sao
representadas por coletivos de estudantes, sejam em forma de Conselho de
Representantes de Turmas (CRT), Grémio Estudantil*? ou demais grupos de construgio
de ideais coletivos, por exemplo teatro, grupo de danca, de grafite etc.

O CRT tem uma fungéo que ndo se esgota em repassar comunicados, pois a sua
atuacdo deve ser ativa e representar as vozes dos alunos matriculados por turma, ndo se
esgotando no participacionismo. Nesse sentido, perguntados se as turmas tinham
representantes, 84,2% dos participantes apontaram que sim. E possivel que o CRT néo
tenha cumprido o respectivo papel, pois apenas 68,4% afirmam que 0s representantes
participavam dos Conselhos de Classes, enquanto 26,3% alegam que a participacdo nao
era sempre que ocorria; um participante disse ndo haver representantes de turma nos
Conselhos de Classes.

A participacdo nos CRT proporciona uma escola mais democrética, tendo em
vista que cada segmento tem a oportunidade de falar sobre o lugar que ocupa. Ainda sobre
isso, ao perguntar se ja foram representantes, vimos que s6 31,6% disseram que sim,

conforme a Figura 27.

Figura 27 - Participantes que ja foram representantes de turma no questionario online
@ 5im
@ Nao

Fonte: Pesquisadora (2023).

Apesar do nimero pequeno de participantes que fizeram parte do CRT, 0s demais,

majoritariamente, tm conhecimento que os representantes participavam dos Conselhos

42 0 Grémio Estudantil esta citado entre os coletivos nesta pesquisa, mas é importante ter a compreensio
do que € uma entidade politica formal e de organizacdo hierarquica, configurando-se uma outra modalidade
de participacdo politica que atua de maneira mais estrutural na sociedade (Montoya, 2010).
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de Classes, como vimos anteriormente. Ainda sobre a organizacdo coletiva (e politica),
57,9% dos egressos informaram que havia Grémio Estudantil na escola, e 21,1% apontam
uma intermiténcia desse coletivo na escola, ou seja, no periodo do Ensino Médio nédo

percebiam uma continuidade na proposta. Vejamos a Figura 28:

Figura 28 - Participantes perguntados no questionario online se na escola havia Grémio
Estudantil

@ sSim
& Mao
Mem sempre

Fonte: Pesquisadora (2023).

Ao perguntar se participaram do grémio, apenas 21,1% disseram que sim, 0 que
ndo é um indice ruim, tendo em vista que € um grupo representativo que conta apenas
com 6 a 12 estudantes. Mas, além do grémio estudantil como grupo coletivo para didlogo
politico e de interesses dos alunos, perguntamos sobre os demais grupos, por exemplo, o
de teatro.

O grupo de teatro pode articular pela propria interacéo e forma artistica a defesa
das respectivas demandas. Apenas 15,8% apontam que a escola possuia esse coletivo.
Avaliamos que o grupo possa ter existido em um dado momento, ndo tendo um vinculo
direto com a proposta pedagdgica da escola, e sim com um trabalho da préatica docente.
Essa conclusdo também vem das informacGes sobre quem ja participou do grupo de
teatro, sendo de igual forma a mesma porcentagem, 15,8%.

A esse respeito, Ferreira (2020) coaduna com a perspectiva freireana em que
considera que a existéncia de grupos com participagdo social em prol de uma formacao
comunitaria se volta para a agdo pela mudanca social, chamando a isso de pedagogia da
experiéncia. Perguntados sobre os demais grupos que a escola tinha para os estudantes
participarem, ha uma dispersdo nas respostas, como mostra 0 Quadro 5. Além disso, 0s

demais mencionaram n&o se recordarem ou afirmam que ndo existiam grupos na escola.
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Quadro 5 - Grupos na escola para a participacdo dos estudantes

Grupos Participantes que citaram
Danga 2
Avrtes e danca 1
Estudos e handebol 1
WhatsApp 1
Grémio 1
Intersala 1
Intersala e festa junina 1

Fonte: Pesquisadora (2023)

No Quadro 5, os oito participantes citam os grupos de danga, artes, estudos,
handebol, whatsApp, grémio, intersala e festas que a escola tinha, mas os demais
participantes relatam que ndo se lembram se havia outros grupos, assim como afirmam
que ndo existirem outros grupos. Em seguida, buscamos saber de quais grupos 0s jovens
informantes participavam, mas foi expressiva a porcentagem de alunos sinalizando que
n&o participava de nenhum grupo, sendo quase 50% dos informantes; 0s que participavam
destacaram as atividades explicitadas no Quadro 5, logo acima.

Retomando o protagonismo dos alunos, e nao o parcipacionismo ao qual Carrano
(2012) faz contundentes criticas, perguntamos sobre o processo de tomada de decisdes

diante de eventos e atividades. Vejamos a Figura 29 a seguir que se relaciona a pergunta:

Figura 29 - Quando os estudantes eram consultados para as tomadas de decisdes nas
atividades e eventos na escola, conforme o questionario online

@ nunca

@ em algumas vezes
na maioria das vezes

@ =mtodas as vezes

Fonte: Pesquisadora (2023).

Entre os informantes, 47,4% dizem que na maioria das vezes eram consultados, e
26,3% afirmam que sempre eram consultados. Ndo houve informantes que tenham
sinalizado nunca terem sido consultados. Apesar do pouco fomento nas organizagoes

coletivas entre os alunos, o fato de estarem presentes, mesmo que em algumas ou na
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maioria das vezes nos momentos de deliberacéo, revela que a escola zela por um aluno
protagonista, ainda que em alguma medida.

Contudo, o desafio de néo ter sistematizado e formalizado esse protagonismo dos
estudantes gera justamente a intermiténcia nas propostas e a ndo garantia de espagos que
acolham as falas desses jovens. Os espacos coletivos propiciam a construcéo de dialogos
politicos em prol das demandas coletivas, por isso é importante que a escola teca
condigdes para a implantacdo da agdo dos grupos.

Ainda na relacdo social com os amigos, perguntamos sobre a frequéncia com que

0s encontravam. Vejamos os indices na Figura 30:

Figura 30 - Frequéncia com que encontram os amigos, conforme o questionario online

@ toda semana
@ pelo menos a cada 15 dias
raramente

Fonte: Pesquisadora (2023).

Apesar de mencionarem no inicio do questionario que ainda possuem contato com
amigos da época do EM, vemos aqui que 42,1% dos participantes ndo tém por habito
encontrar os amigos. Isso acaba sendo um dado preocupante, pois a manutencdo de uma
vida social ativa é importante para resguardar a rede de apoio.

Considerando a vida coletiva que possuem na escola, perguntamos se fazem parte
de coletivos e de movimentos sociais fora do espago institucional, como no bairro, na
igreja, na danca, no trabalho voluntario ou na atuacdo em partidos politicos. Tal
participacdo soma 68,46%, mas nos aflige considerar que 47,5% dos jovens ndo fazem
parte de nenhum movimento social ou coletivo no proprio bairro, como mostra a Figura
31:
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Figura 31 - Coletivos e movimentos sociais de que participam no bairro, conforme o
questionério online

grupos de igreja 7 (36,8%)
grupos de danca 3(15.8%)
grupos de corall—0 {0%)
grupos politicos partidarios 2 (10,5%)
grupos de movimentos sociais|—0 (0%)
grupos de voluntarios que surg... 1(5,3%)
Nao 3(15,8%)
Nenhum 2 (10,5%)
Nads 1(5,3%)
Nem um 1(5,3%)
Nao 1(5,3%)
Nao faco 1(5,3%)
0 2 4 ] 8

Fonte: Pesquisadora (2023).

E possivel que essa falta de participacdo seja por conta da ndo existéncia desses
espacgos no bairro em que residem, ou melhor, pela falta de oferta dessas atividades nos
locais de moradia. Assim, perguntamos quem participa em outro bairro, mas o indice de
se repete, sendo 68,4% entre grupos de igreja, de danca, de partido politico, de
movimentos sociais e grupos voluntarios.

Fechando esta secdo, levantamos algumas hipéteses: a falta de motivacdo no
envolvimento em questdes coletivas na escola pode ser uma das raz6es para serem alheios
tambeém nas questdes da sociedade. Justificando ou ndo essa apatia, D’ Agostini, Nogueira
Junior e Marcassa (2017, p. 148) diagnosticam: a “constatagdo de que trabalho e estudo
sd0 o centro das atencgdes e tomam a maior parte do tempo de vida dos jovens, restando

assim pouco tempo para outras formas de convivio social”.

5.2.3. Sobre Trabalho

A Ultima subsegdo chamada de “Sobre trabalho” tem a perspectiva de conhecer
mais sobre a respectiva inser¢cdo no mercado de trabalho desde a conclusdo do Ensino

Médio. Na Figura 32 abaixo temos as respostas:



Figura 32 - Insercdo no mercado de trabalho conforme o questionario online

¢

estd procurando trabalho
1(5,3%)

=

y
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@ trabalhou

@ ainda ndo trabalhou
atusimente, trabalha por conta propria
@ stualmente, trabalha como funcionarie

de carteira assinada

@ stualmente, trabalha como funcionaric
Sem a carteira assinada

@ esta procurando trabalho

Fonte: Pesquisadora (2023).
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Aqui vemos que todos tém experiéncia com trabalho, o que foi revelado em outros

momentos, quando abordamos o tema durante o curso do Ensino Médio. A Figura 32

revela que, desde a conclusdo do curso, 36,8% dos participantes trabalharam; 15,8%

trabalham de forma autbnoma (trés jovens); 31,6% (seis jovens) estdo empregados sob o

regime de CLT, e 10,5% (dois jovens) ndo possuem viculo celetista; 5,3% (um joven)

esta procurando emprego, ou seja, no momento da pesquisa 11 estavam trabalhando.

Chamamos a atencdo para o consideravel indice de jovens trabalhando, pois “a

taxa de desemprego juvenil é superior a taxa média de desemprego da populacéo geral

brasileira” (Bardo; Resegue; Leal, 2022, p. 346). Ao relacionarmos esse dados a Figura

33, temos 68.4% dos jovens com interesse em se manter empregados; dentre esses, ha

jovens que ndo descartam o interesse em montar um empreendimento. Vejamos a Figura

33, que tem a ver com a perguntasobre as perspectivas de trabalho.

Figura 33 - Perspectiva de trabalho, conforme o questionario online

manter-me empregado

maontar um empreendimento/
negacio

ndo trabalhar por enquanto

0 (0%)

5 10

10 (52,6%)

13 (68.4%)

Fonte: Pesquisadora (2023).
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Dentre as opcdes, percebemos que ndo ha a possibilidade, entre eles, de nao
trabalhar. Pensar em uma proposta de dedicacdo aos estudos para concurso publico ou
um curso de horério integral é de dificil materializacdo nesses casos em que é necessario
estar no mundo do trabalho. O interesse de empreender pode surgir pela escassez de
trabalho formal e, além disso, segundo Farias (2018), o ato de empreender tem como base
a perspectiva liberal economica. Farias (2018, p. 19) cita que ha “defesa e apoio baseados
na crenga de que 0 sucesso esta nas atitudes do individuo, e isso configuraria a garantia
de seu sucesso econdémico na vida”. Reiteramos, ainda, o discurso midiatico que envolve
a liberdade e a flexibilidade na rotina de trabalho, engrandecendo o trabalho sem vinculos
formais.

Quando perguntamos sobre o sentimento do trabalho atual, uma grande

porcentagem se sente satisfeito, enquanto 10,5% dizem o contrario. Vejamos a Figura 34:

Figura 34 - Sentimento dos participantes em relacéo ao atual trabalho, conforme o
questionario online

@ :se sente satisfeito com o trabalho

@ sc sente insatisfeito com o trabalho
n&o se aplica porgue ndo esta
trabalhando

Fonte: Pesquisadora (2023).

Entre os jovens que se colocam insatisfeitos com o trabalho, uma trabalha como
funcionaria e sem carteira assinada, e o outro como funcionario, mas com vinculo formal.
Entre os que trabalham, 63,2% acreditam que é possivel ser promovido e buscam por
iss0; 21,1% acreditam que no trabalho em que estdo ndo ha chance de promog&o. Temos
aqui um grupo com pretensdes de promocéao, mediante uma politica de plano de carreira
do trabalho, por isso criam expectativas no exercicio de suas fun¢des, mesmo 0s que
trabalham informalmente. Os demais ndo apresentaram expectativas no trabalho.

Quando perguntados sobre o que fazer ap6s a conclusdo do EM, os participantes
poderiam marcar opgdes com que se identificassem, inclusive mais de uma. Entdo vimos

que em 84,2% dos casos ha preocupacdo em trabalhar; 31,6% se preocuparam em estudar
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para concurso; 31,6% se preocuparam em entrar na faculdade; 26,3% se preocuparam em
fazer um curso técnico. Avaliamos que a busca pelo trabalho desde o curso do Ensino
Médio acaba sendo algo necessério; ja quando olhamos para as participacfes nos espagos
coletivos e sociais da escola e principalmente fora dela ndo percebemos um interesse
equivalente.

Por mais que tenhamos um discurso legal na LDBEN n° 9.394/96 de que a
formacdo deve ser voltada para 0 mundo do trabalho e da préatica social, ndo temos aqui
um equilibrio no resultado dessa etapa da educacdo. Os jovens tendem a abrir mao nao
s0 da socializacdo, mas dos seus sonhos por conta da condi¢gdo socioecondmica em que
se encontram. Esse investimento de tempo no mundo do trabalho n&o permite que possam
enxergar na sociedade, em seu territério, as ferramentas que colaboram para a
desestruturacdo dos pilares postos, 0s quais 0s oprimem e os impossibilitam de fazer

quaisquer escolhas.

5.3. A(s) analise(s) para a(s) entrevista(s): a entrevista

Esta secdo foi construida planejando relatar como ocorreu/ocorreriam as
entrevistas provocadas pelas leituras dos questionarios respondidos pelos 19 jovens
informantes. Contamos aqui como ocorreu a abordagem aos jovens e as suas devolutivas,
e também os hiatos nas respostas, para a participacao nessa etapa. 1sso incide, portanto,
em relatar ndo somente a entrevista em si, mas 0 processo de tentativas para a realizagdo
da entrevista. Contudo, somente a entrevista é a base da nossa discussao nas analises das
narrativas, considerando que analisamos o perfil dos jovens a partir dos questionarios.

Sendo a entrevista a Ultima técnica aplicada para a coleta de dados, sucedendo o
questionario online, esse instrumento iniciou-se a partir da ultima pergunta do
questionario online, o qual continha caixas de selecdo para que os jovens pudessem
marcar 0os dias da semana e 0s horarios que estariam disponiveis caso desejassem
participar da entrevista se estivessem dentro dos critérios da pesquisa.

Acerca dos critérios, tinhamos como medidas entrevistar 0s jovens que
participaram dos coletivos da escola; em segundo plano, estavam previstos os jovens que
estivessem envolvidos nas questdes sociais fora da escola, justificando, assim, as questdes
presentes no questionario online acerca do territorio. E importante destacar que, na

metodologia bola de neve, os jovens foram abordados por indica¢des anteriores, sem a
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necessidade de serem submetidos a critérios, 0 que esse seria feito apenas para a
realizacdo da entrevista.

Esses critérios direcionaram quais seriam 0s jovens que iriamos entrevistar.
Dentre o0s 19 questionarios respondidos e ap6s a analise do que trouxeram, selecionamos
seis que se apresentaram dial6gicos com as fundamentacdes da pesquisa no que se refere
ao mundo do trabalho e a prética social.

Sendo assim, mantendo o cronograma, encerramos 0 més de fevereiro de 2023, 0
qual foi dedicado a leitura e a analise dos questionarios online e entramos em contato com
0S jovens para que pudéssemos dar continuidade a outra etapa da pesquisa de campo
durante 0 més de marco. Destacando a questdo de prioridade, nossos esforgos se
intensificaram com o0s jovens que j& haviam experienciado a participacdo de grupos
coletivos na escola, 0 que revelava o protagonismo desses jovens.

Durante algumas semanas do més de marco de 2023, realizamos contatos por
whatsApp com os seis jovens selecionados. Cada jovem foi selecionado por razdes
especificas e relevantes, pois sdo esses pontos especificos que chamaram a nossa atengado
e que serdo anunciados aqui. Porém, trés deles ndo deram nenhuma devolutiva quanto as
mensagens enviadas. Obtivemos retorno apenas de trés jovens, que aqui serdo chamados
pelos nomes de Dyami “3, Zuri** e Akin®®. A primeira pessoa a retornar foi Dyami, por
isso iniciamos a tentativa de entrevista-la primeiro.

Dyami agradeceu ser escolhida, contudo, por mensagem explicou que nao poderia
dar continuidade a sua participacdo, tendo em vista que estava prestes a realizar uma
cirurgia, da qual ndo quis apresentar os detalhes. Essa informagao nos preocupou, pois se
trata justamente da jovem empreendedora que demonstrou o desejo de crescer no saldo
de beleza. Consoante a situacdo delicada, na tentativa de ajudar, explicamos sobre o
beneficio da seguridade social, pois queriamos saber se ela tem contribuido para ter
acesso a essa assisténcia. Neste interim, a jovem empreendedora explica que ja tem tudo
encaminhado e que faz as contribui¢des regularmente, por isso esta tranquila.

Dyami provavelmente seria uma jovem que enriqueceria a proposta da pesquisa,
pois teve uma participagdo ativa nos coletivos da escola ainda que, atualmente, tenha
priorizado questbes de cunho menos coletivas e sociais, tendo em vista 0s objetivos

profissionais de empreendedora.

43 Nome angolano utilizado para meninos e meninas que tem o significado de “4guia” (Geledes, 2020).
4 Nome na lingua suali que tem o significado de “linda” (Geledes, 2020).
4 Nome difundido na cultura yorub4, significa “corajoso” (Geledes, 2020)
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Dyami

Nas primeiras tentativas de realizacdo de entrevista, tivemos contato com Dyami,
mas, apesar de ndo conceder a entrevista, fizemos as inferéncias por meio das respostas
da jovem empreendedora do ramo de beleza a partir do que foi dito no questionério. Todas
as suas respostas levam ao entendimento de que, apesar de perceber a importancia da
escola, ndo ha um interesse em caminhar mais nessa direcdo, ou seja, 0 ingresso nNo ensino
superior ou em quaisquer outros cursos nao € desejo dela.

Acerca do ingresso no ensino superior, Corrochano (2013, p. 40) ressalta que,
apesar da ampliacdo dessa oferta, ainda hd um conjunto consideravel de jovens que néo
projeta essa formacdo, “ao mesmo tempo que ndo encontra possibilidades de formagao
em outros tempos e espacos, permanecendo fortemente premidos pela necessidade de
responder as necessidades materiais de existéncia”. Os jovens possuem suas identidades
e identificacGes e estar conscientes do trabalho de empreendedor com todos os pros e
contras demonstra maturidade. Nao se percebe, aparentemente, um grau de desmotivacao
ou insatisfacio com a profissdo; ao contrario, revela-se uma vontade de crescer
empreendendo nesse no campo da beleza.

Segundo o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC, 2022), o
mercado de beleza se mantém estavel. Sob a analise do Servico Brasileiro de Apoio as

Micro e Pequenas Empresas:

0 nlmero de peguenos negécios (MEI, micro e pequenas empresas)
abertos nas atividades de cabeleireiro, manicure e pedicure, estética e
outros servigos de cuidados com a beleza aumentou. No primeiro
semestre de 2022, os MEI foram 99,4% de todos os CNPJ criados no
segmento (Servigo Brasileiro..., 2022, sem paginacao).

No caso de Dyami, formada no ano de 2019, estamos tratando de uma mulher
negra de 25 anos ou mais que mora sozinha, que consegue com o trabalho gerar uma
renda entre R$ 1.300,00 a R$ 1.950,00, com experiéncia de trabalho, tendo em vista que
comecou a trabalhar aos 18 anos, apds o término do curso do Ensino Médio. Dyami nédo
vé necessidade de cursar o0 ensino superior, apesar da mae ser formada, conforme
sinalizado no questionario online. Sobre a interacdo com a escola, apresentou respostas
positivas e favoraveis em relacdo a convivéncia na comunidade escolar. Inclui-se a essa

boa convivéncia a participacdo nos eventos da escola, bem como a participagao no grémio
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estudantil e no grupo de teatro. Dyami ainda se recorda que os alunos, na maioria das
vezes, eram consultados nas tomadas de decisdes na escola.

Ao questionar sobre as relagdes e participagdes em espagos sociais, ela sinaliza
que ndo frequenta movimentos ou quaisquer grupos de coletivos atualmente. Apds
conclusdo do curso de EM, ela ressalta ainda ter contato com os amigos da escola,
contudo, encontra-os raramente, apesar de continuar residindo na mesma localidade,
perto da escola. Revela, ainda, que se ateve a preocupacdo em trabalhar assim que se
formou e se considera satisfeita com o seu trabalho.

Seguimos entdo para a segunda jovem, Zuri, a outra jovem que Se mostrou
interessa respondendo ao convite, logo apds Dyami. A principio, demonstrou interesse e
ansiedade em contribuir. Apds muitas mensagens trocadas pelo whatsApp, onde Zuri
perguntava mais sobre o interesse da entrevista e quais eram os objetivos, no dia marcado
ela ndo pode comparecer. Apos algumas tentativas durante a semana, perguntamos se
poderia ter uma nova data. Obtivemos uma resposta positiva, mas sem direcionamento de
datas e horarios. Zuri era uma entrevistada importante nesse processo, pois reunia boas

experiéncias nos coletivos da escola, o que nos motivou a tentar contato novamente.

Zuri

Acerca de Zuri, ndo conseguimos realizar analises, tendo em vista que nas
conversas de whatsApp ela ndo nos deu informacgdes para que pudéssemos inferir ou
construir hip6teses, mas a feitura do questionario colabora para o entendimento do perfil
de aluno egresso. O questionario revela uma jovem negra de 20 anos, criada pelo pai em
sua maior parte da vida; ela é mae e reside com o conjuge/companheiro; possui uma renda
familiar de R$ 1.300,00 a R$ 1.950,00. Zuri concluiu o Ensino Médio no ano de 2019 e
ndo reside mais no bairro Roseiral. Conseguiu mudar de cidade para alcangar melhores
condicgdes de moradia e hoje tem acesso a diferentes aparelhos sociais e servicos publicos.

Zuri tem planos de viajar, conhecer outros paises, fazer pré-vestibular social e
curso de graduacdo em uma universidade publica. Ela reconhece também que, apesar de
receber apoio e incentivo, precisa usar as politicas de acesso como SISU, Prouni e Fies.
Zuri continua tendo contato com os amigos do EM, os quais encontra a cada 15 dias Ela
relata, ainda, ter tido boa relagcdo com a escola, bem como com os demais da comunidade
escolar. Reconhece que na escola os alunos participavam de todas as tomadas de deciséo.

Sinaliza que, ap6s 0 EM, ndo buscou faculdade nem outros cursos. Zuri explana também
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sobre a necessidade de trabalhar somente ap6s os 18 anos de idade, o que lhe permitiu
concluir o Ensino Médio. Conta, ainda, que precisou mudar os planos de estudo e de
trabalho por causa da sua situacao financeira.

Sobre a participacdo nos eventos, ela era presente em sua maioria. Também fazia
parte do grupo de representantes de turma, do teatro e do grémio estudantil. Ainda hoje
participa de grupos, como o da igreja e o da danca, aléem de manter uma relacéo social
com as pessoas do trabalho, que é registrado pela lei trabalhista. Apesar de estar satisfeita
com o trabalho, demonstra vontade de montar o proprio negocio. Finaliza mostrando que,
apos o Ensino Médio, teve vontade de entrar na faculdade, fazer um curso técnico,
concorrer a concursos e trabalhar. Néo foi possivel, ademais, adquirir outras informacoes,
somente as que estavam registradas no questionario online.

Em paralelo, conseguimos contato com o jovem que cursa enfermagem, cujo
nome dado aqui € Akin. Ele aceitou e ofereceu algumas datas para que o encontro por
meet pudesse acontecer. Apos tudo preparado e ajustado para a entrevista, a pesquisadora
ndo pode abrir a sala devido a um imprevisto pessoal relacionado a satde. Na tentativa
de explicar ao entrevistado o ocorrido, Akin ofereceu orienta¢fes basicas, explicando o
que pode ser e como deve tratar caso ndo consiga atendimento em algum hospital.

A atencdo dada as questbes pessoais da entrevistadora gerou um pequeno
distanciamento da pesquisa de campo e, ap6s aproximadamente sete dias de afastamento
e sem realizar um contato mais sélido, retomamos ao estado inicial com novas tentativas
de entrevista com Zuri, Akin e 0s outros trés que ainda ndo tinhamos conseguido contato.
Dessa vez, optamos pelo envio de e-mails e mensagens no Instagram. Apenas um jovem
deu devolutiva; chama-lo-emos aqui de Ghedi*®. Depois das explicagdes de como seria a
segunda etapa da pesquisa, agendamos a entrevista para que que fosse feita por telefone
e durante o horario de almoco de Ghedi.

Nesse momento Zuri e Akin ficaram de sobreaviso, pois ja& eram contatos
realizados e priorizamos o contato com Ghedi. No entanto, mesmo com as acles
planejadas por nds, Ghedi e a entrevistadora, ndo foi possivel realizar a entrevista. Ghedi
informou que precisava adiar e que retornaria assim que possivel, pois, naguele momento,
estava na estrada. Reiniciamos, entdo, novos contatos com 0s demais jovens, pois
acreditamos que, com o distanciamento ocorrido, haveria dificuldade na realizacdo das

entrevistas com Zuri e Akin.

4 Nome somali utilizado para meninos. Significa “viajante” (Geledes, 2020).
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Depois de muitas tentativas de contato com os seis selecionados, apenas com dois
deles n&o foi possivel o acesso, mesmo utilizando diferentes recursos de comunicagao.
Correlatado a isso, novas trocas de mensagem com Akin foram feitas e um novo encontro

fora agendado. Novos dias e horarios foram definidos e ajustados.

Akin e Ghedi

Akin foi um dos participantes que também aceitou e quase ndo foi possivel a
entrevista, tendo em vista que ndo revela ser a prioridade da pesquisa um olhar que se
afunila para a préatica social. Sua historia aparentemente era simples, sem acumular
nenhuma experiéncia com coletivos ou possuir transito em diferentes espagos sociais,
conforme o formulério online.

A entrevista com Ghedi, no entanto, mostrou-se explicitamente muito interessante
para 0 nosso proposito por conta da sua percepgdo sobre associacdo de moradores e
grupos partidarios da localidade em que mora. Durante o periodo da escolar, ele também
foi integrante do Grémio Estudantil e representante de turma, o que torna o seu perfil
ainda mais atraente para nossos objetivos.

A auséncia de respostas de Ghedi, contudo, levou-nos a procurar Akin novamente.
Entre os 6 jovens, ndo tivemos sucesso com Dyami, Zuri, Ghedi. Somente Akin manteve
a disponibilidade de participar da pesquisa. Os outros dois jovens ndo responderam a

nenhuma das nossas tentativas de contato.

Akin

Enfim, conseguimos encontrar o Akin pelo Meet na parte da manha de um
domingo, mas, pelas dificuldades no audio dessa plataforma, optou-se em migrar para a
chamada de video do whatsApp, pois era o recurso mais proximo disponivel no momento.
Agora, com 0 roteiro de perguntas impresso sobre a mesa da entrevistadora, o téo
esperado momento se iniciou com o0s agradecimentos pelo tempo dedicado e pela
assinatura do Termo de Livre e Esclarecido, especifico da entrevista enviado por link do
Google Form, que estava devidamente preenchido.

O roteiro de perguntas foi construido com cinco questdes investigativas que

propunham um olhar direcionado e que geravam outras novas perguntas que se
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mostravam propicias, conforme as narrativas de Akin. Vejamos a esse respeito o Quadro

6:

Quadro 6 - Questdes do roteiro de perguntas para as entrevistas

Questdes

Direcionar @ medida do possivel

1. Além da relagdo de trabalho constuida, que outras relagGes
sociais vocé vem estabelecendo desde que concluiu 0 Ensino
Médio? Ou seja, que ambientes e espacos vocé transitou ou se
relacionou, mesmo que por um curto espaco de tempo, desde que
se formou? Essa relacdo foi fecundada a partir da prdpria escola?

InstituicOes sociais, politicas, religiosas,
de danca etc. Relagdo com as
participagdes no CRT, Grémio ou outro
coletivo da escola, se foi conducdo da
escola. Interacdo com vida politica e
com diferentes espacos em que participa
de processos decisérios.

2. O lugar que ocupa hoje na sociedade, analisando toda a
trajetdria, de onde comecou para se chegar até esse lugar, vocé
percebe contrubuicGes da escola? E que lugar é esse? Para esse
lugar, a escola foi condigdo vital? O lugar ndo necessariamente
deve ser um territorio, utilize-se de recurso abstratos que
envolvam o emocional, indo de um curso/universidade a

personalidade, por exemplo.

Conquistas (as que consideram);
recomeco e resiliéncia; os sentidos
dessas contribui¢des; marcas da escola.

3. Vocé se considera satisfeito com o seu presente e com 0 seu
projeto de vida? Olhando para tras, vocé acredita estar em nivel
de igualdade com os outros colegas formandos, inclusive de
outras institui¢cbes, como 0s que estudam em uma escola integral,
técnica ou profissionalizante?

Olhar passado, presente e futuro
(sentimentos, questdes existenciais);
satisfacdo com o trabalho diante dos
sonhos projetados; territério como (néo)
limitador de arte, cultura e lazer; sentido
da escola para si; para qué educacdo e
escola?; perspectiva de trabalho diante
da escola (realidade ou frustracdo);
refletir sobre o titulo da tese.

4. Tendo em vista os Ultimos acontecimentos, por exemplo,
discussdo sobre a fragilidade do sistema de salde,
enfraquecimento da economia, subito aumento de O&bitos e
desempregados, as manifestagbes de rua, desmatamento
ambiental, ataque aos povos indigenas, a instensificacdo de
conflitos na redes sociais, as fake news, considerando também
outras situacBes, como impeachmen de 2015, pedido de
intervencdo militar e campanhas de ajuda humanitaria, como a de
Médicos sem Fronteiras, que experiéncia e pensamentos vocé
acumula em relacdo a pratica social ou a politica? Essa
experiéncia recebeu contribui¢Bes da escola/dos professores?

Senso critico; nivel de conhecimentos
gerais e de participacéo social.

5. Vocé se recorda de discussfes sobre temas como 0 respeito ao
idoso, educacdo ambiental e educacdo em Direitos Humanos na
escola? Recorda-se do Movimento Ocupa realizado pelos
estudantes no ano de 2016? Caso sim, que possibilidades vocé
encontra nesse Movimento? Vocé tem recordacdes de
atividades/discussoes reflexivas dentro e/ou fora de sala de aula,
sobre conscientizagéo, liberdade e emancipacdo? Quais temas
eram mais comentados e incentivados pela escola/pelos
professores? Quais memorias vocé tem da escola? Gostaria de
compartilha-las para finalizar a entrevista?

Consideracdo de legitimidade dos
Movimentos; processos consultivos e
decisorios.

Fonte: Pesquisadora (2023).




146

O roteiro ndo seguiu a sequéncia elencada no Quadro 6, sendo utilizado de
maneira contextualizada e propositiva, buscando elucidar algumas situacGes que
permitiam trazer o objetivo de cada questdo proposta. Essa forma favoreceu no sentido
de coletar mais dados, pois Akin se demonstrou mais a vontade para falar.

Iniciando com a questdo 2 do roteiro, que busca saber a percepcao que ele tem da
escola e se essa instituigdo contribuiu nas conquistas que hoje tem, Akin explica que,
atualmente, é técnico de enfermagem e que trabalha em uma cooperativa de home care
sob forma de contrato na Barra, regido da Zona Oeste (RJ), bem distante do bairro em
que mora — o Roseiral — e, por isso, dispde de pouco tempo, que ainda precisa ser divido
entre as aulas presenciais da faculdade e os estudos em casa para concurso. Relata que a
escola é importante, foi uma forma de progredir, porém ndo traz 0 mérito do lugar que
ocupa hoje (faculdade e trabalho de home care) para a escola.

Diante dessa declaracdo, gostariamos de compreender mais sobre isso e Akin
comenta que os professores apresentavam um unico caminho, que era a faculdade, o que,
para ele, era muito distante; apesar de néo ter precisado trabalhar durante o Ensino Médio,
a maioria dos colegas precisavam entrar rapidamente no mercado de trabalho. Por isso
Akin defende que se torna muito mais pertinente a formacéo no curso de ensino técnico,
tendo em vista a formacéo profissional em curto tempo, para, depois, projetar o curso
superior.

Compreendemos as razdes que levam AKkin a atuar na linha de frente pela defesa
do curso técnico: existe uma questdo imediata de empregabilidade. Contudo, retomando
0 que Cunha (1980) traz sobre o ensino PP e 0 SS, o0 autor aponta que 0 curso técnico
profissional curto ndo pertence ao ensino superior, sendo este considerado longo, devido
ao diferente grau de qualificacdo. Akin percebe alternativa no curso técnico assentado na
rede de ensino PP, que, na versao de Libanio (2012) e Saviani (1999), é a escola para o
trabalho manual e néo intelectual. Ainda acerca dessa defesa que Akin traz sobre o curso
técnico, Cunha (1980, p. 37) elucida que ““as duas redes ndo inculcam culturas diferentes,
mas a mesma cultura burguesa em diferentes versdes, pois ndo seria possivel inculca-la
na mesma maneira nos futuros explorados e nos futuros exploradores™. 1sso nos leva a
refletir sobre uma possivel contribuicdo de um discurso escolar colonizado.

Cunha (180), Libéneo (2012) e Saviani (1999) apontam para uma escola
capitalista espelhada na burguesia europeia. Mas, ndo podemos perder de vista que, sob
a perspectiva de formacdo profissional que Ramos (2018) destaca, a formacdo esta

implicada aos conhecimentos que Young (2007) considera poderosos. Ou seja, 0 curso
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técnico de enfermagem que Akin concluiu de forma concomitante ao EM tende a implicar
trabalho, ciéncia e cultura. Temos, entdo, um curso de profissionaliza¢do de curta duragdo
se compararmos com o periodo da graduacdo que, mesmo tecnoldgica, seria uma
formacéo posterior, que ainda demandaria a participacdo em um processo seletivo.

Akin ressalta algumas vezes que a escola ndo incentivava 0s cursos técnicos, e
que o incentivo que recebeu foi da mae, que também € técnica de enfermagem, porém
sem atuagdo. Akin esperava que a escola ofertasse outros caminhos e conta como iniciou
a sua trajetoria como socorrista na ambulancia do Servico de Atendimento Mdovel de
Urgéncia (SAMU). Além disso, reitera que pretende voltar para esse campo da salde por
gostar do setor de urgéncia e emergéncia.

Pedimos que contasse mais sobre o curso técnico, por exemplo 0 ano em que
comecou e Akin disse que iniciou o curso enquanto estudante do 3° ano do EM e, apds
formado, ainda estudou por mais 8 meses no técnico. Era de forma concomitante, ou seja,
ao sair da escola no horério das 12h, deslocava-se até o outro bairro para estudar. Disse
que recebeu incentivo do primo também, além da mae, mas ndo dos professores, que
traziam falas sobre os cursos de graduacao insistentemente.

Diz gostar do que faz e, por isso, paralelo ao inicio da faculdade, fez um curso
técnico de especializacdo como socorrista. Agora, no 6° ano da graduacdo de enfermagem
na Faculdade Estacio de S&, pensa algumas vezes em fazer outra graduacdo, mas s6 ap0s
0 término do curso de Pés-Graduacdo em Urgéncia e Emergéncia numa universidade
publica.

Perguntamos se ndo pretende terminar a graduacdo em uma faculdade publica.
Akin diz que ndo, apesar de ja ter tentado. Além de n&o ter conseguido a nota necessaria
para o ingresso no curso de enfermagem, os horarios ofertados ndo eram compativeis com
o trabalho. Na rede privada ainda ha uma melhor organizacao de horario que o atende,
entretanto, reitera que estuda com bolsa por conta do vestibular que fez.

Quando indagado sobre as muitas atividades que acaba dando conta, explica que,
entre os plantBes, ainda cuida da avo que tem Alzheimer avangado, mas recebe a ajuda
da mae que mora na casa em frente e que faz visitas, podendo, assim, dedicar-se mais as
leituras. As leituras as quais Akin se refere sdo as que se voltam para as provas de
concursos publicos na area de enfermagem.

Menciona que gosta de estudar e, quando perguntado se é por conta do retorno
financeiro, diz que ndo é apenas por isso, pois realmente gosta de estudar. Mas, apesar de

estudar muito, relata que ha momentos em que se sente frustrado quando pesa o tempo
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dedicado ao estudo para concursos e o fato de ainda néo ter conseguido ser aprovado.
Somado a isso, hé as expectativas que as pessoas tém dele, justamente por fazerem essa
mesma comparagéo, deixando-o incomodado. Perguntamos sobre as pessoas que tém
curso superior em sua familia, e de resposta ele diz ser o primeiro. Mediante isso,
oferecemos a ele, nesse momento, uma reflexdo otimista e de engrandecimento por tudo
que j& conseguiu.

Dando sequéncia a linha de raciocinio, trouxemos a questdo 3 do roteiro, que
propdem refletir sobre passado, presente e futuro e o quanto ele se sente satisfeito com
esse transito temporal. Além disso, a questdes desafia e provoca quando o pede para
comparar a sua trajetdria com a dos colegas. Responde que se considera satisfeito com o
projeto de vida que tem e mantém o interesse em continuar estudando. Sobre os colegas
gue manteve contato desde a conclusdo do Ensino Médio, alguns ndo ingressaram na
faculdade, pois estdo tendo que trabalhar. Quando perguntado se percebe que os colegas
avangaram no mesmo sentido que ele, responde que ndo. Considera o fato de ter tido uma
familia que o tenha dado suporte a razdo do seu progresso. Contudo, menciona os colegas
que tem na igreja que frequenta de forma esporadica (embora ndo tenha religido), dizendo
ja cursaram o Ensino Médio e ja fazem faculdade, o que também ndo deixa de ser uma
comparacao.

Apesar de boas amizades construidas, tem interesse em mudar de casa, pois 0s
locais que gosta de frequentar para lazer sdo distantes, além da distancia do trabalho
deixa-lo exausto. Porém, ainda ndo consegue se mudar por causa do suporte que tem de
dar a mée para cuidar da avo.

Quando trouxemos a questdo 1 no roteiro, queriamos investigar se, além do
trabalho que tanto menciona, durante o seu percurso esteve em espacos que propiciassem
arelacdo social e se a escola foi importante nesse processo. Entdo, Akin no disse que tem
dificuldades de perceber as relagdes sociais, pois restringe 0 pensamento ao trabalho.
Trouxemos, assim, & memoria elementos do questionario online, isto €, o social pode
sinalizar uma boa relagdo com todos e uma alta popularidade, mas sem participagoes
como representante de turma e integrante do grémio estudantil.

Sobre isso, Akin diz que o grémio mantinha atividades e reunides apés o horéario
de aula e, por ter tido o foco no curso técnico, preferia ndo participar. Acerca do Conselho
de Representantes de Turma, para ele, seria mais uma responsabilidade, mas reconhece o
grau de importancia de cada grupo. Perguntamos, entao, se apds o Ensino Médio tem se

envolvido com questdes sociais, e, apesar de dizer que ndo, conforme estimulo da
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questdo, Akin contou que é presidente da Liga Académica de uma area especifica na
faculdade.

Buscando saber do que se trata, Akin conta que sdo grupos que se dedicam a
escrita de artigos e ao desenvolvimento de projetos de extensdo. Perguntamos o que fazem
na extensao e ele disse que atendem demandas como palestras, acdo social de diferentes
temas das escolas. Pedimos que contasse qual foi a Ultima acdo de extensdo realizada e
AKkin disse ter levado o grupo para uma escola publica em Mesquita, onde apresentou aos
profissionais a Lei Lucas, que se refere a Lei n°® 13.722/2018, tornando obrigatorio a
formacéo sobre os primeiros socorros nas escolas (Brasil, 2018). Citou, porém, que antes
falavam sobre as InfeccGes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) nas Unidades Bésicas de
Saude, uma outra atividade de extens&o.

Nesse momento, perguntamos se tornaria a falar da Lei Lucas caso recebesse um
convite da escola em que a pesquisadora trabalha, ele respondeu que sim, mas que precisa
de um oficio e de tempo para escalar um técnico de enfermagem. Aproveitamos para
perguntar se participaria de uma agdo social junto aos professores de Educagdo Fisica da
unidade escolar, oportunidade em que verificariamos a presséo arterial, o indice de massa
corporal e o condicionamento pelo teste de sentar e levantar — que é a verificacdo de
quantos apoios entre maos, joelhos e cotovelos séo utilizados para se sentar e se levantar
do chéo, ou seja, quanto menos apoio, melhor é o condicionamento fisico (Aradjo, 1999).
Nesse projeto, Akin também se mostrou interessado.

Retomando as questdes do roteiro, Akin revela que o grupo académico é o
principal coletivo que frequenta e com o qual desenvolve agdes sociais por meio dos
projetos de extensdo. Akin destacou também o espaco religioso como um outro lugar de
transito e de sociabilidade, embora prefira ndo ser membro nem se envolver com o0s
compromissos e interesses da igreja.

Avancando para a questdo 4 do roteiro, h& no enunciado a citagdo de algumas
crises politicas que o pais enfrenta e a intencdo de expor Akin a essa pergunta é saber a
respeito das experiéncias e dos envolvimentos dele com essas tematicas, alinhavando o
conhecimento que demonstrar, de alguma forma, a escola durante o EM. Akin, no entanto,
ndo demonstrou interesse nas questdes politicas e sociais mencionadas no roteiro de
perguntas. Contudo, essa ndo € uma caracteristica apenas de Akin, pois Ferrreira, 2020,
p. 60) diz que “numa das ultimas pesquisas (Observatorio Participativo da Juventude)

realizadas com jovens sobre este tema € interessante notar que, ao tratar de politica, parece
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usual a afirmagdo de que nao estdo ligados ou conectados a esta tematica”. Vejamos a

elucidacéo desse assunto presente na Figura 35:

Figura 35 - A participacéo e a apreciacdo da politica

De um modo geral, como vocé classifica sua atitude frente a
participagdo politica?

20,95%

62,86% compet&ncia

Fonte: Ferreira (2020, p. 62).

A pesquisa de Ferreira (2020) € desenvolvida com estudantes do EM e mostra
uma realidade semelhante a que estamos esbocando nesta pesquisa. Temas emergentes
apresentados no roteiro de perguntas atravessam o campo da politica em nosso cotidiano,
entre eles: a fragilidade do Sistema Unico de Salde (SUS), o enfraquecimento da
economia, 0 subito aumento de dbitos e desempregados, as manifestacbes de rua, o
desmatamento ambiental, o ataque aos povos indigenas, a instensificacdo de conflitos na
redes sociais, as fake news, considerando também outras situacfes, como o impeachmen
de 2015, o pedido de intervencdo militar e as campanhas de ajuda humanitaria, como a
dos Médicos sem Fronteiras.

O roteiro de perguntas, Quadro 6, revela elementos que estdo voltados para uma
estrutura maior como a salde, a economia, 0 meio ambiente e os direitos humanos, 0s
quais estdo sustentados por quetsdes politicas. O roteiro também traz elementos mais
tangiveis para nos, quando nos reportamos as manifestcdes de rua que visam a conguista
e a manutencao do direito social. Acerca desse ultimo item, Akin ndo demonstra interesse
e ressalta que nunca participou de manifestacdo. Vimos com Ferreira (2020) que essa
auséncia no trato de temas sociais tem se revelado comum entre 0s jovens. VVejamos, por

exemplo, a Figura 36.
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Figura 36 - Participacdo de manifestacOes por direitos

Vocé j& participou de alguma manifestacSo por direitos?

Fonte: Ferreira (2020, p. 67).

Na Figura 36, vimos que quase 80% dos jovens ndo participaram de
manisfestagdes que buscam preservar ou adquirir um direito que diz respeito a
coletividade. 1sso nos leva a um julgamento precoce de que jovens ndo se interessam por
essas questdes e essa lacuna ndo propicia constituir um maior didlogo sobre os elementos
da questdo 4, que buscam saber o conhecimento, as experiéncias e o envolvimento com
0s temas expostos, tais como a pandemia da COVID-19, o desemprego, as manifestacoes
de rua, as questdes ambientais e de diversidade, 0 movimento das fake news, entre outros.
Entretanto, Abramo e Venturi (2000, p. 5) dizem que “ndo sdo os jovens que
desconhecem a relevancia politica, mas antes a forma predominante de se fazer politica
no pais que ndo os reconhece como interlocutores, gerando em muitos deles indiferenca
ou aversao”.

De todos os temas levantados, conforme o Quadro apresenta, Akin tem
acompanhado pouco, somente |é umas notas que aparecem nas redes sociais; 0
entrevistado se ateve apenas a dimensao da pandemia da COVID-19. Ele explica como a
doenca influenciou a sua area de trabalho de forma geral, mas se limita a contar,
especificamente, o impacto que tevena sua rotina de trabalho, tendo que parar de trabalhar
na primeira semana até que estratégias fossem construidas para o deslocamento seguro, a
continuidade no Home Care sem expor a avo ao risco da COVID-19 e a sobrevivéncia
com o salério atrasado.

Perguntado sobre as discussbes acerca da vacina e do movimento antivacina,

menciona que 0 movimento contrério a vacinagdo em massa é desnecessario, e, quando
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tem colegas que apoiam esse tipo de pensamento, ele procura ndo discutir, ndo promove
nenhum embate. Diz que procura ndo se envoler por estar sempre muito ocupado.

Caminhando para a quinta e ultima questdo do roteiro que, alias, tem o0 mesmo
sentido da questdo quatro, buscamos verificar se durante o EM houve discussdes e
reflexdes acerca da conscientizacao de respeito ao idoso, sobre a educacdo ambiental, os
Direitos Humanos (sendo essas questdes diretamente expressas nas DCNEM de 2012);
se debatiam a respeito do Movimento Ocupa realizado pelos estudantes no ano de 2016.
Akin diz que, na escola, esses assuntos ndo foram discutidos em sala. As aulas eram
sempre muito voltadas para os conteudos especificos, exceto com a professora de
Historia, que trazia as proprias opinides diante de algum acontecimento e se posicionava
partidariamente.

Sobre isso, muitos alunos reclamavam da postura da professora, 0 que podemos
predizer que eles ndo se interessavam pela discussao politico-partidaria. Ferreira (2020,
p. 63) considera acerca disso que “a linguagem, a disputa interna e a burocratizagdo das
relacfes partidarias ndo tém sido atraentes para esta geragdo juvenil”. Segundo AKin,
havia um professor em especifico, o de Filosofia, que conseguia apresentar a opiniao
politica acerca dos acontecimentos na sociedade, mas sem trazer a dimenséo partidaria
para a conversa. Esse professor conseguia mostrar diferentes aspectos sem criar situacoes
de conflito.

Quando perguntado sobre o “Movimento Ocupa”, em que 0s estudantes
apresentaram a midia, por meio da ocupacdo das escolas, as pautas que defendem, por
exemplo, a infraestrutura das escolas, Akim diz ndo ter acompanhado, embora estivesse
no Ensino Médio. Diz que ndo se recorda quando perguntado sobre as demandas que o0
Movimento tinha, ndo sabia por que lutavam, pois ndo se atentava a esses assuntos. Em
seguida, para finalizar, pedimos que deixasse as consideracdes finais. Akin reiterou que
ndo tem vontade de parar de estudar, que ainda tem muitos projetos.

A entrevista com Akin foi finalizada apds muitos protelamentos, pois
vivenciamos um estado tridimensional quanto ao passado, presente e futuro. Parecia
estarmos agarrados as memorias que precisavam ser contadas e recontadas. Ao
encerramos, despedimo-nos com promessa de novos contatos sempre que necessario e
possivel.

Apos a entrevista realizada com AKkin, outras tentativas de contato foram feitas,
inclusive, recorrendo a mais um questionario online respondido. Contudo, acreditamos

que a insisténcia desgastou a comunicagao, o que pode ter contribuido para que os jovens
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selecionados deixassem de responder as mensagens. A informante Zuri deixou de
responder as solicitacdes, o que fez com que ndo amplidssemos as narrativas dos jovens.
Sendo assim, Akin foi o Unico que forneceu elementos para analise de modo a dar
continuidade a proposta da pesquisa.

Refletindo sobre os breves contatos com 0s jovens, apesar da entrevista com AKin,
percebemos que ndo possivel reunir dados que nos permitissem uma interpretacdo
planejada, que era a intencdo de verificar o quanto a escola se relacionou com a prética
social dos jovens. A pesquisa constatou ideias para a construcdo de um perfil de jovens
envolvidos na pratica social, conforme expresso na LDBEN atual. Contudo, apesar da
escola ter oportunizado experiéncias, ndo avaliamos uma acéo solida e efetiva no percurso
dos jovens mesmo apoés a formacdo de EM concluida.

No entanto, queremos chamar a atencdo para a entrevista realizada com Akin, ja
no final desta secdo, pois é a partir dessas narrativas que trazemos 0s pressupostos de
Clandinin e Connelly (2015), que nos ajudaram na compreensdo do que 0 jovem quis
revelar, impedindo, assim, quaisquer entendimentos tendenciosos para a escola nessa
pesquisa. Em contribuicdo, trouxemos a tona as nossas percepcdes e interpretacées apos
a leitura dos dados de pesquisa coletados por meio dos formularios dos seis jovens que,
a principio, seriam o0s sujeitos da amostra e que, posteriormente, participariam da

entrevista.

5.4. Analisando as narrativas

Apds a entrevista, tinhamos muitos textos de campo produzidos a partir do roteiro
de perguntas e precisdvamos ainda construir um texto académico, considerando, ainda,
que existe o tratamento textual anterior. Acerca disso, vejamos o que Clandinin e

Connelly (2015) afirmam:

Consideramos que os textos de campo sdo nossa forma de falar sobre o
que € considerado como dados na pesquisa narrativa e tendo em vista
gue os dados tendem a carregar uma ideia de representagéo objetiva de
uma experiéncia de pesquisa, é importante notar quao imbuidos de
interpretacdo sdo os textos de campo. Quando passamos para nossa
pesquisa de campo, j& estamos contando para nds mesmos e para 0s
outros as historias sobre as razfes de nossa pesquisa. Nosso interesse
especial na situacdo é repetidamente e continuamente estabelecido e
negociado com os participantes. [...] Portanto a forma que adentramos
ao campo de pesquisa influencia o que pretendemos. Deliberadamente
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selecionamos alguns aspectos que aparecem nos textos de campo
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 134).

Para a construcdo do tratamento deliberado, devemos nos apoiar em conceitos de
pesquisa narrativa que sdo apresentados por Clandinin e Connelly (2015). Assim,
analisamos as narrativas de Akin e atravessamos um importante conceito, 0 que
chamamos de temporalidade, que, segundo Clandinin e Connelly (2015, p. 29), é a
contextualiza¢dao de “tudo em relacao ao tempo”, ou seja, o que podemos ter a titulo de
transformacéo e aprendizado dessa trajetoria do EM e como que o colégio do bairro
Roseiral interferiu na vida de Akin nesse momento presente e no futuro, j& como egresso
do curso.

Entendemos como um processo de direcionamento do olhar, em que buscamos
identificar nas experiéncias de Akin 0 movimento de crescimento. De maneira geral, €
como olhar para o passado para compreender as transformacGes de nossas historias de
vida, nas quais nos enredamos continuamente. Acerca disso, destacamos que o carater
continuo também tem uma importante funcdo na metodologia narrativa.

Parece um tanto cliché, mas é fato que o futuro € o que esta por vir, porém, em
uma perspectiva de continuidade, o que Clandinin e Connelly (2015) chamam de
“continuum” sdo as experiéncias vividas por nés que nos encaminham para outras
experiéncias. Assim, temos um passado implicado no futuro, desdobramento que nos
permite analisar um contexto de forma geral, e ndo sob recortes. Essa continuidade
apresentada pelos autores diz que o passado projeta o futuro: cada “ponto tem uma
experiéncia passada como base ¢ cada ponto leva a uma experiéncia futura” (Clandinin;
Conelly, 2015, p. 30).

Neste sentido, a temporalidade e o carater de continuidade precisam ser
considerados durante a pesquisa narrativa. Nessa metodologia, ndo podemos construir um
perfil de entrevista formal e pontual, pois, dessa forma, estamos invisibilizando situacfes
importantes e concretas na vida do entrevistado.

Em consonancia com essas consideracfes, Clandinin e Connelly (2015, p. 77)
ressaltam, ademais, que na pesquisa narrativa mostramos uma construcao do sujeito, isto
é, “as pessoas sdo vistas como corporificacio de historias vividas”. E como se
ganhassemos densidade ao longo do percurso que caminhamos, como uma especie de
metamorfose na vida. Ainda podemos ampliar essa ideia no préprio processo construtivo

de pesquisa. Comumente, quando iniciamos uma pesquisa, levamos conosco uma
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“perspectiva, atitudes e modos de pensar sobre a pesquisa” (Clandinin; Connelly, 2015,
p. 80). Mas os (des)caminhos que vamos atravessando em certa medida nos coloca em
outro ponto de vista quando comparamos com a linha de largada.

Isso desdgua em um outro ponto que queremos destacar nessa metodologia de
pesquisa. Vejamos: estas “historias, estas narrativas pessoais de pesquisa devem
coincidir com ou ultrapassar uma fronteira, para variar 0S graus com 0S quais
desenvolvemos nossas pesquisas atuais” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 80). Entre o
coincidir ou o ultrapassar, tecemos tensdes, porque a pesquisa com o carater formalista
enraizado em nos dificulta a pesquisa narrativa por ndo se encaixar no planejado,
considerando que esta Gltima é uma metodologia entrelagada (Clandinin; Connelly,
2015).

Esse entrelacamento favorece a interacdo, que € um outro termo importante dessa
metodologia de pesquisa. A interacdo concentra-se no pessoal e amplia-se para a
dimensdo social; a continuidade retne passado, presente e futuro. Quando temos esses
elementos do tempo (passado, presente e futuro), é formado o que chamamos de espago
tridimensional (Clandinin; Connelly, 2015). Em outras palavras, “os estudos tém
dimensGes e abordam assuntos temporais; focam no pessoal e no social em um balanco
adequado para a investigacdo; e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de
lugares” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 85).

Direcionando essa perspectiva para 0 nosso trabalho, a entrevista nos fez percorrer
diferentes lugares, como a escola e suas dependéncias, o bairro e 0s espacos que abarcam,
até mesmo a prépria residéncia de Akin entre idas e vindas nos tempos passado, presente
e futuro. Indo ao encontro dessas nossas consideragdes, Clandinin e Connelly (2015)
citam quatro direcdes a que o ato de investigar deve se atentar: introspectiva (condicdes
internas, como sentimentos, esperancas etc.); extrospectiva (condi¢Bes reais do meio);

retrospectiva e prospectiva (elementos do passado, presente e futuro). Sao essas direcoes

que desenham o caminho que devemos tomar na transcri¢cdo do texto de campo para o
texto narrativo.

Vimos que as historias trazidas pela memaria de Akin se reinem com as atuais e
gue a vivéncia do hoje o ajuda a construir rotas para o futuro, por exemplo, o que Akin
faz hoje no Programa de Extenséo no curso de graduacéo em Enfermagem, e o que ainda
pretende fazer nesse mesmo Programa, ou o que ainda vird ap0s a conclusdo da
graduacdo. Ao levar o entrevistado ao passado, retomando algumas memdrias, vimos que

0 que mais lhe tira sorrisos sdo as historias com 0s amigos e as brincadeiras. Parecem
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memorias gostosas de se (re)visitar. Alem dos amigos, demonstra alegria ao lembrar das
profissionais de apoio que colaboravam sempre no patio, no refeitorio e nos corredores.
AKkin refere-se a essas profissionais como tias, um modo carinhoso de se aproximar delas.

As tias da merenda também sdo lembradas com muito carinho e falar delas parece
ser gratificante. Mas, quando o assunto se volta para os professores e a equipe diretiva,
as expressoes faciais ja ndo continuam as mesmas, parecendo trazer a tona lembrancas de
situacOes delicadas e sensiveis. O sorriso ndo se esconde, mas se revela mais timido e,
assim, fala mais das memorias de ocorréncias e adverténcias por indisciplina.

A escola, aqui, é o lugar e € 0 meio de muitas lembrancas boas, onde sdo citados
os intervalos, que seriam o recreio, ou a troca de sala dos professores, as rodas de conversa
e até mesmo o préprio refeitério como espaco social. Vimos também que ha memorias
de uma escola agitada com eventos, embora Akin participasse somente como espectador,
sempre de forma passiva.

AKkin se revela diferente em 2023, ano da entrevista. Agora na faculdade, ele esta
voltado para as a¢des do Programa de Extensdo e é perceptivel o quanto as demandas do
Projeto o consomem e o deixam cansado. Mas, como um efeito de retroalimentacao, todas
essas demandas também acabam nutrindo as esperancas e 0s desejos de Akin acerca de
perspectivas de futuro.

Sobre os primeiros sorrisos, as mesmas brincadeiras com 0S amigos eram as
razdes das ocorréncias consideradas indisciplina. Hoje, ele consegue perceber o quanto
as supostas brincadeiras poderiam se desdobrar em sérios conflitos, mas que, na época,
sequer suporiam isso. Quando entramos na dimensdo mais particular sobre a sua familia,
perguntando sobre os pais, Akin demonstra gratiddo pela avo e, em seguida, pela mae,
tendo em vista que foram as duas pessoas presentes durante a sua infancia e a
adolescéncia. Ao se recordar do pai, ndo apresenta entusiasmo, diz ter tido pouco contato.
Explicou-nos que, principalmente ap6s o ano de 2017, esse contato praticamente deixou
de existir e que, possivelmente, deu-se quando o pai se mudou para o estado de Minas
Gerais.

A historia narrada por Akin nos proporciona reconta-la no texto académico, agora
com um entendimento maior do que foi lido por nés nos dados coletados no questionario
online. Recontar a historia do outro diz muito sobre nds. Nesse sentido, queremos chamar
a atencéo para a introducdo desta tese, que tem a historia de vida da pesquisadora. Na
introducgdo, tentamos mostrar o quanto a vida social e politica da pesquisadora estava

implicada com a escola publica. Somente ap6s o ingresso na rede publica no curso do
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EM, foi possivel perceber engrenagens sociais que poderiam ser utilizadas ou até mesmo
rompidas em prol do acesso a equidade. Na pesquisa narrativa, estar na pesquisa também
é previsto. Vejamos o entendimento de Clandinin e Connelly (2015) acerca disso:

O contar sobre nds mesmos, 0 encontro de nés mesmos no passado por
meio da pesquisa deixa claro que, como pesquisadores, nds, também,
somos parte da atividade. Nds colaboramos para construir o mundo em
gue nos encontramos. N&o somos meros pesquisadores objetivos,
pessoas na estrada principal que estudam um mundo reduzido em
qualidade do que nosso temperamento moral o conceberia, pessoas que
estudam um mundo que nés ndo ajudamos a criar. Pelo contrério, somos
cimplices do mundo que estudamos. Para estar nesse mundo,
precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa compreensdes
que podem levar a um mundo melhor (Clandinin; Connelly, 2015, p.
97).

A metodologia permite que haja uma costura entre o que esta sendo narrado pelo
entrevistado e o que foi experienciado pelo entrevistador. Quando voltamos a introducéo,
na historia de vida da pesquisadora, percebemos uma construcdo e vivéncia do conceito
de pratica social em que se quer achar em outrem esse mesmo aspecto para um mundo
com mais justica social. 1sso se relaciona com o que Clandinin e Connelly (2015, p. 119)
cogitam: a “fase pesquisa narrativa destina-se ao entendimento e a composi¢do de
sentidos da experiéncia”, ou seja, viver as experiéncias do EM contribuiu para que a
pesquisa buscasse as experiéncias de outros jovens de classes populares construidas da
escola. Fazer parte do processo vai ao encontro da pesquisa narrativa, tornamo-nos parte
da pesquisa, pois nossas memdrias também eclodem: “Fazemos parte do desfile que
presumimos estudar”, como ressaltam novamente Clandinin e Connelly (2015, p. 120).

Entendemos que no caso a pesquisadora, em acordo com Amores (2016), traz a
pratica social como acdo que produz relagbes sociais, seja com instituicdes ou fora do
campo institucional. Em concordancia com Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva (2016),
para propor mudangas nao sdo necessarios vinculos a partidos nem estar filiado a
entidades ideoldgicas, como € o caso de partidos politicos. Contudo, sabemos que se
vincular formalmente a tais principios é uma acao que fortalece os ideais das instituicdes,
gue coadunam com as nossas perspectivas.

Atravessando essas reflexdes, percebemos o quanto Akin, a principio, durante o
percurso do Ensino Médio, buscava ndo se envolver com questdes que ndo fossem ao

encontro dos seus objetivos primeiros. Anos depois, 0 mesmo jovem estd comprometido
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e atuante no Programa de Extensdo que abraca questdes sociais, portanto, demandas
coletivas.

Akin demonstra priorizar a sua formacéo, estando sempre muito ocupado nos
estudos do EM e do curso técnico de enfermagem. Por isso, percebe-se pouca mobilizagédo
de AKkin nas questdes coletivas e institucionais da escola, como o Grémio Estudantil ou
CRT, bem como as que séo de fora da escola, por exemplo, 0 Movimento Ocupa feito
pelos estudantes da Educacdo Bésica em 2016. Ainda durante o percurso do EM, ele ndo
sentia a importancia de participar dos movimentos, contudo, vimos, entéo, eclodir o seu
interesse durante o curso de graduacdo em participar ativamente das acdes em prol da
coletividade.

Esse fato nos aguca a criar mais indagacGes. A escola voltada para um discurso
de pratica social sob forca de Lei, no caso a LDBEN n° 9.394/96, ndo mobilizou Akin
para a participacdo dos movimentos existentes nem dentro, tampouco fora da escola. A
escola, cotidianamente com seus parcos recursos, gasta energia investindo em prol da
formagdo humana e nfo apenas uma escolarizacdo. A revelia disso, verificamos o quanto
ainda estamos distantes das intengbes propostas para alcancar os alunos. Em
contrapartida, a continuidade nos estudos, 0 percurso no ensino superior acabou por
mobilizar em Akin a experiéncia social e politica institucional.

Akin apresenta uma linda trajetoria, diferente dos caminhos percorridos pela
pesquisadora enquanto militante, mas, considerando Mesquita, Bonfim, Padilha e Silva
(2016), a politica é compreendida pelas relacdes humanas, esta para além das institui¢coes
e dos aparelhos. E o cotidiano, é o posicionamento; e Akin escolheu se posicionar na
centralidade dos estudos, utilizando-o como ferramenta de transformacdo social ndo
apenas para si, mas contribuindo para um novo perfil de sociedade.

Mas o que foi dito por Akin é que a escola se revela bem mais conteudista e que
foi no ensino superior que se mobilizou para além da sua propria formacdo. No inicio
desta tese, levantamos o0s pressupostos do Bobbio (1992) e Lenzza (2018) acerca dos
direitos & educacdo. Pensamos por um instante se Akin tivesse esse direito violado e
imaginamos que as condi¢des locais, sociais e econdémicas, em grande medida, poderiam
direciona-lo para uma outra realidade, reservando-lhe um outro futuro. Em entrevista,
Akin diz que é o primeiro da familia a cursar o ensino superior e conta que também ha
amigos do Ensino Meédio que pararam de estudar.

O apoio que recebeu permitiu que fizesse outros cursos, como a especializacgao do

técnico. O fato de ndo ser responsavel, a principio, pela renda de casa, colabora para o
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seu interesse na continuidade dos estudos. Hoje, com uma realidade mais amadurecida,
tem compromissos financeiros em casa, contudo, ndo desconsidera a hipdtese de uma
segunda graduacdo. Conseguimos perceber que essa vontade de caminhar ndo se
relaciona apenas a questdo econdmica ou ao acesso aos bens de consumo. Percebemos
que ha uma paixao no ato de estudar e contribuir com o coletivo.

Mesmo quando se tem o entendimento de que o retorno financeiro € importante,
ndo se percebe em Akin uma exclusividade em acumular bens materiais. Ha planos de ser
servidor publico, e se percebe também intencdes de colaborar com o bem-estar do outro,
uma preocupacdo que ultrapassa as linhas da propria vida de que tem geréncia.

Mas Akin também apresenta suas frustracdes, pois diz que tem vontade de ir para
a universidade publica, mas ndo consegue corresponder ao tempo que ela exige, tendo em
vista a sua necessidade de trabalhar. Apesar de ndo ter havido a necessidade de trabalhar
enguanto adolescente, a forma como conduziu a passagem pelo EM revela que o trabalho
era algo a ser iniciado sem demora.

Apesar do grande reconhecimento que temos pelas universidades publicas, ha
entraves que os estudantes enfrentam devido a organizacdo da instituicdo. Consideramos
que esses entraves se relacionam ao que Juliani, Stipp e Otani (2015) apontam como crise

de hegemonia, crise de legitimidade e crise institucional.

A crise da hegemonia surge quando a Universidade, que
tradicionalmente se ocupou de conhecimentos cientificos e
humanisticos a formacdo de elites, se vé forcada pelas forcas
econbmicas capitalista vigentes a produzir conhecimentos
instrumentais destinados a formar mao de obra capacitada. [...]. A crise
de legitimidade diz respeito as reais contribui¢fes, ou retornos sociais
que a Universidade proporciona a populacéo, bem como igualdade na
oportunidade de acesso, independente da classe social que um individuo
pertenca [...]. A crise institucional é provocada também pelas forgas de
mercado que exigem da Universidade a eficicia e a produtividade
medidas pela 6tica mercadoldgica, que se choca com os objetivos fins
da Universidade (Juliani; Stipp; Otani, 2015, p. 4).

A crise de legitimidade permeia mais os planos de Akin quando cita a
universidade publica. A oportunidade de acesso parece estar cerceada pela necessidade
de trabalhar. Vimos, entdo, que a prépria jornada de trabalho do jovem pertencente a
classe popular é incompativel com permanéncia na universidade publica.

Durante o didlogo, nos momentos em que buscamos saber de Akin a sua
percepcao de pratica social na escola, ele voltava-se para o tema trabalho. Explicita em

sua fala que optou em ndo se envolver em atividades que poderiam trazer-lhe
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responsabilidades além do proprio estudo, como ser representante de turma, fazer parte
do grémio estudantil, participar de grupos de danga e de teatro, entre outros; estava alheio
a tudo isso por acreditar que essas atividades poderiam contribuir para uma menor
dedicacdo dada as matérias.

Durante o periodo de trés anos de EM, a escola propds aos estudantes diferentes
formas de interagirem no espaco, participando de forma ativa de a¢des coletivas, como é
0 caso também dos eventos culturais e esportivos. Contudo, somente na faculdade
percebemos que Akin de fato envolve-se em situacBes de ordem préatica, como ministrar
palestras em Unidades Basicas de Saude (UBS) e em escolas pelo Programa de Extensao.
Ainda na Extensdo, Akin dedica-se a escrita de artigos e a participacdo em grupos de
pesquisa. Refletindo sobre esse fato € possivel supor que, se na escola houvesse grupos
com uma perspectiva mais voltada para a leitura, como o grupo de Jovens Leitores
implementado nas escolas estaduais nos casos em que ha no quadro funcional o agente
de leitura, Akin poderia ter se envolvido nesse coletivo.

Em continuidade, ainda buscamos saber o quanto AKin interage em outros
espacos. Vimos que, ap6s o EM, ele fez um curso técnico; contudo, perguntamos sobre
ambientes que ndo sejam escolares. Falamos sobre a sua congregacéo religiosa local, e
ele explicou que vai esporadicamente e que ndo se compromete com 0s departamentos
que a igreja tem, sendo muitos, como de danca, de louvor, de missdes etc.

Avancando mais nos questionamentos, percebemos que, apesar de todo
compromisso com a salde, 0 mesmo ndo se envolve com assuntos politicos dessa area.
Nos assuntos em que tentamos introduzir um carater mais politico, como a pandemia de
COVID-19, Akin ndo colaborou para a construcdo de um dialogo mais sélido, inclusive
sobre a polémica da vacina que dividia opinides na sociedade. Sobre esse periodo, Akin
aborda apenas situacdes pessoais, como o salario em atraso, evitando expor concepcao
politica, até mesmo entre 0s colegas que anunciaram para ele que ndo tomaram as doses
das vacinas.

Ao problematizarmos questdes sobre assuntos voltados para 0 meio ambiente,
Direitos Humanos, entre outros presentes na DCNEM (2012) e também os temas em
evidéncia pela midia, os quais exigem um pouco mais de reflexdo, ndo conseguimos
construir um didlogo mais denso. Akin mantém-se a maior parte do tempo calado quando
perguntas sobre esses temas sdo lancadas, com excecdo de uma situacao especifica em

que traz a memdria os discursos dos professores, 0 que ocorreu quando ele se recordou
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de dois, mas de forma bem pontual, evitando apresentar pontos de vista; no entanto,
demonstra ter maior aceitagdo das inferéncias do professor de Filosofia.

Em maior proporcéo, a entrevista vai ganhando aspectos de conversa e, por
conseguinte, a parcialidade reverbera na prépria interpretacdo do texto de campo,
considerando que “podemos inferir em certas respostas de alguns participantes pela forma
como reagimos — por exemplo, sorrindo, fazendo outra pergunta relacionada ao momento
ou pedindo esclarecimentos” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 135). Durante a conducao do
dialogo construido, ha elementos que tendemos a dar maior valor e espaco, como foi 0
caso das praticas sociais na escola. Em contrapartida, outras narrativas acabam nédo sendo
encorajadas e desenvolvidas, sendo isso uma caracteristica explicita da pesquisa
narrativa, conforme Clandinin e Connelly (2015) apontam.

Entre dar ou ndo visibilidade, temos um espaco de tensdo. Clandinin e Connelly
(2015) veem na pesquisa 0s espacos de tensdo e 0 que pudemos experimentar nesse
sentido €, justamente, o que intitulam de entremeio, ou seja, uma série de questdes foram
pensadas logo no inicio do projeto de pesquisa. Entretanto, conforme viviamos o meio da
pesquisa, questdes antes priorizadas deixaram de ser importantes por ora. Mas, no
momento de trazer o texto de campo para a condicao de texto da pesquisa, esses elementos
retornam. Destacamos, porém, que os “pesquisadores narrativos sdo sempre fortemente
autobiogréaficos. Nossos interesses de pesquisa provém de nossas préprias historias e ddo
forma ao nosso enredo de investigagdo narrativa” (Clandinin; Connelly, 2015, p. 165).

No entanto, podemos ser julgados pelas limitacdes, entre elas, o risco dos leitores
entenderem como um aspecto pessoal apenas, tornando o estudo simplista. Nas palavras
de Clandinin e Connelly (2015, p. 166), os estudos nesse formato sdo etiquetados como
“idiossincraticos e narcisistas”. Buscando o equilibrio dessa circunstancia, é condigéo
indispensavel implicar o senso de relevancia e, para isso, Clandinin e Connelly (2015)
propdem que o “eu” esteja diretamente implicado com o “eles”.

Retomando o desencadeamento da discusséo sobre o processo de tratamento do
texto, inferimos que o periodo da transicdo em que o texto de campo vira texto de pesquisa
nos distancia dos envolvidos na investigacdo. E como se a pesquisa estivesse chegando
ao fim e, em algumas situagdes, relutamos, pois queremos protelar o momento final. Esse
distanciamento nos apresentou outra caracteristica da pesquisa narrativa: ela faz com que
nos apaixonemos e tenhamos o desejo de ndo terminar. Nesse sentido, apds vivenciar
grande parte do campo, principalmente na entrevista, o que Clandinin e Connelly (2015)

trazem como paixdo se revela com muitos sentidos. Ao passo que as narrativas sobre a
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escola e 0 seu movimento de alguns anos passados sdo apresentadas, e as memorias do
entrevistador vao caminhando lado a lado, surge o que Clandinin e Connelly (2015)
chamam de nostélgico. O exotico passa a ser familiar entre nds e percebemos as razées
de relutarmos contra o encerramento do processo da pesquisa.

Tal resisténcia e paixdo sap tdo reais que encontramos um meio de mantermos o
contato com propostas a serem desenvolvidas na escola de atuacdo da pesquisadora em
paralelo a esta tese. Apds algumas semanas passada a entrevista em fevereiro, buscamos
novamente contato para uma parceria entre a Liga Académica do Curso de Enfermagem
e a instituicdo de ensino em que a pesquisadora atua como orientadora educacional.
Agora, contando com mais parceiros da graduacdo que compdem o Programa de
Extensdo, estd em andamento o projeto Salde na Escola.

O projeto ja desenvolveu no més de abril de 2023 a a¢do de combate a obesidade,
ensinando sobre o tema aos alunos do 6° ano de escolaridade do Ensino Fundamental, em
que foi possivel fazer a pesagem dos alunos e predizer o indice de Massa Corporal de
cada um. Em maio, ocorreu o treinamento de primeiros socorros para os professores,
alunos representantes de turma e alunos membros do Grémio Estudantil (entre 0 Ensino
Fundamental e o0 Ensino Médio), em atendimento a Lei n°® 13.722/2018, conhecida como
Lei Lucas, que torna obrigatério o conhecimento sobre 0s primeiros Socorros nas
instituicOes de ensino (Brasil, 2018).

Ainda no més de maio, ocorreu com os alunos do 6° ano a a¢do contra o tabagismo
e as bebidas alcodlicas. E importante sinalizar que a escolha dos alunos nessas a¢des que
envolvem o 6° ano tem como critério a transicao para a adolescéncia, o que foi deliberado
pelo grupo do Programa de Extensdo. As agdes ocorridas no primeiro semestre de 2023
ndo puderam contar com a presenca de Akin na escola, mas ele colaborou para
desenvolvimento das acdes na instituicdo, atuando no planejamento e na liberacdo dos
manequins do laboratério de enfermagem.

Atravessando a fase final da pesquisa de doutorado, experienciamos a sensacdo
de termos alcangado a linha de chegada e conseguido, a partir dela, construir outras pontes
que contribuem para a formagédo dos professores e estudantes hoje na escola em que a
pesquisadora atua como Orientadora Educacional. Isso revela o quanto a educacdo é algo
Vivo e é construida todos os dias por muitos envolvidos.

Retomando a analise das narrativas, apesar de ndo encontrarmos no material o
entusiasmo de Akin em participar dos coletivos e das atividades escolares no periodo em

que era estudante do EM, enquanto graduando revela um perfil de protagonista em
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praticas sociais que contribuem para duas grandes areas na sociedade, a saber: a educacao
e a salde. Akin volta-se ndo apenas para 0 mundo do trabalho, mas também para a prética
social. Com esse entendimento, retomamos a leitura da LDBEN, buscando verificar a
implicacdo do curso de nivel superior nessa dimensao; temos, no Artigo 1, 8 2°, que faz
amencao de que “a educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, 1996), o que ja haviamos visto enquanto faziamos a analise. Se
pensarmos sobre a estrutura da educacdo escolar, temos dois niveis. O Artigo 21 diz que
a educacdo escolar se estrutura em niveis: “l - educacdo basica, formada pela educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio; 11 - educacgéo superior” (Brasil, 1996).

No nosso entendimento sobre Akin, em suas narrativas revela-se que a educagao
escolar cumpriu com a sua funcdo no que se propds: o mundo do trabalho e a préatica
social; contudo, ndo durante os anos de 2017 a 2019, e sim apods, durante o nivel 1l da
educacdo escolar. Akin demonstra o interesse em manter seu protagonismo no Projeto de
Extensdo, nas a¢Ges que entendemos como préatica social, e ainda mantém o foco no
mercado de trabalho. Parece equilibrar as duas categorias, o que pode ser a materializacao
do texto da LDBEN, em que ha o direcionamento de uma educacéo escolar com formagéo

voltada para o trabalho e a pratica social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecemos que a pesquisa precisou se reinventar em muitas circunstancias. O
desenho inicial entre cronograma e caminhos de execuc¢éo necessitou ser ajustado muitas
vezes devido as dificuldades de se desenvolver pesquisa com egressos. Quando optamos
em pesquisar um tema em que encontramos 0s alunos na escola, o processo se torna
menos moroso; o contrério acontece quando temos que encontrar esses ex-alunos.

Por conta disso, tivemos que nos adaptar as contingéncias dos eventos e, mesmo
com muitos movimentos, a sensacdo € de estarmos estagnados. Viver e construir o
processo leva tempo, mas sé aparece no final. Alcangamos o objetivo da pesquisa, afinal,
mesmo com todos 0s eventos que nos atravessaram, pois essas dificuldades apenas nos
mostraram outros caminhos possiveis.

Apds essa trajetdria de pesquisa contada em cinco capitulos, muitas ideias foram
repelidas e muitas outras acolhidas. Essa seletividade contribuiu para o que trazemos
enquanto consideragdes finais acerca da pergunta que justifica esta tese: escola para qué?
Essa pergunta direcionou-se a categoria denominada juventude periférica, ex-alunos do
Ensino Médio entre os anos de 2016 e 2019 em uma escola da rede estadual em Belford
Roxo.

Construir essas ideias finais requisitaram o entendimento de importantes conceitos
e sdo eles que nos auxiliardo para responder a pergunta apresentada. Nisso, a escola se
torna a principal instituicdo a ser investigada, principalmente pela razdo de a escola ser
voltada para a formac&o, o que a torna um espaco de disputas ideoldgicas.

Buscamos com a pesquisa bibliografica, com a analise do discurso feita sobre a
LDBEN atual juntamente com os resultados das duas técnicas de coleta de dados —
questionario online e entrevista —, as quais foram possiveis por meio da metodologia bola
de neve, responder a pergunta titulo da pesquisa. Inicialmente, a pesquisa contava com
um maior numero de entrevistados para a analise das narrativas entre 0s jovens que
responderam ao questionario. Contudo, como ja exposto, s6 foi possivel realizar a
entrevista com o egresso nomeado, aqui, como Akin.

Com as contribui¢cbes dos jovens nos dois instrumentos de coleta de dados,
encontramos a resposta temporaria da pergunta titulo, que se refere as seguintes
delimitacGes: unidade geracional e grupo de jovens pertencentes a classe popular. Ou
seja, a resposta que a pesquisa traz se limita as caracteristicas desse grupo social de

amostra devido a idade e ao fato de estarem nesse espaco geografico, isto €, periférico.
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Tais delimitacdes direcionam percepcdes especificas acerca da escola e da educacdo em
suas vidas.

Sobre os instrumentos, a utilizacdo das técnicas de coleta de dados escolhidas €
indissociavel dos objetivos que pretendemos alcancar ao final da pesquisa. Neste caso em
especial, buscamos problematizar a participacdo dos jovens egressos de escolas da rede
publica na sociedade, mapeando seu transito no mundo do trabalho e demais espacos de
envolvimento na sociedade. N&o obstante, analisamos em que medida houve a
materializacdo das expectativas presentes e se ainda ha expectativas futuras.

Decerto, € uma pesquisa de cunho qualitativo, pois requer uma investigacdo
acerca da compreensdo da realidade que ndo seria possivel acessar detalhes somente por
meio de questionarios, 0s quais, sem duvida, também possuem consideravel valor. A
investigacdo atentou para 0s grupos de jovens com aspectos comuns, como 0 tempo
geracional, a etnia, o pertencimento a territérios periféricos, compartilhando aflicdes
semelhantes na estrutura da comunidade do Parque Roseiral, em Belford Roxo.

Na pesquisa, a escola é entendida como sistema simbdlico construido a partir das
significacbes imaginarias, ou seja, a escola tem como fim formar no coletivo as
significa¢bes imaginarias, o que inclui normas, valores, culturas etc. Para além disso, o
proprio coletivo € um meio para formar as significacdes imaginarias. Portanto, o coletivo
é resultado de uma formacdo que acontece em meio a ele mesmo, como um feedback
continuo. De forma genérica, concluimos que o papel que a escola exerce em um de seus
vieses € o de instituir aquilo que ja foi deliberado pela sociedade desde a escola moderna,
que zela por um corpo social formado por intelectuais e executores de ideias. Neste
sentido, perfaz os ideais capitalistas, ou seja, € mantida a divisdo entre capital e trabalho.

Em continuidade, pensamentos contra-hegemdnicos que partem de um coletivo
progressista percebem na escola um importante aparelho de refutacdo das significacdes
imaginarias outorgadas nesse espaco desde a modernidade. Em colaboracéo, a escola é
aliada das reconstrucdes desses imaginarios. Nesta mesma direcdo, com a Constituigcdo
Federal de 1988, a escola passou a ser acessivel por meio da educagéo publica, tornando-
se um direito.

A escola publica, agora, vem sendo representada por diferentes grupos da
sociedade e permeada por pensamentos progressistas. Por meio das deliberacOes
documentadas e que possuem peso legal, essa instituicdo revela-se menos excludente
guando comparada ao seu objetivo na Idade Moderna. As ideias deliberadas presentes na

LDBEN (1996) revelaram, por meio da analise do discurso, 0 modelo de sociedade que
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se busca formar, bem como a que educacdo a sociedade aspira. Ainda percebemos que,
na referida Lei de 1996, até as modificacBes mais atuais, os ideais projetados ndo tém
uma evolugdo gradual. O texto oscila entre reacionario e progressista em consonancia aos
ideais filosoficos e partidarios do Chefe de Estado eleito por grupos sociais que se veem
representados.

Avancando ainda na anélise do discurso sobre o texto da LDB promulgado em
1996, é preciso trazer a lembranca que, em 1988, a educacao publica se tornou um direito
de todos, devendo ser acessivel a diferentes grupos de classes sociais. Assim, uma
educacdo fundida na modernidade foi contra-argumentada por coletivos em oposicao,
que, com grande custo, no final da década de 1980, conseguiram tornar a escola e a
educacdo um espaco democratico. No entanto, ndo obtivemos apenas avangos, mas
acumulamos também experiéncias de retrocesso.

Dois anos ap6s a CF de 1988, a Comunidade Internacional propds pensar qual
educacéo seria promovida pelos aparelhos reprodutores do Estado, em outras palavras,
quais significacdes imaginarias seriam pulverizadas na sociedade. A Conferéncia de
Jomtien em 1990, no nosso entendimento, buscou resgatar ideais filoséficos de uma
educacdo dualista, formando grupos de burgueses e grupos de proletariado, em
conformidade com os pressupostos do Banco Mundial, que, por sua vez, serve aos
preceitos capitalistas.

N&o se nega que a Conferéncia zelou pelo acesso a educacdo. Contudo, rebaixa a
educacdo publica a patamares minimos e ao favorecimento dos grupos que podem
financiar uma educacdo de qualidade. Em contrapartida, os demais permanecem nas
mesmas condi¢bes contadas pela histéria da modernidade, a exemplo: ler, contar,
conviver e ser acolhido.

De certo, esses exemplos que apresentamos ndo sdo menos importantes na
educacdo, pois é fundamental para o avanco do processo de aprendizagem. No entanto, a
Declaragdo de Jomtien oficializa tais exemplos como minimo, desimportantes. As
deficiéncias dessa Declaracdo apontadas por nds ndo retiram 0s tragcos positivos que
verificamos na LDBEN de 1996, como a defesa por uma educacdo em prol da promogéo
da equidade, da igualdade de género, entre outras. Mas, quando analisamos o texto da Lei
supracitada, ficou explicito que o sancionamento das ideias em 1996 tendeu aos ideais
liberais. Apesar de as discussdes a época estarem em torno de um texto mais democrético,
prevaleceu uma formagdo com foco na dimensdo do trabalho que, em nosso

entendimento, é imbuido de carater ndo social.
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Somente em 2008 foram investidos novamente os esforcos para a formacao
voltada ao mundo do trabalho, sob a perspectiva de romper a dicotomia do conhecimento,
preconizando, assim, os ideais antineoliberais, sendo essa uma intervengéo coletiva de
ideais progressistas. Retomando o texto inicial da Lei da Educacdo Nacional de 1996,
temos a luta pela incorporacédo de ideais progressistas que resultou na instituicdo de uma
formacédo cidadd, social e politica, apesar de ndo suscitar possiveis conceitos sobre o
entendimento de tais termos. Preocupa-nos ndo terem sido escritos de forma expressa
esses conceitos, similarmente a como foi feito com o trabalho, que é mais direcionado,
notemos: mundo do trabalho e ambiente de trabalho.

Concluimos que falar sobre trabalho nos encaminhou, quase que de forma
imediata, ao seguinte entendimento: trata-se de se manter empregado e obter meio de
subsistir, isto é, prover seu sustento. Até que, em 2008, a redacdo da Lei revela uma
dimensdo antagénica e afunilada para uma a formacéo tecnologica, cientifica e cultural
vinculada ao Trabalho. No que concerne as questdes da cidadania, do social e da politica
na formacéo da pratica social, ndo ha um direcionamento para essa reflexdo. Essa falta de
visibilidade pode, em grande medida, deixar esta discussdo em segundo plano, até mesmo
porque o conceito de cidaddo flutua e é reconstruido de forma historica e social.

Cabe destacar que, no periodo de 2018 em 2019, o curso de EM estava sob as
perspectivas das DCNEM do ano de 2012. Esse documento revela o entendimento da
necessidade de propor ajustes no percurso da formacdo, com o objetivo de acompanhar
as mudancas nos interesses dos jovens, levando em consideracdo a unidade geracional,
as respectivas faixas etarias e as experiéncias enquanto jovens de classes populares. Nesse
sentido, a formacdo dos jovens prezava por questdes extremamente importantes na
sociedade, tais como Direitos Humanos e educacdo ambiental. Essas sdo tematicas que
ganharam espaco na sociedade no final da década de 1990 e inicio da década dos anos
2000. De certa forma, justifica as DCNEM de 2012 trazer esse vies na formagdo dos
jovens.

A escola, como um sistema de simbolos, propde formar o coletivo pelo préprio
coletivo, sem deixar de lado a referéncia de um jovem protagonista, como mencionado
nas Diretrizes de 2012. Até aqui, ja concluimos que essas Diretrizes tiveram uma proposta
com viés social. Observamos empiricamente, entdo, o cuidado e o zelo com a categoria
que criamos, a pratica social, explicitada na LDBEN sem se distanciar dos conhecimentos
cientificos considerados poderosos. Esse discurso que se reverbera na escola é construido

ou impresso nos jovens por meio da educacgdo, tendo em vista que é na escola que
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encontramos um conjunto populacional de jovens em massa pela obrigatoriedade do
ensino da Educacdo Bésica entre 0s 4 e 17 anos de idade. Os pressupostos defendidos nas
Diretrizes de 2012 passam a ser construidos nos grupos juvenis em idade escolar, mas
ndo devemos tornar invisivel que a juventude destacada aqui € o grupo com aspectos
comuns acerca do contexto geracional, socioeconémico e, por consequéncia, territorial.

Entre as Diretrizes e 0s aspectos apontados, encontramos contradi¢des na escola.
Os aspectos direcionam para a juventude periférica das classes populares que esta
inserida, de forma geral, em uma escola com o imaginario de dogmas forjados na
modernidade e que, forcosamente, carregamos indo de encontro a juventude que ndo é
estanque, muito menos linear. Podemos dizer que séo as experiéncias acumuladas que
irdo formar o perfil da juventude, ainda mais as experiéncias adquiridas na escola com as
significacbes e os simbolos.

A escola, além de expressar nos jovens os valores e os principios por meio da
socializacdo que promove, também é comprometida com o fazer educativo que coloca
em acdo a pratica social. Essa préatica social experienciada na escola contribui para a
perspectiva de futuro. Nesse sentido, o fazer educativo desenvolvido na escola em tempo
presente € indissociavel do tempo futuro.

Uma juventude que interaja na sociedade requer uma juventude que socializa na
escola sob o pilar do protagonismo. Quando citamos o protagonismo juvenil, remetemos
a participacdo politica, claro que ndo exclusivamente partidaria, mas a um movimento de
grupo que demanda deliberacdes em coletivo.

Atuar em espacos que requerem tomadas de decisGes é uma das proposi¢des das
Diretrizes de 2012 e, nisso, a escola ndo € isenta. E possivel que, por conta desse
comprometimento, possamos ver grandes movimentos com a participacdo da juventude,
ou de algum grupo da juventude (visto a pluralidade), conforme a necessidade percebida
por ela mesma no que tange a violagao dos respetivos direitos.

A juventude periférica tem se revelado atuante nas organizagdes institucionais e
ndo institucionais para o acesso as politicas publicas. A escola como agente de educagéo
colabora mostrando como participar da sociedade de forma ativa, ou seja, como interagir
e por que interagir para ndo se tornar massa de manobra sob o conceito de
participacionismo. Isso vai além de uma relacéo de trabalho resumida numa condicdo de
méo de obra. A categoria pratica social € mencionada na LDBEN; aqui, temo-la
considerado o resultado da soma da socializagéo, da participacdo e da acdo nos espagos e

territorios. Nisso, prezamos por uma participacao politica na sociedade que nédo se esgote
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no imaginario coletivo, correndo o risco de ser direcionada a partidos politicos
exclusivamente, apesar de esse também ser um mecanismo importante para propor
mudancgas e justica social.

Entretanto, até para promover mudancas, participacdo ativa na sociedade é
necessario resiliéncia, pois os desafios que a categoria enfrenta contribuem para um
possivel imobilismo. Alguns dos desafios podem ser representados pela concretizacao
dos sonhos, em que acaba requerendo do jovem um distanciamento de pautas coletivas.
A pesquisa de campo iniciada pela metodologia bola de neve nos revelou uma juventude
no Parque Roseiral que viveu sonhos e que ainda busca viver esses sonhos. E possivel
que isso seja uma das razdes de ndo transitarem em espacos de pautas coletivas, como ja
aventado anteriormente.

Observando a trajetéria da pesquisa e fazendo um paralelo com o que representa
a metodologia utilizada, podemos ver que o percurso seguiu como uma bola de neve. Sob
constantes movimentos e mudangas de tamanho, a metodologia bola de neve permitiu
que, a partir das sementes (pessoas que foram professores desses jovens durante o periodo
de 2018 e 2019), encontrassemos 0s jovens egressos do EM e, por meio da coleta de
dados, contassem-nos um pouco sobre o que estdo fazendo atualmente, entre trabalho,
estudo e demais atividades em que possam estar envolvidos, inclusive em seus territorios.
Permitiu também que eles revelassem as concepcdes sobre a escola no periodo em que
ainda eram estudantes, bem como as perspectivas de futuro que tém.

Tais contribuicGes capturadas pelo questionario online permitiram que, na
primeira se¢do, 0s jovens tivessem acesso ao TELC e, na segunda, que se revelassem por
outras subsecdes, que buscaram ter acesso a informacdes para a configuragéo do perfil,
envolvendo questdes da escola, do territorio e sobre o que fizeram apds a conclusdo do
Ensino Medio.

O questionario mostrou que permanecem residindo no mesmo local e com a
familia, proximos da escola e ainda continuam com pouco acesso a servicos e espacos de
socializacdo. Os jovens, majoritariamente, ndo ingressaram no curso superior e técnico
como previsto em suas intengdes, mas muitos deles ja estdo empregados. Em relagdo a
esse Ultimo ponto, podemos concluir que a escola trouxe uma efetiva proposta voltada
para o ingresso no mundo do trabalho, pois 11 jovens declararam estar trabalhando.
Vemos aqui 0 quanto a escola contribuiu para a inser¢do desses jovens em diferentes

departamentos da sociedade a partir da empregabilidade. Mesmo com tantos
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apontamentos feitos sobre 0 EM, a escola atendeu a uma grande demanda, o que revela
que é um aparelho de grande peso na sociedade.

Ja na fase da entrevista, as narrativas de Akin compuseram o texto de campo e,
em certa medida, foram associadas e pensadas a partir da prépria experiéncia da
pesquisadora, que trouxe a tona as suas memorias do curso de EM enquanto normalista,
correlacionando-as com as Diretrizes da Educacdo Nacional, o ponto de partida desta
pesquisa. Podemos concluir isso pela forma como se projetou a entrevista, a comecar pelo
roteiro de perguntas sem carater imparcial. O roteiro foi construido a partir de uma linha
de raciocinio e de intencBes que desse a Akin a oportunidade de responder relatando a
respectiva experiéncia e vinculando-a a um sentido particular, todo seu.

N&o hé nas narrativas de Akin o entendimento de que a escola tenha contribuido
para o lugar em que esta atualmente. Ele reconhece a importancia da escola, mas acredita
que ela tenha falhado em priorizar o ensino superior em detrimento do ensino técnico.
Akin mostra, aqui, o quanto a formacdo técnica pode ser importante e ndo
necessariamente servil, pois, integrada a tecnologia, a ciéncia e a cultura, propdem a
continuidade nos estudos, o que o levou para o ensino superior. Demonstramos, assim,
que a ideia de educacdo profissional na LDBEN atual é uma via possivel, contribuindo
para a préatica social e contrapondo-se ao dualismo.

Entendemos que o trabalho também é visto como prética social, mas destacamos
que a ideia, inicialmente, € pautada na escola moderna estruturada no capitalismo, como
explicitado no Capitulo 1, principalmente se considerarmos o cenario politico da década
de 1990 quando a LDBEN foi sancionada. Ao longo desta redacéo, com contribuicdes
progressistas, vimos que é possivel ter a ideia do trabalho enquanto préatica social, mas
mantivemos bem demarcadas essas duas categorias para ndo corrermos o risco de reduzi-
las a sindnimos, dando destaque a préatica social como passivel de ser identificada para
além do trabalho.

O objetivo da pesquisa era capturar os sentidos da formacéo no EM dos jovens de
classes populares e, a partir dos questionarios e da entrevista, vimos que 0s jovens em
grande medida reconhecem a escola como importante espaco de promogdo de
aprendizagem e de criacdo de vinculos. Contudo, a pesquisa revelou que os jovens nao
identificam na instituicdo efetividade na construcdo do conceito de pratica social, de
maneira que seja possivel vivé-la de forma efetiva na sociedade, embora vemos essa

pratica social expressa em muitos outros departamentos na vida de Akin.
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Além disso, o territorio no qual a escola se insere, que também € a regido de
moradia majoritaria dos jovens, ndo oferece espacos possiveis de envolvimento com
questdes coletivas, exceto a oferta feita pelos grupos de congregacéo religiosa. Apesar de
ter uma associacdo de moradores, esta ndo gera nos jovens, que sabem da sua existéncia,
um sentimento de pertencimento nem o entendimento dessa organizacdo como um
mecanismo de mudancas sociais.

A partir das narrativas de Akin, essa formacdo é desenvolvida durante a
graduacdo, momento em que se configurou um perfil protagonista. Nessa etapa da
educacdo escolar, Akin valorizou os conteldos conceituais na mesma proporcao que
parece valorizar as agdes coletivas do Projeto de Extenséo, diferente de como era no EM.

Podemos inferir que os jovens que estudam na rede publica no Parque do Roseiral
buscam com prioridade uma profisséo para o imediato ingresso no mercado de trabalho,
buscando suprir caréncias socioeconémicas. O proprio ingresso no curso superior parece
seguir essa mesma ldgica, até mesmo para que possa ser financiado, quando ndo ha a
possibilidade de acessar e permanecer no nivel superior da rede publica.

A escola publica estadual no bairro do Roseiral promoveu a¢des que estimularam
0 protagonismo juvenil, que apresentaram o mercado de trabalho e que propuseram
experiéncias com a préatica social. Mas ndo sdo todos que participam ou que estdo cientes
das acGes que a escola desenvolve. Vimos pelas devolutivas do questionario online que,
durante o periodo do EM, ha a participacdo majoritaria dos jovens nas atividades da
escola, inclusive, nos movimentos de colegiado. Contudo, ndo observamos se mais
alguém, além de Akin, envolveu-se em questdes sociais apds a conclusdo do EM.

Ademais, com a entrevista, vimos também que ha um maior interesse em se buscar
pelo ingresso no mercado de trabalho. A auséncia de protagonismo de Akin na escola
acaba sendo justificada pela necessidade de focar no no trabalho remunerado. Na
entrevista, revelou-se o interesse nNos cursos técnicos, justamente para encurtar a distancia
até a empregabilidade.

O curso de nivel superior acaba sendo mais estimulado, contudo, ndo atende de
forma imediata as necessidades dos jovens. Percebemos que a faixa de renda familiar e o
namero de pessoas no domicilio dos jovens geram inseguranga socioecondmica, 0 que
provavelmente leva os jovens a buscarem rapidamente por um emprego. Além disso, ha
poucos ingressos no ensino superior se considerarmos as taxas de conclusdo do EM. Na

experiéncia de Akin, foi no curso superior, segundo nivel da educagdo escolar, que o
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protagonismo se revelou, indo ao encontro do conceito de pratica social citado na
LDBEN.

Vimos com Akin que a graduacdo atendeu & LDBEN no quesito protagonismo e
na categoria pratica social por envolver os alunos no Projeto de Extensdo, o qual tem
como objetivo atender a necessidade da sociedade. Logo, nédo foi 0 EM — Gltima etapa da
Educacdo Baésica, e sim o nivel Il, dltima etapa da educacdo escolar, que trouxe a
materializagdo da prética social institucional para o entrevistado. Entendemos, entdo, que
a escola plantou a perspectiva da préatica social no cotidiano da instituicdo, onde uns
envolveram-se durante o curso, enquanto Akin envolveu-se institucionalmente somente
no curso de graduacéo.

Mas seré que, de fato, a atual LDBEN tem capacidade de mobilizar para as préticas
sociais? A referida Lei é entendida por ndés como objetivo e projeto, todavia, sabemos a
distancia entre tais objetivos e as praticas escolares, apesar de AKkin ter se revelado um
caso de sucesso. Ainda queremos chamar a atencéo para um outro ponde de vista. A partir
disso, temos o entendimento que essa conclusdo nos encaminhou para uma nova linha de
largada. Um constante processo de reflexdo nédo esta pautado no dominio das técnicas e
muito menos assentado no dominio das ciéncias. A educacdo, enquanto instancia de
dominio politico, estara sempre sujeita as indagagoes.

Portanto, a pergunta “Escola para qué?” nos levou a um determinado lugar
provisorio. A pergunta deve ser feita todos os dias, considerando que a questdo se torna
flutuante por apresentar muitas respostas. Vimos que, para Akin, foi o espaco de ensino
que proporcionou o conhecimento que ndo receberia da familia; foi o local que colaborou
para a constru¢do do seu aprendizado, sendo possivel instrumentalizar-se para o ingresso
ndo apenas no mercado de trabalho, mas também no ensino superior, de modo a dar
continuidade aos estudos, e participar de forma ativa em departamentos da sociedade e

da familia no exercicio da pratica social.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO POR MEIO DO GOOGLE

PPGEDUC

UFRR]
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, Contextos Contempordneos e Demandas Populares
Secdo 1 de 3 - Pesquisa de campo / Tese de doutoramento de Tatiane Pacheco de
Mattos

Escola para qué? Concepcdes e sentido de jovens das classes populares egressos do
ensino medio. Pesquisa de campo/Tese de doutoramento de Tatiane Pacheco de
Mattos, sob orientacdo da Professora Doutora Sandra Regina Sales.

Ol4, quero agradecer a sua disponibilidade de participar desta 12 fase da pesquisa, pois
sei que tempo é uma coisa cada vez escassa. Ainda havera a 22 fase, a entrevista, caso
vocé participe, teremos a oportunidade de conhecer melhor um pouco da sua histéria. O
objetivo desta pesquisa é capturar os sentidos da escola para jovens de classes populares
que concluiram o Ensino Médio em 2018 e 2019 no colégio do bairro Roseiral. O
formulario online cumpre um importante papel nesta pesquisa, pois otimiza o tempo, bem
como vai ao encontra das tendéncias online na vida dos jovens. Agradecemos a sua
contribuicdo para a continuidade das pesquisas no campo cientifico, mesmo sob
estruturas cada vez mais precérias.

Em primeiro momento vocé teré acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE, e, em seguida, ao questionario. Na ultima secdo, vocé podera marcar a sua
disponibilidade para a entrevista.

Vamos 18?

E-mail*

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
coordenada por Tatiane Pacheco de Mattos, professora da Educacdo Basica e doutoranda
do Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo, Demandas Populares e Praticas
Contemporaneas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ),

orientada pela professora Sandra Regina Sales. A pesquisa intitulada “Escola para qué:
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concepgoes e sentidos dos jovens da classe popular” objetiva conhecer os sentidos da
escola para os jovens que ja concluiram o Ensino Médio. Sua contribuicdo se restringira
no primeiro momento a responder ao questionario. Destacamos que garantimos o sigilo
da identificacdo de sua identidade. A pesquisa ndo apresenta qualquer tipo de risco e a
pesquisadora orientara para que sua participacao seja a melhor possivel. VVocé estara todo
0 tempo acompanhado e apoiado remotamente pela pesquisadora. O maior beneficio da
pesquisa é o enriquecimento do conhecimento acerca das juventudes de periferia e as
acOes da escola durante o Ensino Médio. Garantimos que vocé tem o direito a retirar-se
do presente estudo a qualquer momento, antes ou durante sua realizacdo, sem sofrer
penalidade alguma ou énus de qualquer tipo. Vocé podera fazer perguntas a qualquer
momento e pedir quaisquer esclarecimentos pelos canais disponibilizados. Os resultados
desta pesquisa, quando divulgados, ndo mencionardo a identidade dos voluntarios. A
confidencialidade de seus dados serd assegurada pela pesquisadora. Vocé nao terad
despesas pela sua participacdo neste estudo. A divulgacdo dos resultados podera ocorrer
em artigos cientificos, aulas, palestras, dissertagdes académicas, videos ou outras formas
audiovisuais de comunicacao, em ambito local, regional, nacional ou internacional, tendo
como autores 0s pesquisadores responsaveis com finalidade, exclusivamente, académica

e cientifica.

Consentimento

CONSENTIMENTO: Declaro ter sido, suficientemente, informado sobre o estudo acima
citado, tendo lido as informacdes e/ou obtido esclarecimentos dos pesquisadores. Ficaram
claros os propoésitos da pesquisa e 0s procedimentos a serem realizados. Ficou claro,
também, que minha participacdo € isenta de despesas ou remunera¢fes para mim.
Entendo que poderei retirar meu consentimento a qualquer momento. Entendo, também,
que estou cedendo voluntaria e gratuitamente os dados e imagens provenientes deste
estudo, que poderdo ser explorados, analisados e divulgados, a qualquer tempo, pelos
pesquisadores e colaboradores por eles indicados e nada tenho a reclamar a respeito no
presente e no futuro.

Apbs ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo,
responda as trés secdes do questionario e, ao final, vocé recebera a copia deste em sua

caixa de e-mail.
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CONSENTIMENTO. Eu acredito ter sido suficientemente esclarecido(a) e concordo em
participar como voluntério(a) da pesquisa descrita acima.
O sim

O nao

Nome:

Secdo 2 de 3 - QUESTIONARIO
SOBRE VOCE

1. Qual o seu nome? *

2. Instagram? *

3. WhatsApp? *

4. ldade? *
o18
o19
020
o021
022
o023
024

0 25 ou mais

5. Sexo? *
o homem

o mulher
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6. Género *
o feminino
o masculino

O outro

7. Religiao *

o Catolico

o Evangeélico

o Espirita

o Budista

o Judeu

o Religido afro-brasileira (candomblé, umbanda etc.)
o Sem religido

o Ateu

o QOutra

o Prefere ndo informar

8. ldentificacdo étnico-racial *
o Branca

o Parda

o Preta

o Indigena

o Oriental

9. Estado civil: *

o Casado/a
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o Solteiro/a
o Vilvol/a

o Divorciado/a

10. Numero de pessoas que residem no seu domicilio: *
ol
o2
o3
o4
o5

o 6 ou mais

11. No seu domicilio vocé é: *
o Chefe de familia

o Conjuge ou companheiro/a
o Filho/a ou enteado/a

o Outro parente/outra condi¢ao

12. Qual € a sua renda familiar? *

o até R$ 650,00

o de R$ 650,00 a R$1.300,00

o de R$1.300,01 até R$1.950,00
o de 1950,01 até 2.600,00

o acima de R$ 2.600,00
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13. Concluiu o Mnsino Médio em: *
02018

02019

14. Enquanto estudante do Ensino Medio do Colégio Estadual Marcilio Dias, vocé

morava proximo ao colégio? *
O sim

O nao

15. Caso ndo tenha morado proximo ao colégio, em qual bairro morava? *

16. Atualmente, vocé mora proximo ao Colégio Estadual Marcilio Dias? *
O sim

O nao

17. Caso tenha se mudado, quais foram os motivos? *

18. O bairro em que vocé mora tem: *
Agua encanada

Rede de esgoto

Rua asfaltada

Acesso ao servigo de energia elétrica

Acesso ao servico de internet
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Acesso ao servico de transporte publico

Acesso ao servico de salde

19. Vocé ainda tem amigos do Ensino Médio? *
O sim

O nao

20. Vocé tem boas lembrancas do Ensino Médio? *

O sim

O nao

21. Caso tenha lembrancas boas, cite uma delas. *

22. Vocé tem lembrancas negativas do Ensino Eédio? *
O sim

o nao

23. Caso tenha lembrancas ruins do Ensino Médio, cite uma delas. *

24.Quando vocé concluiu o Ensino Médio, entre planos e sonhos, o que gostaria de

realizar em termos profissionais, de estudo, na vida em geral? *
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25. Desses planos e sonhos que gostaria de realizar, o que nao foi possivel realizar ainda?

*

26.Apods o Ensino Médio: *
constitui familia (sem filho)
constitui familia (com filho)
ainda reside com familiares
n&o reside mais com familiares
ingressou na faculdade

ndo ingressou na faculdade
ingressou em outro curso

néo ingressou €m outro curso

27. Precisou trabalhar enquanto cursava o Ensino Médio? *
O sim

O nao

28. Comecou a buscar trabalho com: *
o antes de 15 anos

o 15 anos

o 16 anos

o 17 anos

o 18 anos

o apds os 18 anos
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29. Em casa tem responsabilidades financeiras para colaborar nas despesas: *
O sim
© nao

O nem sempre

30. Em casa tem responsabilidades domésticas: *
O sim
O nao

O nem sempre

31. Caso ainda ndo esteja fazendo, pretende fazer faculdade? *
néo
sim, particular

sim, publica

32. Pretende fazer pré-vestibular: *
néo
sim, particular

sim, pablica

33. Vocé se sente cobrado por sua familia ou por outras pessoas proximas? Se sim, em

relacdo a qué e por quem? *
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34. Precisou mudar planos profissionais para adequar a condi¢édo financeira: *
O sim

O nao

35. Precisou mudar planos de estudo para adequar a condigéo financeira: *
O sim

O nao

36. VVocé recebe apoio, recurso, incentivo para cursar: *
curso técnico (profissionalizante)
curso de graduacdo (faculdade)

N&o recebo apoio, recurso, incentivo

37. Para o ingresso na faculdade percebe a necessidade de utilizar as politicas de acesso:*
Sistema de Selecéo Unificada (SISU)

Programa Universidade para Todos (ProUni)

Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies)

N&o vejo a necessidade

38. Precisou abandonar a faculdade ou outro curso ap6s o Ensino Médio para trabalhar:

*
O sim

O nao

39. Escolaridade da sua mae: *
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o analfabeta

o Ensino Fundamental incompleto
o Ensino Fundamental completo
o Ensino Médio incompleto

o Ensino Médio completo

o Ensino Superior incompleto

o Ensino Superior completo

O nao sei

40. Escolaridade do seu pai: *

o analfabeta

o Ensino Fundamental incompleto
o Ensino Fundamental completo
o Ensino Médio incompleto

o Ensino Médio completo

o Ensino Superior incompleto

o Ensino Superior completo

O nao sei

41. Considerando a infancia, vocé teve maiores cuidados: *
o da mae

o do pai

© nao tenho mae ou nao conheco

© nao tenho pai ou nao conhego
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42. Considerando a adolescéncia, vocé teve maiores cuidados: *
o da mae
o do pai

© nao tenho mae ou nao conhego

SOBRE A ESCOLA

Como vocé classificaria seu relacionamento nesta escola durante o Ensino Médio:

43. Com os seus colegas do Ensino Médio: *
© muito ruim

O ruim

o razoavel bom

o muito bom

44. Com os seus professores: *
© muito ruim

O ruim

o razoavel bom

O muito bom

45. Com a direcéo: *
o muito ruim

O ruim
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o razoavel bom

o0 muito bom

46. Com a Coordenacdo Pedagdgica e a Orientacao Educacional: *
O muito ruim

O ruim

o razoavel bom

0 muito bom

47. Com os funcionarios: *
© muito ruim

O ruim

o razoavel bom

o muito bom

Durante 0 Ensino Médio

48. Voceé fazia amigos facilmente: *
o discordo

o discordo totalmente

o concordo

o concordo totalmente

49. Nos horéarios vagos, Vocé se reunia com amigos: *
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o discordo
o discordo totalmente
o concordo

o concordo totalmente

50. Vocé se sentia solitario: *
o discordo

o discordo totalmente

o concordo

o concordo totalmente

51. Aprendeu a se relacionar e a criar vinculos *
o discordo

o discordo totalmente

o concordo

o concordo totalmente

52. Aprendeu a escrever textos: *
o discordo

o discordo totalmente

o concordo

o concordo totalmente

53. Aprendeu a realizar calculos: *
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o discordo
o discordo totalmente
o concordo

o concordo totalmente

54. A escola promovia durante o ano: *
festas populares

eventos esportivos

campanhas

atividades literarias

outro:

55. Vocé participava: *
festas populares
eventos esportivos
campanhas

atividades literarias

outro:

56. Qual a importancia da escola para o seu futuro? *
O nao possul

o importancia pouca

O importancia importante

o decisiva



o ndo sei

Acerca dos coletivos

57. As turmas tinham representantes de turma? *
O sim
0 ndo

O ném sempre

58. Os representantes participavam dos Conselhos de Classe? *
O sim
O ndo

O ném sempre

59. Voct ja foi representante de turma: *
O sim

O nao

60. A escola tinha Grémio Estudantil? *
O sim
0O nao

O nem sempre

61. Ja participou do Grémio Estudantil? *

199



200

O sim

O nao

62. A escola tinha grupo de teatro? *
O sim
© nao

O nem sempre

63. Ja participou do grupo de teatro? *

o sim

O nao

64. Quais sdo 0s outros grupos que a escola tinha para os estudantes participarem? *

65. Desses grupos, de quais voceé ja participou? *

66. Nas tomadas de decisdo sobre atividades e eventos os estudantes eram consultados?

*

O nunca
o em algumas vezes
O na maioria das vezes

o em todas as vezes



SOBRE O TERRITORIO

67. No bairro da escola tem: *

Pracas

shopping

cinema

ciclovia

parque arborizado
parque de diversdes
pista de skate
cachoeira
associacdo de moradores
diretério de partidos
quadras de esportes
clubes

outros:

68. No bairro em que vocé mora tem: *

Pracas

shopping

cinema

ciclovia

parque arborizado

parque de diversoes

201
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pista de skate

cachoeira

associacdo de moradores
diretorio de partidos
quadras de esportes
clubes

outros:

69. Quando esta com os amigos, geralmente frequenta os espacos que tem no seu bairro:

*

Pracas

shopping

cinema

ciclovia

parque arborizado
parque de diversoes
pista de skate
cachoeira
associacdo de moradores
diretério de partidos
quadras de esportes
clubes

outros:
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70. Quando esta com os amigos, geralmente frequenta os espacos que tem em OUTRO
bairro: *
Pracas
shopping
cinema
ciclovia
parque arborizado
parque de diversdes
pista de skate
cachoeira
associacdo de moradores
diretério de partidos
quadras de esportes
clubes

outros:

71. Frequéncia que encontra os amigos: *
o toda semana
o pelo menos a cada 15 dias

O raramente

72. Faz parte de coletivos e movimentos do bairro onde mora, como: *
grupos de igreja
grupos de danga

grupos de coral
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grupos politicos partidarios
grupos de movimentos sociais
grupos de voluntarios que surgem

outros:

73. Faz parte de coletivos e movimentos de OUTRO bairro, como: *
grupos de igreja

grupos de danca

grupos de coral

grupos politicos partidarios

grupos de movimentos sociais

grupos de voluntarios que surgem

outros:

SOBRE TRABALHO

74. Entre o periodo em que concluiu o0 Ensino Médio até os dias atuais vocé: *
o trabalhou

o ainda nao trabalhou

o atualmente, trabalha por conta propria

o atualmente, trabalha como funcionario de carteira assinada

o atualmente, trabalha como funcionario sem a carteira assinada

o esta procurando trabalho

75. Sobre as perspectivas de trabalho: *



manter-me empregado
montar um empreendimento/negécio

ndo trabalhar por enquanto

76. Sobre 0 sentimento com o atual trabalho: *
o se sente satisfeito com o trabalho
o se sente insatisfeito com o trabalho

o ndo se aplica porque ndo esta trabalhando

77. No atual trabalho: *

o ¢ possivel ser promovido e busca por isso

o ¢é possivel ser promovido, mas ndo busca por isso
© nao ¢ possivel ser promovido

© nao se aplica porque nao esta trabalhando

APOS A CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO
78. Apo6s o Ensino Médio: *

Se preocupou em estudar para concurso

se preocupou em trabalhar

se preocupou em entrar na faculdade

se preocupou em fazer um curso técnico

outro:

Secédo 3de 3- ENTREVISTA

205
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Para que eu possa compreender melhor sobre o questionario, podemos fazer uma

entrevista por Google Meet. Qual o melhor dia da semana e horério: *
segunda-feira de manha
segunda-feira de tarde
segunda-feira de noite
terca-feira de manhd
terca-feira de tarde
terca-feira de noite
quarta-feira de manha
quarta-feira de tarde
quarta-feira de noite
quinta-feira de manha
quinta-feira de tarde
quinta-feira de noite
sexta-feira de manha
sexta-feira de tarde
sexta-feira de noite
sdbado de manha
sébado de tarde
domingo de manha

domingo de tarde

(Geattao s

Muito obrigado/a por fazer parte desta construcéo!



207

APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA ABERTA

1. Além da relacdo de trabalho constuida, que outras relacdes sociais vocé vem
estabelecendo desde que concluiu o Ensino Médio? Ou seja, por quais ambientes
e espagos vocé transitou ou com quais se relacionou, mesmo que por um curto
espaco de tempo, desde que se formou? Essa(s) relacdo(0es) foi(ram)

propiciada(s) pela propria escola?*’

2. O lugar que ocupa hoje na sociedade, analisando toda a trajetéria de onde
comegou para se chegar até este lugar, vocé percebe contrubuicGes da escola? E
que lugar é esse? Para esse lugar, a escola foi condicdo vital? O lugar néo
necessariamente deve ser um territorio, utilize-se de recurso abstratos que

envolvam o emocional, indo de um curso/universidade a personalidade®.

3. Vocé se considera satisfeito com o seu presente e com 0 seu projeto de vida?
Olhando para tras, vocé acredita estar em nivel de igualdade com os outros colegas
formandos, inclusive de outras instituigdes, como o0s que estudam em uma escola

integral, técnica ou profissionalizante?*®

4. Tendo em vista os ultimos acontecimentos, por exemplo, a discussdo sobre a
fragilidade do sistema de salde, o enfraquecimento da economia, 0 subito
aumento de 6bitos e de desempregados, as manifetsacdes de ruas, o desmatamento
ambiental, o ataque aos povos indigenas, a instensificacdo de conflitos nas redes
sociais, as fake news, considerando também outras situacdes como o impeachment
de 2015, o pedido de intervencdo militar e as campanhas de ajuda humanitaria,

como a dos Médicos Sem Fronteiras, que experiéncias e pensamentos vocé

47 Atentar para: instituicdes sociais, politicas, religiosas, de danca etc. Relagdo com as participacdes no
CRT, Grémio ou outro coletivo da escola, e se foi condugdo da escola. Interacdo com vida politica em
diferentes espacos que participa de processos decisorios.

48 Atentar para: conquistas (as que consideram); recomeco e resiliéncia; os sentidos dessas contribuigdes;
marcas da escola.

49 Atentar para: olhar o passado, presente e futuro (sentimentos, questdes existenciais); satisfagdo com o
trabalho diante dos sonhos projetados; territorio como (nao) limitador de arte, cultura e lazer; sentido da
escola para si; para qué educacdo e escola?; perspectiva de trabalho diante da escola (realidade ou
frustragdo); refletir sobre o titulo da tese.
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acumulou em relacdo a préatica social ou a politica? Essa experiéncia recebeu

contribuigBes da escola/dos professores?®

5. Vocé se recorda de discussdes sobre temas como o respeito ao idoso, a educacéo
ambiental e a educacdo em Direitos Humanos na escola? Recorda-se do
Movimento Ocupa realizado pelos estudantes no ano de 2016? Caso sim, que
possibilidades vocé encontra nesse Movimento? Vocé tem recordacbes de
atividades/discussOes reflexivas dentro e/ou fora de sala de aula sobre a
conscientizacdo, a liberdade e a emancipacéo do ser humano? Quais temas eram
mais comentados e incentivados pela escola/pelos professores? Quais memaorias

vocé tem da escola e gostaria de compartilhar para finalizar a entrevista?°?

50 Atentar para: senso critico; nivel de conhecimentos gerais e de participagio.
51 Atentar para: consideragéo de legitimidade dos Movimentos; processos consultivos e decisorios.
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APENCIDE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (ENTREVISTA) NO GOOGLE FORM

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
coordenada por Tatiane Pacheco de Mattos, professora da Educacéo Basica e doutoranda
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Demandas Populares e Préaticas
Contemporaneas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ),
orientada pela professora Sandra Regina Sales. A pesquisa intitulada “Escola para qué:
concepgdes e sentidos dos jovens da classe popular” objetiva compreender as concepcoes
e sentidos da escola para os jovens egressos do curso do Ensino Médio. Sua contribuicédo
se restringira a concessao de entrevista. Caso seja dada a sua permissdo, a entrevista sera
gravada para que, posteriormente, os registros sejam utilizados na construcao e na anélise
dos dados. Destacamos que garantimos o sigilo da identificacdo de sua identidade. Riscos
possiveis na participacdo da pesquisa: ndo ha qualquer tipo de risco e o pesquisador
orientara para que sua participagdo se dé da melhor forma possivel. Vocé estara todo o
tempo acompanhado e apoiado pelo pesquisador. Beneficios da pesquisa: esta pesquisa
busca enriquecer o conhecimento acerca da escola, da juventude, do mundo do trabalho,
bem como da prética social. Garantias: garantimos que vocé tenha o direito a retirar-se
do presente estudo a qualquer momento, antes ou durante sua realizagdo, sem sofrer
penalidade alguma ou énus de qualquer tipo. VVocé poderé fazer perguntas a qualquer
momento e pedir quaisquer esclarecimentos. Os resultados desta pesquisa, quando
divulgados, ndo mencionarao a identidade dos voluntarios. A confidencialidade de seus
dados sera assegurada pelos pesquisadores. Vocé ndo tera despesas pela sua participacdo
neste estudo. Divulgacdo: a divulgacdo dos resultados poderd ocorrer em artigos
cientificos, aulas, palestras, dissertacbes académicas, videos ou outras formas
audiovisuais de comunicacao, em ambito local, regional, nacional ou internacional, tendo
como autores 0s pesquisadores responsaveis com finalidade, exclusivamente, académica

e cientifica.

CONSENTIMENTO: Declaro ter sido, suficientemente, informado sobre o estudo acima
citado, tendo lido as informacdes e/ou obtido esclarecimentos dos pesquisadores. Ficaram

claros os propositos da pesquisa e 0s procedimentos a serem realizados. Ficou claro,
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também, que minha participacdo € isenta de despesas ou remuneracfes para mim.
Entendo que poderei retirar meu consentimento a qualquer momento. Entendo, também,
que estou cedendo voluntaria e gratuitamente os dados e imagens provenientes deste
estudo, que poderdo ser explorados, analisados e divulgados, a qualquer tempo, pelos
pesquisadores e colaboradores por eles indicados e nada tenho a reclamar a respeito no

presente e no futuro.

Apbs ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO

Eu,

acredito ter sido suficientemente esclarecido(a) e concordo em participar como

voluntario(a) da pesquisa descrita acima.

Participante Tatiane Pacheco de Mattos

Pesquisadora



