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O brio do texto (sem o qual, em suma, ndo hé texto)
seria a sua vontade de fruigcdo: 14 onde precisamente
ele excede a procura, ultrapassa a tagarelice e
através do qual tenta transbordar, forcar o embargo
dos adjetivos — que sdo essas portas da linguagem
por onde o ideoldgico e 0 imaginario penetram em
grandes ondas.

- Roland Barthes
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RESUMO

BARCELLOS, Juliana Marcelino de Lima. VIROU MEME, VIROU MANCHETE: A
retextualizacao como estratégia para o ensino de producéo textual no ensino fundamental.
2021. 98p. Dissertacdo (Mestrado profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prioriza o ensino da Lingua Portuguesa com base
em géneros textuais. No entanto, por ter sido implantada de modo efetivo recentemente, alguns
professores ainda ndo desenvolvem plenamente as competéncias e habilidades previstas no
documento. E extremamente preocupante o fato de alunos iniciarem o 6° ano e darem
continuidade ao Ensino Fundamental, chegando ao 9° ano sem desenvolver habilidades em
escrita previstas nesse documento e em outros documentos educacionais oficiais, como 0s
Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), que sdo bem anteriores a Base. Tal problema aponta
para a necessidade de transformagfes na pratica de ensino da Lingua Portuguesa, que,
tradicionalmente, abre pouco espaco para se trabalhar com questdes relativas a sistematizacao
do ensino de escrita e de reescrita. Todavia, € possivel conduzir praticas pedagdgicas
diversificadas, em um ambiente inovador, tratando variados temas, de maneira criativa, levando
em conta o cotidiano dos alunos, seus conhecimentos prévios, seus interesses, bem como suas
necessidades curriculares. O advento dos estudos em Linguistica sobre o ensino da leitura e da
escrita trouxe contribuicdes relevantes, do ponto de vista tedrico. Estudiosos como Marcuschi
(2006), Koch (2002), Dolz e Schneuwly (2004), entre outros, apresentam teorias nas quais estao
inseridas a ideia de textos como eventos sociais, em que 0s sujeitos sdo vistos como agentes
protagonistas em suas producdes e em analises textuais. A partir dessa perspectiva, 0s textos
passam a constituir-se em atividades sociais e ndo mais em um instrumento para se verificar o
conhecimento das normas gramaticais. Sob esse prisma, deve-se levar em conta a situacdo
sociocomunicativa, historica e cultural para o trabalho com textos. E no contexto dessas teorias
e proposicdes sobre o ensino da leitura e da escrita que se situa o trabalho aqui apresentado,
cujo principal objetivo é o de possibilitar aos educandos de escolas estaduais uma maior
insercdo em praticas letradas, no qual o enfoque sera a narracédo, que se faz presente em varios
géneros textuais como noticias, crénicas, contos, romances, relatos, filmes e até mesmo nas
redes sociais. Para a execugdo da proposta, sera apresentada uma sequéncia didatica, a partir da
abordagem metodoldgica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com atividades
que incluem trabalhos de andlise de leitura; de retextualizacdo, a partir de postulacdes de
Dell’Isola (2008); de memes para noticias on-line, as quais possibilitardo aos estudantes uma
aproximacdo com o tema de seu interesse; e um processo sistematico e planejado de
aprendizagem em relagdo a producdo textual e a leitura. Assim, espera-se contribuir para a
integracao socioeducativa desses alunos, favorecendo sua aprendizagem, o resgate da confianca
em suas potencialidades e ampliando suas possibilidades de participacdo cidada.

Palavras-chave: Adequacdo Contextual. Retextualizagdo. Competéncias Escritas. Meme.
Noticia.



ABSTRACT

BARCELLOS, Juliana Marcelino de Lima. TURNED MEME, TURNED HEADLINES:
Retextualization as a strategy for teaching textual production in elementary school. 2021.
98p. Dissertation (Professional Master’s in Letters). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

The National Common Curricular Base (BNCC) prioritizes the teaching of the Portuguese
language from typologies and textual genres. However, since it was recently implemented
effectively, teachers still do not fully develop the competencies and skills provided for in the
document. And it is extremely worrying that students start the 6th year and continue to
Elementary School, reaching the 9th year, without developing writing skills provided for in this
document and in other official educational programs, such as the National Curriculum
Parameters (PCNSs), which is well before the Base. Such a problem points to the need for
changes in the practice of teaching the Portuguese language, which traditionally leaves little
room for working with issues related to the systematization of the teaching of writing and
rewriting. However, it is possible to conduct diverse pedagogical practices, in an innovative
environment, treating various themes in a creative way, and taking into account the students'
daily lives, their previous knowledge, their interests, as well as their curricular needs. The
advent of Linguistics studies on the teaching of reading and writing brought relevant
contributions, from a theoretical point of view. Scholars such as Marcuschi (2006), Koch
(2002), Dolz and Schneuwly (2004), among others, present theories in which the idea of texts
such as social events, in which the subjects are seen as protagonist agents in their productions
and in textual analyzes. From this perspective, the texts become social activities and no longer
an instrument for verifying the knowledge of grammatical norms. In this light, one must take
into account the socio-communicative, historical and cultural situation for working with texts.
It is in the context of these theories and propositions on the teaching of reading and writing that
the work presented here is located, whose main objective is to enable students of the a state
school a greater insertion in literate practices, in which the focus will be narration, which is
present in various textual genres such as news, chronicles, short stories, novels, reports, films
and even on social networks. For the execution of the proposal, a didactic sequence will be
presented, based on the methodological approach developed by Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004), with activities that include works of reading analysis, of retextualization, from the
postulations of Dell’Isola (2008), from memes to online news, which will enable students to
approach the topic of interest and a systematic and planned learning process in relation to
textual production and reading. Thus, it is expected to contribute to the socio-educational
integration of these students, favoring their learning, the rescue of confidence in their potential,
and expanding their possibilities for citizen participation.

Keywords: Contextual Adequacy. Retextualization. Written Skills. Meme. News.
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1 INTRODUCAO

A riqueza da leitura ndo esta necessariamente nas grandes
obras classicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o
texto. O significado ndo estad na mensagem do texto, mas na série
de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do leitor.
(LEFFA, 1996)

A leitura representa um grande papel na formacdo dos cidadaos, pois, em tese, € capaz
de auxiliar o desenvolvimento do senso critico e promover mais conhecimento. A formacdao de
um sujeito leitor, que consiga realizar uma sintese individual das leituras que realiza, deve partir
do principio de que ndo basta colocar as pessoas em contato com materiais escritos, é preciso
incentivéa-las a fazer descobertas e ajuda-las a realizar escolhas. E nesse contexto que o
professor de Lingua Portuguesa da educacdo basica se insere. Um projeto de formacéo do leitor
deve precipuamente ter como objetivo a conquista da autonomia, como preconizam 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p.17): “os alunos devem ser capazes de questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento
I6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacgao.”.

Nesse processo, a escrita também tem um papel fundamental. Na verdade, leitura e
escrita sdo atividades quase indissociaveis, pois a habilidade de leitura com autonomia exerce
papel preponderante no desenvolvimento pleno da escrita e, consequentemente, no exercicio da
cidadania, conforme aponta a Base Nacional Comum Curricular (2016), cujo propdsito é
ampliar o letramento ja iniciado na Educacdo Infantil e na familia, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura, compartilhada e autbnoma, em textos de diferentes
complexidades. Nesse sentido, o documento traz habilidades e competéncias para as etapas da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental e, dessa forma, privilegia a abordagem enunciativo-
discursiva, a qual prevé as interagdes entre lingua e sujeito como constituintes para
consolidacdo de trocas (sociais) que se ddo por meio da acdo humana. Ao assumir essa
perspectiva enunciativo-discursiva, entende-se que pensar, comunicar-se, partilhar e construir
visdes de mundo sdo atividades sociais que estdo intrinsecamente ligadas a lingua e, por sua
vez, ao texto e ao discurso.

Assim sendo, essas a¢Oes ndo estdo dissociadas de um contexto, enunciado, texto ou
discurso. Isso significa dizer que, para a BNCC, ensinar e aprender Lingua Portuguesa s6 é
possivel quando se entende o carater irmanado de uma lingua, ou seja, a linguagem. Dessa

maneira, € importante destacar as praticas de leitura e de producéo de texto por meio de algumas
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possibilidades de trabalho didatico-pedagdgico em Lingua Portuguesa que privilegiem as
praticas sociais e de linguagem. Por isso, (re)conhecer os géneros textuais mais comuns e,
consequentemente, a leitura proficiente deles pode proporcionar aos alunos essa capacidade,
além de avivar a inteligéncia para visualizarem novos horizontes no campo pessoal, profissional
e social. Se os textos a serem lidos estdo presentes ao nosso redor o tempo inteiro, a escrita
também faré parte dela de modo significativo.

Como professora do Ensino Fundamental I, da Escola Estadual Boa Vista, localizada
em Barra Mansa, interior do Estado do Rio de Janeiro, percebi, antes da pandemia do Covid-
19, ainda em aulas presenciais, que as noticias on-line, principalmente sobre futebol, sdo muito
apreciadas pelos alunos. Em minhas aulas, sempre as segundas-feiras, 0 assunto era a partida
ganhada ou perdida pelos times no dia anterior. Entdo, por que ndo as utilizar para ampliacado
do multiletramentos deles? Portanto, para tal, esta pesquisa insere-se na area de Linguistica
Textual com o objetivo de ampliar o multiletramento dos alunos, contribuindo para as
competéncias comunicativa e escrita, ndo sé em relacdo a estrutura textual, mas principalmente
em sua funcdo social, que determina a escolha de elementos, como suporte, publico-alvo,
propdsito comunicativo, linguagem mais adequada, entre outros aspectos.

No entanto, comecar a analise — para posterior escrita — desse género por ele mesmo ndo
seria tdo atrativo e ja se revelou ineficaz por causa das praticas pedagogicas tradicionais das
escolas. Nesse cendrio, a retextualizagdo mostra-se bastante satisfatoria na resolucdo de dois
entraves principais para 0 ensino da escrita: o tratamento dado ao ato de escrever nas
instituicOes educacionais e a recepcao a essa atividade pelo aluno. No primeiro caso, a crenca
sobre o ensino de linguas apresentada é refletida nas atividades de leitura e escrita
proporcionadas na escola, onde muitas vezes o texto é usado como pretexto para o estudo de
regras gramaticais; a producéo textual é limitada a redacéo escolar, sem que haja propositos ou
publico leitor definidos, configurando-se em uma atividade mecénica; ha ainda, a auséncia de
um projeto claro e gestdo de tempo para o trabalho com essa modalidade da lingua; além do
que, a escrita costuma ser abordada de forma dissociada da leitura.

Por sua vez, os alunos respondem as propostas de producdo textual com base nas
experiéncias vivenciadas, significando que o valor que eles dardo a esse exercicio dependera da
relacdo que desenvolveram com essa modalidade da lingua. Guedes (2009) afirma que o aluno
carrega uma imagem da lingua escrita como sendo um conjunto de formas dissociadas ou
opostas as préaticas cotidianas faladas. Por isso, 0s estudantes ndo assumem uma posi¢do de
autoria, reproduzem lugares-comuns e apresentam textos descompromissados com a

textualidade.
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Acrescentamos as palavras do autor nossa experiéncia em sala de aula de escolas
publicas, em que os alunos se recusam a realizar atividades de producéo escrita, € quando as
fazem, ndo aceitam revisitar seus textos, como se 0 material escrito ficasse pronto na primeira
tentativa, de maneira que é preciso buscar alternativas para o trabalho com a producéo textual
em contexto educacional.

A partir dessas observacdes, organizamos uma pesquisa de carater bibliografico, uma
vez que a pandemia do Covid-19 nos impediu de exercer uma pesquisa de carater interventivo,
voltada para o ensino da escrita. Desta feita, o presente texto — elaborado no &mbito do Mestrado
Profissional em Letras, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — discorre acerca da
criacdo de um Caderno de Atividades Pedagdgicas. Por intermédio desse material, buscamos
promover a escrita associada a leitura, ja que partilhamos tanto da postura de Passarelli (2012),
quando a autora afirma que a leitura fornece matéria-prima a escrita; quanto da posicéo da Base
Nacional Comum Curricular, que postula que a leitura é tema central em Portugués e base para
0s demais componentes curriculares.

Logo, ha uma etapa prévia de leitura no Caderno que busca levar os discentes a conhecer
0s conteudos abordados e compreender/interpretar os géneros selecionados, de modo a prepara-
los para a producgdo textual. Esse material foi montado para o aluno, mas também possui
orientacGes para o professor, servindo de suporte para pér em pratica uma sequéncia didatica,
por meio da qual, a escrita dos alunos € trabalhada.

Em virtude dos problemas comumente identificados na escrita dos discentes, optamos
por usar a retextualizacdo como estratégia para o ensino de Portugués porque, como afirma
Dell’Tsola (2008), ela envolve aspectos que vao além do linguistico. A autora explica que o
ensino de Portugués tem por principio didatico organizar situagdes de aprendizagem que fazem
uso de géneros textuais, pois, no cotidiano, as pessoas sdo expostas a vasta gama de textos. Para
tanto, os modos de uso da lingua devem variar conforme o género a ser produzido, envolvendo
escolhas quanto ao “melhor modo de constru¢cdo do texto, as formas gramaticais mais
adequadas e tudo que esté diretamente vinculado a fungéo de cada texto, ao objetivo almejado,
as situagdes de uso” (DELL’ISOLA, 2008, p.11). Por meio desse processo de refacgéo,
podemos ensinar aos estudantes como aliar os elementos da lingua e os interacionais para uma
producéo textual que atenda as necessidades e aos propdsitos comunicativos dos falantes em
cada situacdo de uso. Segundo Dell’Isola (2008), esse processo permite transformar uma

modalidade textual em outra e evidencia diversos fatores da relacdo oralidade-escrita,

1 O Profletras prevé a confecgdo de um produto — video, software ou caderno pedagdgico a ser desenvolvido para
alunos de rede publica.
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oralidade-oralidade, escrita-oralidade, escrita-escrita. Por essa concepgdo, podemos eleger
qualquer género para modifica-lo em outro ou no mesmo género, preservando ou alterando sua
natureza oral ou escrita. De todo modo, a atencdo do transformador deve estar voltada para a
manutencdo do conteudo tematico do texto original no texto-alvo, e ndo somente para a
adequacao a uma nova organizacéo estrutural.

Diante da variedade de possibilidades de retextualizagdo, delimitamos nossa
investigacdo a uma proposta de conversao entre um texto hibrido, constituido com linguagem
multimodal? — meme — e a noticia. Esses géneros foram escolhidos a partir da observacéo da
mudanca em alguns textos atuais, conforme afirma Rojo. Rojo (2013, p.8), inclusive, afirma
que "se o0s textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e
producdo de textos exigidas para participar de praticas de letramentos atuais ndo podem ser as
mesmas."”. Por isso, 0 tratamento dado aos géneros textuais neste trabalho distingue-se do
ensino de géneros presente nos livros didaticos, onde eles sdo, geralmente, abordados
isoladamente e ndo em comparagdo com outro género. Por essa Otica, nossa intervengdo
aproximou-se do contato real que usuarios da lingua estabelecem com textos, ja que transitamos
entre eles cotidianamente.

Em funcéo disso, foi montada uma sequéncia didatica a ser aplicada nas aulas de Lingua
Portuguesa, cujas atividades partem de noticias on-line, com textos atuais, inclusive sobre
futebol, chegando aos memes gerados a partir dessas noticias. Apés o reconhecimento das
estruturas de ambos, de suas caracteristicas, sdo apresentados a eles 0s pontos de contato dos
géneros, ou seja, 0 que eles ttm em comum, e as suas diferencas. Justifico que é importante
oferecer aos alunos a possibilidade de ler criticamente um texto popular, sanando alguns
problemas envolvendo ndo s6 a escrita, mas também a leitura e a oralidade, conforme
preconizam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP).

Portanto, a presente pesquisa tem o objetivo geral de apresentar uma proposta que leve
os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental a desenvolver bem um texto, no caso a
noticia, passando por uma leitura proficiente, tendo como ponto de partida o género textual
meme, cujo intuito seja de que eles escrevam um texto, percebendo a transformacéo de um
género em outro género de maneira satisfatoria. Por isso, a culminancia se da com a
retextualizacdo do meme para a noticia, ndo o contrério, uma vez que, para a elaboragdo de um

meme, seria necessaria a mobilizacdo de habilidades diferentes. Difundidos pelas redes sociais,

2 Baseado em Jewitt (2013) e Hiippala (2014), reconhecemos 0 meme como um género multimodal, composto por
imagens, cores, textos escritos e dotado de grande potencialidade de interacdo e viralizacdo em uma comunidade.
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0s memes propagam informagdes e tratam temas do cotidiano com leveza e bom humor. Isso,
atrelado a uma metodologia, que visa incentivar a escrita na educacdo basica, faz do meme um
género pertinente para o aprimoramento da elaboracdo de uma noticia.

Como objetivos especificos busco: a) ampliar o letramento/multiletramento, de forma
que haja, por meio do processo, plena contribuigdo para a constru¢do humana, social e cultural,
como determina a BNCC; b) refletir sobre os géneros textuais: sua acdo social e as
caracteristicas basicas que o tipificam; ¢) compreender como 0s géneros textuais meme e noticia
dialogam; d) incentivar os alunos a conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos,
identificando as reflexdes estabelecidas quando ocorre a retextualizagdo da noticia on-line para
0 meme e vice-versa; €) construir uma pequena noticia, obedecendo as caracteristicas do texto
jornalistico, a partir de um meme que apresente um contetddo minimo, possibilitando a sua

retextualizagdo em noticia, conforme exemplo abaixo:

Figura 1: Meme sobre greve dos professores

REVOLTADOLA) PORQUE
PROFESSORES ESTAO DE GREVE?

W
PP RS

CONTE-ME 0 QUE ABIIA DE IDEIA
DEDAR AULA NO lUGAH DEIES

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Memes_de Internet

Nesse meme, podem-se depreender algumas informagdes que poderédo ser utilizadas
pelos alunos como:
1. O qué (esta acontecendo);
2. Quem esta envolvido;

3. Como;


http://pt.wikipedia.org/wiki/Memes_de_Internet
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4. Por qué.

Para tanto, esta pesquisa esta respaldada em pressupostos tedrico-metodolédgicos que
nortearam o tratamento dado aos contetdos do Caderno. Os estudos de Marcuschi (2007) e
Dell’Isola (2008) ajudaram a compreender os processos envolvidos na retextualizagéo; Leffa
(2012), Koch e Elias (2015) auxiliaram com informacdes sobre os elementos relacionados ao
ato de ler; Koch e Elias (2015) e Soares (2009) promoveram reflexdes sobre a produgéo escrita
e/ou fatores de contextualizacdo; Antunes (2016) esclareceu a competéncia para adequacédo
contextual; a concepcdo de géneros textuais que direcionou este trabalho foi a do
Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (2006), enquanto, a sequéncia didatica foi
resultado de uma interseccdo entre a Sequéncia Basica de Cosson (2007), com estudos
considerando as quatro etapas: motivacéo, introducdo, leitura e interpretacdo, e a de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que completam o direcionamento dado ao estudo de géneros
textuais, com vistas a uma producao final. Na segunda parte do Caderno, ha sugestdes de como
conduzir as aulas para obter melhores resultados e até pensar novas formas de melhorar o
material que oferecemos. Diante do exposto, passamos ao primeiro capitulo desta pesquisa que

versa sobre a fundamentacéo teorica presente neste trabalho.



17

2 FUNDAMENTACAO TEORICA E DOCUMENTOS MOTIVADORES

Este capitulo visa a apresentacdo dos conceitos tedricos basilares que servirdo de
subsidios para a elaboracao deste trabalho. Para atingir os objetivos desta pesquisa, este capitulo
sera dividido em quatro secdes. Na primeira, argumentarei em favor da importancia de se
estruturar um trabalho pedagogico em Lingua Portuguesa norteado pela nogdo de géneros,
passando primeiramente pelo ensino da leitura, da escrita e da construcdo de sentido. Na se¢éo
seguinte, tratarei da relacéo entre os géneros, os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na terceira, a abordagem sera especificamente
acerca dos géneros textuais, conceituando-os e apontando as principais diferencas entre eles,
tracando também um paralelo entre tais géneros e o ensino de Lingua Portuguesa. Na quarta
secdo deste capitulo, tecerei algumas consideracdes sobre o conceito de retextualizagcdo, com
base em Dell’Isola (2008, 2013), Cavalcanti (2010) e Marcuschi (2010), considerando a
retextualizagdo como a passagem de um género a outro, levando em conta a reflex&o em relagédo

a aspectos transformados do texto-base para o texto retextualizado.

2.1 LEITURA, TEXTO E CONSTRUCAO DE SENTIDO

No ambiente escolar, tem-se observado que as aulas de Lingua Portuguesa baseiam-se
em atividades de leitura que privilegiam um Unico sentido dos textos lidos, ndo considerando
os diversos fatores que contribuem para sua significagao. “Na escola nao se leem textos, fazem-
se exercicios de interpretacdo e analise de textos. Isso nada mais ¢ do que simular leituras”
(GERALDI, 2002, p. 90). Mas, além do caminho que se escolhe para as atividades de leitura,
Geraldi afirma que o professor de Lingua Portuguesa se esquece de uma questdo que € prévia:
“para que ensinamos o que ensinamos?”. Para 0 autor, no caso do ensino de Lingua Portuguesa,
uma resposta ao “para qué?”’ deve ser realizada com frequéncia e deve envolver tanto uma
“concepg¢do de linguagem” quanto uma postura diferenciada em relagdo a propria educagio.
Segundo ele, uma e outra devem fazer-se presentes na articulacdo metodoldgica. Por isso, sao
questdes que devem ser consideradas prévias.

Como concepcéo de linguagem, Geraldi aponta trés caminhos:

— A linguagem como expressdo do pensamento: essa concepcao ilumina, basicamente, os
estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmacdes

— correntes — de que as pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam.
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— Alinguagem como instrumento de comunicacdo: essa concepcao esta ligada a teoria da
comunicacdo e vé a lingua como cddigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao receptador uma certa mensagem. Em livros didaticos, esta
¢ a concepcao confessada nas instrucdes ao professor, nas introducdes, nos titulos,
embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais;

— A linguagem como forma de interacdo: mais do que possibilitar uma transmissao de
informacgdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria
praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré-existiam antes da fala.

Nesse sentido, para Geraldi (2002, p.90), “a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga
na sociedade, na interlocucéo, e € no interior de seu funcionamento que se pode procurar
estabelecer as regras de tal jogo. Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que
se criam através da fala e as condi¢Ges que devem ser preenchidas por um falante para falar da
forma que fala em determinada situagdo concreta de interacdo.”.

Talvez, por nédo percorrerem tais caminhos, ou ndo realizarem reflexdes acerca deles, 0s
professores continuem percebendo que os alunos tém muitas dificuldades com a leitura em
diversos niveis do ensino, ao mesmo tempo que esses mesmos alunos acabam nao vendo sentido
nas leituras que realizam nas diferentes areas do conhecimento. Nesse cenario, as leituras
realizadas pelos discentes, mediadas pelo professor, ndo trazem nem reflexdo, para sua
utilizagdo no dia a dia, nem servem como instrumentalizagcdo para uma situacdo de producdo.
Perguntas importantes como: quem é o autor?, como é sua escrita?, quais as ideias do tempo
em que foi escrita?, a intertextualidade esta presente?, quais os efeitos de sentido?, hd marcas
de enunciacdo? e “as inferéncias (hipoteses coesivas para o leitor processar o texto)”
(MARCUSCHI, 2008, p.249) deixam de ser analisadas e ndo possibilitam aos alunos a
construcéo de sentidos.

Vale ressaltar que a ndo formacdo de leitores proficientes acaba afetando também outras
disciplinas. Nao € raro ouvir docentes, ndo ligados diretamente a disciplina Lingua Portuguesa,
atribuirem o fracasso de alunos em suas matérias escolares ao fato de “nao saberem interpretar”,
muitos alegam, por exemplo, que a maioria realiza uma “leitura mecanizada”. Eles ndo estéo
totalmente errados, uma vez que a dificuldade de construcdo de sentidos para aquilo que Ié,
afeta diretamente seu desempenho, ndo s6 no que diz respeito a area de linguagens, mas a todas
as outras areas do conhecimento e durante toda a sua escolaridade, pois convivemos com

diversos textos e praticas discursivas. Por isso, é importante a constante reflexdo sobre a leitura
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como construtora de sentidos em todos os textos que levamos os alunos a realizarem, sejam das
palavras, do mundo, das pessoas, das situacbes que vivenciamos, enfim de pratica social e do
estar neste mundo.

Segundo Dell“Isola (1996), a leitura como co-producdo de sentidos, fundamentada na
perspectiva sociodiscursiva, considera autor e leitor como partes constitutivas da comunicagéo
verbal e a compreensdo de um texto como parte preparatoria da atitude responsiva ativa do
leitor. Ao promover a leitura fundamentada na concepcéo dialdgica de linguagem, possibilita-

se 0 desenvolvimento e o crescimento do leitor competente que €, segundo 0s PCNS,

alguém que compreende o que I€; que possa aprender também o que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacfes entre o texto que Ié e
outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos
discursivos. (BRASIL, 1997, p.54).

O ato de ler é também fundamental para o acesso ao material cultural escrito,
possibilitando a interacdo do individuo em seu meio social dito acima. Isso porque, segundo
Leffa (1996), o leitor proficiente precisa ter consciéncia de que ha diferentes tipos de leitura.
Ha a leitura rapida do jornal diério ou da revista semanal, apenas para se ter uma ideia geral do
que esta acontecendo. Ha a leitura lenta e penosa do texto de um autor famoso que precisa ser
conhecido. Ha a leitura atenta e cautelosa do manual de uma maquina sofisticada que precisa
ser montada corretamente. Cada um desses tipos de leitura exige uma estratégia diferente.

De acordo com Leffa (1996), tudo depende da triangulacdo, que é usar segmentos da
realidade para chegar a outros segmentos. Sem essa triangulacdo ndo ha leitura. Quando o leitor
diz "li, mas ndo entendi"”, ele ficou apenas no primeiro elemento da realidade; olhou, mas ndo
viu. Houve tentativa de leitura, mas ndo houve efetivamente a leitura. Leffa (1996) ressalta
ainda que a leitura ndo pode ser interpretada como um procedimento linear, em que o
significado é construido palavra por palavra, mas como um procedimento de levantamento de
hipéteses. O que o leitor processa da pagina escrita € o minimo necessario para confirmar ou
rejeitar hipoteses. Por isso, segundo Leffa (1996), a leitura € um processo ascendente. A
compreensdo parte do texto e chega até o leitor na medida exata em que o leitor vai avan¢ando
no texto. A qualidade do ato da leitura ndo é medida pela qualidade intrinseca do texto, mas
pela qualidade da reagdo do leitor.

Para ele, a riqueza da leitura ndo esta necessariamente nas grandes obras classicas, mas
na experiéncia do leitor ao processar o texto. Para que isso ocorra de uma maneira proficiente,

€ necessario conhecimento prévio desse mundo, ou seja, 0 assunto do texto precisa estar
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relacionado ao contexto do leitor para que ocorra sua compreensao global. Dessa forma,
percebemos que esse conhecimento € de suma importancia para a construcdo de sentido do
texto, pois, por meio dele, o leitor podera fazer suposicdes a respeito de informacdes implicitas.
Além disso, toda maneira de aprendizagem ¢é resultado da interacdo entre o conhecimento
prévio e a realidade do individuo, uma vez que todo conhecimento novo nada mais é do que a
fusdo entre um conhecimento antigo e o meio. Sendo assim, é de suma importancia que, durante
a atividade de leitura, o leitor ative seu conhecimento de mundo relacionado ao tema, pois caso
iSso ndo ocorra, 0 texto provavelmente ndo atingird sua compreensdo completa.

Koch e Elias (2012) destacam que a concepcédo de leitura deve ser uma atividade baseada
na interacdo autor-texto-leitor. Isso porque, quando lemos um texto escrito, por exemplo,
também fazemos a leitura no sentido amplo, buscando no nosso “banco de dados” alguma
conex&@o com 0 que esta a nossa frente; a leitura entdo transborda, vai alem daquilo que esta no
papel, fazemos diversas conexdes: pessoais, sociais, de outras leituras dos diversos escritos que
Jjé& passaram em nossa vida. De um tnico texto, podem emergir diversos “sentidos”, conforme
a vivéncia de cada leitor e a circunstancia em que estdo sendo produzidos. O leitor transforma
a leitura, enquanto a leitura transforma o leitor, e desta interacdo entre texto e leitor/leitor e
texto, surge o leitor atuante no processo de leitura.

Para Marcuschi, no processo de leitura e construgdo de sentidos, o contexto diz respeito
ao momento da producéo textual e 0 momento de uso, pois o leitor deve trazer toda a informagao
explicita e implicita para o entendimento do texto: “o contexto ¢ algo mais do que um simples
entorno e ndo se pode separar de forma rigorosa o texto de seu contexto discursivo. Contexto é

fonte de sentido” (2008, p. 82). Nesse sentido, para o autor:

O trabalho em lingua materna deve partir do enunciado e suas condi¢fes de producao
para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua, essa mudanga do foco
iria do significante a significagdo. Do enunciado a enunciagdo. Da palavra ao texto e
deste para toda a anélise e producdo de géneros textuais. E uma forma de chamar a
atencdo do aluno para a real funcdo da lingua na vida diaria e nos modos de agir e
interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua é variavel e variadas, as normas nédo
sdo todas rigidas e ndo podem ser o centro do ensino.

Sobre os textos que serdo utilizados em sala, o professor deve analisa-los e tragar 0s
objetivos da aula de produgcdo de texto e qual caminho seguir no processo de
ensino/aprendizagem, utilizando metodologias que priorizem os dominios e praticas discursivas
por meio dos diferentes géneros textuais que circulam socialmente, para, assim chegar ao leitor
proficiente e, posteriormente, a um escritor proficiente. Dessa forma, hoje, o professor deve

privilegiar a variada producdo de texto e suas contextualiza¢Ges na vida diaria, conforme afirma
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Marcushi (2008), assim como deve considerar também o modo singular como cada um aprende,
0s possiveis percursos tracados pelos leitores/alunos e suas escolhas. Deve, portanto, ao ensinar
a leitura, com vistas a ensinar a escrita, leva-lo a analisar o ponto de vista discursivo, estrutural,
historico, as condicGes de leitura e de producdo. Nesse viés, a funcdo do professor como
mediador de leituras é de suma importancia para garantir aos alunos essa formacéao, com vistas
a uma leitura critica e construtora de sentidos.

Diante disso, vale salientar que a maneira de ensinar producao de textos, na escola, ndo
deve acontecer de maneira livre e espontanea ou por meio de objetos escolares que ndo motivam
em nada a vontade do aluno de escrever. Segundo Dolz e Schnewly (2004, p.61), o ensino da
escrita € algo que se constroi por meio de uma intervencao didatica sistemética e planejada. De
acordo com esses autores, deve-se ensinar a escrita por meio de géneros, que se configuram
como “megainstrumentos” que fornecem um suporte para a atividade, nas situa¢des de
comunicacéo, e uma referéncia para os aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.64-65 —
grifo do autor).

Segundo os autores, os géneros sdo formas de funcionamento da lingua e linguagem,
sendo criados conforme as diferentes esferas da sociedade em que o individuo circula. Eles sdo
produtos sociais bastante heterogéneos, o que possibilita infinitas construgfes durante a
comunicacdo. Consequentemente, para que os alunos dominem diferentes géneros, €
necessario, conforme o ja dito anteriormente, que o professor construa estratégias de ensino,
com o objetivo de levar o aluno ao desenvolvimento das capacidades necessarias para aprender
e fazer uso com maior maestria dos géneros trabalhados, e isso pode ser alcancado por meio de
estratégias ou sequéncias didaticas criadas pelos professores.

Geraldi (1997, p.137) ja observava que nos textos escolares havia “muita escrita ¢ pouco
texto”, afirma que para produzir um texto € preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma raz&o para dizer o que se tem a dizer;

¢) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz;
d) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Dessa forma, observa-se uma preocupacdo em sistematizar o ensino de producéo
textual. Para tanto, é necessario que os alunos saibam, entre outros aspectos: para quem,
quando, sobre o0 qué e com que objetivo se escreve. Essas sdo as caracteristicas que fazem o
escritor se definir pelo género textual mais adequado a situa¢do sociocomunicativa, por
exemplo. O texto a ser construido deve ter finalidades especificas, conforme cada interlocutor,

situacdo ou meio em que ira circular. Ha que se observar também o proposito comunicativo, ou
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seja, 0 que se quer transmitir, utilizando uma linguagem adequada, levando-se em conta o
conhecimento de mundo do provavel leitor, para que haja a interacdo texto/leitor.

Neste trabalho, adotarei a visdo de leitura, seguindo Koch e Elias (2010), como “o
proprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores” enquanto que “o sentido nao
esta no texto, mas se constréi a partir dele, no curso de sua interagdao” (2010, p.10 e p.30). Até
porque, por meio desta interacdo, é possivel ao leitor compreender o sentido nos textos lidos,
sendo também sujeito ativo nesse processo, sabendo que agentes discursivos influenciam. De
ciéncia desse processo, o leitor/escritor pode aprender reelaborando o aprendido, sabendo que
0 texto tem suas caracteristicas.

Para que se compreenda o que € um texto, faz-se necessario observar as concepcdes que
ja foram defendidas ao longo dos estudos em linguistica textual Segundo Cavalcante (2013,
p.18), ha trés concepcbes basicas a serem vistas: a primeira diz ser o texto um artefato l6gico
do pensamento do autor, a segunda, aponta-o como um produto da “codificacdo de um emissor
a ser decodificado pelo ouvinte, bastando, para a sua compreensao, apenas o0 dominio do cédigo
linguistico" e a terceira como um processo de intera¢do. Na primeira concepcao, cabe ao leitor
apenas captar essa representacdo mental, juntamente com as intencdes (psicolégicas) do
produtor. Nessa concepc¢éo, o ouvinte/leitor exerce uma funcdo de ser essencialmente passivo.

Em seguida, 0 texto passa a ser visto como um produto do dominio do codigo
linguistico. Aqui a lingua é vista como um cddigo, mero instrumento de comunicagdo, por meio
do qual um emissor envia uma mensagem a um receptor. A principal fung¢do nessa concepg¢ao
é a mera transmissdo de informaces, cabendo ao leitor/ouvinte a mera posicdo de ser passivo.
Koch e Elias (2010, p.10) veem a concepcao de lingua como estrutura corresponde a de "sujeito
determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de nao consciéncia".

Por ultimo, o conceito de texto hoje é visto a partir da nogdo de interacdo. Nessa
concepcao interacional, 0s sujeitos sao vistos como seres ativos e construtores sociais, assim, 0
texto passa a ser visto como o proprio lugar de interacio. E tomado como um evento em que 0s
"sujeitos sdo atores sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo, historico e cultural
para a construcdo dos sentidos e das referéncias dos textos" (CAVALCANTE, 2013, p.19).
Koch e Elias (2010) advertem que:

Na concepg¢do interacional da lingua, o texto é considerado o proprio lugar da
interacdo e da constituicdo dos interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda uma gama
de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano
de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo. [...] o sentido de
um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interagdo. (KOCH; ELIAS, 2010, p.11).
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A compreensao de um texto ndo se da exclusivamente por meio da materialidade dos
elementos linguisticos presentes na superficie dele, mas leva-se em conta no processo da leitura,
0 ativamento de conhecimentos que estdo armazenados na memoria do ouvinte/leitor que
contribuem para a producgéo de sentidos. Cavalcante (2013) assegura que o sentido de um texto
ndo se da apenas pelos significados das palavras, mas esta numa constante interacdo entre
locutor — co(n)texto — interlocutor. Segundo a autora, texto € um evento comunicativo em que
estdo presentes os elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e Varios
aspectos. E, também, um evento de interacéo entre locutor e interlocutor, os quais se encontram
em um dialogo constante (CAVALCANTE, 2013, p.20). Na leitura e producdo de sentidos de
um texto, o leitor utiliza varias estratégias sociocognitivas. E por meio dessas estratégias, que,
segundo Koch e Elias (2010), se realiza o processamento textual mobilizando uma série de
conhecimentos que estdo armazenados na memoria.

Baseada nos conceitos acima citados, minha sugestdo serd uma mediacdo didatica, que
tera como instrumentos principais a noticia on-line e 0 meme, pois ambos poderao garantir a
construcdo de sentidos coerentes para novos textos escritos; produzidos adequadamente a
situacOes de interagdes diversas, apropriando-se de conhecimentos linguisticos relevantes para

a vida em sociedade.

2.2 O QUE DIZEM OS PCN E A BNCC SOBRE LEITURA E ESCRITA

A publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, e das diretrizes
curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa nos niveis fundamental, médio e EJA
trouxeram a nocao de géneros do texto/discurso para o primeiro plano das questdes de ensino
aprendizagem da lingua, ja que “todo o texto se organiza dentro de determinado género em
funcgéo das intengdes comunicativas, como parte das condigdes de produgédo dos discursos, 0s
quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1997, p.21).

De acordo com os PCN (1997, p.52-53), a relacdo que se estabelece entre leitura e
escrita, entre o papel de leitor e de escritor ndo é mecanica: alguém que 1€ muito ndo é,
automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-se dizer que existe uma grande possibilidade
de que assim seja. E nesse contexto — considerando que o ensino deve ter como meta formar
leitores que sejam também capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e

ortograficamente escritos — que a relacao entre essas duas atividades deve ser compreendida.
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Segundo os PCN (1997, p.53), a leitura € um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Para 0s PCN (1997, p.54), formar um leitor
competente supde formar alguém que compreenda o que I€; que possa aprender a ler também o
que ndo esté escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto
que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos.

S6 que a leitura na escola ndo tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino
conforme se pensou. Mesmo depois de anos da publicacdo do documento, os indices do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) tém mostrado que os alunos que
concluem o Ensino Fundamental ainda apresentam dificuldades na compreensdo da leitura,
apontando para a necessidade de melhoria nesses resultados em nivel nacional, j& que, segundo
tal documento, o “letramento em leitura”, entendido como compreensao, reflexdo e utilizagdo
de textos escritos, tem essencial importancia na promoc¢do da participacdo social ativa dos
sujeitos.

Com isso, percebe-se a grande dificuldade dos alunos do Ensino Fundamental em
desenvolver competéncias de leitura, tanto no que se refere ao dominio do cddigo escrito,
quanto no que se refere a compreensdo de textos. Acreditamos que isso aconteca, porque, em
geral, as aulas de Lingua Portuguesa continuam voltadas para o ensino da gramatica, deixando
de lado o ensino da compreensao daquilo que se I&. Esse foco especifico na gramética acaba
por ndo dar a devida atencdo a competéncias importantes que poderiam ser trabalhadas para
melhor compreensao da leitura e, posteriormente, da escrita. O préprio livro didatico apresenta
questdes de interpretacdo de texto que pouco auxiliam o estudante a desenvolver essas
competéncias.

E necessario, conforme ressalta Malfacini (2013), ensinar a leitura e a producdo de
textos por meio de um estudo de estratégias de abordagem, compreensdo e construgédo do texto,

essenciais para a eficacia do discurso. Ela enfatiza que

numa renovada perspectiva retdrica — ou simplesmente discursiva — abriu-se para o
ensino de lingua materna o conceito de texto com novas dimensdes e determinacdes.
Nesse sentido, o que hoje entendemos como lingua materna €, portanto, uma espécie
de sintese de respostas possiveis e legitimas aos questionamentos combinados das
ciéncias da aprendizagem da linguagem. No que diz respeito as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, os PCN passaram a indicar
os limites sem os quais o aluno, ao final do Ensino Médio, teria dificuldade de
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prosseguir nos estudos ou de participar ativamente na vida em sociedade.
(MALFACINI, 2013, p.56)

Nesse sentido, vale voltar o foco para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento mais recente que define as aprendizagens comuns que devem ser essencialmente
desenvolvidas por todos os alunos no decorrer da Educacao Basica (BRASIL, 2016, p.7) e que
propde cinco eixos de Lingua Portuguesa: leitura, oralidade, escrita, conhecimentos linguisticos
e gramaticais e educacdo literaria, distribuidos em competéncias e habilidades, os quais 0s
estudantes necessitam adquirir ao longo do Ensino Fundamental.

A BNCC ndo pretende substituir os PCN, pois foi elaborada seguindo seus principios.
Entretanto, ela especifica e determina com mais clareza os objetivos do ensino para cada ano
escolar. Além disso, ao contrario dos PCN que apenas orientam as praticas pedagdgicas, a
BNCC possui carater normativo e, portanto, deve ser tomada como orientacdo por todos 0s
curriculos de todas as redes educacionais do pais, desde a Educacdo Basica até o Ensino Médio.
Ao comparar esses documentos, Geraldi (2015, p.392) esclarece:

Numa avaliagdo geral da BNCC na &rea de Lingua Portuguesa, podemos dizer que
temos uma manutengéo das concepcdes de linguagem e de subjetividade ja assumidas
em meados da década de 1990 pelos PCN. Aqui, ha um avanc¢o na especificacdo das
diferentes préaticas de linguagem em diferentes campos de atuacao, 0 que tornara mais
palataveis e compreensiveis os PCN.

Nesse contexto, a BNCC propde o trabalho com foco no tripé: leitura, escrita e analise
linguistica. Para contemplar as competéncias linguisticas que precisam ser desenvolvidas nos
alunos, é preciso trabalhar com textos variados em sala de aula e explorar o senso critico dos
jovens, a partir da interacdo entre texto e leitor, e na troca de ideias entre os sujeitos que leem.
Por isso, este trabalho, que toma como objeto de ensino dois géneros textuais, podera obter
éxito ao aproximar o dialogo entre o que se produz na academia e a realidade das escolas
publicas, uma vez que seré executada a partir do planejamento de uma sequéncia didatica, com
proposta de retextualizacdo de um género de origem pouco explorado, mas muito popular entre

os estudantes, — meme — ao género final — noticia.
2.3 GENEROS TEXTUAIS: DA NOTICIA AO MEME
Ao escrever sobre géneros textuais, o objetivo ndo é oferecer um conceito novo, todavia

revisitar alguns que tém servido de base para pesquisas académicas e também para praticas de

ensino. Certos da importancia da inser¢do dos géneros no processo de ensino-aprendizagem da
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lingua, nossos estudos se voltam para tedricos que abordam esse tema. E imprescindivel iniciar
falando sobre Bakhtin (2010), pois tem sido ele a fonte para os mais variados estudos a respeito
do tema, além dele, optamos por Dolz e Schneuwly [1999, 2004], Marcuschi (2002, 2008) e
Antunes (2002, 2010).

A presenca de Bakhtin neste aporte teorico se justifica pelo fato de ser ele uma referéncia
para as pesquisas com géneros. Em seu livro a “Estética da Criacdo Verbal”, ele usa o termo
género do discurso e o definiu como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, (2010, p.
262), caracterizados pelo conteudo, estilo e construgdo composicional. Para ¢le, “a riqueza e a
diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotéaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana” (BAKHTIN, 2010, p.262). Diante do exposto pelo autor,
percebemos que o género estd intimamente relacionado ao modo de viver e se comunicar dos
falantes de uma lingua. A forma como aprendemos 0s géneros e o utilizamos é descrita por
Bakhtin:

esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos sdo dadas a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo teorico da
gramatica. A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de
enunciacdes concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na
comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. N@s assimilamos as
formas da lingua somente nas formas das enunciacdes e justamente com essas formas.
As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, 0s géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas. (2010, p. 282-283).

Para Bakhtin (2010), ja dominamos a lingua materna antes de a estudarmos
formalmente, uma vez que estamos expostos a inUmeros enunciados concretos, 0S quais
ouvimos e reproduzimos na comunicagao verbal que ocorre com os individuos com quem temos
contato. Mesmo antes de se iniciar o processo de escolarizacdo, o sujeito j& detém o
conhecimento da estrutura e composicdo do texto. O papel da escola é possibilitar uma
sistematizacdo do conhecimento no que diz respeito as estruturas mais formais da lingua. O
ensino potencializara as habilidades ja adquiridas na comunicacdo real e, consequentemente,
desencadeara o dominio dos géneros.

Os géneros textuais configuram-se como textos sociocomunicativos utilizados no dia a
dia. Nessa mesma linha de raciocinio, pode-se dizer que toda comunicacdo ocorre por meio de
géneros textuais. Nas situacdes comunicativas, os textos se materializam nos géneros, eles
caracterizam-se muito mais por sua funcionalidade na agdo de comunicar-se, que por uma

sequéncia linguistica. Marcuschi (2002, p.19) observa que 0s géneros:
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Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relacdo com inovacdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita.

Com o avanco tecnoldgico, novos géneros tém surgido para atender essa demanda da
comunicacdo virtual. Os géneros podem variar de uma sociedade para outra, como também de
um contexto histérico a outro, eles podem surgir, se modificar, como também desaparecer.
Antunes (2002) afirma que, para se chegar a um uso adequado e relevante da lingua, o texto
ndo pode ser visto apenas com suas determinagdes imanentes, pois sdo os fatores contextuais
que o que o condicionam, o determinam, ddo propriedade e relevancia. Levando isso em
consideragdo é que se chega ao nivel das préaticas sociais e discursivas. Diante dessa reflexao,
Antunes (2002, p. 68) entende género como: "a) a dimensdo global de sua realizagéo, firmada
na recorréncia de tracos e na instauracdo de modelos; b) a dimensdo particular de suas
manifestacdes, em que se da a confluéncia do homogéneo e do heterogéneo das realizacdes
individuais”. A autora parte da dimensdo do particular para a global, conferindo ao género
caracteristicas tanto estruturais como discursivas. Diante dos conceitos citados até aqui,
considerando a abordagem que fazem tanto os fatores concretos do género quanto a sua
realizacdo, todos os tedricos deram sua contribuicdo para uma analise mais apurada sobre 0s

géneros escolhidos e, dessa forma, trabalhar os textos de maneira proficua em sala de aula.

2.3.1 O género noticia

A BNCC aborda elementos do jornalismo em varios momentos. De forma mais
explicita, os processos e reflexdes aparecem no Campo Jornalistico-Midiatico (em Lingua
Portuguesa), mas também estdo presentes nas estratégias de construcdo de conhecimento,
abordando fontes, investigagcdo e comunicagdo cientifica e importancia da curadoria. Isso com
objetivos de ampliar e qualificar a participacdo dos estudantes nas praticas relativas ao trato
com a informacao e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica.

Entretanto, para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas
na escuta, leitura e producgéo de textos que circulam nesse campo, 0 que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e nos jovens a sensibilidade para que
se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo, e que

afetam diretamente as vidas das pessoas. Os géneros da esfera jornalistica, em diferentes fontes,
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veiculos e midias, podem ajudar a desenvolver autonomia e pensamento critico e situd-los em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos, além de poderem ajudar a participar de
discussodes e debates de forma ética e respeitosa.

Segundo pesquisa realizada por Melo (2003), em “Jornalismo opinativo: géneros
opinativos no jornalismo brasileiro”, os géneros da esfera midiatica recebem essa classificacéo
por causa da necessidade de o jornalista ter de se expressar, definido por um estilo que assume
uma expressao propria, a fim de tornar a leitura interessante, motivadora e utilitaria. Ou seja,
0s géneros jornalisticos ndo recebem essa denominacdo somente por estarem em um jornal.
Eles sdo assim definidos por serem de uma linguagem que permite ao leitor a sintonia com o
texto.

De acordo com Melo (2003, p.43-44), o estilo jornalistico reside, muitas vezes, na
tentativa de fazer o relato do cotidiano aproximando o leitor de uma linguagem capaz de atingi-
lo e sintonizada, segundo ele, com o que Martin Vivaldi chama de “linguagem da vida”, que
pressupde o uso de todos 0S recursos expressivos e vitais, proprios e adequados para expressar
o “acontecer diario”. Sintetizar informages, com recursos bem peculiares, mas que
representem uma linguagem atraente para relatar acontecimentos diarios, é algo que realmente
deve estar bem proximo do leitor. Essa € uma caracteristica bem marcante na construcéo dos
chamados géneros jornalisticos. Muitos desses relatos constituirdo momentos importantes do
cidaddo, por isso, talvez a denominagado de “linguagem da vida”.

A classificacdo dos primeiros géneros jornalisticos brasileiros, de acordo com Melo
(2003), esta definida em duas categorias:

a) Jornalismo informativo: nota, noticia, reportagem, entrevista;
b) Jornalismo opinativo: editorial, comentario, artigo, resenha, coluna, cronica, caricatura,
carta.

A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com
informac&o, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso
e géneros multissemioticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis.
Ainda com relacdo a esse campo, incentivar a formacdo do leitor literario, desenvolver a
sensibilidade do olhar para os fatos do cotidiano e o contato com a leitura e producao de textos.
Por isso, a escolha da noticia para um processo de retextualizacéo.

A primeira vista, a noticia parece ser um género de facil conceituagéo e reconhecimento.
Em linhas gerais, as definicBes classicas apontam (LAGE, 2004, p.50) para a seguinte
formulacdo: a noticia € o relato objetivo de um fato ou evento que, além de inédito, deve

despertar o interesse dos leitores. Os primeiros jornais a circularem socialmente, século XIX,
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traziam noticias que tinham a finalidade de relatar acontecimentos ligados diretamente a fatores
econdmicos. Posteriormente, com o surgimento do radio e do cinema, na luta pelo aumento da
producdo, outros géneros como folhetins, horéscopo e quadrinhos foram inseridos. Todavia,
mesmo com o aparecimento de outros géneros, na tentativa de garantir mais leitores e de manter
0 publico mais cativo, a noticia continuou a ser o principal género textual encontrado nos
jornais.

Segundo afirma Lage (2004, p.13), “a noticia terminaria sendo a matéria-prima
principal, conformando-se a padrdes industriais através da técnica de producao, de restricdes
do coédigo linguistico e de uma estrutura relativamente estavel”. O objetivo da noticia pode ser
relatar, argumentar, expor ou descrever agdes. Portanto, a linguagem deve ser clara e objetiva,
dentro das normas da lingua padrdo. Ainda dentro das caracteristicas, fazem parte do jornal
escrito as sequéncias textuais descritivas, narrativas e explicativas, além de informar, divertir
ou criticar. Dentro de algumas caracteristicas especificas do agrupamento elaborado por
Schneuwly; Doltz (2004) esta:

Quadro 1: Caracteristicas da noticia

Noticia Relatar * Quem escreve é um jornalista.
* O objetivo é informar o leitor sobre algum fato.
* N3o apresenta opinido do jornalista.

* Geralmente apresenta ao seu leitor respostas as
questdes fundamentais do jornalismo: o qué, quem,
quando, como, onde e por qué . E a chamada formula
3Q + COP

Fonte: Doltz; Schneuwly, 2004

A noticia é composta por titulo, subtitulo, lead e estrutura (corpo da matéria). O titulo
ird atrair os olhares para instigac&o a leitura e informa brevemente sobre o assunto. O subtitulo
acrescenta informacdes ao titulo. O lead (lide) se apresenta de forma breve, muitas vezes no
primeiro paragrafo. Logo, deve induzir a curiosidade do leitor. A estrutura (composicdo) da
noticia vem em sequéncia, com intuito de detalhar, acrescentar e complementar a informacéo
do lead, com os personagens, local, tempo e sequéncia de fatos.

Além disso, o género noticia jornalistica possui sequéncia tipoldgica textual narrativa
como predominante. Segundo o agrupamento de géneros sugerido por Marcuschi (2008), a
noticia esta inserida no dominio discursivo jornalistico. Os PCN incluem a noticia no grupo dos

textos da area de imprensa e a colocam como um dos géneros privilegiados para a leitura e para
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a producéo de textos (BRASIL, 1997). A inclusdo desse género como objeto de estudo tem
como finalidade a formacao de um leitor critico e atuante na realidade em que se insere.

A leitura do texto jornalistico proporciona ao leitor o acesso a informacéo e desenvolve
nele a capacidade de entendimento e compreenséo, a integragdo na realidade social em que
vive, a formacao de opiniBes e a capacidade de reflexdo, isto ¢, habilidades essenciais para a
formacdao de um leitor critico. Ademais, o estudo desse género mostrou-se necessario, visto que
os alunos precisam ler textos mais atuais e mais proximos de sua realidade. Portanto, os textos
jornalisticos devem ganhar cada vez mais espaco dentro das aulas, dada a grande influéncia
provocada pela midia.

Bakhtin (2011) caracteriza o género como predominantemente informativo e ao qual as
pessoas estdo mais expostas em seu cotidiano, porque é veiculado em varios lugares e suportes:
as vezes a mesma noticia é veiculada no mesmo dia em suportes variados. Em seu livro “A
construcdo da noticia”, Miquel Rodrigo Alsina ressalta que a noticia € uma representacao social
da realidade cotidiana, gerada institucionalmente e que se manifesta na construcdo de um
mundo possivel. Ela “é gerada numa institui¢do informativa que pressupde uma complexa
organizacao” (ALSINA, 2009, p.20).

Nesse sentido, a noticia apresenta uma dinamica social, que expde a vida acontecendo
e, como tal, nos aproxima dos assuntos do momento, e ndo explorar isso em sala de aula seria
um desperdicio. Cabe salientar que as noticias sugeridas para a sequéncia didatica foram as
obtidas via internet porque “os veiculos eletronicos sdo, atualmente, os principais transmissores
de noticias para as grandes coletividades humanas” (LAGE, 1981, p.31). O uso da noticia
permite ao aluno, por meio de uma leitura critica mediada, o desenvolvimento da consciéncia
da cidadania. Além disso, as possibilidades de trabalho que nos faculta com a linguagem,
reflexdes sobre o padrdo intermediario da lingua e sobre os recursos linguisticos sdo inimeras.
Compete, entdo, a escola fornecer aos alunos os instrumentos para se tornarem criticos nao s
de textos, mas do mundo que os cerca e 0 género noticia on-line pode ser um desses
instrumentos.

O uso do género noticia como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa também
vai ao encontro da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP) e constitui-se de uma grande oportunidade para trabalhar a leitura e a escrita por meio
de um género discursivo que faz parte do cotidiano dos alunos e pode despertar a atencao deles
por estar sempre relacionado ao relato de acontecimentos novos, relacionados a temas sobre
esportes, meio ambiente, seguranca, educacdo, mercado de trabalho, atualidades e tantos outros,

que lhes interessam. Além disso, a noticia € um terreno fértil para o estudo do registro formal
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da lingua portuguesa em funcionamento, sem sufocar o aluno com o uso de trechos de textos
canonizados, que ndo fazem, na maioria das vezes, sentido algum para os alunos, por estarem
distante de sua realidade.

Para trabalhar com a noticia em sala de aula, alguns aspectos importantes precisam ser
considerados, como as particularidades caracteristicas do género noticia e seu contexto de
producdo. Dentre esses aspectos, merecem destaque: a aparéncia, texto sintético, registro de
linguagem e redacao em terceira pessoa. Contudo, antes de selecionar o conjunto de noticias a
ser trabalhado em sala, € necessario estabelecer critérios que favorecam o processo de
aprendizagem do funcionamento do género noticia, principalmente, a fungdo comunicativa, a
tematica e o perfil do pablico leitor. Para tanto, Lage (2004) define noticia como o relato de
uma serie de fatos a partir do fato mais importante, e este, de seu aspecto mais importante.
Assim, reduz-se a area de discussdo ao que venha ser importante, palavra na qual se resumem
conceitos abstratos como o de verdade ou interesse humano. Geralmente, as noticias apresentam
as caracteristicas do estilo formal, devendo evitar os coloquialismos e, quando estes sdo
necessarios, devendo usa-los entre aspas.

Vale registrar, no entanto, que hoje as noticias ficam entremeadas entre o registro
informal e formal do idioma®. De acordo com Alves Filho (2011), nas atividades de leitura e
producéo de noticias, o professor pode definir diversos objetivos, porém, é imprescindivel que
as caracteristicas contextuais, funcionais, interativas e formais das noticias sejam respeitadas.
Nesse sentido, 0 autor explica que, embora o trabalho com géneros em sala de aula ocasione
modificacGes em suas finalidades, por causa da presenca do propdsito de ensino-aprendizagem,
é possivel manter boa parte das caracteristicas do funcionamento do género em situagdes reais
fora da escola. Porém, como o foco do trabalho esta além dessas finalidades precipuas, ao se
trabalhar com o género, por meio do processo de retextualizacdo, o objetivo sera atingido,

quando ocorrer a transformacao do género textual meme para a noticia.

2.3.2 O género meme

Os meios digitais tém se apresentado intensivamente nos ultimos anos, por isso,
optamos pela noticia ofertada virtualmente para trabalhar no Caderno de Atividades. Entretanto,
h& um outro género, disseminado pela internet, que merece destaque: 0 meme — um texto que

implica um envolvimento mais ativo por parte do leitor, em funcdo da natureza interativa desse

3 A linguagem jornalistica é composta de palavras, expressdes e regras combinatorias possiveis no registro
coloquial e aceitas no registro formal (LAGE, 1985, p. 38).
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género. Para Silva, Francelino e Melo (2017, p.178), o meme é considerado um género

discursivo, pois:

possui uma ancoragem em um espacgo de criagdo e de recepgado por sujeitos reais; esta,
pois, dialogicamente constituido das novas formas de interacdo do espaco virtual,
sobretudo, daquelas presentes nas redes de comunicacdo existentes na internet, a
exemplo do GIF. Ademais, possui 0s seus trés componentes especificos apontados
por Bakhtin, isto é, estruturalmente representado, demonstrando o contetido tematico
e o estilo de quem o produz. Em outros termos, 0 género meme possui uma estrutura
relativamente estavel (fotos, gifs, frases, imagens, etc.), a qual denominamos estrutura
composicional; trata e/ou refere-se sempre a um tema social que esté na ordem do dia,
0 que compreende o conteddo tematico; por fim, carrega e manifesta, através de uma
linguagem humoristica, as intencionalidades de um dado enunciador — estilo.

Essas particularidades do meme tornam-no um texto flexivel, divertido e rico no sentido
de conjugacédo de diferentes semioses e diferentes finalidades. Isto posto, elegemos 0 meme
como o texto a ser utilizado no processo de retextualizacdo por oferecer a possibilidade de uma
reflexdo sobre as condic¢des de producdo dos discursos, assim como a noticia. Além disso, o
meme se qualifica como um texto bastante apropriado para uma analise nas praticas educativas,
pois apresenta peculiaridades que permitem uma reflex&o acerca dos processos de producéo, de
circulacéo e de recepcdo dos textos. Desse modo, podemos apontar o potencial dos memes para
um deslocamento das praticas de ensino da leitura e da producéo de textos pautadas em uma
perspectiva que da primazia em sua materialidade linguistica, como um produto pronto e
acabado para uma abordagem que contemple as dimensdes discursivas da linguagem, inserindo
0 contexto de producdo e de recepcao e as finalidades do texto como objeto de discussao.

Antes de aprofundarmos um pouco mais sobre esse género, consideramos valido
enfatizar que o termo “meme” foi utilizado, originariamente, pelo zodlogo Richard Dawkins
(1979), em sua obra “O Gene Egoista”, para explicar a teoria de Charles Darwin sobre a
molécula replicadora e, consequentemente, a evolucdo dos genes, que resultou na origem de
todas as espécies. Dawkins (1979) usa o termo meme também como um replicador, porém no
sentido de transmissao cultural, ou seja, expandir ideias, multiplicando sentidos. O autor reflete
sobre a evolucéo biologica diferenciada de todos os seres vivos (gene) e a evolucao cultural
experenciada pelos humanos e algumas espécies de animais (meme). Comentando a posicao de
Dawkins (1979), Martino e Grohmann (2017) explicam que o termo meme pode ser definido
como uma unidade de cultura transmitida de uma pessoa para outra. “A ideia de ‘transmissao’
sugere sua base bioldgica: na medida em que, a transmissdo cultural é andloga a transmisséo
genetica, 0 meme € uma unidade de transmisséo cultural, ou unidade de imitagao” (MARTINO
E GROHMANN, 2017, p. 95).
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Prosseguindo com o percurso historico do surgimento dos memes, podemos considerar
que esse género foi conceituado como meme muito antes da era digital, mas as caracteristicas
interativas das redes sociais propiciaram uma disseminacéo cada vez mais popular. E certo que
0 acesso aos ambientes virtuais possibilitou que esses replicadores de interacdo se
ressignificassem, caissem no gosto dos internautas e ampliassem os espacos de humor, tdo
comuns em nossa cultura.

De acordo com Horta (2015), o primeiro registro da palavra “meme” na internet ¢ de
1998. Segundo a autora, Joshua Schachter produziu o “Meme pool”, um site que agregava links
virais e outros assuntos. No inicio dos anos 2000, Jonah Peretti, o criador de “Contagious
Media” (um site por meio do qual se realizavam experimentos virais), realizou um “festival de
virais” que contribuiu para a disseminagdo e para a criagdo de artefatos culturais na web. A
partir disso, em conformidade com Silva (2016, p.342), os memes passaram a ser identificados
como uma produgdo composta “por imagens, por figuras, fotografias, frases, palavras-chave ou
qualquer outro elemento que apresente um contetdo irbnico ou humoristico que se propague
ou se replique na rede”.

Segundo afirmam Martino e Grohmann (2017, p.96),

0s memes encontram sua materialidade na forma de imagens, videos, frases,
enunciados, discursos e mesmo praticas sociais presentes nos mais inesperados
espacos, mas, em especial, podem ser encontradas no ambiente das midias digitais,
nos quais a proliferacdo de memes parece ser particularmente alta.

Horta (2015) traduz o comentario de Dawkins sobre 0 meme na internet e destaca que a
prépria ideia de meme foi ressignificada, o que desencadeou novas configuracdes, constituindo-
se como um sequestro da ideia original. No entanto, vale destacar que essas novas configuracoes
ndo se efetivam ao acaso. As modificacdes nesse género sdo realizadas conscientemente pelos
produtores, que utilizam da criatividade para cumprir o propdsito comunicativo e para
estabelecer interacdes com diferentes usuarios. Nessa versao sequestrada, ha modificacOes
substanciais, pois é possivel ndo se restringir a escrita, utilizando as multissemioses, como
imagens, cores, sons, entre outros, que sao acessiveis em funcdo da popularizagao dos recursos
tecnologicos. Nesse contexto, a nogdo de imitacdo como transferéncia cultural assume uma
dimensdo notadamente complexa quando se trata de meme da internet.

Em dimensdo discursiva da linguagem e a partir das configuracGes assumidas pelo
género meme na contemporaneidade, podemos considerar que o conceito de imitagdo dos

memes — preconizado por Dawkins a partir dos genes — pode ser ampliado a partir da nogéo de
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intersubjetividade, que diz respeito a “conhecimentos compartilhados entre os enunciadores e
aponta para um objeto de discurso aparentemente ja conhecido pelos enunciadores, ainda que
ndo esteja presente no contexto”. (CASTRO, 2017, p.54). Nessa dimensdo, podemos recorrer a
nocao de dialogismo, pois, na acepgdo proposta por Bakhtin® (2015, p.131), “[...] 0 que mais se
fala no dia a dia é sobre 0 que dizem os outros: transmitem-se, recordam-se, ponderam-se,
discutem-se as palavras alheias, opinides, afirmagdes, noticias, indigna-se com elas, concorda-
se com elas, contestam-nas, referem-se a elas, etc.”

Nesse sentido, podemos considerar, em conformidade com Sousa (2015), que 0s memes
podem ser compreendidos como enunciados, pois possuem um vinculo com a realidade social
na qual sdo construidos e constituem-se a partir de textos publicados na internet com propdsitos
essencialmente humoristicos e/ou criticos em relacdo a uma situacdo ocorrida no cotidiano. Um

claro exemplo desse fendmeno pode ser visto abaixo:

Figura 2: Meme Chapolim

-

s

JUANDO BlllSllHAlIO COMECA A
FALAR DEFRAUDE NA ELEIGHAD

Fonte: Pinterest

4 De acordo com Sousa (2015, p. 2), pensar o “meme” como um enunciado concreto, tal como esta nogdo é
desenvolvida por Bakhtin (2011), implica em concebé-lo como um género tipico da comunicagdo na midia digital,
cuja base de producao ocorre em relagbes dialogicas, pois sempre que um acontecimento ganha notoriedade e
comeca a ser propagado na midia, surgem réplicas diversas de enunciados que fazem referéncia a ele.
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Figura 3: Reproducdo de noticia

Bolsonaro diz que vai provar fraude em eleigoes durante
live nesta quinta

Marina Oliveira 29 jul, 2021 - 8:08

7* Compartilhar n m SEJA MENBRO

sonaro ao lado da urna eletronica na votacao do segundo turno da eleigao presidencial de 2018

Mais de um ano apos dizer que houve fraude nas eleigdes de 2018 e sem apresentar provas, Jair
Bolsonaro prometeu mostrar evidéncias de inconsisténcias no pleito nesta quinta-feira (29)
durante uma live semanal. O presidente disse ainda que "um hacker do bem" mostrou a ele que as
eleicoes de 2014 também teriam sido fraudadas.

Fonte: https://congressoemfoco.uol.com.br/area/pais/bolsonaro-diz-que-vai-provar-fraude-em-eleicoes-durante-

live-nesta-quinta/.

Na producao desse meme, o(s) produtor(es) explora(ram) recursos semidticos tais como:
a imagem estatica do personagem Chapolin Colorado®, palavras, tipografia e discurso para a
constituicdo do texto. Ao propormos a transformacdo de um meme em noticia, ndo so
subvertemos a ordem natural presente hoje na internet, como também levaremos o
leitor/estudante do meme a recuperar as pistas fornecidas para a interpretacéo, o que demanda
a mobilizacdo de conhecimentos prévios, a realizacdo de inferéncias, a percepcao das relacdes

intertextuais com a noticia, além de habilidades relacionadas aos multiletramentos, que abarcam

5 El Chapulin Colorado (Chapolin no Brasil) é um seriado de televisdo mexicano produzido pela Televisa e exibido
entre 1973 e 1979. Criada, escrita, dirigida e estrelada pelo comediante Roberto Gomez Bolafios, a série parodiava
0s super-herois estadunidenses, e fazia constantemente criticas sociais em relagdo a América Latina.


https://congressoemfoco.uol.com.br/area/pais/bolsonaro-diz-que-vai-provar-fraude-em-eleicoes-durante-live-nesta-quinta/
https://congressoemfoco.uol.com.br/area/pais/bolsonaro-diz-que-vai-provar-fraude-em-eleicoes-durante-live-nesta-quinta/
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dimens0es culturais inerentes aos textos e dimensdes semioticas relativas aos efeitos de sentido
decorrentes das escolhas dos recursos utilizados na producéo.

Dessa forma, Shifman (2014) e Escalante (2016) asseveram que 0S memes assumem,
notadamente, uma funcdo no processo de difusdo da informacdo e da construgdo do
conhecimento. Logo, trabalhar a retextualizagdo entre meme e noticia fard com que 0s sujeitos
possam interagir socialmente, por meio de géneros discursivos materializados por textos nas

situacOes efetivas de comunicagdo, como afirma Costa (2021, p.30):

Para além dos elementos referenciais (verbais e imagéticos) presentes na superficie
textual, os dados do contexto exercem papel fundamental na construcdo de sentidos,
pois contribuem também para o acionamento de conteldos implicitos. Eles séo
estabelecidos entre as informacfes semanticas dos objetos de discurso e 0s
acontecimentos sociais e politicos que ancoram a produgdo do meme e mantém sua
vivacidade.

2.4 RETEXTUALIZACAO

Retextualizar supde a producdo de um novo texto a partir de texto(s) ja existente(s).
Assim sendo, o fendmeno da retextualizacdo configura-se como uma ac¢do no ambito da
linguagem orientada por outras condi¢des de producéo, diferentes daquelas do(s) texto(s)-base.
Esse, possivelmente, é o cerne da acdo de retextualizar, pois dai advém a possibilidade de haver
mudanca de modalidade linguistica, de mudanca de género textual e implica¢fes no plano da
intertextualidade e da interdiscursividade. Nessa linha de raciocinio, Marcuschi explica que

atividades de retextualizacao:

sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecanicas, que se apresentam
como agdes aparentemente ndo problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo
nas sucessivas reformulacdes dos mesmos textos numa intricada variacao de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou relatamos o
que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citacdes ipsis verbis,
estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra.
(MARCUSCHI, 2010, p. 48).

Marcuschi (2010, p.48) apresenta-nos um quadro com quatro possibilidades de
retextualizacdo, embora, a época, ele tenha tratado somente sobre uma delas (“da fala para a
escrita”, como se intitula o seu livro). Tais possibilidades podem ser resumidas da seguinte

forma:
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(a) dafala paraaescrita, cuja reformulacao mais notavel da-se na mudanca das modalidades
linguisticas, tal como ocorre na passagem de uma entrevista oral para uma entrevista
impressa publicada em revista, por exemplo;

(b) da fala para a fala, em que ndo hd mudanca de modalidade linguistica, mas de outros
niveis (de género, de estilo, de registro), tal como acontece em uma conferéncia e sua
respectiva traducdo simultanea;

(c) da escrita para a fala, cuja transformacdo da-se, mais uma vez, sobretudo, entre
modalidades linguisticas, assim como ocorre na passagem de um texto escrito para a
sua exposicao oral;

(d) da escrita para a escrita, em que, novamente, ndo hd mudanca de modalidade linguistica,
porém em outros niveis, assim como acontece entre um texto escrito e 0 seu respectivo
resumo.

Dell’Isola (2008, p.10) também afirma que “por retextualizagdo entende-Se 0 processo
de transformagao de uma modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refac¢do ou
reescrita de um texto para outro, processo que envolve operacdes que evidenciam o
funcionamento social da linguagem”. Entretanto, por mais que a autora, inicialmente, afirme
que a retextualizacdo é a transformacdo de uma modalidade a outra, posteriormente, ela
considera que a retextualizagdo também e fruto de um trabalho de escrita de um texto, orientado
pela transformacdo de um género em outro género (DELL’ISOLA, 2013, p.140). Segundo a

autora,

As atividades de retextualizagdo englobam vérias operagdes que favorecem o trabalho
com a producéo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de imensa importancia
que é a compreensdo do que foi dito ou escrito para que se produza outro texto. Para
retextualizar, ou seja, para transpor de uma modalidade para outra ou de um género
para outro, é preciso, inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se quis
dizer, o que se escreveu e o0s efeitos de sentido gerados pelo texto escrito
(DELL’ISOLA, 2008, p.14).

Dell’Isola acredita que a pratica da escrita de géneros textuais a partir da leitura de um
texto e pelo desafio de transformar seu conteido em outro género, mantendo fidelidade as suas
informacdes de base, é uma atividade bastante proficua. Dessa forma, para a realizacao de tal
atividade, é apresentado um conjunto de procedimentos e de reflexfes necessarias para
desenvolver esta transformagdo (DELL’ISOLA, 2007, p.41-42). S&o eles: (1) leitura de textos
publicados, previamente selecionados; (2) compreenséo textual, observagéo e levantamento das
caracteristicas de textualizacdo do texto lido; (3) identificagdo do género, com base na leitura,
compreensdo e observacdes feitas; (4) retextualizacdo: escrita de um outro texto, orientada pela

transformacéo de um género em outro género; (5) conferéncia, verificagcdo do atendimento as



38

condigOes de producdo — o género textual escrito, a partir do original, deve manter, ainda que
em parte, o contetdo do texto lido; (6) identificacdo, no novo texto, das caracteristicas do
género-produto da retextualizacdo; e (7) reescrita, apds a verificacdo do atendimento as
condicBes de producdo (trata-se da escrita da versdo final do texto, feitos os ajustes necessarios).

O conceito de retextualizacdo que serd utilizado neste trabalho associa-se a necessidade
de se desenvolverem novas perspectivas educacionais relativas a linguagem e ao seu uso. A
importancia de um trabalho com essa técnica esta no fato de auxiliar os alunos a analisarem
criticamente os discursos materializados nos textos e a desenvolverem estratégias para o
conhecimento e para a producgdo dos géneros estudados. A compreensdo, ndo s6 em relacdo a
estrutura textual, mas principalmente em sua funcdo social € o que determina a escolha de
elementos, como suporte, publico-alvo, proposito comunicativo, linguagem mais adequada,
entre outros aspectos, no ato da transformacao de um género em outro.

Com base nisso, entendo que a préatica da retextualizacdo com diferentes géneros
textuais necessita da mobilizagdo e uso de elementos linguisticos, textuais e discursivos
diferenciados, fazendo o produtor escolher o uso desses elementos conforme o género a ser
escrito. Portanto, é pertinente destacar que esse processo traz mudancas significativas ao texto
novo, pois pode alterar as situacdes de producao textual, bem como implica modificacGes de
cunho sintatico, fonoldgico, seméntico e acima de tudo nos fatores sociais, historicos e
culturais, nos quais 0s géneros se inserem.

Nesse contexto, os estudantes poderdo focalizar, primeiramente, 0s aspectos discursivos
dos géneros textuais trabalhados (proposito comunicativo, publico-alvo, por exemplo), para,
entdo, se atentarem para seus aspectos linguisticos e textuais (tempo e modo verbal, organizagédo
textual, etc.). Como ressalta Dell’Isola (2008, p.17), os géneros textuais sdo “formas verbais de
acao social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de préaticas
socias tipicas e em dominios discursivos especificos.”. Ja o texto, seria o “fendmeno linguistico
empirico” (DELL’ISOLA, 2008, p.23).

No processo de transformar um texto em outro, algumas interferéncias acontecem, umas
de forma mais evidentes outras nem tanto, isso vai depender muito da organizacdo genérica.
Cada género se organiza de forma diferente, mas com fatores que coincidem como: a intencao,
0 propdsito comunicativo, os interlocutores pretendidos e outros. Dell’Isola (2008) destaca as
decisbes que conduzem as mudancas na passagem de um género para outro, deixando claro que
as interferéncias que possam ocorrer ndo modifiquem o contetdo tematico do texto de partida.

Para isso, é necessario gque o transformador, no nosso caso o aluno, leia e compreenda o

texto-base. “A compreensdo ¢ atividade onipresente nesse processo” (DELL’ISOLA, 2008, p.
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43). O aluno precisa considerar as variaveis no processo de retextualizagdo. Essas variaveis
interferem diretamente no curso do texto transformado. Dell’Isola (2008) apresenta as trés
primeiras variaveis como relevantes e ndo faz mencao a ultima.

A primeira variavel citada por eles é o “prop6sito”, que, a depender da modalidade ou
do género, pode ocasionar mudancas consideraveis no nivel de linguagem entre o texto-base e
o texto-fim. Para a autora, é o professor que deve previamente determinar o propdésito da
retextualizacdo, ao apresentar o texto-base ele propde a finalidade da transformacéo.

Outra variante que pode ser observada é quanto a mudanca de modalidade e género.
Quando a transformacéo acontece entre textos do mesmo género, as modificacGes ndo sao tdo
acentuadas, mas quando ela acontece entre géneros diferentes, essas modificagcdes sdo mais
bruscas. Os processos de formulacdo compdem a ultima variante. Ela é mais complexa,
principalmente quando a retextualizacdo se da entre modalidades diferentes. Essa variavel pode
ser mais bem compreendida quando trazemos o exemplo de transformagéo entre um texto
falado e outro escrito. No falado, as corregcdes aparecem de forma visivel enquanto que na
escrita essas marcas sao apagadas. Mas o processo de formulacdo envolve outros fatores além
desses. Eles acontecem de acordo com a possibilidade de producdo de cada texto em cada
situacdo particular de produgdo. Dell’Isola (2008, p.44), descreve como esse Processo se

desenvolve:

Os processos de formulacdo resultam de operagfes que, além das estruturas
discursivas, do léxico, do estilo, da ordenacéo topica, da argumentatividade, envolvem
ordenagdo cognitiva, caracteristicas dos géneros como acéo social e transformagéo
propriamente dita que culminam na qualidade do texto retextualizado (ou texto final).

Muitas séo as possibilidades de transformacao de um texto em outro. Marcuschi (2008)
apresenta um modelo com nove operagc6es, mas expde sua preocupacdo em relacdo a criacdo
de modelos, pois espera-se deles resultados instantaneos e precisos, 0 que muitas vezes pode
ndo acontecer. O modelo criado por ele colabora no fato de se ter as expectativas definidas e
comprovaveis, levando em conta que a retextualizacdo pode ocorrer de diferentes formas e com
diferentes géneros. Esse modelo pode ser utilizado tanto na pesquisa quanto no ensino. Ele
agrupa essas operacdes em dois conjuntos, um segue regras de regularizacao e idealizacdo e o
outro as regras de transformacéo.

Essas regras se fundem em estratégias que foram apresentadas em um quadro de
Marcuschi (2008) como uma sugestdo de distribuicdo de fendmenos a serem analisados nos

processos de retextualizagdo. Esse quadro traz uma divisdo entre os aspectos linguiticos-
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textuais-discursivos e 0s cognitivos que segundo o autor esta mais para uma gradagdo do que
mesmo para uma separac¢ao, pois € dificil estabelecer limites entre esses aspectos, uma vez que

para o autor se trate de diferencas metodoldgicas, pois é arriscado realizar um sem o outro.

Quadro 2: Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacdo

linguisticos - textuais - discursivos cognitivos
4 v " \

(A) (B) € (D)
idealizagdo reformulagio adaptagdo compreensio
eliminagdo acréscimo tratamento da inferéncia
completude substitui¢@o sequéncia inversdo

regularizagio reordenagdo dos turnos generalizagdo

Fonte: Marcuschi (2008, p.69)

O quadro apresenta os blocos de A a D. Os A, B e C estdo relacionados aos aspectos
linguisticos-textuais-discursivos e 0 D ao aspecto cognitivo. Os blocos A e B sdo 0s que
apresentam as estratégias que caracterizam o processo de retextualizacdo. As atividades de
idealizacdo, que compreende o bloco A (eliminacdo, completude e regularizacdo), e as de
reformulacdo, que compreende o bloco B (acréscimo, substituicdo e reordenacdo), foram
elaboradas para a transformag&o do oral para o escrito. Apesar do seu foco ser fala-escrita, é
possivel utilizar essas estratégias para a transformacéo do texto multimodal para o escrito, como
0 que podera ser executado pelos alunos gque realizarem os exercicios propostos no Caderno de
Atividades.

A proposta €, com estudantes de turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, a de
transformar um meme em noticia. Os textos-base abordam temas atuais e voltados para o
exercicio do senso critico dos alunos, dando-lhes a oportunidade de agir sobre 0 mundo por
meio dos géneros contemplados nas experiéncias de retextualizacdo demonstradas. Essa
proposta revela ainda seu real compromisso com o ensino, ao buscar meios de propiciar aos

alunos a compreenséo dos géneros, para que, assim, eles atuem criticamente sobre o0 mundo.
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3 METODOLOGIA

Ja foi discutido ao longo do texto que a pratica docente deve buscar sempre uma forma
de trabalhar a formacéo do aluno produtor de textos e suas necessidades cotidianas relacionadas
a linguagem. Para tanto, a retextualizacdo de géneros textuais pode contribuir para avangos no
ensino da lingua materna. Nesse viés, a transformacéo de um género em outro agrega as aulas
de Lingua Portuguesa as trés dimens@es necessarias para um bom desempenho na producéo
textual em lingua materna: leitura, producéo e anélise linguistica.

Até o final do ano passado, a pesquisa-acdo seria a metodologia a ser utilizada na
realizacdo desse estudo, porque permite o aprimoramento da prética, no entanto, por conta do
periodo pandémico em que o pais € 0 mundo vivenciam, essa ideia foi descartada. Para
substitui-la, foi realizada uma pesquisa, com seu carater bibliografico, pautada nas referéncias
tedricas existentes e de grande relevancia, principalmente nacional, como Koch e Elias. Define-
se a seguir: “A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo (...)”. (LAKATOS ¢ MARCONI, 2003, p.183).

Porém, vale aqui ressaltar que uma atividade diagnostica chegou a ser aplicada a turma
802:

Figura 4: Exercicio 1 sobre noticia

’ “
:‘.’- GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
& SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
"" COORDENADORIA GERAL DA REGIAD DO MEDIO PARAIBA 11
COLEGIO ESTADUAL BOA VISTA
Rua Miguel Gomes de Souza, n? 99 Boa Vista — Barra Mansa = RJ
Fone: (24) 3349 — 9777 ou (24) 3348 — 6679

Conhecida na comunidade como Lua, a menina sonhou com a

biblioteca gratuita depois de visitar a Bienal do Livro, no ultimo més
de setembro. A jovem langou uma campanha na internet e conseguiu
mais de dois mil livros doados e alguns méveis, em menos de 20 dias.

"Eu estava na Bienal e me senti muito triste quando vi criangas
pegando livros na prateleira e devolvendo, livros baratos de RS 3, RS
5 e R$ 10. Dois dias depois eu tive a ideia de fazer uma biblioteca",
contou Lua.

Entre o sonho e a realidade, Lua teve que convencer a mie e a
vice-presidente da Associagfio de Moradores dos Tabajaras, local que
poderia abrigar a nova biblioteca.

A estratégia da jovem foi ousada. Ela pegou o telefone celular da méie
e mandou uma mensagem para a vice-presidente. O objetivo era dar

Aluno (a): Ne:

Turma: 802  Professor (a): Juliana Lima Data: / /2019

Sww G RIO DE JANEIRO Qeace

Jovem de 12 anos cria biblioteca
em comunidade da Zona Sul e
recebe mais de dois mil livros

nw -]

Os moradores da comunidade Ladeira dos Tabajaras, em
Copacabana, na Zona Sul do Rio, viio ganhar uma biblioteca aberta ao
publico nos proximos dias. A jovem Raissa Luara de Oliveira, de 12
anos, é a responsavel pelo novo espago.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

credibilidade ao projeto com a mensagem em nome de um adulto.

"Quando me chega a mensagem: 'Boa noite Vinia. Eu quero te
fazer uma proposta. Fui a Bienal e comprei alguns livros. Quero
compartilhar com outras criangas da comunidade'. Esse texto ndo era
dela. Entdo de cara eu ja sabia", contou Vania Ribeiro, vice-presidente
da associa¢do de moradores da comunidade.

A resposta de Vania foi a melhor possivel para Lua ganhar
responsabilidade com o projeto. "Se vocé cuidar eu topo", respondeu.
Fatima Oliveira, mae de Lua, j sabia a filha que tinha e disse que ndo
ficou surpresa com a ousadia de Lua. "Ela é uma crianga que quando
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Figura 5: Exercicio 2 sobre noticia

quer uma coisa ela corre atrds", disse Fétima, ji convencida pelo 3) Para construir o texto, o escritor costuma recorrer a outras
projeto da filha.

Com o apoio de todos os parceiros necessdrios, Lua fez um
video e colocou na internet para pedir doagdes de livros para o novo presentes no texto?
espago.

O video viralizou e em pouco tempo o sonho estava perto de se
tornar realidade. Foram dois mil livros em 20 dias, além de alguns
moveis para o local.

“vozes”, além da sua. Além da voz dele, que outras vozes estio

4) Com que indicagdes ou marcas textuais essas vozes sdo
1) O texto acima conta uma historia. Qual histéria é contada? Sobre reproduzidas no texto?

quem?

5) Na sua opinido, por qual motivo o produtor do texto utiliza essas

vozes na construcdo do texto?

2) E comum em textos como esse, que contam resumidamente o

que aconteceu, com quem, onde e quando serem chamados

de

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Como os géneros jornalisticos constam no plano de ensino do Estado do Rio de Janeiro
no 7° ano do Ensino Fundamental, era de se esperar que os alunos soubessem identificar o
género noticia, para, assim, serem trabalhados outros aspectos do género com mais
profundidade, até a chegada no género textual reportagem, como o proposto pelo plano do 8°
ano. No entanto, a maioria identificou o género, mas nenhum outro aspecto concernente ao
texto.

O que isso demonstra? De certa forma, o que muitos professores ja vém percebendo ao
longo dos anos: que os alunos encontram-se desmotivados e/ou, como afirma Geraldi, citado
anteriormente, que o professor esquece-se de duas questdes: “para que ensinamos o que
ensinamos?” e “para qué ensinamos”?. Dessa forma, justifica-se a utilizacdo dos géneros
escolhidos, pois ambos poderdo contribuir para a construcdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de habilidades envolvidas na escuta, na leitura e na producdo de textos que
circulam socialmente, mas, agora, com uma proposta de sequéncia didatica, a ser aplicada por
meio de retextualizacdo, que ira partir da estimulacdo a reflexdo critica sobre os géneros,
mostrando possiveis deficiéncias e possiveis inadequacdes, apresentando estratégias textual-

discursivas, estimulando o planejamento da escrita, a reescrita do texto.
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3.1 AESCOLA E OS DISCENTES

A pesquisa seria desenvolvida na Escola Estadual Boa Vista, localizada no municipio
de Barra Mansa (RJ). O espaco educativo atende turmas de Ensino Fundamental Anos Finais
(turno matutino), Ensino Médio (turnos matutino e noturno) e Educacéo de Jovens e Adultos
(turno noturno). No periodo matutino, a escola funciona no horario das 7 horas as 12h30min,
tendo o horario de almoco das 11h30min as 12h30min e o jantar das 19h20min as 19h40min,
para os estudantes que entram as 18h30min e saem as 22h30min. A turma envolvida na
pesquisa, na ocasido do inicio dos estudos, era de oitavo ano do Ensino Fundamental,
apresentando um total de 30 alunos matriculados, com idade entre 13 e 16 anos.

Em 2019, a escola sofreu com problemas de evasdo e uma alta taxa de transferéncia de
discentes, porque a prefeitura do municipio de Barra Mansa pretendia municipalizar a unidade
escolar. A tentativa, porém, gerou uma forte movimentacdo da comunidade que, aliada a
associacao de moradores, politicos locais, pais, maes e, principalmente, do Sepe-RJ (Sindicato
Estadual dos Profissionais de Educacéo do Rio de Janeiro), conseguiu desfazer a proposta de
municipalizacdo. E como é a principal escola do bairro a oferecer os segmentos de Ensino
Médio, a acdo surtiu efeito e a proposta de municipalizacao foi engavetada. Com isso, também
por conta da visibilidade que o assunto gerou, muitos alunos evadidos retornaram a escola.

Embora seja a principal escola do bairro, conforme o supracitado, o espago tem apenas
uma sala de video e alguns data-shows que tém de serem montados pelos professores quando
precisam utilizar o equipamento. Além disso, na época de incidéncia de muito calor, a qualidade
das aulas acabava sendo comprometida, visto que para cada sala ha apenas dois ventiladores de
teto que ndo ddo vazdo ao grande nimero de alunos em sala. Como o telhado da escola é feito
apenas de laje e o sol incide todo o periodo vespertino sobre o local, o ambiente fica
demasiadamente quente. Inclusive a noite.

A escola ndo tem sala de informatica, pois os computadores que chegaram a unidade
foram furtados. A biblioteca tem bastantes livros, no entanto, o local é apertado e nem um pouco
ambientado, organizado ou aconchegante, consequentemente, é pouquissimo frequentada. Os
livros didaticos ndo sdo suficientes para atender os alunos, entdo a solucdo para muitos
professores € utilizacdo do quadro branco e de copias. A necessidade de cépias, porém, é
satisfatoriamente suprida quando solicitada, pois ha duas maquinas de Xxerox em
funcionamento.

A clientela atendida pela escola é bem carente e ha alguns envolvidos direta ou

indiretamente com o trafico de drogas, muito presente na comunidade. J& houve vezes em que
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a aula teve de ser suspensa por conta de tiroteio. Alguns responsaveis estdo na condi¢do de
desempregados, enquanto outros possuem emprego, porém, é constante ouvir a reclamacao dos
alunos de que o salario recebido por eles ndo € suficiente para chegarem ao fim do més e, por
isso, dependem da refeicio servida pela unidade escolar. E muito comum a presenca de
adolescentes gravidas e estudantes que levam seus filhos pequenos para assistirem as aulas.
Seria diante desse cendrio que a pesquisa seria desenvolvida, se a pandemia ndo tivesse assolado

0 mundo.
3.2 SEQUENCIA DIDATICA

Esta subsecdo explica as etapas que compdem uma sequéncia didatica conforme as

postulacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

Quadro 3: Etapas da Sequéncia didatica

Apresentagao [ Produgéo J deu lo
|

da situaciio inicial

l

Fonte: Dolz Noverraz e Schneuwly (2004).

Produgdo
final

Médulo
n

Moédulo
al

FONTE: Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004: 98)

O objetivo é seguir essas etapas, uma vez que, trabalhando com géneros, a autonomia
do aluno sera desenvolvida, assim como a leitura e a producdo escrita, a partir do dominio do
funcionamento da linguagem em situagdes concretas de comunicagdo, por meio dos géneros
inseridos nas praticas sociais.

Na concepcdo dos autores, “Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagcdo de comunicagio” (DOLZ, SCHNEUWLY,
2004, p.83). A sequéncia didatica inicia-se pela apresentagdo da situacdo, a qual visa expor aos

alunos o projeto de comunicacdo que sera realizado na producdo final:

Apobs uma apresentacao da situagdo na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa
de expressdo oral ou escrita que 0s alunos deverdo realizar, estes elaboram um
primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; ¢é a
primeira producdo. Esta etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja
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adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades
e dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que devem desenvolver para melhor
denominar o género de texto em questdo. Os mddulos, constituidos por varias
atividades ou exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para este dominio, pois
0s problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da produgdo final, o aluno pode pbr em préatica os
conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos alcancados. A
producdo final serve, também, para uma avaliagdo de tipo somativo, que incidira sobre
0s aspectos trabalhados durante a sequéncia. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY,
2004, p.98).

Na apresentacdo da situacao, os alunos devem conhecer o género a ser trabalhado, a
quem se dirige a producédo, que forma essa producdo assumird, quem participa da producéo,
entre outros aspectos. Apos a apresentacdo, ocorre a primeira producéo textual. O aluno deve
ser capaz de, durante a realizacdo das etapas, perceber as inadequacdes, assim como perceber
também que a reescrita faz parte do processo para se alcancar os objetivos propostos. Assim,
as primeiras producdes “definem o ponto preciso em que o professor pode intervir € o0 caminho
que o aluno ainda tem a percorrer [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.86).

Ainda conforme a proposta de Dolz e Schneuwly (2004, p.86), as etapas séo a
decomposicdo do texto. Nesse sentido, elas trabalham as habilidades necessarias ao dominio do
género-base em questdo, em direcdo a producdo final, e ao realizar as etapas, 0s alunos estarao
construindo, progressivamente, conhecimentos sobre esse género, além de aprenderem acerca
do vocabulario e outros elementos necessarios para a sua producdo e adequagéo a situacéo de
comunicacdo inerente ao género. A sequéncia didatica, entdo, é finalizada com uma producao
final que permite aos envolvidos no trabalho praticar as nocdes aprendidas e utilizar os
instrumentos elaborados nas etapas, além de avaliar os progressos no trabalho. Os alunos
precisam aprender que “escrever ¢ reescrever” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p.95).

E importante ressaltar ainda que o ensino pautado na sequéncia didatica auxilia o
professor no planejamento de situacdes que auxiliardo os alunos na construgdo de um
conhecimento especifico, por meio de exercicios articulados em um tempo variavel,
dependendo da utilidade individual ou coletiva deles. Seguindo esses principios, a mediacdo
pedagdgica privilegiard os conhecimentos prévios dos alunos em consonancia com oS
conhecimentos mdltiplos (escrita, leitura e oralidade) que eles desenvolverdo ao longo da
realizacdo das tarefas.

Portanto, a sequéncia didatica é extremamente importante para o0 ensino, uma vez que
promove a interagdo entre os alunos e 0s géneros textuais trabalhados de maneira efetiva. Mas,

n&o é so isso. Possibilita também uma mudanca na pratica docente, assim como uma nova viséo
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do aluno perante o seu papel na sociedade, posto que o percurso continuo de aprendizagens

nessa fase do Ensino Fundamental sera cumprido.
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4 O CADERNO DE ATIVIDADES

O cenério totalmente imprevisivel que assolou o pais e, consequentemente, as escolas
brasileiras, por causa da epidemia do Coronavirus, transformou o ensino. As redes publicas
estaduais adotaram as aulas remotas, por meio de plataforma on-line, para que os alunos néo
perdessem o0 ano letivo de 2020. Dessa forma, a etapa de planejamento para aplicacdo das
atividades dessa dissertacdo seguiu uma das propostas sugeridas pelo Conselho Gestor do
Profletras®: a elaboragéo de um material didatico.

Optamos pela elaboracdo de um caderno de atividades destinado ao corpo docente, para
auxiliar os educadores durante a pratica pedagdgica. O intuito é que esse material, seja
ferramenta de apoio relacionada as necessidades dos alunos para a construgdo dos seus
conhecimentos e ndo apenas um manual de atividades descontextualizadas. Todo material
seguiu os fundamentos dos tedricos lidos ao longo da pesquisa e se pautou, sobretudo, tendo
como base a sequéncia didatica tratada no capitulo anterior.

As atividades pedagdgicas apresentadas sdo significativas para o ensino e para a
aprendizagem do recorte proposto em nosso trabalho no contexto de escrita. Além disso, todo
0 conteudo esta em consonancia com as diretrizes de documentos oficiais (PCN e BNCC).

Portanto, poderdo ser utilizados por professores de todas as redes do Estado do Rio de Janeiro.

¢ Segundo a resolugio n° 003/2020 de 02/06/2020, devido a epidemia, os trabalhos de conclusdo da 62 turma do
Profletras ndo precisam necessariamente ser aplicados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia do Covid-19 tirou a vida da ordem. Todos os ambitos de nossas vidas
ficaram estranhos. Nao sé estranho, morbido. Afinal, foram mais de 600 mil mortes registradas
até o momento. De repente, pensar um trabalho para ser utilizado em sala de aula, sem ao menos
ter nocdo de quando isso seria possivel, parecia uma missdo ingldria e, até certo ponto, sem
sentido. No entanto, a escola — totalmente fechada para respeitar os protocolos de seguranca e
evitar contaminagdes pelo Sars-CoV-2 — foi se reinventando. As aulas passaram a ser ofertadas
virtualmente e um novo horizonte foi se abrindo.

Nesse cenario, apesar de todas as dificuldades enfrentadas ao longo do processo, esta
pesquisa, iniciada como projeto no ano de 2019, que antes considerava uma metodologia de
pesquisa-acao, passou a pesquisa bibliogréfica, a partir da resolugdo do Mestrado Profissional
em Letras (Profletras), jA mencionada anteriormente. Portanto, o que teve inicio com a turma
802, do Colégio Estadual Boa Vista, localizado em Barra Mansa (RJ), no ano de 2020,
redirecionou-se para a producdo de um material didatico, no caso um caderno de atividades,
que buscou meios de desenvolver as competéncias leitoras e de escrita, por meio da
retextualizagéo.

Esperamos que os professores, ao utilizarem esse material em sala de aula, consigam
despertar nos alunos, ndo sé a leitura do género textual noticia e sua relacdo com o género
hibrido meme, como também suas capacidades de escrita sejam desenvolvidas de forma
prazerosa e divertida. Buscamos ainda despertar nos educadores a continuidade pela busca para
sempre aperfeigcoarem o processo de ensino-aprendizagem de seus educandos.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de salientar a relevancia do Profletras para o
desenvolvimento da Educacgdo Bésica publica do pais, uma vez que a sua linha de pesquisa une
o efetivo exercicio em sala de aula com pressupostos teoricos. Neste programa, 0
professor/pesquisador é impelido a detectar um problema enfrentado por ele e depois, por meio
de diversas pesquisas, elaborar uma prética para solucionar, ou ao menos mitigar, tal problema,
ajudando, dessa forma, outros colegas que enfrentam a mesma situacao.

No complexo contexto brasileiro, no que tange a Educacdo Basica, a formacéo
continuada de professores de Lingua Portuguesa, muitas vezes, € negligenciada. N&o séo raras
as vezes em que sentimos falta de aportes tedricos e metodoldgicos que sustentem a pratica
docente e até mesmo nos oferegcam uma visdo mais madura. O Profletras, todavia, oportunizou-

nos esse novo olhar sobre a nossa praxis, nos colocando em outro patamar de pratica docente
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Cabe ressaltar ainda que o mestrado profissional trouxe uma resposta aos resultados ndo
tdo positivos da formacdo inicial na nossa licenciatura, problema compartilhado por muitos
colegas, inclusive durante 0s nossos encontros semanais, resultado da teoria que mantém o
distanciamento entre os conhecimentos produzidos na universidade e a pratica efetiva do
magistério nas escolas béasicas. O Profletras, portanto, diminuiu muito o distanciamento abissal
entre universidade e escola basica, uma vez que ao iniciar o mestrado profissional, nos
percebemos os esforcos da universidade para valorizar as demandas trazidas por nds, sempre

com a finalidade de produzir inovagédo para o ensino de Lingua Portuguesa na escola basica.

5.1 APROPOSTA

A proposta deste estudo é a de desenvolver a habilidade de producéao textual dos alunos
da educacdo basica. Por isso, a culminancia se da com a retextualizacdo do meme para a noticia,
n&do o contrario, uma vez que para a elaboragdo de um meme, seria necessaria a mobilizacéo de
habilidades diferentes. Difundidos pelas redes sociais, 0s memes propagam informacdes e
tratam temas do cotidiano com leveza e bom humor. Isso, atrelado a uma metodologia, que visa
incentivar a escrita na Educacdo Basica, faz do meme um género pertinente para o
aprimoramento da elaboragdo de uma noticia, considerado um género mais classico.

O meme é capaz ainda, de forma descontraida, revelar muitos aspectos sobre a atual
dindmica social. Além disso, um dos principais desafios dos professores de Lingua Portuguesa
é despertar o interesse dos alunos, mostrando que a disciplina pode ser estudada e aplicada a
temas mais proximos da realidade deles. Durante muito tempo, 0 momento de produzir textos
era a forma de reproduzir textos, somente. Isso significa dizer que néo se pensava na recepcao
daqueles textos, ndo se imaginava quem sdo os leitores, o referente, a compreensdo da
mensagem veiculada. Em grande parte, o texto era o seguir de um modelo, sem funcéo social
alguma, em linguagem predominantemente formal, produzido para somente um leitor ideal: o
professor. Nesse ponto, Malfacini (2013) reforca que apesar de a situagdo do ensino de
producdo textual ja ter mudado nos Gltimos anos, sdo muitos os professores que ainda néo se
debrucaram sobre a Linguistica Textual, ficando essa teoria difundida na academia.

Por conta dessa perspectiva teorica, percebemos que 0s memes — géneros ainda pouco
explorados nas aulas da lingua materna — sdo formas significativas de construcdo de
significados de ver e agir em sociedade. E por que ndo os utilizar para atrair os alunos e
impulsiona-los a escrever uma modalidade mais formal? Porém, para que as atividades deem

certo, o professor precisa habilmente escolher para trabalhar em sala um meme que traga



50

informac0es, ainda que minimas, para que o aluno faca a extragdo de um dos aspectos do
género, realize o processamento e chegue a retextualizacdo em noticia.

Esperamos que essa proposta didatica contribua ndo s6 para o aperfeicoamento
pedagogico de diversos professores, como desenvolva a escrita dos alunos, tornando-os também
leitores proficientes e criticos de sua pratica. Concluimos, com esperanca de que muitos outros
professores possam passar pelo Profletras para dar continuidade a missdo de aprimorar o ensino

da Educacdo Basica do nosso pais.
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APENDICE: CADERNO DE ATIVIDADES

CADERNO DE
ATIVIDADES
PEDAGOGICAS

Disciplina Curso Série
Lingua Portuguesa Ensino Fundamental Anos Finais
(8° e 9° anos)

Objetivos a serem alcancados:

Compreender como os géneros textuais dialogam;

Identificar as caracteristicas de uma noticia;

Identificar as caracteristicas de um meme;

Cmpreender as fun¢oes comunicativas dos géneros noticia e meme;

Construir uma pequena noticia, obedecendo as caracteristicas do texto jornalistico, a

partir de um meme;

Proporcionar a experiéncia social de interagio por meio de textos em ambiente escolar
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Apresentacao

Caros estudantes,

Em todos os momentos de nossas vidas somos convidados a elaborar textos, sejam
eles escritos ou falados. As vezes, precisamos escrever uma lista de compras de
supermercado, um texto no WhatsApp ou no Twitter, em outro momento um bilhete em
papel mesmo indicando a um parente sobre uma ida a casa de um amigo. No entanto,
pode ser que tenhamos de produzir algo mais elaborado, seja para um trabalho escolar ou
para fins pessoais. O fato é que a escrita é uma exigéncia social.

Para sanar um pouco dessas dificuldades apresentadas por vocés, quando se
deparam com a necessidade de escrever um texto, preparamos este material, que consiste
em um Caderno de Atividades Pedagégicas a fim de estimular a escrita guiada em sala de
aula. Dessa forma, as atividades foram desenvolvidas a partir de um género textual
relativamente novo, mas considerado atrativo pela maioria dos discentes, e outro - mais
classico -, que circula nos meios sociais hd mais tempo, sempre considerando a adequagdo
de ambos ao contexto de producio e de circulagao.

Neste caderno, vocés encontrardo atividades distribuidas em sete aulas, que,
quando cumpridas, deverdo ampliar mais a sua visao de mundo, além, 16gico, do treino
da escrita. Esperamos que tirem o maximo de proveito do contetido que oferecemos nas
préximas pdginas para seu aperfeicoamento pessoal.

Maos a obra!
Prof.* Juliana Lima

(elaboradora do caderno)
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Aula 1: Para inicio de conversa...

Conhecendo a retextualizacio intergéneros

Antes da pandemia de Covid-19, e reforcado agora devido ao isolsamento, o uso
de tecnologias ja se fazia presente no cotidiano de muito brasileiros. A internet €, no
entanto, a maior responsdvel pelo compartilhamento rdpido de determinadas histdrias que
aparecem em plataformas, como o YouTube, e redes sociais, como o Instagram e o
Twitter. Por isso, alguns dos contetidos apresentados tornam-se virais.

Vamos, entdo, ler uma noticia amplamente divulgada na Internet no ano de 2021.

A noticia pode ser acessada pelo link:

https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/06/4932143-lista-de-e-mails-da-

pfizer-ignorados-pelo-governo-aumenta-sao-10 | -tentativas.html

=< Q CORREIO BRAZILIENSE 06000
Lista de e-mails da Pfizer ignorados

pelo governo aumenta: sao 101

tentativas |

Senador Randolfe Rodrigues revelou o nlimero de solicitagbes ce contato da inddistria farmacéutica Para ele,
muitos morreram "pela omiss3o do governo”

0d®

A

O senador e vice-presidente da Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) da
Pandemia, Randolfe Rodrigues (REDE-AM), revelou, nesta sexta-feira (18/6),
que a contagem de e-mails enviados pela Pfizer para oferecer vacinas contra
a covid-19 e ignorados pelo governo federal ultrapassou uma centena. Sao
101 e-mails com ofertas de venda e reforco da disponibilidade das doses.




O fato gerou tanta repercussdo no meio jornalistico que uma CPI (Comissao
Parlamentar de Inquérito) foi instaurada no Senado Federal e o assunto passou a vigorar

nos Trend Topics do Twitter.

22 de abr

G‘ Randolfe quer ouvir secretario de Guedes sobre recusa de lotes da vacina
da Pfizer na CPl da Pandemia g EQOmMC #G1

O Trend Topics do
Twitter € uma lista
disponivel nessa
rede social que
mostra os assuntos
mais comentados do
momento no mundo.
Quer se atualizar
sobre o que estd
acontecendo? E s6 ir
la e conferir!

Diante de tantos comentarios nas redes sociais, foi uma questao de tempo até uma
mente criativa de um criador de conteido transformar o ocorrido em um video e,
posteriormente, um meme que povoou a internet e alcou o assunto mais comentado em

todas as outras redes sociais. Veja video e os memes gerados a partir dele:

https://www.youtube.com/watch?v=rWi9meqOQrM




60

Pifaizer / Pfizer - Esse Menino

Pl o) 001/325
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Como vimos, a noticia inspirou o roteirista e comediante mineiro Esse Menino a criar um
video. Mas ndo foi s6 isso! O video transformou-se em memes e também inspirou outros

videos. Inclusive para passar mensagem contra a homofobia.
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Parodiando o video do humorista, “Esse
Menino” sobre as vacinas da Pfizer, o
ator mirim, Isaac do Vine, aproveitou as
redes sociais para mandar um recado
para o apresentador Sikéra Jr., depois de
suas declaracdes homofébicas sobre a
propaganda do Burger King para o més
do Orgulho LGBTQIA+.

Ator mirim chamou atengdo pelo bom humor ao tratar tdo
bem um assunto como esse. Reprodugdo: Instagram

Ao realizar a transformacdo da noticia em video de humor, o autor precisou considerar o
publico que iria assisti-lo e o espaco social no qual sua produgio circularia, mas, antes de
tudo, ele precisou definir um objetivo a alcancar com sua arte. Considerar esses fatores

permitiu-lhe adequar a linguagem da noticia para atingir os efeitos pretendidos.

Para refletir...

1. O ambiente de circulacio e o publico-alvo sdo os mesmos que os dos videos de
humor?

Resposta comentada: Se os estudantes considerarem a internet como ambiente de
circulacdo, entdo esse ambiente pode ser o mesmo. Se eles considerem sites e
plataformas como ambientes, a resposta pode ser ndo, pois pessoas diferentes podem
visitar sites de humor e portal de noticias. O publico-alvo também pode ser igual ou
diferente, levando em consideracao que as pessoas podem gostar de noticias e memes.
2. Em comparagio a noticia, o quanto o video de humor se difere do ocorrido?
Resposta comentada: A noticia apenas noticia/apresenta um fato, o video pretende
gerar riso a quem assiti-lo.

3. Qual é o objetivo do autor do video?
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Resposta comentada: O objetivo do autor € fazer as pessoas rirem a0 mesmo

tempo leva essas pessoas a uma reflexdo importante: o fato de o governo federal

nao ter respondido aos e-mails de uma empresa de medicamentos que oferecia

vacinas contra covid-19.

4. O que provoca o efeito de humor no video?

Resposta comentada: As falas do humorista e o gestual utilizado por ele, sempre

em tom irénico, debochado.

O humorista produziu um género textual a partir de outro, criando, a partir da noticia

sobre a oferta de vacina contra o covid-19, um video ironizando a situacao para o

Instagram. A transformagdo de um texto a outro ¢ mais comum do que se imagina!

Costumamos fazé-la no dia a dia, sem nem percebermos! Estamos criando textos a partir

de outros sempre que repassamos a alguém um recado recebido (seja por escrito ou

oralmente) ou quando contamos algo que vimos ou que nos contaram. Essa prética

chama-se retextualizacdo.

A

Retextualizacio: ¢ a passagem de um género textual para um género diferente ou entre

os mesmos géneros, mantendo o tema do texto original. Assim, uma noticia pode virar
poema, um poema pode ser transformado em receita culindria ou uma misica, por

exemplo.

Mx Tipos de retextualizago:

Género escrito
Género falado
Género falado

Género falado/escrito

Género escrito
Género falado

==
=
=) Géenero escrito
=)

Género multimodal

Géneros textuais <«

Sdo produgdes orais ou escritas
por meio das quais agimos
socialmente. Por exemplo, para
comprar um remédio na
farmdcia, vocé precisa de uma
receita médica; para solicitar
um emprego, precisase de um
curriculo;  para  conseguir
pontuacdo em uma disciplina
deve-se apresentar um
semindrio etc. Assim, receita
médica, curriculo e semindrio
sao exemplos de géneros
textuais.

Agora que vocé descobriu o que € a retextualizagio,
vamos aprofundar nossos conhecimentos sobre o
__género textual noticia de Internet.
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Aula 2: o género textual noticia
Leia este texto veiculado pelo site de noticias de O Globo G1:

Link de acesso: https://g1.globo.com/pop-arte/noticia/2020/09/1 1/brasil-perde-46-

milhoes-de-leitores-em-quatro-anos-com-queda-puxada-por-mais-ricos.ghtml

=wvenv - G POP & ARTE Q BUSCAR

Brasil perde 4,6 milhoes de leitores
em quatro anos, com queda
puxada por mais ricos

Pouco mais da metade do pais tem habitos de leitura: 52%, segundo pesquisa 'Retratos da leitura
no Brasil'. 'Biblia' e livros religiosos dominam preferéncia

Por G1
<

11/09/2020 12039 - Awalizado hé 10 meses

O que compéde o prefo médio
de um livro no Brasi

10% 5% 3%
Autor Uvrarias Editora 0%
Custos

industriais

15%
Distribuidores




O Brasil perdeu 4,6 milhdes de
leitores entre 2015 e 2019, @ 2dge
segundo apontou a pesquisa
"Retratos da leitura no Brasil”,
divulgada nesta sexta (11). O
levantamento, feito pelo Instituto
Pré-Livro em parceria com o Itad
Cultural, foi realizado em 208

municipios de 26 estados entre
outubro de 2019 e janeiro de 2020

Apenas pouco mais da metade dos brasileiros tem habitos de leitura:
52% (ou 100,1 milhdes de pessoas). O resultado € 4% menor do que o
registrado em 2015, quando a porcentagem de leitores no pais era de
56%. A média de livros inteiros lidos em um ano se manteve estavel: 4,2
livros por pessoa.

O texto que vocé acabou de ler é uma noticia. Vocé certamente sabe identificar uma
noticia quando 1€ uma, mas sabe por que um texto € considerado uma noticia? Confira o
quadro abaixo:

NOTICIA: E um género jornalistico que tem o objetivo de informar seus leitores sobre
os acontecimentos recentes no mundo.
« Esse género apresenta linguagem mais formal, geralmente é de curta extensao, sendo

veiculada de forma impressa (papel) ou digital (sites, blogs etc.).
* O processo de escrita de uma noticia considera as seguintes perguntas:

- O que escrever? - Como?
- Para quem? - Por qué
- Para qué?

- Em que local o material vai circular?
« Ja a propria noticia deve conter como informagdes:

- O que aconteceu? - Quem sdo os envolvidos?
- Onde? - Quando?
- Como? - Qual o motivo?

* Por fim, ocupa-se da organizacdo dessas informacdes no texto.
- As informacdes irdo aparecer em que ordem?
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Refletindo sobre os sentidos...

Virios fatores unem-se para que um género faga sentido, considerd-los na leitura e

producio de textos ird ajudd-lo a obter sucesso em uma situacdo de comunicagio. Assim:

1. Todo género possui uma fungdo social. Desse modo, para qué serve a noticia na
sociedade?

Resposta comentada: o principal objetivo da noticia € informar o leitor sobre um
acontecimento.

2. Com que objetivo o autor escreveu a noticia que abre esta aula?

Resposta comentada: informar sobre a queda no nimero de leitores no Brasil.

3. Cite alguns lugares por onde esse tipo de produgio circula. Inclua quem tem acesso a
ele.

Resposta comentada: em sites de noticias, em redes sociais, em jornais impressos e
revistas eletronicas ou impressas. Pode ler essa noticia quem tem acesso a internet ou
compra um jornal ou uma revista.

4. Qual € o tema da noticia?

Resposta comentada: hdbitos de leitura.

5. Considerando os dados fornecidos na noticia, o que levou o érgio de imprensa a
divulga-la?

Resposta comentada: resposta pessoal.

Provavelmente, para alertar sobre a diminui¢io no niimero de leitores brasileiros.

6. Por que o titulo/manchete estd destacado do restante do texto?

Resposta comentada: para chamar a atencio do leitor.

7. Leia o titulo da noticia e, em seguida, observe a primeira imagem da noticia. Trata-se
de um infogrifico (infografico é um contetido explicativo que une informagdes verbais e
visuais, transmitindo dados e conceitos de forma ficil). Por que a imagem recebeu tanto
destaque?

Resposta comentada: infograficos sdo representacdes visuais de uma informacdo. Um
infografico explica, através de ilustragoes, diagramas e textos, fatos que o texto ou a foto

ndo conseguem detalhar.
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CONFIRA:
A manchete da noticia nao serve apenas para chamar a atencdo do leitor, ela fornece

informagdes prévias do assunto que serd abordado. Observe:

rasil perde 4,6 milhdes de leitores
em quatro anos, com queda

puxada por mais ricos

A estrutura do género textual noticia:

Titulo - (que pode conter antetitulo e/ou subtitulo) tem o objetivo de chamar a atengio,

cativar o interesse do leitor.

Lead - primeiro pardgrafo do texto no qual se dd informacao que responde as 4 perguntas
cldssicas: quem? o qué? onde? e quando?

Corpo - onde se desenvolve a noticia, explicando por que razao ocorreu o acontecimento

(por qué?) e de que forma (como?), entre outros pormenores.

Vasco vence Goias no reencontro com sua
torcida

Cruzmaltino triunfa por 2 a 0 na abertura da 27" rodada da Série B

©) (f) v (@

Por Agéncia u/___\\.

No jogo que marcou o seu reencontro com sua apaixonada torcida, o Vasco derrotou o Goias
por 2 a 0 no estddio de Sdo Janudrio, na noite desta segunda-feira (27) na abertura da 27* 0] que?

rodada da Sen[ do Campeonato Brasileiro. l
Onde? Quando?
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Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/esportes/noticia/202 1-09/vasco-vence-goias-no-
reencontro-com-sua-torcida

T

Com a vitéria obtida diante de 3.189 torcedores (o estadio tinha a liberagio de receber até 7,

Corpo do texto '

mil pessoas), o Cruzmaltino assumiu a 7* posicio da classificacdo com 40 pontos, enquanto o

Esmeraldino ficou em 3° com 45 pontos.

O triunfo da equipe comandada pelo técnico Fernando Diniz comecou a ser construido aos 29
minutos do primeiro tempo, quando Marquinhos Gabriel lan¢ou Riquelme na esquerda. O

jovem lateral cruzou para o meio da drea, onde Morato, de peixinho, marcou um bonito gol.

O placar permaneceu inalterado até os 3 minutos da etapa final, Nené recebeu na esquerda e,

com liberdade, cruzou na medida, para Gabriel Pec marcar de cabeca.

0 Cruzmaltino volta a entrar em campo pela competi¢ao no domingo (3), quando visita o

Confianca no Batistido. Um dia antes o Goias recebe o Vitéria na Serrinha.

Observe a imagem:

Piramide Invertida

Titulo:

a intencao de atrair o leitor

Lide:
E o primeiro pardgrafo inicial da
noticia. Busca responder todas Onde?

87

as informacoes importantes: Por qué?
Quando?
Como?

Corpo da noticia

Desenvolvimento:

Apresenta as
informacoes com

mais detalhes
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Agora leia a noticia e identifique as partes que a compdem:

fonte:  https://www.jornaljoca.com.br/estatua-maior-que-o-cristo-redentor-fica-pronta-

no-espirito-santo/
- joa e — ]3I0
sundo Srasil Cigncie & Tecnologie Meluguices Esportes Cultura Entrevistas Q

BRASIL | 32 DE AGOSTO DE 2021

Estatua maior do que o Cristo Redentor é

inaugurada no Espirito Santo EdigBes impressas
Aobra represents o Bude e € & segunds maior do mundo que homenageis o lider religioso

S—

A e3t8tus possy 8 eiturs eguivelente 8 de um predio de 12 enderes. Foto: Soverno do Espinto
Sants, civuigase
Ha quanto tempo voce é leitor
’ Uma estitua de 35 metros de altura foi inaugurada, no dia 28 de agosto,
9 na cidade de Ibiragu, no Espirito Santo. A obra, que tem 35 metros de
situra (o equivalente a um prédio de 12 sndares), representa o Buda,
lider religioso indiano que inspirou a religido chamada budismo

E333 é 8 segunda maior estatus de Buda do mundo. Ela fica atrés
somente do Buda de Leshan, na China, que € considerado patriménio
histdrico pela Organizagdo das NagSes Unidas Para a Educagdo, a
Ciéncia e a Culturs (Unesco)

Hé cerca de seis meses.

Entre as estituas brasileiras, a nova construgdo também impressiona:
ela é maior do que o Cristo Redentor, do Rio de Janeiro, que tem 30 AP €2 CORML SENENpR— .
metros de altura (o Cristo fica em um pedestal de 8 metros, que faz com s

Depois de um ano de trabalho, a obra foi finalizada no primeiro -
semestre de 2020. Mas, por causa da pandemia do novo coronavirus, a
inauguragao foi adiada até agosto de 2021 — o que ndo impediu que o
monumento atraisse a atengdo de curiosos e turistas que passavam
pela regido.

A pega fica na entrada do Mosteiro Zen Budista, o maior da América
Latina. Os mosteiros sdo construgdes onde vivem membros de
comunidades religiosas. Feita de ferro, aco e concreto, a estrutura pesa
350 toneladas.

Fontes: G1, S6 Noticia Boa e UOL.

3 o ey
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Depois de ler, responda:

1. Onde foi veiculada esta noticia?

Resposta comentada: Ela foi veiculada num jornal on-line de nome Joca.

2. Pela manchete, podemos inferir a tematica? Qual?

Resposta comentada: sim, a constru¢do de uma estdtua gigante.

3. Que relevancia ela tem nos dias de hoje?

Resposta comentada: resposta pessoal.

Ela LlC\]\L‘['(.l curiosidade.

4. Pensando na estrutura de uma noticia, a manchete foi bem elaborada a fim de causar
impacto no leitor? Justifique a sua resposta.

Resposta comentada: sim, pois ao usar a expressao “maior do que o Cristo Redentor”
pode-se inferir que ela é realmente grande.

5. Identifique os fatos principais da noticia:

a) O que aconteceu?

Resposta comentada: uma estdtua de 35 metros de altura foi inaugurada

b) Onde?

Resposta comentada: na cidade de Ibiragu, no Espirito Santo.

¢) Por qué?

Resposta comentada: porque representa o Buda, lider religioso indiano que inspirou a
religido chamada budismo.

d) Quando?

2

Resposta comentada: no dia 28 de agosto
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Aula 3: dois géneros - um s6 tema

Observe a noticia abaixo:

https://www.cnnbrasil.com.br/politica/na-companhia-de-temer-bolsonaro-fala-por-

telefone-com-alexandre-de-moraes/

pol tica o,
Na companhia de Temer, Bolsonaro fala por 1w o
telefone com Alexandre de Moraes :

Além da ligag#o, 0 presidente publicou uma carta oficial, na qual nega a intengdo de agredir Poderes

QW Na companhia de Temer, Bolsonaro fala por telefone com Alexandre de M.

£

O presidente Jair Bolsonaro (sem partido) falou por telefone com o ministro do Supremo
Tribunal Federal (STF) Alexandre de Moraes na tarde desta quinta-feira (9). A ligagao fol
mediada pelo ex-presidente Michel Temer. O conteudo da conversa permanece em

sigilo. A informacao € da ancora da CNN Daniela Lima.

Alem da ligacao, Bolsonaro publicou uma carta oficial na qual nega a intencao de
agredir Poderes. Segundo a analista de politica da CNN Thais Arbex, que conversou com
Michel Temer, foi 0 ex-presidente quem redigiu o documento.
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Agora observe 0 meme:

https://www.jornalopcao.com.br/ultimas-noticias/humor-os-melhores-memes-sobre-

temer-salvando-bolsonaro-351356/

y

o~ "
-
¢ e
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Apos a observacio, responda:

1. A noticia trata de um assunto do dias atuais?

Resposta comentada: sim.

2. Como voceé chegou a essa conclusio?

Resposta comentada: resposta pessoal.

O atual presidente da Republica é Jair Bolsonaro.

3. A noticia e 0 meme tratam do mesmo assunto? Como vocé fez essa associagcdo?
Resposta comentada: sim. Ambos fazem mencao a uma conversa entre o ministro do STF
(Supremo Tribunal Federal) e o presidente da Republica.

4. No que consiste a quebra de expectativa desse meme?

Resposta comentada: No fato de o presidente da Republica estar em uma posicao diferente

da esperada para um representante maximo de um pais, utilizando linguagem informal,
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5. Em uma noticia, o local dos acontecimentos € simplesmente mencionado. Isso acontece

no meme? Justifique.
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Aula 4: o género textual meme
A essa altura, vocé ja deve saber identificar o que ¢ um meme. No entanto, vamos aqui

ler uma explicacdo sobre esse género textual:

MEME: Meme é um género textual humoristico e/ ou critico que se concretiza e se
difunde em massa por meio da internet sob estrutura semidtica e linguistica. Na internet,
a expressao “meme” ¢ usada para se referir a qualquer informagio que viralize, sendo
copiada ou imitada na rede. O termo vem do grego e significa imitagao.

» Geralmente esses memes sido imagens, videos ou gifs de contetido engracado, e que
acabam se espalhando na internet por meio das redes sociais ou féruns.

» Uma das principais caracteristicas do meme € que ele pode ser adaptado ou modificado

dependendo da situacio e, por causa disso, ele acaba viralizando com facilidade.

O conceito de “meme” teria sido criado pelo zodlogo e escritor Richard Dawkins, em
1976, quando escreveu no livro “The Selfish Gene” (O Gene Egoista) que tal como o
gene, o0 meme é uma unidade de informagdo com capacidade de se multiplicar, através
das ideias e informacdes que se propagam de individuo para individuo. Os memes
constituem um vasto campo de estudo da Memética. O primeiro meme a ser utilizado na
internet foi provavelmente criado em 1998, por Joshua Schachter, que na época tinha 24
anos e trabalhava no servico de weblog chamado Memepool, onde vérios usudrios podiam

postar links interessantes e compartilhar com as outras pessoas.
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Observe a noticia que originou o “Meme do caixao”:

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=tB3tvNpshsw

\‘

..‘47 ’

Entenda o ‘meme do caixdo’, o viral que tomou a internet durante a quarentena

Video dos homens que dangam enquanto carregam um caixao vem de reportagem da BBC
sobre rituais finebres de Gana.

Giovanni Sanfilippo e Nicollas Witzel

RIO — O uso massivo da internet em tempos de isolamento dos que podem ficar em casa
trouxe o primeiro grande meme da quarentena, que surgiu, como a maioria, sem dar
grandes explicagoes. Neste caso, porém, além de divertir, 0 “meme do caixao” deixou
muita gente confusa. E, de fato, ele pode assustar quem estd se aventurando pelas redes
sociais s porque nao tem opgoes de diversdo fora de casa, em meio a pandemia de Covid-
19.

Para além dos episddios que aparecem como a primeira parte do meme, o que chama
atengdo € que a danga com o caixdo €, sim, uma gravagao de verdade. A cena incomum ¢
proveniente de funerais realizados em Gana, na costa oeste da Africa, gravados para uma
reportagem realizada pela BBC em 2017.

O novo viral segue o manual dos memes e o usudrio o compreende depois de ver dez, 20,
30 versdes dele.

Apos assistir ou ler a noticia, responda:

1. Onde podemos encontrar os memes?
Resposta comentada: nas redes sociais ou em sites especializados nesse género textual.
2. Por que os memes fazem tanto sucesso na atualidade?

Resposta comentada: resposta pessoal.
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Aula 5: retextualizacdo comparada

Vocé notou pelo menos duas semelhangas entre as noticias e os memes apresentados até

agora. Ambos tratam do mesmo assunto e t€ém as mesmas “personagens”. Considerando

essas similaridades, vamos imaginar que a noticia e o meme sejam um caso de

retextualizagdo. Assim, tenha em mente que ao transformarmos um texto em outro,

alteracdes precisam ser feitas, porém o tema deve permanecer igual. Os dois quadros

abaixo mostram a organiza¢iao de um de uma noticia e de um meme. Vamos compara-

los!

NOTICIA

Manchete: é o titulo da noticia, aparece em
destaque.

Titulo auxiliar: é um subtitulo que acompanha
a manchete.

Lead: é o primeiro paragrafo, resume os fatos
que serdo relatados.

Corpo da noticia: o resto da noticia, contendo
detalhes, opinides.

Foto: imagem que acompanha a noticia.
Legenda: informagdo que acompanha a foto.
Data: dia, més e ano em que foi divulgada a
noticia. As vezes, acompanhada das horas.
Autoria: quem escreveu a noticia.

Fonte: onde a noticia foi veiculada.

MEME

Texto: frases de efeito, com forte carga de
ironia, geralmente em forma de legenda.
Linguagem: com humor, ironia ou critica - sem
preocupagdo, com as normas ortograficas e
gramaticais e, geralmente, com pouca
qualidade técnica.

Imagem: fotografias, desenhos, gifs e videos.
Assunto: acontecimentos marcantes e
inusitados que ganham repercussdo imediata
nas redes digitais.

Autoria: sem autoria definida.

Fonte: onde o meme foi veiculado.
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Antes de iniciarmos a atividade vamos analisar mais um meme criado a partir de uma
noticia.

Leia a noticia abaixo:

Fonte: https:/gl.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/09/20/moradores-do-recife-
especulam-sobre-possibilidade-de-tsunami-e-pesquisadora-tranquiliza-possibilidade-
irreal-de-acontecer.ghtml

= menu gl PERNAMBUCO @ Quscar

Moradores do Recife especulam
sobre possivel tsunami e
pesquisadora tranquiliza:
'possibilidade irreal de acontecer’

Jpada que deixou de Ir a praia no fim de

Na caplital pernambucana, houve gente tac preo

Por Camila Torres, TV Globo <

Na quinta-feira (16), foi emitido um alerta amarelo de risco de erupgao
do vulcao, o que provocou o temor da formagao de tsunamis na costa
brasileira. A Rede Sismografica Brasileira disse que, mesmo apés o inicio
da acdo eruptiva em La Palma, "o risco para o Brasil segue muito

baixo" e que ndo houve nenhum alerta de tsunami

"Mesmo se houvesse um colapso nesse vulcao, a onda que se

propagaria no Oceano Atlantico perderia energia. Tem o vulcao e uma
coluna de erupcao, aquela cinza que sobe. Essa cinza teria que ser muito
alta para gerar um colapso e propagar a onda. Nao esta acontecendo
isso. Sea gP(WP comeca a ver as imagens, € QF‘H’]DV e um derrame de lava

bem tranquilo", declarou Carla

A especialista explicou que a possibilidade de um tsunami atingir a costa
brasileira veio de um estudo de 2001. "Esse estudo é muito antigo, varias
coisas foram sendo estudadas. Se vocé for ver, a distancia entre o vulcao
que entrou em erupcdo e a costa brasileira & de 4 mil quildometros. S6
para acalmar a populacao, nao existe possibilidade [de tsunami]", disse.
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O antincio sobre a possibilidade da erup¢ao do vulcao Cumbre Vieja, na Espanha, causar
um tsunami na costa do Pais, fez com que muitos brasileiros criassem diversos memes.
Apesar do fundo de tensdo, as postagens bem humoradas desviaram o foco da

preocupagio para o humor.

Ceara

Meu Pais Ceara®
@meupaisceara

“Ele ndo é doido, ele ta me vendo”

O meme acima foi postado em uma rede social, o Twitter, no perfil @meupaisceara, que
tem o objetivo de tratar de assuntos referentes ao povo cearense de uma forma bem
humorada. O meme foi construido a partir da imagem de uma mulher diante de uma onda
gigante com a utilizagdo de uma frase tipica do cearense, geralmente utilizada ao

atravessar uma rua ou um cruzamento movimentado e que tomou um novo sentido.
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Aula 6: adequacao do género a situacdo comunicativa

| | é

l I Em sua vida, vocé interage com vdrias
pessoas, em diferentes locais, para
alcancar diversos objetivos. Sdo essas

. situacoes de comunicacdo que nos
? informam como devemos produzir o que

l' | a ¢é dito ou escrito. Assim, vocé precisa

pensar na linguagem que serd usada, o
género que vai produzir e as informacdes que vai fornecer para que seu leitor/ouvinte
consiga entender a mensagem. Nos exemplos que vimos, um meme foi criado a partir de
uma noticia. No entanto, vocés fardo o caminho inverso: transformardo um meme em
noticia. Seguir os passos abaixo deixard o seu texto mais adequado para alcancar o

objetivo pretendido:

1° PASSO: Considere o local em que o texto ird circular, as pessoas que entrario em
contato com ele, o seu objetivo ao produzi-lo, o tempo de interagio, o suporte e a fun¢do
do género.

2° PASSO: Lembre-se de incluir seu nome (assinatura), a data de producio, um titulo que
ajude o leitor a descobrir sobre o que trata o texto, imagens que tenham relagdo com o
contetido do texto.

3° PASSO: Acrescente informagdes que deixem o leitor consciente daquilo que estd
sendo tratado.

4° PASSO: Deixe a letra legivel, pois a ideia € estabelecer contato, o que serd dificultado
se o leitor ndo conseguir entender as palavras escritas. Além disso, mantenha o tema que
estd sendo abordado, do contrdrio, o leitor ficard confuso.

5° PASSO: Respeite as regras, hierarquia social e o local de interacao. Nao podemos dizer
tudo o que vem a mente em qualquer situacdo. As personagens também devem mostrar
comportamentos e falas adequadas a situacio representada.

6° PASSO: Escreva apenas o que for importante para o tema e cuidado para que as

informagdes nao sejam contraditorias.
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Siga as instru¢des abaixo para planejar o contetido do seu texto. Vocé transformard o

meme “Escolhas™ em uma noticia. Siga as instru¢des abaixo para planejar o contetido

corretamente. Tenha em mente que sua noticia deverd conter: Manchete, data, titulo

auxiliar, lead, corpo de texto (no minimo 2 pardgrafos). As noticias que usarem imagens

deverdo conter legendas.

Antes de comecar, relembre qual é 0 meme sugerido:

e Xereta Refri
y de janeiro de 2018 - @

Nessa longa estrada da vida, uma Xereta eu vou tomaaaarrr.

Sua noticia serd avaliada sob os seguintes critérios:

AVALIACAO DA NOTICIA A | AP

NA

* Mantém o tema do meme:;

* Relata o ocorrido de forma clara e objetiva;

* Seguiu a estrutura, linguagem e o desenvolvimento da noticia;

 Acrescentou elementos que facilitam a leitura (preocupagdo com o
leitor);

« Eliminou as caracteristicas do meme;

* Nao fez copia.

Legenda:

A — atingiu

AP — Atingiu parcilamente
NA — Nao atingiu
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1. Selecione o tema e as informacdes do meme que serdo repetidas na noticia. Por
exemplo: Estrada, acidente, caminho errado.

2. Anote as informagdes que serdo substituidas e indique ao lado as novas informagaes.

=
==

3. Escreva as informagdes que constardao do primeiro paragrafo (lead).

a) O qué?

b) Quem? (nomes ficticios)

¢) Quando? (situacao hipotética)

d) Onde? (Lugar hipotético)

> =0 == 02




4. Defina a quantidade de pardgrafos e anote o que cada um conterd.

[—v

1° Pardgrafo +—»

| 8

v

|» 2° Pardgrafo  ——»

v

v

3° Pardgrafo |—»

v




Aula 7: a producgio textual

—
pr

Datae I
autoria
.| |

Quem?

L
|
D
E
Quando? Onde?

Por qué?

Lembre-se que o nimero de paragrafos serd varidvel.
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Sua noticia serd avaliada sob os seguintes critérios:

AVALIACAO DA NOTICIA

AP

NA

* Mantém o tema do meme;

* Relata o ocorrido de forma clara e objetiva;

* Seguiu a estrutura, linguagem e o desenvolvimento da noticia;

leitor);

* Acrescentou elementos que facilitam a leitura (preocupagdo com o

* Eliminou as caracteristicas do meme;

* Nao fez copia.

Legenda:

A — atingiu

AP — Atingiu parcilamente
NA — Nao atingiu
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ORIENTACOES PARA O (A) PROFESSOR (A)
Caro(a) Colega,

Este Caderno de Atividades Pedagégicas foi desenvolvido durante o Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A pandemia do
covid-19 acabou impedindo a possibilidade de pesquisa e aplicacdo dos exercicios na
escola estadual a qual leciono, no entanto, os exercicios foram elaborados com objetivo
de desenvolver competéncias em relagdo a produgdo textual. Nesta proposta, a
retextualizacio foi adotada como uma estratégia para atenuar as dificuldades na escrita
encontradas em boa parte dos estudantes.

O trabalho foi direcionado para integrar letramentos, estudo do contexto, ensino
de géneros textuais de dreas distintas de forma comparativa. Todos esses aspectos foram
trabalhados conforme a concepcio textual interacional, que enxerga os sentidos do texto
como resultante da interacdo entre leitor-texto-autor. Dessa forma, buscou-se
proporcionar aos estudantes a aprendizagem de géneros textuais a semelhanca do contato
que eles estabelecem com esses materiais em sociedade, ou seja, com vistas a atingir um
objetivo, adequando a linguagem a situacdo de comunicagdo, considerando os
participantes da interacio, para citar alguns.

A partir desse foco de ensino, o estudante desenvolve as competéncias necessdrias
para participar socialmente e exercer a cidadania, ampliando suas possibilidades de
insercdo social. O Caderno de Atividades Pedagdgicas foi organizado em duas partes. A
primeira corresponde ao Caderno do Aluno, que pode ser impresso e entregue aos
estudantes. A segunda parte sdo as Orientagcdes o (a) Professor (a), que sdo destinadas a
vocg, e contém um esquema de sequéncia diddtica, seguido pela descri¢do das atividades,
e ainda sugestdes de leitura.

Além disso, este material pode ser adaptado e reutilizado em diferentes contextos.
Portanto, espera-se contribuir com as aulas de Portugués ao indicar um caminho para o
ensino de géneros textuais que considere a leitura e a escrita como praticas sociais,
consequentemente, levando beneficios aos aprendizes.

Bom trabalho!
Prof.* Juliana Lima

(elaboradora do caderno)
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DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Conhecendo a retextualizacao intergéneros

1" aula - Conceito e introdugdo a estratégias de retextualizaco;

Esta etapa contempla:
Leitura de género, considerando como as relagdes sociais influenciam a produgio
textual, bem como, o papel dos elementos linguisticos para a adequacdo a situacdo
comunicativa; por isso, com foco em fatores de contextualizagio;
O conceito de retextualizacdo foi introduzido a partir de um exemplo de transformacgao
de uma noticia em meme na primeira aula. Os passos abaixo ajudam na obtencdo do
material audiovisual e na sua exibicdo.

Ha algumas maneiras como a exibi¢ao pode ser feita, levando em conta os recursos da
escola:

a. Se houver internet disponivel e a conexao for estivel, a noticia e o video editado sobre
a oferta de vacina podem ser acessados diretamente. Caso contrdrio, recomenda-se fazer
o download do video e da noticia e arquivd-los no préprio computador ou em um
pendrive.

- E possivel fazer downloads de videos do Youtube através do programa aTube Catcher
que pode ser obtido pelo seguinte link: http://www.atube.me/pt-br/

b. Pode-se armazenar o video no celular pessoal e criar um grupo de Whatsapp para
compartilhd-lo com os alunos.

Diante do contetido do video do humorista Esse Menino, pode-se promover um momento
de reflexao junto aos alunos. Essa reflexdo devera ser direcionada para os contetidos do

video e da noticia. Para tanto, as seguintes perguntas motivadoras podem ser usadas:

1. O video possui contetido no qual vocé clicaria para assistir?

2. E o contetido da noticia que originou o meme, atrairia vocé?

3. Se um amigo ou conhecido seu nio soubesse da histéria que originou o video e,
posteriormente, do meme, vocé contaria/mostraria o video a ele (a)?

4. Vocé compartilha memes via internet (Whatsapp, Instagram ou Facebook, por
exemplo)?

» Mostre o video aos alunos com o auxilio de um datashow e a noticia também via
datashow ou por meio de c6pias. Ambos estdo disponiveis nos links indicados no Caderno
de Atividades e a exibicdo pode ser feita conforme os itens a e b do quadro ligado a

primeira aula desta se¢do.
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» Mostre como o video foi adaptado, as transformagdes feitas em fungido do novo

género, as caracteristicas de um meme.

‘ Aproveite a oportunidade para mostrar a intergenericidade presente e discuta a

necessidade de conhecimento prévio para entender o humor do meme.

- Solicite a resolugdo das questdes sobre o meme. Em seguida, discorra sobre o

contexto criado a partir da materialidade linguistica.

» Leia, ou solicite que um aluno leia, a tabela com o conceito de retextualizagdo, se

for possivel dé exemplos para cada tipo de retextualizacio citada.
2" aula - o género textual noticia

®) Distribua cépias da noticia, cujo link foi disponibilizado no Caderno de
Atividades, para que eles leiam. Depois, leia o quadro sobre noticia, estimule os

estudantes a responderem oralmente as perguntas presentes no quadro.

Sugestio!
Dé 20 minutos para que os alunos respondam o exercicio sobre a noticia em duplas. A
discussdo entre eles promove a troca de opinides e conhecimentos, além de estimular a
reflexao sobre os aspectos extralinguisticos e linguisticos da noticia. Apds os 20 minutos,
corrija o exercicio com a turma. Permita que as respostas sejam dadas pelos alunos e
promova um rodizio de participagdes entre eles. Também € interessante escutar mais de
uma resposta. Pode ser que durante a aplica¢do do caderno, os alunos precisem de mais
tempo do que os 20 minutos reservados a essa atividade. Desse modo, estenda o tempo
de resolugdo, caso os alunos necessitem. Além disso, se eles demonstrarem dificuldades
com as questdes finais que promovem a inferéncia com base em trechos da noticia, é
importante que o professor seja mediador de todas as atividades e aprofunde as
interpretagdes por meio das explicagdes, no momento da corre¢do, porque os alunos

podem apresentar dificuldades de leitura que atrapalhem a resolugio do exercicio.
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A transformacido de um género a outro

Esta etapa contempla:

Leitura dos textos, partindo-se das relacdes sociais para a materialidade linguistica;

O estudo da materialidade linguistica estd restrito ao papel desses elementos na

construgdo contextual (foco de intervengao da pesquisa);

A noticia e o meme sdo comparados em relacio aos conteidos abordados

(retextualizagdio, contexto, tema);

Aula 3: dois géneros - um s6 tema
Nesta etapa, o género noticia ¢ mais uma vez apresentado e realiza-se uma comparacio

entre ele e um novo meme.

- Antes de distribuir cépias do género aos alunos, trabalhe a previsdo sobre o
contetido da noticia a partir do titulo. Essa tarefa contribui para aumentar a percepgio dos
alunos para a ligacao entre titulo e texto, constituindo uma das estratégias de compreensao
textual realizada Antes da leitura da noticia, tal como sugerida por Solé (1998). Algumas

perguntas motivadoras podem ser usadas.

X

1. Pelo titulo, qual o tema da noticia?
2. Por serd que esse assunto mereceu destaque no jornal?

3. O que voce sabe sobre os envolvidos no acontecimento?

- Distribua cépias da noticia aos alunos e leia-a em voz alta. E interessante numerar
as linhas ou pardgrafos para agilizar a localizagdo de informacdes durante a andlise.

' Guie os estudantes durante a andlise, mostre o contexto de produgdo e circulagao,
a funcdo de textos jornalisticos e como essa func¢io difere do texto do meme. Estimule-

os a refletir sobre as semelhancas entre os acontecimentos retratados.
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1. As palavras e/ou expressoes usadas nos textos estao adequadas aos textos? Por qué?
2. A falta de pontuacdo no texto do meme atrapalha a compreensdo?
3. As informacdes dadas no meme sdo suficientes para que o leitor entenda a histéria? E

na noticia?

» Delimite um tempo para que os alunos respondam ao exercicio sobre a noticia.
Mostre-lhes que as interpretacdes estdo sujeitas as pistas do texto, ndo podendo ser

quaisquer interpretacdes. Em seguida, corrija-o.

Aula 4: o género textual meme
‘ Os mesmos procedimentos que foram adotados com os exercicios da aula anterior,

adote com os referentes ao “meme do caixao”.

‘ Se possivel, apresente em video a matéria que originou diversos memes durante a
pandemia, antes de realizar a leitura da mesma noticia. Ambos, o link da noticia no

Youtube e a noticia, encontram-se no Caderno de Atividades.

» Para que o processo de transformagio de um género a outro fique mais claro para
os alunos, apresente outros memes que foram criados a partir da danca finebre dos

africanos.

Aula 5: retextualizacio comparada
» Na se¢do Retextualizagdo Comparada, a noticia e o meme sdo trabalhados
comparativamente. Use os quadros da noticia e do meme para explicar a estrutura de cada

género, mostrando a organizacio nos exemplares que foram trabalhados.

Aula 6: adequacio do género a situacio comunicativa

- O préximo passo € ensinar a retextualizacdo por meio de uma comparagdo entre
os dois géneros trabalhados. Pega que os alunos observem a tabela de avaliagido. Ela
ajudard a compreender melhor o que alunos ndo podem deixar de contemplar em seu

texto.
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Producio textual

Esta etapa contempla:

Nesta etapa, a teoria € posta em pratica pelos alunos em uma producio;

Aplicagio de estratégias de Retextualizacido e de Fatores de Contextualizacdo;

Adequacio textual a Situacdo de Comunicacio, com vistas a favorecer a interagdo entre

leitor-texto-autor;

Estimulo ao desenvolvimento das competéncias para a autoria, para a adequacdo a

situagdo de comunicac¢do e para a adequagdo contextual (foco da intervengdo).

Aula 7: a producio textual

- A quarta etapa consiste na producio de uma noticia por meio de retextualizacio
do meme “escolhas” e tem duragdao de 1h40 minutos (se o tempo ndo for o bastante,

reserve mais aulas para que a corrego e revisao textuais sejam bem exploradas).

- Entregue as folhas de Produgdo Textual (podem ser entregues duas, uma ficara de

rascunho) e dicionarios.

# Oriente-os a seguir o planejamento que fizeram, apoiando-se nas caracteristicas
do género noticia que foram estudadas ao longo do Caderno de Atividades Pedagdgicas

e 0s 6 passos da se¢io Adequacio do Género a Situacdo Comunicativa.

‘ Acompanhe o processo de escrita do aluno, interferindo, para que ele regule a

prépria produgio.

Obs.: O professor precisa mediar o processo de escrita, principalmente, porque o aluno
estard lidando com uma linguagem com a qual ele pode reconhecer na leitura, mas nao

saber adotar na escrita.

- Apés a produgio textual, troque as noticias entre os alunos e entregue a tabela de

conferéncia, que se encontra logo abaixo. Por meio dela, o aluno realizard uma avaliagao
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da produgao do colega, verificando se o texto produzido enquadra-se no género noticia.
Depois de feita a tarefa, a noticia retorna para o autor junto com a avaliacio do colega

para fazer alteracoes;

‘ As inadequagdes identificadas pelos alunos devem ser corrigidas ainda durante a
1h40minutos antes da entrega final; porém, estenda a aplicacdo, assim, a efetividade das

estratégias empregadas pode ser potencializada.

ﬂ’or tratar-se de uma pesquisa académica, optamos aqui por incluir a corre¢do textual nm
etapa de conferéncia do género, pois o foco de corre¢do ¢ apenas na adequacio ao género
e na verificacdo do contexto. Correcoes de ordem gramatical nao foram contempladas
para ndo descaracterizar o foco de intervencio. No entanto, nada impede que esta etapa
seja incluida em maior escala na aplicagdo da sequéncia didética pelo professor que faga

uso deste Caderno de Atividades Pedagdgicas. Para trabalhar com correcio textual,

Kre(:omendamos a estratégia de escrita e corre¢do processual. /
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TEXTO DE:

CORRETOR(A):

Tabela de Conferéncia do Género

Critérios

Sim

Nao

O tema do meme e da noticia ¢ 0 mesmo?

A linguagem do género estd objetiva?

Tem manchete?

Tem titulo auxiliar?

A manchete e o titulo auxiliar dao dicas sobre o contetido do género?

Tem data?

O primeiro pardgrafo diz o qué aconteceu?

O primeiro pardgrafo diz quando aconteceu?

O primeiro pardgrafo diz onde aconteceu?

O primeiro pardgrafo diz quem estd envolvido?

Os outros pardgrafos dizem como aconteceu?

Os outros pardgrafos dizem o porqué do ocorrido?

O género tira todas as dividas sobre o ocorrido?

O género € ficil de entender?

O género pode ser chamado de noticia?

As palavras usadas ajudam a fazer o texto parecer uma noticia?

O género eliminou as caracteristicas do meme?
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Finalizacao

Esta etapa contempla:

Nesta tltima etapa, o objetivo € proporcionar a experiéncia social de interacio por meio
de textos em ambiente escolar. Assim, atende-se a proposta de uma aprendizagem de
géneros, com o objetivo de agir socialmente, de produzi-los e de usd-los com algum
propésito. Além disso, o ideal € realizar uma etapa de retextualizacdo denominada
conferéncia, ou seja, verificar se a produc@o do aluno pode ser classificada como um

exemplar de determinado género textual a que se propos a fazer.

» Devolva os textos corrigidos e com apontamentos sobre inadequagdes para que 0s
alunos corrijam-nas. Esta etapa é a correcdo e reescrita. Entregue novas folhas para a

produgio textual.

- Como a sequéncia diddtica ndo enfatizou a reescrita textual, a noticia produzida
ndo serd divulgada para apreciacdo visual, para evitar constrangimentos para os alunos,
mas a ac¢do de linguagem pode ser modificada ou ampliada a critério do professor e das

sugestoes dos alunos.
- A divulgacao ¢ feita com a leitura em voz alta da noticia para os colegas de turma.
» Para evitar constrangimentos a alunos que nao tenham confianca na leitura oral,

tire cOpias da noticia criada, lhes entregue e permita que eles se preparem

antecipadamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Caderno de Atividades Pedagdgicas foi elaborado com o objetivo de
minimizar as demandas dos estudantes por melhorias em competéncias escritas. Nesse
sentido, a retextualizac@o se configura como uma alternativa metodoldgica de aplicacdo
pritica do trabalho com géneros textuais em sala de aula. Essa atividade ndo diz respeito
simplesmente a refac¢ao do texto tido como “fonte”. Trata-se de uma proposta ainda mais
significativa, na medida em que evidencia uma refaccio de outra forma, em outra
modalidade ou em outro género, daquilo que foi dito e/ou escrito por alguém, colocando
como fundamental a situagio de produgao e recepcao de um dado texto.

A opcdo pelas atividades de retextualizacido deu-se pela concretude da situacdo.
Os alunos, ao invés de estudarem os géneros dentro de um sistema abstrato, pressuposto
por extensas listagens de textos-modelo, regras e caracteristicas, podem compreender as
diferengas e as peculiaridades de um género e de outro na situacio real de produgio,
levando em conta as proprias condi¢cdes do produtor do texto, seus objetivos, a figura do
interlocutor, as escolhas linguisticas mais adequadas a situacdo, as circunstancias
ambientais/sociais/historicas, fatores esses muito mais relevantes que listar caracteristicas
de um dado género isoladamente, sem levar em conta seu contexto concreto de realizagao.

Outras duas vantagens nesse tipo de abordagem encontram-se no fato de que,
como a atividade de retextualizac@o pressupde um texto-base, este serviria de apoio para
que o aluno tenha o que dizer, fornecendo-lhe um - mesmo que breve - conhecimento
prévio acerca do assunto de que fosse tratar. Além de o professor estar promovendo, via
retextualizacdo, o principio pedagégico da diferenciacio (j& que cada aluno
possivelmente teria mais facilidade para textos de um certo género que de outro).

Entretanto, mais do que aprender a identificar um género, saber suas
caracteristicas, este Caderno de Atividades traz, por meio dos exercicios de
retextualizacdo, ndo modelos abstratos ou longe das vivéncias atuais, mas exercicios que
vio além do treinamento. Sdo atividades que visam a instigd-los a pensar no texto como
fruto de uma série de indagacdes: O que pretendem com esse texto? Para quem falam?
Em que acreditam? Que valores compartilham? Qual o meio de circulagdo? Isso
implicaria, por exemplo, que o texto produzido pelos alunos, enquanto produto da
interacdo entre sujeitos definidos, e localizado em uma situacao especifica, fosse visto

ndo dentro de uma abstracdo - na qual locutor e interlocutor, enquanto entidades
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genéricas, porém dentro de uma realidade viva e flexivel, havendo diferentes maneiras
deste se apresentar, a depender do género no qual é veiculado.

Portanto, essa Sequéncia Diddtica assume um papel de facilitador da
aprendizagem do aluno, a0 mesmo tempo em que indica a vocé, professor, um caminho
possivel para o ensino de portugués que tome como ponto de partida as dificuldades que

os alunos apresentam.
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APENDICE - Tabela de avaliagio

TABELA DE AVALIACAO - RETEXTUALIZACAO (MEME PARA NOTICIA)

Critérios Estratégia de Retextualizaci
Excelente Seleciio Substituicio Introducio Eliminacio
Cumpee;todas, o 1o 1 Manutengio do tema do 5 Troca de termos da | 9. Seguir a ordem: 13. Exclusio de repeti¢oes.
contemplou, 9 = - s - Lt oy G e o
texto-base. linguagem oral por termos da | Manchete, titulo auxiliar,

adequadamente, somenteos

critérios 8, 13,

Bom
Nio cumpriu

adequadamente, os
critérios 2,7, 8, 13

Regular

Nio cumpriu, adequadamente,
somente os critérios 2, 3,7, 8,

9,13,
14.

Insuficiente

Nio cumpriu,
adequadamente

critérios: 1,4,6,7,8, 10,

11,.12,15.

14,
2. Reprodugio parcial das
agoes das personagens.

3. Reutilizagio de
personagens, respeitando a
caracterizagao presente no
texto original.

3,14,

4. Transferéncia do
contexto comunicativo.

, 08

visando
(inclui a

esfera jornalistica,
maior formalidade
norma padrio).

6. Relato breve em busca de
maior objetividade.

T Substituigio  de  termos

inadequados  para  termos
adequados a situacio
comunicativa, mas de fdcil
compreensdo.

8. Permuta de informagdes
implicitas por explicitas, em
prol da informatividade e da
clareza.

lead, corpo do texto
(imagens e legendas sao
opcionais).

10. Fatores de
contextualizacio
propriamente ditos,
prospectivos e
sociocognitivos.

1 1. Escolha de manchete e
titulo auxiliar adequados
situagdo relatada e em
destaque em relagio ao
restante do texto.

12, Producio de pardgrafos
suficientes para desenvolver a
noticia.

14. Retirada de adjetivos.

15. saida de elementos tipicos
do meme (palavras ou frases
com duplo sentido;
ambiguidade).

LEGENDA DA TABUA DE AVALIACAO

Dois critérios gerais orientam a distribuigio dos 15 itens nos cinco critérios de avaliagio (Excelente, Bom, Regular, Insuficiente e Copia):
Os cinco critérios de avaliagdo representam a progressao da qualidade da retextualizacdo, e, a medida que a retextualizagdo vai atendendo aos 15 itens (estratégias

de retextualizagiio), o género retextualizado progride de uma qualidade minima a uma maxima (Excelente).Os itens possuem graus diferenciados de importincia

para o atendimento a proposta (retextualizacio e uso de fatores de contextualizacio).

Excelente Itens essenciais para o atendimento a proposta foram contemplados, de modo que possi s apenas ao baixo grau d
importincia dos itens, o que nio interfere significativamente no resultado da retextualizagdo.

Bom Itens importantes para a retextualizagio e a contextualizagio foram contemplados. Entretanto, o texto apresenta algumas inadequagdes nos
graus médio e baixo de importancia.

Regular O texto contemplou itens fundamentais para sua configuragio em uma retextualizagio. Todavia, o texto apresentainadequagdes
em quase todos os itens dos graus de importancia médio e baixo.

Insuficiente Houve tentativa de retextualizar, porém, itens de alto, médio e baixo grau de importincia para o atendimento 2 proposta nio foram contemplados




