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RESUMO

SANTOS, Janaina de Souza. Tecnologias e ensino em Ciéncias: a educagdo em saude no
contexto pandémico a partir das narrativas docentes. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) Instituto de Educacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2022,

A COVID-19 é uma infeccdo viral que se espalhou, sincronicamente, por varias partes do
mundo e determinou significativa mudanga sociocultural e econémica, que veio reestruturar,
também, os processos formais de ensino e aprendizagem. A paralisacdo das atividades escolares
presenciais, e a adogéo do sistema de trabalho remoto, fizeram parte de um conjunto de medidas
de distanciamento social que objetivaram conter a pandemia. Nesse cenario, destacou-se 0 uso
amplo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), via redes sociais,
aplicativos educacionais e plataformas digitais. Além disso, as questdes relativas a salude se
tornaram populares, frente as ideias negacionistas e disseminacao de fake news, determinantes
para tomada de decisbes e conscientizacdo geral. Nesse contexto, a narrativa da pandemia
passou a ocupar o centro das atencOes e fez emergir novas formas de ensinar e aprender sobre
salde no ambiente digital. A proposta da presente pesquisa foi investigar como os professores
de Ciéncias e Biologia, da rede publica estadual do municipio de Barra Mansa, articularam suas
praticas pedagogicas de ensino e de aprendizagem na educacdo em salde as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), durante o Ensino Remoto Emergencial (ER).
Assim, o presente estudo vem adotar uma abordagem metodoldgica qualitativa por meio de
pesquisa exploratoria de dados documentais (decretos, leis, portarias, resolucfes emitidas pela
Secretaria de Estado da Educacdo - SEEDUC-RJ) e andlise de narrativas dos docentes. Com
base na andlise de documentos oficiais e das entrevistas narrativas em torno das préxis
pedagdgicas atreladas a educacdo em salde frente ao uso das tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo (TDIC), constatamos que as desigualdades socioeconémicas dos sujeitos
representam condigbes que ndo foram previstas, mas que acabaram por comprometer a
efetivacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais mediadas por tecnologias digitais. Neste
sentido, identificamos que a dificuldade de acesso a tecnologia e a falta de fluéncia tecnolégica
vém como desafios imediatos a serem enfrentados em um contexto de ampla necessidade e
potencialidades de uso dos recursos digitais. Percebemos, também, que atrelado a um entrave
conceitual prevalece a intencionalidade pedagdgica para acdes de Educacdo em Saude (ES) na
escola como meramente individuais e comportamentalistas. Entdo, destacamos que as
abordagens criticas-reflexivas em detrimento dos modelos comportamentalistas, normativos e
descontextualizados da prética social, somados a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
da temética saude sdo essenciais para ampliacdo de conhecimentos que busquem promover
autonomia e empoderamento dos discentes.

Palavras-chave: Educagdo em Saude, Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo
(TDIC), Tendéncias de Ensino e Contexto Pandémico.



ABSTRACT

SANTOS, Janaina de Souza. Technologies and teaching in Science: health education in the
pandemic context from the teaching narratives.

Covid 19 is a viral infection that has spread synchronously throughout various parts of the world
and determined significant sociocultural and economic change that has also restructured the
formal teaching and learning processes. The paralyzing of face-to-face school activities and the
adoption of the remote work system were part of a set of social distancing measures aimed at
containing the pandemic. In this scenario, we highlight the broad use of digital information and
communication technologies (TDIC) via social networks, educational applications and digital
platforms. In addition, health issues have become popular, in the face of denialist ideas and
dissemination of fake news, determinants for decision-making and general awareness. The
narrative of the pandemic came to occupy the center of attention and brought about new ways
of teaching and learning about health in the digital environment. The intention of this research
is to investigate how science and biology teachers of the state public network of the
municipality of Barra Mansa are articulating their pedagogical teaching-learning practices to
Digital Information and Communication Technologies (TDIC) with a focus on health education
during the pandemic period. Thus, the present study adopts a qualitative methodological
approach through exploratory research of documentary data (decrees, laws, ordinances,
resolutions issued by the Secretaria de Estado da Educacdo - SEEDUC-RJ) and analysis of
teachers' narratives. Based on the analysis of official documents and narrative interviews around
the pedagogical praxis linked to health education in the face of the use of digital information
and communication technologies TDIC, we found that the socioeconomic inequalities of the
subjects represent conditions that were not foreseen, but that ended up compromising the
effectiveness of non-face-to-face pedagogical activities mediated by digital technologies. In this
sense, we identified that the difficulty of access to technology and the lack of technological
fluency come as immediate challenges to be faced in a context of broad need and potential for
the use of digital resources. We also noticed that, linked to a conceptual obstacle, the
pedagogical intentionality for Health Education (HE) actions in the school prevails as merely
individual and behaviorist. Therefore, we highlight that critical-reflexive approaches to the
detriment of behaviorist, normative and decontextualized models of social practice, added to
the interdisciplinarity and transdisciplinarity of the health theme, are essential to expand
knowledge that seeks to promote students' autonomy and empowerment.

Keywords: Health Education, Digital Information and Communication Technologies (TDIC),
Teaching Trends and Pandemic Contex.
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I. INTRODUCAO

1.1 Memorial

Durante todo o periodo da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas estive intimamente
ligada as areas de ensino e satde. Um momento significativo foi a monitoria na disciplina de
Biofisica no Centro Universitario de Barra Mansa, sob orientacdo do professor Carlos Alberto
Sanches. Defendi meu trabalho de concluséo de curso (TCC) no final de 2001 fazendo uma
avaliacdo dos indices de carboxihemoglobina em fumantes do municipio de Barra Mansa-RJ.
Esse trabalho rendeu participacdo no 25°. Congresso Brasileiro de Hematologia e
Hemoterapia e no 1° Congresso Brasileiro de Hematologia Pediétrica, realizados em
Salvador, no periodo de 26 a 30 de maio de 2002. Concomitantemente, até a metade da
graduacdo, continuei trabalhando como técnica em laboratorio de andlises clinicas.

Na minha primeira especializacdo nivel lato sensu em Analises Clinicas, comec¢ando
no inicio de 2007 e finalizando no final de 2008, continuei com o estudo da
carboxihemoglobina em tabagistas. Na época ndo havia pesquisas sobre este tema voltadas a
populacdo do municipio de Barra Mansa, entdo busquei suprir esta necessidade de
conhecimento. As diversas histdrias que protagonizei até aqui, especialmente com educacdo
em saude, serviram para provocar reflexdes acerca das relacdes estabelecidas entre saberes
populares e conhecimentos cientificos, nos diversos niveis da educacdo bésica.

Ainda, no periodo de graduacdao, como monitora no Zooldgico de Volta Redonda-RJ,
participei da elaboracdo, organizacdo e estruturacdo dos diferentes projetos voltados a
Educacdo Ambiental dessa cidade. Foi uma oportunidade de ouro trabalhar com educagéo néo
formal, que se realiza fora do sistema formal de ensino.

Realizei minha segunda especializacdo lato sensu em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, no
campus de Volta Redonda, comecando no inicio de 2016 e finalizando em 2017. Durante 0
curso comecei a pesquisar sobre psicologia da educacdo e motivagdo para aprendizagem.
Conhecimentos estes que foram essenciais para conclusdo do TCC orientado pela Ma.
Gabriela Iris Gomes. O trabalho teve como tema “Motivacao da Aprendizagem em Biologia:
Propostas de Instrumentos Investigativos e Sequéncia Didatica”. Para esse trabalho busquei
criar questionarios para identificacdo de dificuldades e motivagdes inerentes a aprendizagem

de Biologia, bem como uma proposta de trabalho na forma de sequéncia didatica.
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Atualmente sou professora de Ciéncias Naturais, Biologia, e habilitada para ministrar
aulas de Quimica pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ),
lotada em Barra Mansa, ha mais de 15 anos na mesma unidade de ensino. Um colégio
relativamente pequeno e que opera em dois turnos: pela manha temos o Ensino Médio e no
periodo da tarde o Ensino fundamental Il. Trabalhei também no ensino profissionalizante,
ministrando diferentes disciplinas no curso técnico, em andlises clinicas, entre os anos de 2003
e 2007.

Ao longo desses 17 anos de vinculo com os processos de ensino e aprendizagem
muitos foram os momentos de confrontos com algumas das tendéncias metodoldgicas de
ensino, tais como: Tradicionais, Cognitivas e Construtivista. Ao realizar essa reflex&o, percebi
0 quanto é importante o entendimento das metodologias de ensino e aprendizagem
relacionadas as tendéncias pedagogicas contemporaneas. Assim, toda essa trajetdria
pedag6gica me permitiu estar em constante formacdo e desenvolver em mim a vontade de
realizar pesquisas, sobretudo, na area de ensino e aprendizagem em Ciéncias e Biologia, com
énfase em educacdo em saude. Sendo assim me inscrevi no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional, da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) em 2019 e ingressei em 2020.

Tal interesse em metodologias de ensino e aprendizagem com énfase em educacao em
salde vai ao encontro da necessidade de se estar participando das discussdes a respeito dos
processos e modelos pedagdgicos contemporaneos para a area de ciéncias da natureza e suas
tecnologias. Nesse contexto, por muitas vezes, vivenciei situacdes nas quais temas cientificos
ligados as questdes de salde, quando abordados adequadamente, e de forma contextualizada,
contribuiram para potencializacdo do aprendizado.

O ano de 2020 foi “sui generis” a partir da pandemia da COVID-19, o que impactou
de forma significativa toda minha pesquisa e vida pessoal. A escola em que trabalho, bem
como cada uma das demais instituicdes de ensino do pais, ficou fechada e suas atividades
presenciais foram suspensas. Neste mesmo ano, com suspeita de infeccéo respiratoria aguda,
ou COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, morre meu pai, Josué de Jesus Santos.
Ele foi meu herdi, incentivador e um dos mais de 190.000 6bitos pela doenca aqui no Brasil
ateé o final do citado ano.

Aquela altura o cenério era de inseguranca, incerteza e desorientacdo. Os dados
divulgados, representando o monitoramento do nimero de casos positivos e de mortes pela
doenca, eram divulgados pelo Consorcio de Veiculos de Imprensa e ndo pelo Ministério da

Saude, orgdo ligado ao governo federal. As informacgdes desencontradas, falsas e erroneas
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faziam parte do cenério. Neste, 0 mundo todo e a educagdo (docentes e discentes) tiveram que
se adaptar ao contexto de excepcionalidade, trazendo para suas vidas, de uma forma nunca tao
intima, as redes sociais. E-mail, WhatsApp e plataformas digitais foram rapidamente
absorvidas por todos nés, inclusive transformando de forma significativa todo ensino regular
formal.

De uma hora para outra toda comunidade escolar viu-se na necessidade de modificar
a pratica docente, que os anos de universidade ensinaram, e passamos a trabalhar nessa nova
realidade. Busco conhecer as historias de docentes que, como eu, tiveram suas vidas
transformadas a partir desse novo paradigma de ensinar e aprender.

Todos esses eventos e situacbes me guiaram para chegar até aqui com a escolha do
tema da dissertacdo, “Tecnologias e ensino em Ciéncias: a educacdo em salde no contexto
pandémico a partir das narrativas docentes”, pois acredito que a discussdo trara grande
contribuicdo ao campo da educacdo em saide, com énfase em metodologias de ensino e

tecnologias da educagéo.

1.2 Panorama do tema na atualidade

A COVID-19 é uma infeccgdo viral que se espalhou, sincronicamente, por varias partes
do mundo. Assim sendo, segundo Marques et al. (2020), desde entéo, a vida em praticamente
todo o planeta foi alterada: o ritmo urbano se transformou, ruas e lugares de encontro publico
se esvaziaram, aulas e diversas atividades foram suspensas, o comércio fechou as portas,
pessoas se viram sem trabalho do dia para a noite.

Reconhecendo que esse contexto de significativa mudanga sociocultural e econémica
vem reestruturar, também, os processos de ensino e aprendizagem; interessa nos debrucar
sobre as narrativas de docentes atuantes neste periodo pandémico, a fim de refletir sobre tais
vivéncias, experiéncias e praticas educativas adotadas frente a condicdo de ensino
emergencial, marcada fortemente pelo amplo uso das tecnologias digitais informacéo e
comunicagéo (TDIC).

Assim sendo, neste trabalho defendemos algumas ideias acerca de metodologias de
ensino e de aprendizagem, educacdo em saude (ES), TDIC, cibercultura e Ensino Remoto
Emergencial (ER) como medida emergencial para que o ensino publico e privado desse
continuidade as aulas durante o contexto pandémico, mesmo na precariedade de recursos
tecnoldgicos e humanos. Ja as metodologias de ensino representam estratégias pedagdgicas,

que na ES propdem que o conhecimento construido tenha o objetivo de promover maior
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comprometimento das pessoas com seu cuidado. Tais a¢des quando mediadas por TDIC e
objetivando manter as condi¢des de distanciamento fisico, entre os sujeitos, defini o chamado
ER®. Surge ai um ambiente de grande circulagio de informagdes e conhecimentos em conexao
com a internet, o ciberespaco, em que se fundamenta a denominada cibercultura.

Em tempos pandémicos, concomitantemente com os desafios sanitarios e dificuldades
socioecondmicas, impostas pelo enfrentamento da crise, essas propostas alinham as pesquisas
cientificas, sobretudo, na area de ES. Nesse sentido, é possivel identificar, por meio de busca
eletronica em bases de dados cientificos, que se configuram distintos direcionamentos para as
pesquisas na area, mas que envolvem alguns elementos comuns.

Um estudo de Sousa, Guimardes e Amantes (2019) revela que o tema salde na
educacdo basica encontra-se concentrando no campo das Ciéncias da Natureza, com énfase
nos componentes curriculares das Ciéncias e Biologia. Os mesmos autores expdem que na
pratica sdo abordados 0s aspectos bioldgicos do corpo humano, as praticas de higiene e 0
desenvolvimento de habitos saudaveis, bem como as patologias e seus riscos.

Entretanto, na contemporaneidade vemos emergir novas propostas de diadlogos frente
ao avan¢o de ideias “negacionistas da ciéncia” e aos problemas sanitarios atrelados a
desinformacdo - que desde 2016 estavam em evidéncia (CORDEIRO et al, 2021). Esse
panorama revela a necessidade de uma perspectiva critico-reflexiva, o que segundo Silva et
al. (2020) destacam, que a ES deva ser capaz de combater a desinformacgdo e promover o
desenvolvimento do pensamento critico tdo fundamental para o combate a pandemia.

O estudo de Silva et al. (2020) coloca em evidéncia o carater “interprofissional” da
ES, mas ndo deixa claro o papel do docente. Ainda segundo os autores, as TIC se mostram
importantes recursos em processos educativos — sejam eles formais ou ndo-formais. Essas
tecnologias propdem potencializar a comunicacéo, facilitando a troca de saberes e 0 acesso as
informagdes precisas que partem de uma condigdo critica.

Nessa mesma linha de pensamento, Cordeiro et al. (2021) ressaltam que o uso de TIC
tornou-se onipresente e indispensavel para adaptar atividades presenciais ao ambiente digital.
O autor destaca que os docentes precisaram repensar sua pratica pedagégica, quando da
utilizac&o dos recursos metodoldgicos, alinhando novas concepgdes de ensino as tecnologias

de comunicagéo (componente digital).

! Consideramos o ensino remoto diferente das modalidades de educagio online e educacéo a distancia. O ensino
remoto foi uma proposta emergencial adotada devido a da situacdo de fechamento das escolas no momento da
pandemia.
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Assim, levando em conta o periodo do inicio da pandemia do novo coronavirus, em
2020, até o contexto atual, grandes mudangas marcaram 0S processos de ensino e
aprendizagem na educacéo basica. Dentre as quais, seguindo orientacdes dos orgaos oficiais,
o modelo de ER tornou-se uma alternativa frente a emergéncia do distanciamento social.

No que diz respeito a essa “modalidade” de ensino, emergem pesquisas que propdem
investigar os desafios e necessidades dos docentes em lidar com tal modelo. Segundo Barbosa
et al. (2020, p. 384), “Considerando o periodo de pandemia, foi possivel antever uma certa
escassez de recursos e metodologias para o ensino remoto, bem como a falta de formacéo para
que professores estabelecam uma relagdo mais intima com as tecnologias digitais”. Foi
notoriamente perceptivel a falta de conhecimento e intimidade dos docentes, acostumados a
lidar com aulas expositivas e com “determinadas criatividades”, adaptarem-se abruptamente
com as novas necessidades que a realidade pandémica exigia.

A pandemia da COVID-19 provocou grande impacto na educacdo e, inicialmente,
levou a suspensdo das aulas. Hoje presenciamos grotescas mudangas no processo de ensino e
aprendizagem no sistema formal, com énfase na inser¢do das TDIC, via redes sociais,
aplicativos educacionais e plataformas digitais. Surgiram novos ambientes e metodologias de
aprendizagem, que ndo existem fisicamente presencialmente, mas que se concretizam via
computador, celular ou outros dispositivos.

A paralisagéo das atividades escolares presenciais e a adog¢ao do sistema de trabalho
remoto fizeram parte de um conjunto de medidas de distanciamento social que objetivou
conter a pandemia. Assim sendo, coloca-se em evidéncia que precisamos refletir criticamente
sobre metodologias e préaticas de ensino com o uso de TDIC na educacdo. Além disso, as
questdes relativas a saude se tornaram populares, determinantes para tomada de decisGes e
conscientizacdo geral.

Neste sentido, tomamos por base o estudo de Cordeiro et al. (2021) sobre a Educagéo
em Ciéncias e Saude e o enfrentamento & desinfodemia®. No cenario pandémico temos a
circulacdo de grandes quantidades de informacdes a respeito da COVID-19 no ambiente
digital. Na visdo dos autores a narrativa da pandemia passou a ocupar o centro das atengdes

e fez emergir novas formas de ensinar e aprender sobre satde no ambiente digital. Ainda assim

2 Bontcheva e Posetti (2020) apresentou o termo “Desinfodemia” como sendo a desinformagéo especifica sobre
0 coronavirus.
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h& um problema complexo de desinformacéo e qualidade das informacgdes transmitidas em
meio a um periodo de urgéncia sanitaria. Com efeito, segundo Cordeiro et al. (2021):

Tais praticas foram forjadas no contexto do ensino remoto, com 0 uso de
diferentes tecnologias, muitas desconhecidas de docentes e discentes que
participaram dessas experiéncias, mas que trouxeram possibilidades de
encontro e didlogo sobre o presente, a partir da perspectiva da educacao.
Espera-se que essas vivéncias de ensino e aprendizagem contribuam para a
busca de solu¢es plurais, que auxiliem no enfrentamento da desinformacéo
e, a0 mesmo tempo, na promogdo de informac6es adequadas e saudaveis no
ambiente digital. (CORDEIRO et al., 2021 p. 15).

Estamos diante de um sistema educacional que, neste periodo pandémico, passa por
grandes transformaces tecnoldgicas e uma sociedade em constante adaptacdo com tudo o que
estd acontecendo. Mesmo com a pandemia e, consequentemente, com o distanciamento social,
as tecnologias vém garantir a continuidade da aprendizagem e interagdes interpessoais. Nesse
contexto, interessa-nos compreender: Os reflexos dessas transformac@es nas praticas docentes
que foram introduzidas para atender uma situacdo emergencial e, consequentemente, as
adaptacdes metodoldgicas de ensino, socializacdo e aprendizagem mediados pelas TDIC.

Um fato importante € que, diante do cenario educacional imposto pela pandemia da
COVID-19, foi necessario adequar a dinamica da escola e seus sujeitos a nova realidade de
ER. Os processos de ensino e de aprendizagem tiveram que se reinventar e estratégias
personalizadas de ensino estdo sendo desenvolvidas para minimizar os prejuizos relacionados
com atividades integralmente a distancia. Para Veloso e Briccia (2021), fica claro que toda
essa contextualizacdo exige um enfrentamento e uma nova postura dos professores, a partir
da reflexdo sobre suas praticas pedagogicas frente as possibilidades ampliadas para esse novo
ensino desafiador.

A insercdo das TDIC na educagédo ganhou mais atengéo, tudo foi bem complexo e vem
causando grandes inquietacGes atribuidas a urgente necessidade de readequacfes das préaticas
pedagdgicas e adaptacdes de metodologias. Segundo Oliveira, Silva e Silva (2020), muitos
séo os desafios que a mediacéo tecnologica impde ao professor na reorganizacao de sua pratica
pedagdgica, visto que o uso dos aparatos tecnoldgicos, das plataformas, das redes traz
mudancas epistemoldgicas e implicagdes nas metodologias empregadas.

Temporariamente, enquanto a emergéncia sanitaria ndo passava, as praticas de ensino
adaptavam-se ao ambiente virtual. Nesse novo espaco, 0s docentes e 0s processos de ensino e
aprendizagem deparou-se com novas formas de interacdo em rede e novas teméticas que

podem servir a ES.
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1.3 Problemética da pesquisa

O presente estudo centrou-se na problematica: Em tempos pandémicos como se
apresentam as relac6es entre educacdo em saude e ensino mediado pelo uso das tecnologias

digitais?

1.4 Objetivo geral

Investigar como os professores de Ciéncias e Biologia da rede publica estadual do
municipio de Barra Mansa articularam suas praticas pedagogicas de ensino e de aprendizagem
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) com énfase na educagdo em

salde, durante o periodo pandémico.

1.5 Objetivos especificos

e ldentificar as contribuicdes do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo (TDIC), via redes sociais, aplicativos moveis e plataformas digitais na
educacao em saude.

e Analisar, pela 6tica dos professores de Ciéncias e Biologia, da rede publica estadual,
as percepcdes da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial e adaptacdes didaticas
de ensino em contexto excepcional.

e Criar, em forma de material digital, um website de divulgacdo de materiais, recursos

e relatos de experiéncias, em torno da tematica educacdo em saude.

1.6 Descricao

Para o desenvolvimento da dissertacdo, alguns assuntos pertinentes foram abordados,
a fim de formar uma base tedrica que possibilite um maior entendimento da tematica proposta.
O estudo € constituido pelos capitulos 1 ao 5.

No Capitulo 1 tem-se a introducgéo, onde apresentamos um memorial, 0 panorama do
tema na atualidade, justificativa, problematica da pesquisa, questdes e hipoteses e 0s objetivos
a serem alcangados com a pesquisa.

Segue o capitulo 2 que trata da revisdo de literatura, com o0s principais temas da

pesquisa: Modelos e tendéncias para o ensino de Ciéncias e Biologia, educacdo em salude ou
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educacdo na saude e tecnologias digitais de informacgéo e comunicacdo (TDIC) no contexto
pandémico.

No capitulo 3 estdo descritos, detalhadamente, os procedimentos metodologicos para
alcancar os objetivos tracados. Neste, sdo apresentados os sujeitos e a temporalidade da
pesquisa e uma breve explanacao sobre a realidade pesquisada. Indo além, a caracterizacéo da
pesquisa e, por fim, uma explicacdo sobre o método utilizado.

O capitulo 4 apresenta os resultados e discussdo com base na analise de documentos
normativos oficiais da Educacao Basica e do contetdo das entrevistas narrativas com docentes
de Ciéncias e Biologia.

Jé o capitulo 5 trazemos as consideracgdes finais onde expomos as conclusdes obtidas
acerca dos resultados obtidos e ressaltamos a importancia de estudos em torno de toda

tematica envolvida.

Il. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Modelos e Tendéncias Pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias e Biologia

Segundo Libaneo (1992, p. 3), a pratica escolar “tem atras de si condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concep¢des de homem e de sociedade”. Ao
partilharmos desse entendimento reconhecemos que a educacdo vem sendo construida dentro
dos contextos historicos, sociais, culturais e politicos em que a sociedade temporal se encontra
e é constantemente reformulada sob influéncia direta das demandas da sociedade.

No contexto de uma educacgdo basica em constante construcao e reformulacdo, como
recorte, segundo Marandino (2009, p. 52) citando Karl Lorenz (1986), “no Brasil, desde a
fundacdo do Imperial Collegio de Pedro Il em 1837, a disciplina escolar Historia Natural
esteve presente nos curriculos dos séculos XIX e XX, no entanto, foi substituida pela
disciplina de Biologia”. A Biologia que trata dos conhecimentos bioldgicos, das diferentes
formas de vida, dos fenbmenos vitais.

Krasilchik (2004, p. 14) destaca que “paralelamente a evolugdo da ciéncia, eclodiram
no Brasil e nos Estados Unidos movimentos destinados a melhorar o ensino de ciéncias,
incluindo dentre elas a biologia.” Ainda, segundo a autora, no Brasil tais movimentos

aconteceram por iniciativa de um grupo de professores da Universidade de S&o Paulo,
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concentrados no instituto brasileiro de Educacgdo, Ciéncia e Cultura (IBECC). A partir dai o
movimento teria se difundido a vérios centros de Ciéncias organizados pelo Ministério de
Educacao.

Foi um periodo marcante na historia do ensino de Ciéncias de grande influéncia no
ensino e aprendizagem de uma época. No que tange as tendéncias curriculares, Krasilchik
(2004, p. 16) sinaliza haver “uma nitida mudanga nos topicos que fazem parte dos programas,
0 mesmo nao ocorre de forma a propiciar aos alunos a oportunidade de participar no processo
de pesquisa cientifica”. Aqui vemos uma condicdo que valoriza os conhecimentos cientificos
construidos ao longo da historia e a posi¢do dentro do contexto escolar do sujeito aluno, nesse
periodo.

Com efeito, a tudo que perpassou 0s momentos historicos que sucedem, no que diz
respeito ao processo de inser¢do da Biologia e das Ciéncias Naturais como disciplinas da
educacdo bésica, reconhecem a necessidade de reflexdo sobre o contetudo da disciplina, o
papel da escola, a relagdo professor-aluno, indo além do método de ensino e aprendizagem.
Assim sendo, novas abordagens de ensino, surgem em resposta as novas concep¢oes de
Ciéncia e devido as tendéncias pedagOgicas que se estabelecem dentro do cenario
sociopolitico vigente.

Ao investigar as relacdes entre educacdo em saude e ensino mediado pelo uso das
tecnologias, em tempos pandémicos, uma breve pesquisa sobre tendéncias pedagdgicas se faz
necessario, para que possamos melhor analisar, a fim de compreender as concep¢des dos
docentes frente as mudancas radicais dos processos de ensino e aprendizagem em uma
perspectiva emergencial.

No decorrer da Historia da Educacgdo Brasileira foram formuladas categorias distintas
de tendéncias pedagdgicas, com terminologia prépria de cada autor e distintos critérios de

categorizacdo. Conforme apresenta Fernandes e Neto (2009):

Para Saviani (2007), as diferentes concepcbes de educacdo podem ser
agrupadas em duas grandes tendéncias: a tendéncia tradicional e a tendéncia
renovadora. Luckesi (1991) propde trés tendéncias: tendéncia redentora,
tendéncia reprodutivista e tendéncia transformadora. Libaneo (1984), por
sua vez, propBe a tendéncia Liberal (pedagogia tradicional; pedagogia
renovada progressivista; pedagogia renovada ndo-diretiva; tecnicismo
educacional) e a tendéncia progressista (pedagogia Libertadora; pedagogia
Libertaria; pedagogia critico-social dos contetdos). (FERNANDES E
NETO, 2009, p. 2).
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Salviani, Luckesi e Libaneo tém seus nomes relacionados aos estudos sobre educacéao
e, no que diz respeito as tendéncias pedagogicas brasileiras, cada autor traz sua analise e
reflexdo critica particular sob critérios condicionantes sociopoliticos e o papel da escola na
sociedade. Considerando o objetivo da presente pesquisa, ndo cabe tratarmos de cada uma das
tendéncias, ou nos aprofundarmos nos estudos desses autores. Em contrapartida, um estudo
de Fahl (2003), identifica modelos de educacdo em Ciéncias e sobre esse se faz importante

ressaltar que segundo o autor:

Entendemos que os modelos de educacdo em ciéncias mencionados revelam
variadas tendéncias pedagogicas originadas de diferentes épocas e contextos
historicos, politicos, econdmicos, sociais e culturais, e que ndo é possivel
isolarmos estes modelos a fim de caracteriza-los, pois se sabe que ao longo
dos anos as diferentes linhas tedricas coexistem, revelando um pluralismo
na interpretacdo do processo ensino/aprendizagem, ndo sé referente ao
ensino de ciéncias, assim como para as demais disciplinas curriculares, e até
mesmo para 0s processos educacionais nao escolares. (FAHL, 2003, p. 32).

Os contextos socio-politicos, histéricos-culturais, ndo obstante, econémicos de cada
época em particular, foram determinantes para a formacdo dos multiplos modelos e tendéncias
de ensino, que visam nortear a pratica docente e, assim, sob diferentes aspectos, tratam da
relacdo professor e aluno, envolvem metodologias de ensino e aprendizagem, além de
propostas curriculares. Diante da complexidade, os diferentes modelos e tendéncias coexistem
e permeiam toda a educacdo bésica e, no que diz respeito as peculiaridades de cada disciplina,
merecem mais estudos e reflexdes.

Segundo Fernandes e Neto (2009) citando Fahl (2003) consideram-se cinco modelos
que exerceram grande influéncia nas praticas pedagdgicas dos professores de Ciéncias:
modelo tradicional, modelo da redescoberta, modelo tecnicista, modelo construtivista e
modelo ciéncia-tecnologia sociedade (CTS). A seguir iremos caracterizar algumas dessas
tendéncias com foco nos processos de ensino e aprendizagem voltados ao ensino de Ciéncias,

sobretudo de Biologia na educacdo bésica.

2.1.1 Tradicional

Em terras brasileiras, essa tendéncia surge com as primeiras tentativas de escolarizacéo
das massas. Segundo Fahl (2003, p. 33), “desde os primdrdios da educacgéo escolar no Brasil

até a década de 50, o ensino de ciéncias foi desenvolvido sob o pardmetro do ensino
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tradicional”. Sendo assim, como em outras disciplinas, enfatizava a transmissdo de
conhecimentos cientificos, de forma expositiva e descontextualizada.

Neste modelo o docente € o sujeito ativo do processo, repassando seu conhecimento
aos alunos de forma mecéanica. As aulas sdo centradas no professor e ndo abrem espaco para
questionamentos por parte dos alunos, um carater autoritarista que marca o modelo tradicional

descrito por Bessa (2011):

Utiliza-se um conjunto de principios e regras que regulam o ensino. A
atividade de ensinar é centrada no professor que expde e interpreta a matéria.
A relacdo professor-aluno ndo tem ligacdo com o cotidiano do aluno, nem
com as realidades sociais. O aluno é recebedor da matéria e sua fungéo é
decora-la por meio do seu esforgo. (BESSA, 2011, p. 34).

O professor é aquele que detétm o conhecimento, verdades inquestiondveis,
transmitidas expositivamente a um sujeito passivo-receptivo. Para Fahl (2003, p. 33) “A teoria
é a grande norteadora da pratica e os conhecimentos cientificos sdo abordados sob a 6tica da
neutralidade, tidos como verdadeiros e definitivos, reforcando sua transmisséo no ensino sob
a forma expositiva, como algo pronto e acabado.” Assim, prevalece a exposi¢do oral de
conhecimentos, chamamos aqui de contetdos, neutros que ndo tém relacdo com a realidade
social do aluno. O que ia de encontro a tendéncias mais modernas que visam desenvolver a
consciéncia critica dos discentes sobre sua realidade social.

A exposicdo oral de conhecimentos é usada para apresentar os contetdos curriculares
e conceitos cientificos de forma verticalizada. O discente, nesse modelo, é apenas um
espectador passivo que recebe e memoriza as informac@es transmitidas pelo docente, sem
questionar ou criticar, ndo ha possibilidade de interacdo. Considerando a area de Ciéncias,

Fahl (2003) faz uma sintese sobre o0 modelo tradicional transcrita no (Quadro 1) a seguir:

Quadro 1 - Sintese do Modelo Tradicional

Sintese do Modelo Tradicional

* Periodo: até a década de 50.

» Panorama mundial: Anos 50, Guerra fria.

* Panorama nacional: Processo de industrializacio.

* Objetivos da educacdo: Formar a elite.

* Objetivos do ensino: Transmitir informagoes atualizadas.

» Conhecimento: Cabe ao aluno acumular os conhecimentos cientificos prontos e acabados.

» Aprendizagem (Ciéncias): Corresponde a um processo de recep¢do passiva e memorizagdo de
informacGes com carater conclusivo.

* Metodologia: Utilizam-se aulas expositivas com raras demonstracdes do professor a classe
(auditdrio). Enfase nos contetidos curriculares e conceitos.

* Relagdo professor/aluno: Verticalizada, o professor detém conhecimento ¢ poder.
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* Visdo da ciéncia: Neutra enfatizando o produto; grande instrumento de conquista da natureza;
prevalece "a légica cientifica".

» Abordagens pedagogicas preponderantes: Comportamentalista;, com orientagdes classico-
humanista, e principalmente humano-cientifica que preponderou na histéria educacional brasileira.

Fonte: (FAHL, 2003, p. 36).

Podemos compreender que, seguindo essa linha de configurac&o, as disciplinas da area
das Ciéncias, no contexto do modelo tradicional (ou tendéncia tradicional), valorizam o0s
conhecimentos cientificos, mas praticam a neutralidade quando se distancia do senso comum
e da realidade social do aluno. O foco em aulas expositivas, com escassez de demonstracdes
cientificas, impde ao estudante assimilar uma verdade cientifica que ndo lhe permita ver o
mundo de outra forma, a ndo ser a que lhe foi apresentada.

Conforme ja mencionado, os modelos de educacdao em Ciéncias revelam variadas
tendéncias pedagogicas. Portanto, indo além, tratamos da abordagem comportamentalista ou
behaviorista que visa transmitir os conhecimentos e comportamentos julgados ser Uteis e
desejaveis a sociedade dominante.

Krasilchik (2004, p. 24) diz que, “o comportamento humano seria modelado por
procedimentos de controle, recompensa e punicéo, e revelado por conhecimentos, atitudes e
habilidades observaveis e mensuraveis.” Nesse sentido o professor deve ser capaz de analisar
0 comportamento de seus alunos e modifica-los quando necessario, até mesmo introduzir
novos comportamentos.

Ainda segundo Krasilchik (2004, p. 24), “uma das caracteristicas dessa tendéncia no
ensino de Ciéncias foi a énfase na necessidade de se estabelecer objetivos educacionais.”
Nesse contexto a autora destaca o critério de classificacdo dos objetivos descritos por B.
Bloom, conhecida como “Taxonomia dos Objetivos Educacionais”. Isso nos remete a um

processo de ensino que segue objetivos pré-fixados, apoiado na instrugdo programada.

2.1.2 Redescoberta

Segundo Fahl (2003, p. 37), “Este modelo ganhou ascensdo no Brasil a partir dos anos
50, como tentativa de substituicdo ao Modelo Tradicional de ensino”, que privilegiava, entre
outras, a reproducdo de conhecimentos cientificos através de aulas expositivas sem
demonstracdo. Portanto, 0 modelo de ensino por redescoberta valoriza as atividades por
experimentacdo, fornecendo aos docentes materiais necessarios para levar a redescoberta de

conceitos cientificos transmitidos como verdades absolutas.
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Nesse sentido, cabe ressaltar, que as atividades experimentais passaram a ser
demasiadamente valorizadas no contexto do modelo da redescoberta, sendo identificadas
como parte integrante de um movimento de modernizacao e renovacdo no ensino de Ciéncias.
De acordo com Marandino et al., (2009, p. 100):

[...] naquele momento, as possibilidades de melhoria do ensino de Ciéncias
por meio da experimentacdo significavam ndo s6 uma ruptura com
metodologias tradicionais, como também uma estratégia para o0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico brasileiro (MARANDINO ET al.,
2009, p. 100)

A autora destaca ainda que, 0 movimento Se caracterizou por grandes incentivos
governamentais, sob a lideranga do Instituto Brasileiro de Ciéncias e Cultura (Ibecc), para a
renovacdo do ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras a partir da década de 1950. Assim, 0s
diversos projetos defendiam amplamente o ensino experimental, encontravam apoio na
Fundagdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (Funbec) e eram
sustentados por verbas internacionais.

De acordo com Fahl (2003, p. 37), “Esses projetos de ensino se caracterizavam
basicamente pela producdo de textos, material experimental e treinamento para professores,
vinculados a uma valorizagio do contetido a ser ensinado.” Assim, a abordagem metodolégica
para o ensino de Ciéncias exigia dos discentes que executassem determinadas atividades, em
especial seguindo roteiros de aula experimental, pautadas no contetido tedrico de base
historica-cientifica.

Neste sentido, tal abordagem parte da concepcdo de que a aprendizagem, ou
redescoberta, dos conceitos cientificos aconteca por meio da coleta de dados e observancia
das atividades experimentais. Seguindo o roteiro rigido é de se esperar que todos aprendam
uma visdo histérica da ciéncia de carater objetivo, metddico e preciso. Ao avaliar a
aprendizagem dos conceitos cientificos adquiridos pelos discentes a partir da veridicidade ou
falsidade dos fatos, os docentes construiam um entendimento a respeito da aprendizagem.

Considerando a area de Ciéncias, Fahl (2003) faz uma sintese sobre o modelo da

redescoberta transcrita a seguir no (Quadro 2):
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Quadro 2 - Sintese do Modelo da Redescoberta

Sintese do Modelo da Redescoberta

* Periodo: década de 60 até meados da década de 70.

* Panorama mundial: crise energética/problemas ambientais.

* Panorama nacional: Ditadura/inicio do processo de discussdo da transigdo politica.

* Objetivos da Educagdo: Formar o cidadao/preparar o trabalhador.

* Objetivos do Ensino: Vivenciar o método cientifico.

» Conhecimento: A experiéncia planejada é considerada a base do conhecimento. O conhecimento ¢é
0 resultado direto da experiéncia, (empirismo). O conhecimento prévio do aluno néo é considerado.
» Aprendizagem (Ciéncias): A aprendizagem ¢ garantida pela sua programacao. O professor simula o
processo cientifico, o que levaria o aluno a redescobrir 0s conceitos cientificos, e cabe ao aluno o
controle da sua aprendizagem.

* Metodologia: Investigativa e experimental. Valorizagdo em demasia das atividades experimentais,
enfatizando o método da redescoberta que envolve uma sucessdo de atividades com os alunos, de
maneira que estes imitassem o trabalho dos cientistas. Envolve o uso de laboratério, mais disciplina.
* Relagdo Professor/aluno: aos educandos cabe o controle da aprendizagem, um controle cientifico da
educacdo. Cabe ao professor devidamente treinado a simulacdo do processo cientifico, onde o
estudante seria levado a redescobrir os conceitos. O professor tem a responsabilidade de planejar e
desenvolver o sistema de aprendizagem a fim de maximizar o desempenho do aluno. O professor é
um engenheiro comportamental.

* Visdo da Ciéncia: A ciéncia ainda é cercada de rigor conceitual, porém surgem os temas conceituais
integradores ou unificadores, que representam os primérdios da eliminagcdo das barreiras que
separavam curricularmente as ciéncias Fisicas, Quimicas, Bioldgicas e Geociéncias, estabelecendo
elos de ligacdo entre elas, passando a uma evolucao histdrica, enfatizando o processo.

» Abordagens pedagogicas preponderantes: Escolanovista/cognitivista. Ganha destaque a
democratizacdo do ensino destinado ao homem comum, que tinha que conviver com o produto da
ciéncia e da tecnologia.

Fonte: (FAHL, 2003, p. 40).

E importante assinalar que a psicologia comportamental (behaviorista), também
marcou suas caracteristicas no modelo da Redescoberta. Neste contexto segundo Krasilchik
(2004, p. 24), “o professor planejava suas atividades de forma a obter o controle de
aprendizado dos alunos, modificando, eliminando ou introduzindo comportamentos.” Assim,
0 comportamento observavel, como resultado dos estimulos, sdo mudancas desejaveis que se
configuram como conhecimento.

Segundo Fahl (2003, p. 38), “na abordagem comportamentalista a experiéncia
planejada ¢ considerada a base do conhecimento.” Nesse sentido, dentre todos os objetivos do
ensino experimental, podemos destacar a vivéncia do método cientifico, o que deixa
transparecer o carater empirista presente. Este relacionado a valorizacéo do produto obtido a
partir da pratica, énfase na experiéncia, ao tratar contetdos de carater académico
desvinculados as necessidades sociais.

De acordo com Marandino et al., (2009, p. 54), “no inicio do século XX, o carater
propedéutico e elitista do ensino secundario tornava as disciplinas escolares mais proximas

das disciplinas académicas e cientificas.” Sendo assim, como na tendéncia tradicional, no
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comportamentalismo a Ciéncia continua neutra, distante da realidade social e desconsiderando
0 Senso comum Nno processo de ensino.

Como ja dissemos, 0 movimento para a renovacao do ensino de Ciéncias nas escolas
brasileiras caracterizou-se pelo desenvolvimento de diversos projetos de ensino que, dentre
outras, determinaram a producdo de kits experimentais, além da adaptacdo e producdo de
livros didaticos. Fahl (2003) citando Fracalanza (1987), destaca a tendéncia tradicional e

cognitivista nos projetos da época:

Os projetos educacionais representaram uma iniciativa radical de renovagéo
no ensino de ciéncias e uma das principais caracteristicas dos novos projetos
era a conciliacdo entre diferentes modelos pedagogicos, sendo que do
modelo tradicional, mantiveram a importancia conferida ao conhecimento
formal e previamente estruturado, e do modelo cognitivista, incorporaram a
preocupacdo com a realizagdo de experimentos pelos alunos,
problematizacdo prévia do conteudo, realizagdo de trabalhos em grupo e
organizagdo do contetdo, tendo em vista 0s niveis de complexidade dos
raciocinios a serem desenvolvidos pelos estudantes. (FRACALANZA, 1987
apud FAHL, 2003, p. 39).

O cognitivismo vem como resposta ao behaviorismo, em especial, a negligéncia a
cognicgdo. As duas tendéncias tratam do comportamento humano, que no behaviorismo sofre
influéncia do ambiente externo, ja na cognitivista ttm como base 0s processos motivacionais.
Nesse sentido, é importante destacar que para Axt, 1991 apud Marandino, (2009 p. 127), “os
argumentos que tém sido usados na defesa da experimentacao ressaltam dimensdes cognitivas,
afetivas, de motivacao e atitudes, além de apontarem sua capacidade de promover a aquisi¢ao
de procedimentos técnicos e manuais.”

Piaget vem como influéncia cognitivista no ensino de ciéncias no Brasil e nos Estados
Unidos. Segundo Krasilchik (2004, p. 27), além das ideias sobre psicogénese dos conceitos,
ele “considera também o aprendizado um processo ativo em que as estruturas cognitivas
resultam da interacdo dindmica entre o organismo e o ambiente por processos denominados
assimilacdo, equilibracdo e auto-regulagao.” As concepcdes de Piaget buscam compreender o
processo de acdo do desenvolvimento cognitivo humano com énfase na aquisicdo de
conhecimentos a partir da interagdo com o meio exterior. O sujeito € agente ativo no processo
de aprendizagem que ocorre atraves de estagios ou etapas.

Grande nome da teoria cognitivista, Piaget destaca, também, a experiéncia, as
interacfes sociais em grupo e o equilibrio das agBes em consideracdo aos niveis de

complexidade dos raciocinios.
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Sobre 0 modelo cognitivista Fhal destaca:

[...] modelo cognitivista, incorporaram a preocupacao com a realizacdo de
experimentos pelos alunos, problematizacdo prévia do contetdo, realizacdo
de trabalhos em grupo e organizacao do contetdo, tendo em vista 0s niveis
de complexidade dos raciocinios a serem desenvolvidos pelos estudantes.
(FAHL, 2003, p. 39).

Em geral o objetivo da educacdo, a partir das tendéncias de base psicologica, € a
atuacdo sobre o comportamento humano, a partir de varidveis que afetam a aprendizagem pela
descoberta. Sobre a tendéncia cognitivista, uma atencdo especial é dada a como o contetdo é
apresentado ao aluno e se valoriza o desenvolvimento de habilidades essenciais para solucoes

das questdes.

2.1.3 Tecnicista

A influéncia da tendéncia tecnicista vem se efetivar no final dos anos 60 com o regime
militar. Fazendo referéncia a implantacdo desse modelo citamos as leis 5.540/68 e 5.692/71,
que reorganizam o ensino superior, além do ensino de 1° e 2° grau, respectivamente.
Conforme apresenta Libaneo (1992, p. 16), “seu interesse imediato ¢ o de produzir individuos
"competentes” para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente, informagdes
precisas, objetivas e rapidas.”

O cenério era de grande mudanca socioeconémica e politica por conta da ditadura
militar brasileira que se instaurou no Brasil em 1964 e pendurou até 1985. Tal regime de
carater autoritario, obediéncia acritica a autoridade e oposi¢do a liberdade individual e
nacionalista, mas dependente do capital estrangeiro, impunha & educagdo uma tendéncia
fortemente tecnicista.

Segundo Fahl (2009, p. 40), “sdo caracteristicas desse modelo no ensino de Ciéncias a
énfase acentuada no planejamento de ensino e a ampla gama de recursos da tecnologia
educacional como livro-texto, instrugdes programadas, audiovisuais, kits para laboratorio
etc.” Nesse sentido a escola continua a atuar sobre o comportamento humano, COmo nas
tendéncias tradicional, comportamentalista, cognitivista. O processo de ensino visa a
aquisicdo de habilidades e conhecimentos especificos, por parte do aluno, julgados Uteis e
necessarios para atuacao no mercado de trabalho.

Porém, oficialmente, segundo Libaneo (1992, p. 19) “ndo ha indicios seguros de que

o0 professor da escola publica tenha assimilado a pedagogia tecnicista”. Para o autor, em torno



26

de principios pedagdgicos, a pratica docente parece compor elementos das pedagogias
tradicional e renovada.
Considerando a area de Ciéncias, Fahl (2003) faz uma sintese sobre o modelo

Tecnicista transcrita a seguir (Quadro 3):

Quadro 3 - Sintese do Modelo Tecnicista

Sintese do Modelo Tecnicista

* Periodo: final da década de 60 e década de 70.

* Panorama mundial: crise energética e problemas ambientais.

* Panorama nacional: Ditadura/inicio da transi¢do politica.

* Objetivos da educacdo: Integrar o aluno no sistema social global; produzir individuos competentes
para o mercado de trabalho.

* Objetivos do ensino: Vivenciar e valorizar o método cientifico. Pensar logica e criticamente. Visa
um saber fazer técnico cientifico. O ensino € um processo de condicionamento através do reforgo das
respostas desejaveis. Motivagdo: externa, estimulos — reforco.

« Conhecimento: E considerado resultado direto da experiéncia. Rejeita-se qualquer sinal de
subjetividade. O conhecimento prévio do aluno ndo é considerado.

» Aprendizagem (Ciéncias): Vida - experiéncia - aprendizagem ndo se separam. Aprender é uma
questdo de modificacdo do desempenho face a objetivos preestabelecidos. A aprendizagem é
garantida pela programacao.

* Metodologia: Método tecnicista e abordagem sistémica abrangente. Tecnologia educacional:
instrucdo programada, planejamento, audiovisuais, programacdo de livros didaticos, avaliagdo
cientifica etc.

* Relagdo professor/aluno: Técnica-direta, com relag@es estruturais e objetivas com papéis definidos.
O professor atua como gerente, administrador; € um elo de ligacdo entre a verdade cientifica e 0 aluno
que atua como um ser responsivo. Ambos sao espectadores frente a verdade objetiva.

Fonte: (FAHL, 2003, p. 45).

Podemos observar que os elementos contidos no modelo tecnicista, sobre a perspectiva
da complexidade, sdo heterogéneos. Esse modelo organiza o processo educativo privilegiando
a tecnologia educacional, caracterizada por forte controle das atividades pedagdgicas e seus
recursos.

A aplicacdo do método de instrugdo programada, popularizado por Skinner (Burrhus
Frederic Skinner), insere-se em uma abordagem comportamental, que visa preparar
individuos para o mercado de trabalho e ndo para vida social. Neste contexto, adota-se a
verdade cientifica como objetiva, afastando a subjetividade em carater emocional e cognitivo
a qual é formada através das experiéncias e historias de vida de cada individuo.

O método de instrucdo programada de Skinner), insere-se em uma abordagem
comportamental onde a ideia de aprendizado ocorre em fungdo da mudanca de comportamento

frente uma acdo que ocorre no meio social dos discentes.



27

2.1.4 Construtivista

A prética pedagogica baseada na teoria do Biologo e Psicologista Jean Piaget € tida,
também, como construtivista e a aprendizagem acontece a partir da interagdo do sujeito sobre
0S objetos, ou seja, aquilo que se deseja conhecer. Para Fahl (2009), seguindo a linha do
construtivismo, 0 conhecimento é construido continuamente, representa um produto dessa
interacdo e se destaca pela superagédo das ideias empiristas e inatistas. Trata-se de um modelo
participativo que envolve docentes e discentes, valoriza a forma como o sujeito interage com
as experiéncias e forma uma compreensdo particular de mundo fisico e social que promovem
o0 desenvolvimento do raciocinio l6gico que tem como base condi¢bes bioldgicas inatas do
sujeito.

Ainda de acordo com Fahl (2009, p. 46), a partir do “modelo de ensino empirico-
indutivo que fazia prevalecer a suposta ldgica da ci€ncia sobre a logica do aluno” segue uma
onda construtivista que destaca o conhecimento escolar como produto resultante de um
processo que envolve sujeito e objeto de aprendizagem. O sujeito é o aluno que busca o objeto,
para tal passa de uma fase de menor conhecimento a outra de maior conhecimento, ou seja,
do desequilibrio ao equilibrio. Para Bessa (2011, p. 45), “A esse processo de busca ou extragido
de conhecimento dos objetos a serem conhecidos, Piaget chamou de assimilacdo”. Esta
representa uma das etapas de um processo mais amplo e continuo, a equilibracdo majorante,
a qual inclui também a acomodacéo.

Na tendéncia construtivista os discentes s&o sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem. Tal ideia afirma, segundo Krasilchik (2004, p. 29), que “os alunos adquirem,
interpretam e usam informagdes construindo o conhecimento.” Neste sentido, sob a
perspectiva de Piaget, o sujeito ao desconhecer ou ndo possuir conhecimento suficiente sobre
algo se encontra em desequilibrio, o que constitui um fator desafiante e motivador para
aprendizagem. Dai, por meio das intera¢cbes com o desconhecido, busca-se mais informagoes
responsaveis por reorganizar as ideias prévias existentes e assim chega-se & acomodacdao. Por
conseguinte, quando os discentes conhecem e séo capazes de compreender e entender o objeto
de aprendizagem encontram-se equilibrados, ja ndo se vé grande distancia entre o estagio de
menor conhecimento e o de maior conhecimento.

Sob a perspectiva do psicologo norte-americano Jerome Bruner, outro nome
influenciador da tendéncia, o sujeito aprende explorando e interagindo com o0 meio que 0

cerca, 0 mundo ao seu redor. N&o sendo suficiente para determinar a aprendizagem, a partir
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dai o sujeito construi novos conhecimentos e habilidades, sendo capaz de identificar formas
distintas e variadas de resolver situagdes discrepantes.

Bessa (2011) faz a seguinte sintese sobre a aprendizagem segundo Bruner:

A aprendizagem para Bruner ocorre por experimentacdo, por descobertas
constantes (realizadas por meio da exploracdo de alternativas), por ligacoes
entre ideias apresentadas pelos professores no decorrer do processo de
ensino e dos conhecimentos que o aluno j& possui ao iniciar uma nova série.
(BESSA, 2011, p. 127).

A aprendizagem por meio de descobertas constantes é realizada através da exploracao
do objeto de estudo e € um processo ativo que coloca o discente na posi¢édo de sujeito ativo na
construcdo de seu proprio conhecimento. O professor atuard como guia ou orientador cabendo
a ele despertar a curiosidade e o interesse do aluno, instruir e direcionar a aprendizagem em
direcdo aos objetivos propostos.

A incorporacdo da dimensdo social na teoria piagetiana, a partir das contribuicdes de
Lev Semenovich Vygotsky, passa constituir um novo contexto. Vygotsky em sua abordagem
sociointeracionista destaca como o individuo se desenvolve a partir do meio fisico e social.

De acordo com o pensamento difundido por ele e apresentado no livro de Bessa:

As funcbes psicologicas apesar de contarem com um suporte biolégico
fundamentam-se nas rela¢@es sociais entre o individuo e 0 mundo. Assim, a
cultura apresenta-se como parte essencial do processo pelo qual passa o ser
humano para a constituicdo de sua natureza, transformando-se em um ser
sAcio-historico (BESSA, 2011, p. 86).

Em esséncia, se pode perceber que Vygotsky supervalorizava as relagGes
socioculturais para explicar a aprendizagem e o desenvolvimento. Percebe-se um elo entre
cultura e individuo o que, consequentemente, traz o paralelismo entre aprendizagem do sujeito
através das relagdes sociais e o desenvolvimento do mesmo a luz da psicologia.

Ainda segundo Bessa (2011, p. 86), na visdo de Vygotsky “o aprendizado inclui a
interdependéncia entre individuos, ou seja, a relacdo entre aquele que ensina e aquele que
aprende.” Em um sentido mais amplo os elementos mediadores da aprendizagem constituem
0 ambiente socio-historico-cultural do individuo. Entéo para Krasilchik (2004, p. 26), ¢ “por
meio de didlogos entre pessoas €, mais enfaticamente, gracas ao papel do professor, 0s jovens
passam a conhecer o mundo simbdélico.” Assim, € atraves da interagdo social mediada pela

linguagem que o sujeito constroi sentidos e interpreta a realidade.
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A interacdo social € o conceito central em destaque e, considerando a area de Ciéncias,
Fahl (2003) faz uma sintese sobre o modelo Construtivista transcrita a seguir:

Quadro 4 - Sintese do Modelo Construtivista

Sintese do Modelo Construtivista

* Periodo: Década de 80 e 90.

* Panorama mundial: Problemas ambientais e competi¢ao tecnoldgica.

* Panorama nacional: Transigdo politica: pos-ditadura / neoliberalismo.

* Objetivos da educagdo: Preparar o trabalhador; formar o cidaddo consumidor.

* Objetivos do ensino: Priorizar as atividades do sujeito considerando-0 inserido numa situacao social.
* Conhecimento: O conhecimento ¢ considerado como uma constru¢ao continua passivel de rupturas
e descontinuidades.

» Aprendizagem (Ciéncias): O ensino ¢ baseado no ensaio e erro, na pesquisa e investigacdo, na
solucéo de problemas por parte do aluno. N&o prioriza a memorizagdo de formulas, nomenclaturas e
definigdes. A aprendizagem ocorre quando o aluno elabora o seu conhecimento.

* Metodologia: Nao existe um método definido. O trabalho em grupo, como estratégia assume
consisténcia tedrica. Envolve jogos e simulagdes e resolucéo de problemas.

* Relagdo Professor/aluno: O professor atua como mediador entre as situagdes de
ensino/aprendizagem e o aluno. Cria situacBes, proporcionando condi¢cfes em que possa Se
estabelecer a reciprocidade intelectual e cooperacdo ao mesmo tempo moral e racional.

* Visdo da Ciéncia: Resultante do contexto econdmico, politico, social € de movimentos intrinsecos,
enfatizando sua fungdo como instituicéo.

» Abordagens pedagdgicas preponderantes: Cognitivista; Interacionista.

Fonte: (FAHL, 2003, p. 49).

O autor destaca que o papel do professor no construtivismo é de mediador e, portanto,
orientador do processo educativo. Ele cria condi¢bes para que os alunos construam
conhecimento através das interacdes que estabelecem entre eles e o0 contexto que vivenciam.
O foco ndo estd em memorizar formulas, nomenclaturas e defini¢cbes, mas em construir
conhecimento atraves da pesquisa, testar e experimentar hipoteses e criar saidas para situagoes
distintas.

Neste sentido, para Krasilchik (2004):

O processo de ensino, em geral, e de ciéncias e biologia em particular, devem
ser adaptados a maneira como o raciocinio desenvolve, enfatizando-se o
aprendizado ativo por meio do envolvimento dos estudantes em atividades
de descoberta. (KRASILCHIK, 2004, p. 28)

Assim, diante de um modelo participativo e construtivo o discente desenvolve o
raciocinio a fim de alcancar o entendimento dos fatos, reorganizar ideias e reformular
conceitos a partir da experiéncia. Krasilchik (2004) traz outras considera¢Oes importantes
acerca de Piaget e a aprendizagem em Biologia, dentre as quais, destaca que € um processo
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determinante para o desenvolvimento de estruturas cognitivas a partir das etapas que fazem
parte do processo de equilibragdo majorante.

Vale destacar que o cognitivismo representa uma tendéncia no ensino de Ciéncias que,
segundo Krasilchik (2004, p. 26), “envolve teorias que ddo énfase aos processos mentais
dificilmente observaveis”. Tomando Piaget e Bruner como referéncia, coube ao cognitivismo
trazer elementos que defendem a ideia de que aspectos intrinsecos exercem influéncia no

processo de desenvolvimento.

2.1.5 Ciéncia-tecnologia sociedade (CTS)

O modelo sobre ciéncia, tecnologia e sociedade - habitualmente identificado pela sigla
CTS — emerge de movimentos reflexivos em torno dos fatores de ordem sociopolitica e
econdmica atrelados a ciéncia e tecnologia. Na area pedagdgica brasileira, em especial no
ensino de Ciéncias, tal movimento surge pela influéncia da Educacdo Libertadora e da
Pedagogia Critico-Social dos Contetdos. (FAHL, 2003).

Segundo Libaneo (1992, p. 21), a tendéncia pedagogica libertadora “questiona
concretamente a realidade das relagdes do homem com a natureza e com 0s outros homens,
visando a uma transformacdo - dai ser uma educacdo critica.” e € nomeada como pedagogia
de Paulo Freire. A pedagogia freireana é tida como progressista e para Bessa (2011, p. 112),
se insere no contexto em que “a educagdo ndo ¢ neutra e os problemas educacionais sao
reflexos do contexto social no qual o individuo esta inserido”. Desta forma, é
problematizadora, propem uma acdo mais consciente e efetiva frente as questdes da
sociedade.

A pedagogia freireana (sociocultural) tem influéncia no modelo CTS. Essa tendéncia
pedagdgica surge em oposicao as praticas educativas tradicionais ou tecnicistas e a ideia de
que a escola teria por finalidade preparar os alunos para desempenhar papeis na sociedade de
acordo com suas aptiddes individuais.

Segundo Fahl (2003, p. 52), “Uma caracteristica fundamental do modelo CTS ¢
contemplar a historicidade do conhecimento cientifico e a relacéo entre o progresso cientifico
e tecnologico com o desenvolvimento social.” Nesse sentido, essa tendéncia, vem a ser
pedagogicamente classificada como critica diante de seus condicionantes histérico-sociais e
por ter pretensdo de transformar os sujeitos a agirem com autonomia.

Cabe aqui mencionar que Fahl (2003, p. 51) indica em seu trabalho que o modelo CTS

“se mistura, no tempo, com o0 modelo Construtivista, 0s quais convivem simultaneamente nos
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discursos e préticas educacionais desde a década de 70, embora guardem caracteristicas

proprias.” Trata-se de um construtivismo de cunho social a promover aplicacdo dos

conhecimentos adquiridos e valorizar a tomada de decisdes por parte do discente,
Considerando a area de Ciéncias, Fahl (2003) faz uma sintese sobre o modelo CTS

transcrita a seguir:

Quadro 5 - Sintese do Modelo CTS

Sintese do Modelo CTS

* Periodo: Década de 80 até os dias atuais.

* Panorama mundial: competigdo tecnologica; globalizagao.

» Panorama nacional: transicao ditadura / neoliberalismo

* Objetivos da educagdo: Formar o cidaddo; desenvolver uma consciéncia para a acdo social
responsavel.

* Objetivos do ensino na abordagem pragmatico-politica: énfase ao conteddo com o objetivo de
confrontd-lo com as realidades sociais. Contetdos nédo sdo abstratos, sdo indissociaveis das realidades
sociais.

» Conhecimento: o conhecimento est4 ligado ao processo de conscientizagdo. Esse processo € sempre
inacabado, continuo, progressivo: é uma aproximacao critica da realidade.

» Aprendizagem (Ciéncias): ¢ mediada por um processo de aprendizagem grupal (participagdo,
discussfes, assembleias, votacGes). O grau de envolvimento na aprendizagem depende tanto da
prontiddo e disposi¢do do aluno, quanto do professor e do contexto da sala de aula e exterior a ele.

» Metodologia: Privilegia atividades em grupo, jogos, resolugdo de problemas. Procura favorecer a
correspondéncia dos contetidos com o interesse e contexto sécio-cultural dos alunos

* Relacdo professor/aluno: tende a ser horizontal; educador e educando se posicionam como sujeitos
do ato do conhecimento. O professor é mediador, a relagdo pedagdgica consiste num movimento das
condicdes em que professores e alunos possam colaborar para fazer progredir essas trocas.

* Visdo da ciéncia: instituicdo resultante do contexto historico, econémico, politico e social e também
de movimentos intrinsecos.

Fonte: (FAHL, 2003, p. 59).

Fahl (2003) revela que a partir da década de 70, ainda com a persisténcia do ensino
tradicional, assim como do Modelo da Redescoberta, as preocupacdes com as relacbes entre
a ciéncia, a tecnologia e a sociedade foram adicionadas a énfase na educacdo ambiental, na
ecologia humana e na ética na ciéncia. Considerando essa nova dimensdo, parte da
comunidade cientifica tem aceitado adicionar o “A”, referente a ambiente, a sigla CTS.

Surge o movimento CTSA que é de relevancia para estratégias pedagogicas e para o
curriculo de Ciéncias e Biologia. Auler et al. (2009) e Silva et al. (2019) trazem essa discussao
para a area de ensino de Ciéncias ao proporem o repensar dos curriculos escolares a partir da
perspectiva CTSA e aprofundar aspectos tedrico-metodoldgicos da relagdo entre investigagdo

tematica e temas geradores, conceituados por Paulo Freire. Tem um carater complexo ao
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envolver grupos distintos, com pensamentos diversos advindos de contextos historicos,

econdmicos, politicos e sociais peculiares a cada individuo. Para Silva et al (2021):

[...] com vistas a contestacdo da neutralidade cientifica, objetiva propiciar
aos estudantes compreensdes acerca da articulacdo entre as dimensdes
cientifica, tecnol6gica e social. Busca-se, por meio desse enfoque, contribuir
com a formacdo de cidaddos criticos aptos a tomar decisdes relativas as
questdes cientificas e tecnoldgicas na sociedade em que atuam. (SILVA et
al, 2021, p. 2).

O desenvolvimento de praticas no Ensino de Biologia na educacdo basica numa
perspectiva de englobar a CTSA tem grande relevancia para formagdo discente cidadad ao
serem alicercadas pela acdo critica-reflexiva sobre os contextos socioculturais, econdmicos e
politicos de suas vivéncias cotidianas.

Dessa forma, compreendemos que a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente (CTSA) se integra a perspectiva contemporanea da Cibercultura e das novas TIC,

possibilitando a reflexdo-critica de temas que se inserem na sociedade como o tema da salde.

2.2 Educacdo em saude ou educacdo na saude

Os Glossarios Tematicos produzidos a partir do Projeto de Terminologia da Salde,
uma iniciativa da Secretaria-Executiva do Ministério da Saude (MS) em parceria com a
Coordenacdo-Geral de Documentacdo e Informacdo (CGDI), representam documentos
importantes a fim de facilitar o entendimento dos principais vocabulos utilizados na
linguagem do campo de atuacdo do trabalho e da educacédo na salde.

No que diz respeito a terminologia da area, a “Educa¢@o na Saude” e a “Educacdo em
Saude” representam conceitos distintos, porém conectados. Segundo o glosséario tematico
Gestéo do Trabalho e da “Educagao na Saude”, o conceito remete aos processos de formagéo
e ao desenvolvimento profissional para a atuacdo em saude. Ja a “Educagdo em Saude” é
definida como sendo um processo educativo de construcdo de conhecimentos em saude que
visa a apropriagdo tematica pela populagdo e ndo a profissionalizagdo ou a carreira na area
(BRASIL, 2013, p. 19). Para este estudo, adotaremos a terminologia “Educag¢ao em Saude
(ES)” e deste modo serd apresentada no referencial teorico.

De acordo com Martins (2015), em seu artigo intitulado “Educacdo em Ciéncias e
Educagcdo em Saude: breves apontamentos sobre historias, praticas e possibilidades de

articula¢do”, por muito tempo ndo houve questionamento as ideias higienistas. Tais ideias
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surgem nos programas escolares, no inicio do século XX, junto com a educagdo em saude.
Neste periodo a énfase era na doenca, com predominancia de ideias sanitaristas e vinha
influenciada pelo pensamento positivista, 0 conhecimento cientifico como verdade absoluta.

Segundo Mohr e Schall (1992, p. 199) “A visdo positivista adjacente era que a
educacdo poderia corrigir, através da higiene, a ignorancia familiar que comprometia a satde
da crianca, e de que a satde individual era a base da estabilidade e seguranga da nagdo”. As
pesquisas desses autores mostram que o inicio historico das abordagens sobre satde no
territério nacional envolve a¢des politicas de ordem sanitaria focadas em medidas higienistas
e de prevencdo de doencas, porém era elitizada e ndo alcancava todas as camadas da
sociedade.

O cenério era de abordagens sanitarias, campanhas em areas epidémicas, que
buscavam impor a populagdo o conhecimento cientifico na forma de “agdes que visavam a
adequacdo dos individuos aos padrdes social e politicamente estabelecidos, justificados por
uma pretensa supremacia absoluta de supostas verdades estabelecidas.” Venturi e Mohr (2021,
p. 6). Assim, tais acGes assumem um carater autoritario, ndo perdendo o foco higienista,
mesmo quando se institucionaliza e passa a ser trabalhada na escola basica como educacéo
sanitaria.

Sobre essa educagdo sanitéaria, Venturi e Mohr (2021, p. 7), dizem que “a escola
deveria eliminar atitudes viciosas, criar habitos higiénicos e sauddveis.” Assim, os sujeitos
envolvidos no processo, professores e educadores sanitarios, trabalhavam como engenheiros
comportamentais, moldando comportamentos e impondo normas. Consiste hum processo
continuo que tem como consequéncia a manutencdo ou mudanca de atitudes e
comportamentos com efeito direto ou indireto na satde da populagéo.

No entanto, a educacdo sanitaria, por algum tempo, teve suas a¢des centradas no
individuo isolado e na relacdo satde-doenca totalmente desvinculada da realidade social e do
meio em que eles viviam. Martins (2015) cita um movimento de contestacdo a medicina
curativa em favor da preventiva, mas que agregaria aspectos ambientais e epistemolégicos.
Além disso, destaca que a inclusdo das abordagens socioambientais se torna determinante para
se promover salde e qualidade de vida.

Nesse sentido, & medicina preventiva, que visa prevenir doengas e manter as pessoas
saudaveis, agrega-se acOes socioambientais para criar condi¢des de vida que apoiem a
promoc&o de saude publica.

Figueiredo et al. (2010), reafirma que:



34

No transcorrer do século XX, a satde escolar no Brasil experimenta avan¢os
em sintonia com a evolugdo técnico-cientifica, deslocando o discurso
tradicional — de l6gica biomédica -, para a concepc¢ao de estratégia Iniciativa
Regional Escolar Promotoras de Saude (IREPS), um discurso em multiplos
olhares que surge no final da década de oitenta, “como parte das mudancas
conceituais e metodoldgicas que incorporam o conceito de promocao de
salde publica, estendendo-o ao entorno escolar. (FIGUEIREDO et al., 2010,
p. 399)

Desta forma observa-se o surgimento de um discurso modernizador que, por muitos
anos, na pratica continuou individualista ndo dando relevancia a aspectos psicolégicos,
comunitarios, sociais e ambientais do entorno escolar, mesmo com formacdo de equipes
multiprofissionais. Venturi e Mohr (2021), explicam que tais equipes eram formadas por
profissionais ligados a area de saude e educacdo e que juntos desenvolviam atividades
educativas que preservavam o carater comportamentalista e reducionista, moldando
comportamentos e ignorando situac@es sociais de desigualdade e acesso a direitos basicos.

Nos periodos que seguiram a partir dos anos de 1970 foram promulgados documentos
oficiais de grande relevancia para a evolucao da educacdo em salde na escola em territorio
nacional. Destaque a Lei 5.692 de 1971, revogada pela Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996,
que entre outras providéncias, em seu artigo 7° determinou a inclusdo de Programas de Salde
nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus. Porém, o despreparo dos
professores, a qualidade do livro didatico, a metodologia empregada e o0s contedos
ultrapassados sdo citados por Mohr e Schall (1992) como causas da ndo efetivacdo do
programa de ES nas escolas brasileiras nesta época. Para as autoras, este programa “tem sua
énfase na doenga e ndo na saude” (MOHR; SCHALL, 1992, p. 201). Todo esse contexto revela
condicdes significantes e desafiadoras de ordem conceitual, estrutural e curricular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n 9.394 de 1996 - (LDBEN),
ndo faz mencgéo especifica a ES, porém apds sua promulgacdo outros documentos foram
divulgados: As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que instituiram o tema saude como tema transversal, em 2006 novas OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e em 2013, Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Béasica (DCNEB).

As DCN orientam e organizam a educacdo bésica e estabelecem os principios
norteadores das competéncias, habilidades e atitudes a serem desenvolvidas. Representam o
conjunto de normas obrigatdrias para o planejamento do curriculo a fim de garantir uma

formacé&o curricular nacional comum. Sousa, Guimardes e Amantes (2019) apresentam:
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As DCN para o Ensino Fundamental reportam a salde como parte da
formacdo cidadd. Em 2013, as novas DCN, apresentadas como Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB), contendo normas
obrigatérias para essa etapa da escolarizacdo, ressaltam a saide como um
campo do conhecimento que deve estar contemplado nas diferentes areas do
conhecimento. As OCEM, publicadas em 2006, no que se refere a area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, destacam a partir de
2015, o Ministério da Educagdo (MEC) publicou as versbes preliminar e
final da BNCC. O documento, em sua versdo final, tem a intencéo de ser um
referencial curricular obrigatério para todas as instituicdes de ensino
brasileiras. Na primeira versao, a salde apareceu inserida nos Direitos de
Aprendizagem, enquanto que na versdo final para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental ela esta diluida em algumas habilidades previstas para
certos componentes curriculares. (SOUSA, GUIMARAES E AMANTES et
al., 2019, p. 130)

Tais documentos chegam como resultado de todo esse processo de desenvolvimento
para trabalhar a ES na escola e objetivam orientar a organizagdo dos curriculos, com foco
especial em Salde concentrada na area das Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental e
Médio, sobretudo na disciplina de Biologia. Venturi e Mohr (2021, p.14) explicam que,
“Contudo, os documentos ndo apresentam indicagdes metodologicas interdisciplinares
consistentes, incorrendo em falta de orientagdo e suporte tedrico-metodologico ao professor”.
Né&o cabe aqui discutirmos a adequacdo e organizagdo curricular com o tema saude, mas é
importante destacar que com vista na modernizacao curricular o processo vem demostrar que
houve um reconhecimento da relevéancia da ES no contexto escolar.

Com tudo o que foi apresentado nessa sessao, ap6s uma analise mais critica, notamos
que o contexto historico da ES no Brasil se integra varios movimentos da educacdo brasileira
e as abordagens metodoldgicas para a area de educacdo em Ciéncias vém acompanhando as
concepcdes pedagogicas e politicas de promocdo da saude em diversos momentos.

Salci et al. (2013) explica que, a ES compreende diversas dimensdes, dentre as quais
destacamos a politica, social e cultural, além de envolver aspectos praticos e teoricos

particulares a um individuo ou grupo. Os autores acrescentam também que:

[...] o processo salde-doenca nas duas facetas dessa acdo na salude, se faz
necesséria para sua manutencdo ou para evitar e/ou retardar a presenca de
doenca, e a doenca, torna-se essencial para trazer qualidade de vida a pessoa
e/ou retardar as complicacGes do processo de adoecimento (SALCI et al.,
2013, p. 225)

Considerando o exposto, atualmente, a relacéo entre os setores de Educacéo e de Saude
vem promovendo agles de carater profilatico e higienistas, desenvolvidas a partir da

articulacdo entre escola e unidades de satde, somando esfor¢os de multiplos profissionais. No
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que diz respeito & promocao da salde e qualidade de vida se reconhece a articulacdo dessas
entre si, com o servi¢o de salide ou com a unidade escolar.

Conforme ¢ apresentado no glossario tematico promocao da satide, esta contribui “para
a construcao de agdes transversais que possibilitem atender as necessidades sociais em saude”
(BRASIL, 2013). Subentende que tais acdes visam, mediante a condicdo de saude dos
individuos ou das populages, ser capaz de suprir o que falta e reparar danos. J& a qualidade
de vida, nesta mesma publicagdo, ¢ apresentada como “nog¢des subjetivas de conforto, bem-
estar ¢ realizagdo individual e coletiva”, além de compreender valores ndo materiais
subjetivos, como amor, liberdade e realizacdo pessoal. Sob tal entendimento envolve as
multiplas dimensdes como a psicoldgica, mental, emocional, social e fisica.

Em outro contexto, favoravel a definicdo sobre ES, também enfatiza a contribuicéo
para resgatar a autonomia das pessoas com seu cuidado, através de acdes que promovam o
desenvolvimento de habilidades pessoais, e valoriza a potencialidade de troca de saberes.

Neste sentido, destaca-se o termo educacgdo popular em salde, que segundo a portaria
n° 2.761, de 19 de novembro de 2013, institui a Politica Nacional de Educacdo Popular em
Satde no &mbito do Sistema Unico de Salde (PNEPS-SUS), em seu art. 2° reafirma o
compromisso com a universalidade, a equidade, a integralidade e a efetiva participacao
popular no SUS, e propde uma pratica politico-pedagdgica que perpassa as a¢fes voltadas
para a promogdo, protecdo e recuperacao da saude, a partir do dialogo entre a diversidade de
saberes, valorizando os saberes populares, a ancestralidade, o incentivo a producéo individual
e coletiva de conhecimentos e a insercdo destes no SUS. (BRASIL, 2013).

Considerando o que se propde nesta portaria, € perceptivel o vinculo entre educacédo e
salde no sentido de conscientizar pessoas e torna-las aptas a refletir e pensar criticamente. De
acordo com Kindel (2012, p. 14): “Educar ¢ permitir que a aprendizagem sobre o mundo,
sobre si mesmo e sobre 0 outro aconteca para que possamos agir de maneira situada,
diversificada, criativa, critica e atuante no nosso dia a dia”. Dessa maneira, educacdo é
importante para a socializacdo do individuo e sua capacitacdo a um discernimento quanto aos
valores e concepcoes de vida e sociedade.

Assim, podemos pensar a propria ES numa perspectiva complexa, questionadora e
reflexiva, a partir da pratica pedagogica aplicada. O que vem representar um convite as
investigacOes e reflexdes sobre aspectos epistemoldgicos, didaticos e metodologicos dentro
da escola, visando ir além do trato com higiene pessoal, dos estudos sobre anatomia e
fisiologia humana, das regras para uma alimentacdo saudéavel, do combate as drogas, dos

conhecimentos a respeito de métodos contraceptivos e das acfes para controle de vetores.
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2.2.1 A educacgdo em saude no &mbito da escola

A definicdo de satde vem a ser base para o desenvolvimento de diversos programas e
projetos, sobretudo, nas &reas de Salde e Educagdo. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
agéncia subordinada a Organizacdo das Nacdes Unidas, apresenta o conceito de saide como
“estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo consiste apenas na auséncia de
doenga ou de enfermidade” (OMS, 1946, p. 1). J& segundo a Carta de Ottawa, resultado da |
Conferéncia Internacional sobre Promocdo da Saude ocorrida no Canada em 1986, salde é
definida como “um conceito positivo, que enfatiza os recursos sociais e pessoais, bem como
as capacidades fisicas.” (OMS, 1986).

Assumindo a definicdo da OMS, a constituicdo federal brasileira prevé a todos os
cidaddos o direito a vida, a liberdade e a satde. Para Marcondes (1972, p. 91), “Sao direitos
que dependem de incorporagdes conscientes e ndo de mera informagdo”. A autora diz ainda
que saude “¢ direito que se ganha. Depende da consciéncia de seu valor. Essa consciéncia
deve implicar em acdo voluntaria Marcondes (1972, p. 91).” Nesse sentido, 0 individuo,
consciente das suas necessidades, deve lutar por seus direitos. A educagdo vem prover o
discente do que é necessario para executar uma determinada acdo em beneficio de sua saide
e da coletividade.

Na articulacdo entre educacdo e saude, os modelos e abordagens pedagdgicas vem
influenciando a ES no Brasil. Segundo Martins (2019), o inicio do século XX marca a
introducdo das abordagens nos programas educacionais, com vistas a perspectivas higienistas
inseridas em visdes educacionais que valorizam a ordem e o controle dos corpos. Ainda
segundo Martins (2019), em meados do século XX, nos espagos escolares, a Visao
predominantemente curativa sofre contestacbes em favor da preventiva enriquecida com
aspectos ambientais e epistemologicos, marca das abordagens socioambientais que passaram
a incluir aspectos socioecondmicos, educacionais, culturais, politicos e psicoldgicos, para
além dos bioldgicos.

Venturini e Mohr (2021), a partir de um estudo sobre concepcdes, acOes e tendéncias
da ES no Brasil estabelecem algumas abordagens que interagem e se desenvolvem ao logo do
tempo: higienista, biomédica, comportamental, normativa, reflexiva e socioecoldgica.

A interacdo, saude e doenca ao longo do tempo resultaram, em uma ES no contexto
escolar vinculada a abordagens que visavam a adoc¢éo de atitudes, comportamentos e habitos

saudaveis para a prevencéo de doencas. Porém, Ribeiro e Messias (2016, p. 40) afirmam que,
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“O maior objetivo da educacdo em saude no ambito escolar ¢ fazer com que os alunos sejam
capazes de intervir na manutencao e melhoria de suas condi¢des de salde e da comunidade
onde vivem.” Esse empoderamento é importante como entendimento de uma educacao
potencialmente transformadora para melhoria da qualidade de vida.

Ainda sobre abordagens e tendéncias, Martins (2019) identifica visdes antagonicas no
campo da educagdo com reflexo na ES que:

De fato, ha perspectivas e tendéncias no campo caracterizadas por principios
e préaticas de inspiracgdo critica, quer dizer, voltadas a construgdo de formas
de transformacdo social, quanto aquelas que estdo associadas a estratégias
de controle e de ajuste dos individuos a padrdes normativos (MARTINS,
2019, p. 270)

Reconhecendo as multiplas abordagens para a ES no Brasil, nas decisdes individuais
e coletivas, ha necessidade de amplo dialogo intersetorial e interdisciplinar. O conhecimento
pedag6gico deve transpor os muros da escola e capacitar, sob uma consciéncia critica
desenvolvida, os discentes em seus papeis sociais e culturais com efeito sobre sua realidade.

E um aspecto atual da ES referente a a¢Bes que abrangem diversas dimensdes no
sentido de estar apto a participar do contexto social, politico e cultural da sociedade, visando
garantir a satde como direito. Neste sentido, ndo basta apenas transmitir informacdes, mas
também, envolver os discentes em processo de construcdo de habitos e atitudes saudaveis para
formacéo de cidadaos conscientes e ativos na sociedade.

Pelo Decreto Presidencial n° 6.286 de 2007, de acordo com seu art. 1°, fica instituido,
no ambito dos Ministérios da Educacdo e da Saude, o Programa Salde na Escola - PSE, com
finalidade de contribuir para a formacao integral dos estudantes da rede publica de educacéao
béasica por meio de acbes de prevencdo, promocdo e atencdo a saude (Brasil. Ministério da
Saude 2007). Segundo o glossario tematico Gestdo do Trabalho e da ES trata-se de uma
“Estratégia intersetorial desenvolvida no espaco escolar e em seu entorno, que articula agdes
voltadas para a promoc¢do da salde e da qualidade de vida, prevencdo das doencas e
conhecimento do Sistema Unico de Saude (SUS)”.

A todos 0s sujeitos torna-se importante compreender que, no &mbito da escola, a ES
incorpora ac¢les pedagogicas numa concepcao dialdgica com os servigos de sadde e com a
comunidade. Segundo Figueiredo et al (2010), em vez de a¢bes pontuais e isoladas com foco
no controle e prevencdo de doencas, objetivando provocar mudangas efetivas de habitos e
atitudes saudaveis, preconiza integra-las e articula-las. Indo além, possibilitar de forma critica

e reflexiva uma abordagem transversal e interdisciplinar de contetdos de salde.
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Em uma pesquisa na qual se pretendia refletir sobre os principais desafios para
efetivacdo da ES no ambiente escolar, Ribeiro e Messias (2016) destacam, dentre outras
necessidades, envolver todos os segmentos da sociedade, valorizar a interdisciplinaridade e
contextualizacdo do tema e superar o ensino tradicionalista. Para os autores € relevante que
todos os setores da sociedade se envolvam em ac6es voltadas a promogéo da salde, ndo sendo
papel apenas da instituicdo escola. Da mesma forma, sublinhando a ideia do envolvimento de
todas as areas do conhecimento, recomenda-se estimular o trabalho interdisciplinar de forma
a levar o discente a ampliar seu espetro de perspectivas, a fim compreender e resolver questes
da sua realidade de vida.

Concomitantemente, faz-se importante reconhecer a escola como um ambiente de
encontro de interacdes sociais e culturais, de convivéncias que, para seguir numa concepc¢ao
dialdgica, se faz necessario, segundo Salci et al (2013), romper padrdes comportamentais
autoritarios e hierarquicos do modelo tradicional de educagdo. Este marcado por transmitir
saberes, conhecimentos e valores de forma verticalizada a partir do docente detentor de

verdades absolutas a um sujeito passivo na figura do discente.

2.2.2 Educac¢do em saude e o contexto pandémico

A pandemia de Covid-19 determinou uma crise de satde publica, com consequéncias
devastadoras para 0 campo socioecondmico e, prioritariamente, humanitario em todo mundo.
No Brasil, notamos outras crises atreladas a desinformacgdo ou ao excesso de informacGes
sobre a pandemia (infodemia), com destaque para divulgacdo de noticias falsas (fake news).
Na area educacional suscitaram acGes emergenciais, com uso de diferentes TDIC, de grande
impacto na préatica de ensino.

Neste ponto, cabe destacar que o combate ao virus da desinformacdo é uma acéo
importante atribuida a ES, sobretudo, no ensino de Ciéncias e Biologia. Para Cordeiro et al.
(2021, p. 5): “esse tipo de informacdo gera prejuizos em ambito individual e coletivo. Pode
causar danos morais, econdmicos e fisicos as pessoas, as coletividades, a vida publica e a
democracia.” Fica claro, portanto, que a infodemia e a disseminacdo de fake news constitui
possibilidades de desconstrucdes e transformacao da realidade dos fatos.

O estudo de Cordeiro et al. (2021), que teve como objetivo compartilhar experiéncias de
praticas adotadas em duas atividades de ensinos distintas realizadas por docentes e discentes
do instituto Nutes de Educacdo em Ciéncias e Saude da UFRJ, traz consideracfes importantes

no campo da educacdo em Ciéncias e Saude, a respeito do enfrentamento a desinfordemia



40

diante do contexto pandémico. Neste estudo os autores apresentam reflexdes sobre o conceito
de desinformacdo e destacam que o impacto sobre a populagdo é mais toxico e letal do que a
fake news e outros.

Sobre essa nocividade explicam que o discurso, intencionalmente mentiroso, tem
pretensdo politica, social e/ou econdmica que podem agravar a pandemia. Um contexto
perverso, segundo os autores, por causar dos danos a vida e a democracia ao negar a gravidade
da COVID-19 e defender a ndo adesdo as medidas profilaticas como obrigatoriedade da
vacinacao, distanciamento social e uso de méascaras.

Alguns outros aspectos importantes da pesquisa de Cordeiro et al. (2021) vém das
experiéncias de ensino remoto com o uso de tecnologias. Neste ponto cabe destacar que ao
promover uma reflexdo sobre a propria realidade vivenciada, por meio de evidéncias no
enfrentamento as fake news ou 0 quanto 0 momento vem ocasionando agravos a satde mental
das pessoas, produzimos uma estratégia poderosa de comunicacao horizontal.

Em outra experiéncia, os autores trouxeram relatos de profissionais de saide e, diante da
conclusdo deles, vale salientar que a desinformacdo tem efeito prejudicial a prética
dificultando a relacdo dos profissionais com pacientes. Indo além, sobre o enfrentamento a
desinformacdo, sinalizam que sejam elaboradas estratégias educativas e comunicativas que
envolva a populacédo e os profissionais da saude dentro de uma perspectiva critica diante da
realidade social.

Desta forma, o estudo descrito anteriormente nos faz refletir que, ao favorecer a
construcdo individual e coletiva do conhecimento, frente a visdo critica e reflexiva da
realidade, com base cientifica, torna-se possivel reduzir os prejuizos e reverter 0s danos as
pessoas e a sociedade em geral.

Assim, considerando o cenario descrito, a ES emerge como protagonista nas agoes
voltadas para a promogdo da salde e tém grande relevancia, sobretudo, para no contexto
pandémico. Tem como pretensdo contribuir para veiculagcdo de informacgdes confiaveis e
precisas para que os discentes sejam capazes de identificar e diferenciar as verdades cientificas
das inverdades produzidas em decorréncia do negacionismo, despreparo ou da falta de
responsabilidade social.

Ha de se ressaltar que no transcorrer do periodo pandémico as praticas de ensino em
sintonia com as mudancas estruturais e metodoldgicas que incorporaram 0 ensino remoto
emergencial, mediado pelas TDIC, se reinventaram. Segundo Oliveira et al. (2020) isso,

“exige dos gestores, coordenadores e professores se posicionem e ajam na inten¢do de adaptar
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conteudos curriculares, dinamicas de sala, até avaliagdes, visando dar continuidade a aulas”.

Considerando a reflex&o, Barbosa et al. (2020), afirma que:

A adaptacdo de propostas pedagogicas ja existentes é uma forma encontrada
por professores para atuarem remotamente. No entanto, outros fatores estdo
envolvidos nessa nova modalidade de ensino, por exemplo: o processo de
preparacdo e ministracdo de aulas em sua casa e 0 acompanhamento e
avaliacdo de alunos em tempos de incertezas, medos e angustias.
(BARBOSA et al., 2020, p. 387).

Dessa forma, se reconhece que diante da complexidade, incerteza e urgéncia imposta
pela necessidade de distanciamento social devido a COVID-19 a escola se reinventa. Tal fato
compreenderia, ndo somente, a reconfiguracéo das praticas pedagdgicas, pela necessidade de

continuar atuando mesmo na urgéncia e na incerteza, como também dos conteudos.

2.3 Sobre tecnologias digitais de informacao e comunicagdo (TDIC)

As TIC englobam meios informativos de radio, TV e jornal, ja as TDIC correspondem
aos meios digitais (computadores, tablets e smartphones) de comunicacdo, acesso e
disseminacéo de informac0Oes via internet. Tais tecnologias trazem consigo possibilidades,
provocam o imaginario e contribuem para a tomada de decisGes. Anjos (2018), refletindo

sobre comunicacao e informacéo, pdde fazer uma adaptacéo do conceito de TIC:

Dessa forma, adaptando o conceito de Saez (1999), compreenderemos as
TICs, tanto em uma perspectiva de informacdo quanto de comunicacao,
como um conjunto de sistemas, processos, procedimentos e instrumentos
gue tem por objetivo a transformacéo — criacdo, armazenamento e difuséo
da informacdo e da comunicacdo, por diversos meios, para satisfazer as
necessidades informativas dos individuos e da sociedade. (ANJOS, 2018, p.
24)

As tecnologias, em uma perspectiva além da comunicacional, fazem emergir distintas
possibilidades de acesso as informacdes e de didlogos socioculturais. Neste sentido, as
classificadas como digitais quando incorporadas as préaticas educativas tém importante papel
no contexto escolar onde se discute a superacdo de modelos, como os tradicionais ja descritos
anteriormente, ndo dialogicos e verticalizados de transmissdo de informacGes, sem
desenvolvimento ou construcdo de conhecimento por parte dos estudantes.

Na educacdo, assim como na sociedade em geral, a integracdo das TDIC representa um

movimento “tecnossocial” relevante e ndo apenas de evolucdo tecnoldgica, denominado
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cibercultura. Para Pierre Lévy (1999), cibercultura “especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de préaticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco” (1999, p. 17). Podemos
entender que com o crescimento do ciberespaco (infraestrutura das redes) a cibercultura
também se desenvolve. Ela vem induzida pela inovacgdo de técnicas e tecnologias, sobretudo
digitais de comunicagéo, no contexto das redes interativas e particularmente as da internet.

Nesse sentido, em ambito escolar associado a conectividade, a mobilidade (referéncia a
dispositivos moveis de comunicacdo) e a questdo da cibercultura, eis que emerge a
aprendizagem ubiqua. Segundo (WEBER e SANTOS, 2013), representa 0S processos de
“aprendizagemensino” que se dao por meio de ambientes virtuais e, hoje, com emergéncia
dos dispositivos moveis, processos de “aprendizagemensino” ubiquos. Assim sendo, 0 assunto
- ainsercdo das TDIC na educacao brasileira - merece ser historicamente abordado, a fim de
promover a compreensdo do que hoje é o resultado de um processo que ja tém algumas
décadas.

O ser humano evoluiu na sua capacidade de se comunicar, manifestar ideias e transmitir
informacBes. Na pré-histdria desenhdvamos gravuras em paredes de cavernas, as pinturas
rupestres, passamos pela escrita em papeis utilizando lapis ou canetas, ja nestes Gltimos
séculos lidamos com a criacdo e o progresso das tecnologias de comunicacdo frente a
virtualizagdo da informacdo, o que vém transformando drasticamente a sociedade, a
economia, a cultura e a educacgdo. A partir dai, presenciamos o desenvolvimento de distintas
formas e métodos de ensinar, ou seja, mediar a constru¢cdo de conhecimento e
consequentemente a aprendizagem.

Como recurso tecnoldgico integrado as TDIC, temos os computadores. Estes, segundo
Levy (1999), surgiram na Inglaterra e nos EUA em 1945, reservados a principio para uso
militar e, somente a partir dos anos 60, para uso civil. Ainda, segundo o autor, 0 modem, que
codifica ou redigitaliza informac6es, era volumoso, caro e lento nos anos 70, mas modificou-
se muito até a metade dos anos 90. A partir dos anos 70 “o nimero de pessoas e de
computadores conectados a inter-rede comegou a crescer de forma exponencial” Levy (1999,
p. 32).

Em ritmo acelerado, tamanha evolucdo trouxe a populacao civil tecnologias que abriram
um leque de potencialidades em meio a um ambiente académico e posteriormente para
populacdo em geral. 1sso quando as grandes maquinas institucionais, computadores enormes
que ocupavam muito espaco e chamados de “monstros informaticos” por Levy (1999),

serviram de base funcional para o desenvolvimento dos computadores pessoais € a inter-rede
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aumentou a capacidade de comunicacdo entre pessoas com reflexo no meio cientifico-
tecnoldgico, cultural, educacional e econémico da sociedade.

O desenvolvimento dessa informatica pessoal, da inter-rede ou internet, supostamente
acessiveis para todos e demais tecnologias digitais teve efeito e influenciou novos
comportamentos na sociedade, incluindo em ambito educacional, inclusive no Brasil. As
inovacgdes tecnoldgicas ndo cessaram e por aqui o Programa Nacional de Informética na
Educac&o — Proinfo, é criado pela portaria n® 522, de 9 de abril de 1997, com a finalidade de
disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informaética e telecomunicagdes na educacao
basica em esfera estadual e municipal.

Martins e Flores (2015) ressaltam que o Proinfo € resultado do acimulo de diferentes
iniciativas brasileiras que se iniciaram na década de 1970, mas € importante ressaltar que na
década de 1980, em alguns paises, como a Franca e os Estados Unidos, a implantacdo da
informatica educativa j& havia avangado. Isso serviu para aumentar o interesse do Ministério
de Ciéncia e Tecnologia (MCT) na disseminacéo da informatica e do Ministério da Educacéao
(MEC) em um Programa Nacional de Informatica Educativa. As mudancas necessarias,
segundo os autores, foram um conjunto de a¢bes do governo federal que objetivou equipar
escolas, promover a formacéao de recursos humanos na area e, posteriormente, a aceleracdo da
inclusdo digital e efetivacdo do uso pedagdgico das tecnologias de informacéo e comunicacéo.

Com a evolucdo dos computadores e 0 advento da internet surgem novos cenarios
socioeconémicos, técnicos, industriais e educacionais. Alguns autores usam uma escala
evolutiva que estabelece as relacBes entre esses cenarios, mesmo antes da internet, nomeando
0s termos como educagéo: 1.0, 2.0, 3.0, 4.0 e, mais recentemente, 5.0. Felcher e Folmer (2021)

explicam:

As denominacdes da educagédo 1.0, 2.0, 3.0 e 4.0 estéo relacionadas aos
acontecimentos que marcaram e marcam a sociedade ao longo dos anos, tais
como: as revolugdes industriais, a introdugdo e desenvolvimento de
tecnologias, o surgimento da internet, a incorporacdo das tecnologias na
pedagogia, a pulverizacdo e massificacdo dos dispositivos mdvel nas
sociedades, entre outros. (FELCHER E FOLMER, 2021, p. 4).

Tais consideracdes revelam que a evolucdo da educagdo vem sendo norteada ao longo
do tempo pelas mudancas ocorridas na sociedade frente ao mundo do trabalho, das relacdes
de consumo e das inovagdes tecnoldgicas que exercem grande influéncia nos processos

didaticos. O artigo Educac&o 5.0: reflexdes e perspectivas para sua implementacéo, de Felcher
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e Folmer, como resultados de um levantamento bibliografico traz dados sobre a evolugdo da
educacéo nas perspectivas 1.0, 2.0, 3.0, 4.0 e 5.0.

Segundo os autores, na perspectiva 1.0 o educador € o0 mais importante no processo e 0s
estudantes recebem de forma passiva seus ensinamentos. A educacéo 2.0, sobre insercdo de
computadores e laboratorios de informatica nas escolas, esté voltada ao trabalho na industria
preparando funcionarios a uma condicdo de trabalho mecanico e repetitivo para producdo em
massa. Na educacdo 3.0 o que chama atencdo é o potencial pedagogico das tecnologias e 0
estimulo ao desenvolvimento da autonomia e criatividade por parte dos estudantes. Com a
evolugdo do modelo anterior surge a Educacdo 4.0 ligada a quarta revolugéo industrial e as
inovacoes tecnologicas digitais, propdem o desenvolvimento de habilidades técnicas e sociais,
como também cognitivas e emocionais. Por fim, longe de ser realidade, esta a Educacdo 5.0
da énfase aos conhecimentos digitais e tecnologicos e as competéncias socioemocionais.

Observamos que as transformacdes pelas quais a sociedade tem passado sdo inimeras e
vem afetando significativamente o setor educacional. Surgem um misto de métodos e
metodologias, técnicas e tecnologias que coexistem. Neste sentido, percebe-se a urgéncia em
refletir sobre tecnologia, midia e inclusdo digital, em um momento de novos desafios.

Cabe, também, trazer para as discussbes reflexdes acerca de modelos de ensino que
envolvam tecnologias com foco na transformacéo digital e que privilegiem o protagonismo, a
autonomia dos discentes, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, além das

cognitivas.

2.3.1 As tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do (TDIC) e o
processo de ensino no contexto pandémico

As TDIC constituem um fator determinante a fim de reconfigurar o processo de ensino
e aprendizagem, sobretudo diante das mudancas ocorridas e dos impactos que tém provocado
nas praticas educativas que acontecem durante o cenario pandémico atrelado a COVID-19,
tem se tornado imprescindivel refletir sobre tal dindmica.

Oliveira et al. (2020) afirmam que:

As discussdes sobre a integracdo das TD ao processo educacional tém
ganhado uma atencdo especial em diversos estudos e pesquisas stritu sensu
e, durante esse periodo de pandemia da covid-19, tem sido o foco dos debates
educacionais em lives, videoconferéncias, rodas de conversas e reunioes
virtuais, realizadas em diversas plataformas. Diante dessa problematica, é
essencial analisar o cenario atual por todos os angulos e considerar trés
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questdes, que se conectam, quando falamos de ensino remoto: 0 acesso a
internet; a qualidade dos artefatos tecnoldgicos de alunos e professores; e 0
dominio e formacao para o uso desses artefatos. (OLIVEIRA et al., 2020, p.
29).

A integracdo das TD a educacdo é uma realidade valorosa que vem se processando nos
ultimos anos, reestruturando o setor e forcando os docentes a lidar com toda potencialidade
tecnoldgica, especialmente, durante o contexto pandémico. Aqui vale destacar que a décima
primeira edi¢do da pesquisa TIC Educacdo de 2020 afirma que “apenas um quinto das escolas
realizava atividades pedagdgicas por meio de educagdo a distancia antes da pandemia”
(CETIC.BR/NIC.BR, 2020). De fato, com a emergéncia da crise sanitaria, 0 uso das
tecnologias digitais se intensificou para dar continuidade ao ano letivo, porém, é evidente que
ndo estdvamos preparados.

Reconhecendo que grande parte das escolas ndo se encontrava preparada outro desafio
indicado vem a ser as desigualdades em relacdo ao acesso e ao uso das tecnologias e internet
para dar suporte as atividades de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, “as desigualdades em
relacdo ao acesso e ao uso das tecnologias se tornaram mais evidentes durante esse periodo e
se somaram a outras desigualdades socioecondmicas” (CETIC.BR/NIC.BR, 2020). Apesar da
pandemia da COVID-19 ser algo novo, ainda enfrentamos velhos problemas devido a questdes
de desigualdades socioeconémicas e até culturais.

Vigora pensar em aprimorar as condi¢des de uso das tecnologias e artefatos tecnologicos
em prol de uma educagdo mais inclusiva, digitalmente, de formas a atender toda gama de
conhecimentos e informacdes, praticamente em tempo real, a fim de ndo estagnar o processo
educacional por nédo se ter as informacoes atualizadas e estar-se perdido no meio de tantas
informagdes necessarias.

Restruturacdo é imprescindivel, além de considerar a tecnologia se faz necessario pensar
o curriculo e a metodologia de ensino mais adequados. Felcher e Folmer (2021, p. 5) destacam
que “as propostas de aprendizagem foram evoluindo a partir das tecnologias digitais,
chegando a educagdo 4.0”. Neste sentido, das metodologias passivas onde o profissional
docente detém o conhecimento como verdade absoluta e incontestavel, com foco na
memorizagdo, chegam-se as metodologias ativas de pensamento critico e énfase no
protagonismo do discente no processo de aprendizagem. Indo além, a partir da concepgéo de
educacéo tradicional, mesmo que ainda vigente, chega-se a um modelo onde o docente passa

ser um mediador da aprendizagem e tem a tecnologia como aliada.
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Considerando o exposto, além da necessidade de superarmos a dificuldade de acesso a
internet, e investir em artefatos digitais de qualidade para uso dos docentes e discentes, a
formacdo pedagdgica se faz necessaria para o sucesso da integracdo da TD na educacdo,
durante o periodo de ER emergencial e p6s pandemia. Nesse sentido para Oliveira et al.
(2020):

Por entendermos a necessidade de transgredir as praticas educacionais
enraizadas no cotidiano escolar, especialmente, neste cenério de mudancas
instantaneas, entendemos ser a formagdo continuada um processo basilar
para subsidiar as reflexdes tedricas-préaticas dos professores e direciona-los
a novas formas de atuacéo. (OLIVEIRA et al., 2020, p. 32).

Reconhecemos que os docentes necessitam, permanentemente, pensar a (re)construcéo
do processo de ensino e aprendizagem por meio da formacdo continuada, sobretudo em um
contexto de grande relevancia ndo somente educacional como também cultural. Briccia e
Veloso (2021) entendem que, mesmo no contexto do ER mediado por tecnologias, o
investimento na formac&o docente, inicial e continuada, faz-se necessario de modo que
desenvolva competéncias como a fluéncia digital.

Nessa perspectiva, a busca é para atender uma demanda por uma qualificacdo docente
que carece de conhecimento ndo somente técnico dos recursos digitais, como também,
metodolégicos alinhados a novas possibilidades de ensinar e aprender. Torna-se assim,
necessario destacar, (Figura 1), os dados sobre as estratégias adotadas pelas escolas para dar
continuidade das praticas pedagdgicas durante o cenario pandémico.

ESCOLAS, PORMEDIDAS COM O USO DETECNOLOGIAS ADOTADAS PELAESCOLA PARAA
CONTINUIDADE DA REALIZAGAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS DURANTE A PANDEMIA
COVID-19(2020)

Total de escolas (%)

91
80 79
60 = % 58
40
20

Criaciodegruposem  Gravacdodeaulasem  Realizagdo de aulasa Envio de atividades e Uso de plataformas
aplicativos ou redes video e disponibilizacdo distancia com os alunos materiais para 0s virtuais e recursos
sociais, como WhatsApp para os alunos por meio de plataformas alunos por e-mail educacionais, como
ou Facebook, para se de videoconferéncia, Google Classroom
comunicar com os alunos como Zoom, Google Meet
ou pais e responsaveis ou Microsoft Teams

Figura 1 - Dados sobre as estratégias adotadas pelas escolas para dar continuidade das
praticas pedagogicas durante o cenario pandémico Fonte: Cetic.br/nic.br (2020)
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De fato, a educacdo mediada por tecnologias integradas ao processo de ensino e
aprendizagem se destacou pela realizacdo de diversas atividades pedagdgicas durante o ano
letivo. Dentre estas se destacam: o uso de plataformas virtuais e do pacote Google Classroom,
uso de aplicativos ou redes sociais como whatsapp e gravacdo de aulas remotas. Assim, é
preciso garantir o acesso online aos contetdos educacionais, garantir uma educagdo de
qualidade e direitos.

Barbosa et al. (2020), destaca ser importante superar uma Visdo meramente
instrumental da tecnologia na educacgdo, ser imprescindivel reconhecer que seu uso tem
implicagfes nem sempre positivas e que a realidade com suas especificidades e contextos
locais devam fazer do contelido a ser ensinado. Assim segundo Barbosa et al. (2020, p. 390),
“Os desafios em produzir e/ou utilizar recursos e atividades remotamente sem formacao
académica e habilidades com as TDIC ganham outros contornos com a obrigacdo de
implementar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).”

Mediante a obrigatoriedade, Barbosa et al. (2020) entendeu haver possibilidades de
superar a descontextualizacdo dos conteudos programaticos articulando-os com o contexto e
saberes locais. E importante ressaltar que, o parecer CNE/CP: 9/2020, que trata da
reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de validacdo das atividades
pedagogicas ndo presenciais, previa que as atividades mediadas ou ndao por TDIC ocorreriam,
durante o periodo de isolamento social, a fim de manter a rotina escolar e minimizar
necessidade de reposicdo no formato presencial da carga horaria anual minima exigida.

O documento citado sugere a construcdo de sequéncias didaticas elaboradas
conforme a Base Nacional Curricular (BNCC), com a distribuicdo de videos educativos
curtos, estudos dirigidos, simulacdes e a realizacdo de experiéncias on-line, incluem o uso de
midias sociais como Whatsapp, facebook e Instagram. Diante da realidade é importante
entender que o contexto educativo exige formagdo e/ou capacitacdo docente especifica para
integracdo e utilizacdo autdbnoma das, algumas conhecidas, TDIC na educacdo durante o
periodo de isolamento social.

Sobre a necessidade de isolamento social objetivando conter a pandemia, entende-se
que as aulas na modalidade presencial foram substituidas por aulas remotas a fim de dar
continuidade ao processo educativo.

De acordo com Moreira e Schlemmer (2020), o ensino remoto:

[...] ou Aula Remota se configura entdo, como uma modalidade de ensino ou
aula que pressup®e o distanciamento geografico de professores e estudantes
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e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicoes
educacionais no mundo todo, em funcdo das restrices impostas pelo
COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores
nos espagos geograficos das instituicbes educacionais. (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 9)

O ER veio de forma abrupta como solucdo temporaria e pontual adotada para um
cenario emergencial global, num movimento para manter as atividades de ensino e
aprendizagem, respeitando a necessidade de isolamento social em tempos pandémicos, foi
apresentado como Unica possibilidade de implementacdo. Entretanto, Salviani e Galvao
(2021), enfatizam que o discurso de adesdo do ER como Unica possibilidade de solucéo
emergencial é “falacioso” e fazem duras criticas ao apresenta-lo como uma alternativa
precarizada, incapaz de oferecer o minimo que a educacéao publica deveria.

Para os autores, apesar de importante, ndo veio como resultado de uma construcao
conjunta e democrética de politicas sobre a oferta de atividades educacionais durante o periodo
de crise sanitéria. “Assim, se fossem abertos o dialogo e o debate, outras tantas possibilidades
poderiam ser pensadas coletivamente” (SALVIANI E GALVAO, 2021, p. 44). O dialogo
amplo para pensar a intervencdo pedagogica em meio a crise poderia ter reconhecido quais
precariedades da educacdo seriam entraves ou dificultadores do ER, respondido as
necessidades previamente compartilhadas de cada sujeito e sua familia, e auxiliar na tomada
de decisoes.

Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 24), o que parece acontecer no ER
emergencial ¢ “a transferéncia e a transposicdo das metodologias e praticas pedagogicas
presenciais fisicas para os ambientes digitais em rede.” Em oposigdo, para Barbosa et al
(2020), essa substituicdo ou transferéncia ndo se configura em um processo mecanico que
simplesmente concentram ou combinam procedimentos metodoldgicos da modalidade
presencial e remota. Em meio a polémicas, destacamos que a adogdo dessa modalidade de
ensino durante a pandemia revelou distintos contextos e desafios, sobretudo, considerando o
uso das TDIC na educacéo.

Neste contexto, para 0s autores torna-se importante, além do aspecto criativo, questionar
criticamente o deslocamento de um ensino presencial para 0 ER emergencial e refletir a
respeito dos rumos da educagdo neste tempo pandémico e num pés-pandémico. Salviani e
Galvéao (2021, p. 38) explicam que “a expressdo ensino remoto passou a ser usada como
alternativa a educagdo a distancia (EAD)”, visto que essa Ultima coexiste com a educacao

presencial.
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Somadas as exigéncias basicas seriam precisos, segundo Salviani e Galvao (2021),
acesso ao ambiente virtual e, consequentemente, adequacao dos equipamentos digitais além
do acesso a internet de qualidade. Ainda sobre esse contexto, Machado, Perondi e Marcon
(2022, p. 288), apontam que “0 professor precisava estar preparado para trabalhar com as
tecnologias e com as transformacdes sociais e atitudinais que elas imprimem a dindmica
escolar”. [Essa preparagdo inclui o uso pedagdgico de recursos virtuais e a demanda por
praticas pedagogicas mediadas por tecnologias digitais.

Assim, entendem-se a defesa em adotar um olhar critico a esse periodo pedagdgico de
transformacdo marcado pela falta de experiéncia e habilidades técnicas prévia dos docentes
com as TDIC, concomitantemente, compreender os impactos da desigualdade social frente
aos custos com a tecnologia e as ao trabalho com atividades pedagogicas realizadas
remotamente.

Dessa forma, essas atividades pedagdgicas ndo presenciais ganham um novo espago, 0S
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), com a proposta de garantir 0 ensino em respeito
aimpossibilidade de presenca fisica dos sujeitos das instituicdes educacionais. Sobre os AVA,

nos esclarece Santos:

[...] formados geralmente por um conjunto de interfaces de comunicacéo
sincronas e assincronas (féruns de discussao, salas de bate-papo, diarios
online, portfélios, entre outros) e também por interfaces que permitem
habitar contetudos digitalizados em diversos formatos e linguagens, a
exemplo dos objetos de aprendizagem e dos recursos educacionais abertos
(REA). (SANTOS, 2019, p. 60)

Na pratica, as aulas, estruturalmente, podem ser oferecidas no formato online de
forma assincronas, sem a necessidade de conexao simultanea, ou online sincronas, ou seja,
com conexao simultanea por meio das AVA. Nesses espacos diversas informacoes, videos e
imagens sdo disseminadas vias telefones celulares, smartphones, maquinas fotogréaficas,
computadores e outros dispositivos.

De acordo com Santos (2019), “Esses ambientes envolvem ndo s6 um conjunto de
interfaces para socializacdo de informacgéo e contetdos de ensino e aprendizagem,” como
também, e sobretudo, as interfaces de comunicacdo sincronas e assincronas. Dessa maneira,
as tecnologias, em particular as digitais, representam importantes meios informacionais e
comunicativos da sociedade. Consistem em formas interligadas via conexdo em rede
(internet) que permitem relacdes (produzir e compartilhar conhecimentos ou informacdes) no

ciberespago.
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Sendo assim, seja na educacdo ou ndo, é no ciberespaco que acontecem as relagoes
que promovem transformacdes na sociedade e na cultura (socioculturais). Trata-se do cenério
sociotécnico, nomeado como cibercultura (LEMQOS, 2008), em gque novas relacfes sociais e
culturais se desenvolvem. Conforme apresenta Santos (2019), sdo caracteristicas da

cibercultura como um fendmeno sociotécnico:

A convergéncia de midias e linguagens, a emergéncia do computador
conectado (cc), a liberacdo do polo da emissdo e sua hibridagdo com o polo
da recepcdo, a emergéncia de tribos e de comunidades virtuais de
aprendizagem na cidade e no ciberespaco [...]. (SANTOS, 2019, p. 60)

Com base nesses pontos, podemos compreender que, somada as caracteristicas
técnicas e estruturais das TDIC, temos os componentes de ordem social e de aprendizagem na
cibercultura sob perspectiva da necessidade dos sujeitos.

Diante da realidade que se (re)configura com a intensificagcdo do uso dos dispositivos
maveis na educacdo, especialmente durante a pandemia, coube trazermos reflexdes sobre os
rumos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido a aquisi¢do de conhecimento tem
relacdo de como o discente aprende e neste contexto excepcional a aprendizagem pode
acontecer a qualquer momento e em qualquer lugar, sem limites de tempo e espago. Essa
possibilidade é entendida como aprendizagem ubiqua.

De acordo com Santaella (2010):

Por meio dos dispositivos moveis, a continuidade do tempo se soma a
continuidade do espago: a informagcéo é acessivel de qualquer lugar. E para
essa direcdo que aponta a evolugdo dos dispositivos moveis, atestada pelos
celulares multifuncionais de Gltima geracdo, a saber: tornar absolutamente
ubiquos e pervasivos o acesso & informacéo, a comunicagédo e a aquisicao de
conhecimento. (SANTAELLA, 2020, p. 19).

Esse processo pervasivo e ubiquo de onipresenca e continuidade do processo
educativo, mesmo em contexto de adversidade, instaura profundas mudancas na sociedade e
amplia o espectro de possibilidades de aprendizagem. Compreendemos que a aprendizagem
ubiqua acontece em um espaco existente em toda parte e langa mao dos multiplos dispositivos
maoveis na comunicagdo entre sujeitos, manipula¢do dos dados ou informagdes e aquisicéo de
conhecimentos.

Ainda de acordo com Santaella (2020), o conceito de aprendizagem ubiqua veio

derivado do conceito de leitor ubiquo. A autora descreve como sendo aquele que, usando
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dispositivos moveis, possuem acesso ubiquo a informacéo e aprende através da interatividade
atrelada a cultura digital.

Trata-se de abordagem de educacao digital, potencializada pelo carater de mobilidade
(seja onde estiver, mesmo em transito, continuar interagindo) centrada no contetdo a ser
transmitido conta-se com o carater de conectividade, midias sociais e uso de materiais de
ensino e aprendizado que estdo sob dominio pablico ou licenciados no formato aberto.

Frente a todo esse cendrio, assim como 0s autores, procuramos nos afastar de uma
visdo redutora da tecnologia digital educacional como meramente instrumental, ou seja, nao
se trata apenas de um processo de ensino e aprendizagem mediado por instrumentos,
dispositivos e recursos digitais. Acreditamos nos potenciais comunicativos, informativos e
educacionais das TDIC, principalmente porque aproxima sujeitos, ao criar condi¢es para
interacdo, colaboracdo, troca e aprendizagem em tempos de distanciamento social.

Diante da importancia do contexto de manutencdo dos processos de ensino e
aprendizagem frente a necessidade de distanciamento social, tornou-se imprescindivel a
participacdo de todos os envolvidos, além de garantir o acesso a internet e as TDIC. Portanto,
na educacdo, em decorréncia da adocao de metodologias e plataformas educativas online ou
de ensino virtual para manutencdo das atividades pedagdgicas, durante o ensino remoto, foi
preciso repensar a inclusdo digital como parte de um processo de informatizacdo do ambiente,
democratizagéo da internet e demais tecnologias e utilizacdo em grande escala de dispositivos
moveis.

Segundo MORI (2012 apud GOMES; DUARTE; CARMO, 2019),

[...] a inclusdo digital € recorrentemente compreendida de trés formas. A
primeira delas entende o significado de inclusdao digital como a
democratizacdo do acesso as TICs, ou seja, fazer com que a tecnologia
chegue até o individuo no &mbito de infraestrutura, incluindo, por exemplo,
a aquisicdo de computadores com softwares atualizados e a presenca de
redes telefénicas na regido do usuario. A segunda, entendida como
alfabetizacdo digital, compreende que é preciso desenvolver habilidades
especificas para usufruir do meio digital, e essas competéncias sdo tdo
importantes quanto a possibilidade do acesso. A Ultima delas aponta para a
inclusdo digital como a apropriacdo das TICs pelo individuo, quando ele
deixa de ser somente um receptor, mas passa a se valer das ferramentas se
valendo de sua capacidade criativa e de sua subjetividade. Segundo MORI
(2012 apud GOMES; DUARTE; CARMO, 2019 p. 22)

Defende-se a ideia de que a incluséo digital vai além de proporcionar o acesso amplo
ou aquisi¢éo de ferramentas e tecnologias digitais, envolve promover o desenvolvimento de

habilidades especificas que transformam os sujeitos, tornando capazes de desempenhar tarefas
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diversas em meio digital. Estas sdo as competéncias digitais e considerando o contexto de
ensino emergencial, mediado por tecnologias, refere-se a aquisicao de atributos necessarios a
transformacéo e participacdo de forma criativa e autbnoma nos processos educativos.
Marcon et al. (2015) dizem sobre inclusdo digital que ¢ “um processo que fomenta
apropriacOes tecnoldgicas nas quais 0s sujeitos sao compreendidos como produtores ativos de
conhecimento e de cultura” (MARCON, 2015, p. 99). Ainda segundo a autora, 0 conceito
perpassa por trés eixos: 1. Apropriacdo/fluéncia/lempoderamento tecnoldgico 2.
Producéo/autoria individual/coletiva de conhecimento e cultura e 3. Exercicio da Cidadania
na Rede. Sendo assim, as tecnologias produzem mudancas na sociedade e na cultura a medida
que promove a interacdo e oportuniza mudancas de postura entre 0s sujeitos, tornando-0s
potencialmente capazes, conscientes, criticos e participativos.
Durante o contexto pandémico, alguns aspectos interessantes a respeito do cenario
que se desenrolou quando as aulas sairam do espaco fisico das instituicdes de ensino e
invadiram o ciberespago ganharam relevancia: intensificagdo do uso das TDIC, conectividade
as redes sociais e ambientes virtuais de aprendizagem e aprendizagem ubiqua. O uso do
ciberespaco como ambiente de aprendizagem foi responsavel por um movimento de reflexao
e reinvencdo da préatica docente, provocou mudancas nos processos de ensino e aprendizagem
e nas relagdes socioculturais entre 0s sujeitos, o que remete ao movimento de cibercultura na
educacdo. Nesse contexto, reconhece-se o potencial das TDIC para o sucesso de uma
perspectiva de ES critica-reflexiva, principalmente em ambito escolar, frente os desafios que

é tratar o tema saude na atual conjuntura de desinformacéo e infodemia.

1. METODOLOGIA

Como jé foi discorrido ao longo do trabalho, a adog¢do do isolamento social, como
consequéncia da necessidade de contencdo da pandemia da COVID-19, provocou
significativas mudancas na educacdo. Neste cenario as aulas presenciais foram suspensas e
cederam espago para o formato virtual, “o ensino remoto emergencial”, forcando docentes a
adaptarem praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem, articularem estas as TDIC e
lidarem com a desinformacédo em saude.

Diante desta realidade, o presente estudo vem adotar uma abordagem metodoldgica
qualitativa, por meio de uma pesquisa exploratoria. Esse tipo de abordagem, segundo Ribeiro
(2008):
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[...] realca os valores, as crencas, as representacdes, as opinides, atitudes e,
usualmente, é empregada para que o pesquisador compreenda os fendmenos
caracterizados por um alto grau de complexidade interna do fenébmeno
pesquisado (RIBEIRO, 2008, p. 133).

Neste sentido a autora enfatiza que, habitualmente, a metodologia qualitativa de
pesquisa envolve dados descritivos e visa caracterizar um grupo de participantes. De acordo
com Ribeiro (2008):

O estudo qualitativo se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto, se preocupa em retratar
a perspectiva dos participantes, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada. (RIBEIRO, 2008, p. 134).

Neste contexto, Minayo et al. (2007) complementa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO et al., 2007, p. 21).

Assim, o presente trabalho foi desenvolvido, prioritariamente, seguindo as
caracteristicas de pesquisa qualitativa, em especial, de construcdo de dados descritivos, por
muitas vezes ndo quantificaveis, a partir das vivéncias dos participantes e de analise
documental no que dizem respeito as plataformas e aplicativos disponibilizados pela
SEEDUC-RJ para o0 ensino remoto emergencial.

Indo além, o presente trabalho dialoga com GIL (2008, p. 28) quando ele afirma que
a pesquisa qualitativa “tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.”. Nao
obstante vale destacar que a pesquisa exploratoria se configura como etapa do estudo referido,
a fim de obter dados sobre a temética proposta.

Dessa forma, pretendemos também analisar os documentos oficiais que balizaram as
utilizacdes das plataformas digitais que nortearam as formas pelas quais os docentes aplicaram

as suas aulas.
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3.1 Sujeitos e temporalidade da pesquisa

A proposta de pesquisa foi realizar um estudo a respeito das percepcbes e
experiéncias de docentes em Ciéncias e Biologia da rede estadual de educacdo do municipio
de Barra Mansa-RJ, que tenham tratado a educacdo em salde durante o periodo de aulas
remotas emergenciais. Quatro docentes, atuantes em turmas de Ensino Fundamental e Médio,
foram entrevistados nessa pesquisa. No entanto, esse quantitativo ndo pode ser considerado
um percentual representativo da rede.

Visando o anonimato dos docentes participantes, seus nomes e instituigdes de ensino,
as quais sdo vinculados, ndo seréo divulgados nessa pesquisa.

Em geral, os professores de Ciéncias e Biologia do Ensino Regular, vinculados a
Secretaria de Educacédo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), foram orientados a seguir
como referéncia o Curriculo Bésico, anteriormente nomeado Curriculo Minimo. Este material,
em seu texto, apresenta as competéncias, habilidades e contetidos bésicos que devem estar
contidos nos planejamentos de cada disciplina, considerando ano de escolaridade e bimestre.

Assim sendo, utilizou-se como critério para selecionar os docentes da rede estadual,
nessa pesquisa, que tenham atuado em suas aulas remotas, temas ligados a ES, durante o
periodo pandémico. Indo além, decidiu-se excluir aqueles que ndo concordavam, isso €, 0
critério de exclusdo se deu de forma natural pois alguns docentes se recusaram a participar da
pesquisa, sem dizer sua real motivacao.

A SEEDUC-RJ, vinculada a uma conta de e-mail do Google For Education, adotou
para o0 ano letivo de 2020 a plataforma on line Google Classrom?®. A ideia geral era que todos
o0s docentes e discentes da rede tivessem acesso gratuito, sem consumo do pacote de dados da
internet pessoal, a plataforma e seus recursos.

Para 0 ano letivo de 2021, além de continuar com a plataforma on line Google
Classroom, a SEEDUC langou o Applique-se*, aplicativo para ensino remoto disponivel para

baixar nas lojas virtuais dos sistemas Android e iOS. Nele, com o acesso, docentes e discentes

3 O Google Classroom representa uma plataforma utilizada por docentes para gerenciar e coordenar atividades
pedagdgicas, assim como, proporcionar comunicagao com o corpo discente em um ambiente virtual.

40 “Applique-se" representa um aplicativo para acesso gratuito a conteidos digitais e materiais pedagdgicos
disponibilizados a docentes e discentes da rede publica estadual de educacéo do Rio de Janeiro.
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tém disponiveis ferramentas para chat e video conferéncia, e encontram videoaulas, podcasts

e material de apoio divididos por anos e series do Ensino Regular.

3.2 Explicacéo sobre o metodo utilizado

A fim de alcangcarmos o0s objetivos propostos para a presente pesquisa, torna-se
necessario debrucarmos sobre os documentos oficiais que fazem referéncia as ja citadas
plataformas virtuais de ensino disponibilizadas pela SEEDUC-RJ. Portanto, escolhemos como
orientacdo metodoldgica para esse estudo, considerando os limites de tempo e recurso da
pesquisadora, uma combinacdo de métodos de pesquisa exploratéria e subdivididos em dois
momentos.

De inicio buscou-se, ndo apenas através de referéncias oficiais, uma revisdo
documental que detalhasse o cenario em estudo. A seguir vem a andlise das narrativas
docentes em torno do problema de pesquisa a serem conduzidas por meio de revisdo de
literatura. Cabe ressaltar que, para efetuarmos a coleta de dados, utilizaremos roteiros de
entrevista semi-estruturada que tiveram por base a revisdo documental realizada, a serem

realizadas via Google meet.

3.3 Entrevistas Narrativas Docentes

O presente estudo fundamentou-se na percepcao dos docentes em torno das praxis
pedagogicas atreladas a educacdo em saude, considerando os potenciais das plataformas de
ensino remoto usadas durante o periodo pandémico. Nesse sentido escolhemos analisar as
narrativas dos professores de Biologia, suas experiéncias com recursos tecnolégicos em
ambiente virtual de aprendizagem, no decorrer dos anos letivos de 2020 e 2021.

Trata-se de uma analise que sucede a partir das experiéncias vividas no decorrer dos
anos letivos durante o contexto pandémico, que investiga as interacdes com as plataformas e
a simbiose entre docentes com 0s recursos tecnoldgicos em ambiente virtual de aprendizagem.

As narrativas, para Eugénio e Trindade (2017), propdem trabalhar as experiéncias
individuais e coletivas e, sobretudo, historias de vida dentro de um contexto sécio-histarico.
Sdo discursos que tecem fatos e vivéncias do cotidiano em ambito social, apresenta a realidade
a partir das concepcdes dos narradores e intensificam os processos de reflexdo a colaborar

com a construcdo do contexto social coletivo.
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Na educacgdo a narrativa potencializa os processos de autorreflexdo sobre a pratica
docente, que torna possivel compreender as causas e consequéncias das a¢des ocorridas em
um meio sociocultural tdo significativo, a escola. Nesse sentido, segundo Rabelo (2011), a
analise narrativa insere-se nos campos de investigacdo educacional com grande forca, por
permitir sua compreensdo e motivacao através da experiéncia humana.

Para esse estudo, de natureza qualitativa descritiva, entendemos ser a investigacao
narrativa a metodologia mais pertinente para responder 0s questionamentos propostos.
Pretendemos, portanto, analisar o cenadrio com base nas narrativas docentes e materiais
documentais que subsidiam o processo educacional no periodo de ensino remoto

compreendido pelos anos letivos de 2020 e 2021.

3.3.1 Instrumento de coleta de dados — as entrevistas narrativas

Os relatos narrativos sdo os dados que, para esse estudo, foram coletados através de
entrevista oral e contaram com questdes abertas a fim de possibilitar ampla liberdade de
resposta. Nesse sentido 0 nosso objetivo foi reunir todas as informagdes que o0s respondentes
puderem produzir em torno da educacdo em salude e das experiéncias com as tecnologias de
informacdo e comunicacdo considerando o ensino remoto. Assim foi solicitado que

respondessem as seguintes questdes (Quadro 6):

Quadro 6 - Questionario prévio para docentes com as questdes abordadas e 0s objetivos que se
busca compreender de cada questao.

Questédo

Objetivo

Como foi sua preparagdo para
ministrar aulas remotamente?

Verificar os processos de capacitacdo dos docentes
considerando a necessidade de ensino remoto emergencial.

Como descreve as plataformas
virtuais oferecidas para
ministrar suas aulas de forma
remota?

Comparar tais informacbes obtidas com o0s dados
documentais coletados.

Quais foram seus sentimentos
diante das condicdes do trabalho
remoto?

Investigar que  sentimentos  estiveram
considerando as condicdes de trabalho oferecidas.

presentes

Como as tecnologias digitais
impactaram a forma de
ministrar suas aulas?

Identificar os impactos das tecnhologias digitais nas aulas
remotas durante o contexto pandémico.
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Qual o seu entendimento sobre
educacdo em salde e ensino em
saude?

Analisar o entendimento dos docentes sobre a educagdo em
salde e ensino em salde.

Quais e como as questdes sobre
saude foram abordadas nas aulas
remotas de Ciéncias e Biologia
durante o contexto pandémico?

Investigar aspectos relevantes da vivéncia docente durante
0 periodo de aulas remotas.

Como lidou com os desafios em
reformular suas aulas e adaptar-
se as plataformas oferecidas?

Identificar quais foram os desafios enfrentados pelos
docentes na preparagdo das suas aulas considerando as
plataformas oferecidas.

Como descreve o desafio em
abordar a educacdo em salde

Investigar algumas das estratégias metodolégicas
educacionais que abordaram contelldo em saude e foram

num momento de isolamento
social mediado por tecnologias
digitais de informacdo e
comunicacao?

articuladas para o formato digital.

9. Diante de tudo que vivenciou
com a pandemia, instituicdes
escolares forcando o modelo de
ensino remoto emergencial, o
que fica de aprendizado para o
futuro da educacdo em saude
mediada por TDICs?

Identificar concepcdes relevantes, que contemplem o uso
das TDICs, para a educagdo em saude a nivel escolar

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada entrevistado assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual nos
habilita a usar os registros orais das entrevistas na realizacio da presente pesquisa. E
importante ressaltar que os nomes dos entrevistados ndo serdo revelados, sendo criados
codinomes a partir de alimentos naturais ricos em vitamina C ou Zinco. Estes sdo conhecidos
por fortalecer o sistema imunoldgico, podendo ser encontrados em alimentos como: laranja e
acerola, no caso da vitamina C, gema do ovo e castanha de caju, no caso do zinco. Uma
professora chamar-se-a laranja, a outra acerola, segue gema e castanha. E suas respectivas
respostas irdo compor os resultados dessa pesquisa.

Optamos por trazer esses codinomes visto que as informagdes que os entrevistados
nos fornecem corroboram, significativamente, com os objetivos de nossa pesquisa.

Apesar de ndo haver na época, e nem até esse momento, comprovacao cientifica de
beneficios do uso de suplementos com vitamina C e zinco na prevencao e tratamento do

COVID-19, uma noticia chamou atencéo: O novo coronavirus COVID-19 fez a populagdo
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brasileira consumir mais suplementos alimentares®. Sera consequéncia de fake news? N&o
sabemos, porém acreditamos na necessidade de um maior aprofundamento sobre salde,
recorrendo a fontes seguras de informacdes, que a partir do contexto pandémico adiciona a
teméatica COVID-109.

As entrevistas realizadas por meio virtual pelo google meet foram gravadas com
gravadores digitais e transcritas posteriormente. A transcricdo dos registros orais das
entrevistas, cerca de 80 minutos, foi baseada nas partes relevantes da pesquisa, as quais
tratavam das percepc¢des da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, praticas de ensino
em contexto excepcional mediada por Tecnologias TDIC e educacdo em salde durante o
contexto pandémico. Coube ainda, para orientar as transcrigdes, recorrermos ao questionario

prévio (Quadro 6) apresentado aos docentes entrevistados.

3.3.2 A anélise de contetdo

Cabe na metodologia das entrevistas narrativas para esta pesquisa a analise dos
relatos e das historias de quatro docentes pela perspectiva da analise de conteddo. Segundo

Bardin (1977, p. 42), anélise de conteudo é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢@es visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producgdo/recepcdo dessas
mensagens. (BARDIN 1977, p. 42).

Nesse sentido, reconhe¢amos a importancia do método para a pesquisa social, ja que
através dele ha possibilidade de reflexdo sobre histérias individuais dentro de um contexto
coletivo. Assim, busca-se integrar a pesquisa 0s conhecimentos, ou seja, as informac6es como
parte dos resultados obtidos apos procedimentos de andlise das entrevistas gravadas e
posteriormente transcritas.

A andlise do conteldo das entrevistas pode corroborar para interpretacdo e para

reflexdo das informagdes. Segundo Minayo (2007, p. 74):

Atualmente podemos destacar duas fung6es na aplicacdo da técnica: Uma se
refere a verificacdo da hipétese e/ou questdes. Ou seja, através da andlise de
contetido, podemos encontrar respostas para as questdes formuladas e,

5 Consumo de suplementos aumenta entre brasileiros gue buscam ‘imunidade durante a pandemia’; especialista
faz alerta - TATAME POR YAGO REDUA 3 de agosto de 2020 em Mais lutas



https://tatame.com.br/consumo-de-suplementos-aumenta-entre-brasileiros-durante-pandemia-em-busca-de-imunidade-especialista-faz-alerta/
https://tatame.com.br/consumo-de-suplementos-aumenta-entre-brasileiros-durante-pandemia-em-busca-de-imunidade-especialista-faz-alerta/
https://tatame.com.br/author/yagoredua/
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também podemos confirmar ou ndo as afirmacgdes estabelecidas antes do
trabalho de investigagdo (hipoteses). A outra fungdo diz respeito a
descoberta do que esta por tras dos contetdos manifestos, indo além das
aparéncias do que estd sendo comunicado. As duas fun¢bes podem, na
pratica, se complementar e podem ser aplicadas a partir de principios da
pesquisa quantitativa ou da qualitativa. (MINAYO 2007, p. 74).

Portanto, ao nos debrugarmos sobre as entrevistas e, consequentemente, sobre os
relatos de fatos ocorridos durante o contexto pandémico promoveremos uma andlise da
realidade historica construida a partir da experiéncia dos entrevistados. E através desse
material que buscaremos verificar hipoteses, responder a questdo de pesquisa e concretizar
objetivos propostos.

Para isso, de posse das transcri¢fes das entrevistas, procedemos a utilizacdo da
analise de contetldo como metodologia de analise de dados. Sendo assim, baseando-nos em
Bardin (1977) e Minayo (2007) apresentamos na (Figura 2), organizado em trés etapas, 0
desenvolvimento da metodologia de anélise de contetdo: pré-analise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

DESENVOLVIMENTO DA METODOLOGIA DE
ANALISE DE CONTEUDO

Exploragdo do Tratamento dos

Pré-analise
material resultados

Leitura Unidades de Unidades de
Flutuante Registro Contexto

Constituicao
do corpus

Preparacao Analise dos
do Material Dados

Figura 2 - Desenvolvimento da metodologia de Analise de Contetido Fonte: Adaptado de Bardin
(1977) e Minayo (2007)
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Em nossa pesquisa, na etapa de pré-analise dos relatos narrativos, a partir daquilo que
Bardin (1977) chamou de “leitura flutuante”, procuramos constituir o corpus da pesquisa e
preparar o material a ser submetido a analise. Conforme exposto por Bardin (1977, p. 96), a
leitura flutuante “consiste em estabelecer contacto com os documentos a analisar e conhecer
0 texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”.

Concluindo essa etapa, antes de iniciarmos a analise de fato, o material teve que ser
preparado, nesse sentido enfatizamos que as entrevistas gravadas foram transcritas na integra
e as gravacoes preservadas.

Bardin (1979 apud Minayo 2007) destaca que ha varias maneiras de analisar contetdos
destacando: (a) analise de avaliacdo ou analise representacional; (b) analise de expressao; (c)
analise de enunciacgdo; (d) analise temética. No nosso caso, recorremos “a analise tematica,
como o proprio nome indica, o conceito central é o tema. Esse comporta um feixe de relacdes
e pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase, um resumo”
(MINAYO, 2007, p. 86). Pois entendemos que assim seja possivel encontrar, dentre os
elementos que compdem o corpus da pesquisa, informacdes pertinentes que possam ser
significativas, correspondentes aos objetivos que suscitam a analise, conforme sera
explicitado na fase de andlise dos dados.

Portanto, realizada essa primeira etapa, da pré-analise, partimos para a segunda de
exploragcdo do material, onde realizamos leituras e releituras, identificamos e destacamos
informac@es de acordo com o que ficou definido anteriormente. Nessa fase, procuramos nos
aprofundar ainda mais no corpus da pesquisa, neste caso 0s relatos narrativos dos docentes, a
fim de estabelecer as unidades de registro e unidades de contexto.

O tema como nossa “unidade de registro” por ser referir “a uma unidade maior em
torno do qual tiramos uma conclusdao” (MINAYO, 2007, p. 87). Segundo Bardin, o tema “¢ a
unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 1977, p. 105).

Ainda durante a exploragdo do material, voltamos aos dados e fomos explora-los.
Procuramos analisar, buscando correspondéncias, a fim de fazermos recortes a serem
desmembrados e agrupados de acordo com os temas iniciais que estabelecemos. Depois disso,
estabelecemos a unidade de contexto, apontada como “Optimas para que se possa compreender
a significagdo exacta da unidade de registro” (BARDIN, 1977, p. 107). Neste, procuramos
convergéncias no que cada docente entrevistado havia explicitado em cada questdo abordada

durante a entrevista.
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Jé& na fase de tratamento dos resultados buscamos analisar dados, a fim de compreender
0 contexto no qual a pesquisa se insere. Segundo Minayo (2007, p. 42), “dentre os
procedimentos metodologicos da analise de conteudo utilizados a partir da perspectiva
qualitativa (de forma exclusiva ou ndo), destacamos 0s seguintes: categorizagdo, inferéncia,
descrigdo e interpretagdo”. Os dados originarios a partir da categorizagdo serdo tratados de
maneira que seja possivel, em nosso caso, fazer parte de quadros, explicitando, as categorias
para andlise dos dados. A partir desse processo, apresentaremos a descricdo e a analise dos

dados constituidos.

3.4 Analise documental

O ER veio como proposta temporaria, enquanto as atividades presenciais nas escolas
se mantivessem suspensas, devido a emergéncia sanitaria imposta pela pandemia. No sentido
de complementar o conhecimento acerca das percepc¢des frente a este cenario, buscamos dados
documentais (decretos, leis, portarias, resolucdes emitidas pela secretaria de estado da
educacdo - SEEDUC-RJ) a respeito dessa “modalidade” de ensino, que vem acontecer em
plataforma on line e/ou aplicativos especificos.

Mediante ao que foi dito, se faz importante dizer que nosso interesse reside na
expansdo da realidade do uso de tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo na rede
publica estadual de educacdo, motivado, principalmente, pela nova realidade.

Sendo assim, nos baseamos no processo de ensino e de aprendizagem em Ciéncias e
Biologia, através das plataformas “Google Classroom” e “Applique-se” considerando o
trabalho remoto emergencial.

Definida como ruptura inicial do nosso estudo, o marco legal que trata da “substituicao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a pandemia” (Ministério da
Educac&o. Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020), busca-se subsidios no espacgo temporal
que compreende os anos letivos de 2020 e 2021 da esfera publica estadual.

3.4.1 Procedimentos metodoldgicos de revisdo de material documental

Gil (2008) menciona que, como fontes documentais tradicionais, muitas pesquisas
utilizam documentos elaborados por agéncias governamentais. Embora se reconheca o valor
de diérios oficiais, leis, atas de reunido e documentos registrados, os arquivos de fontes nao

governamentais e documentos pessoais ndo podem ser descartados.
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As pesquisas desenvolvidas a partir da explora¢do do material documental “por terem
sido elaboradas no periodo que se pretende estudar, sdo capazes de oferecer um conhecimento
mais objetivo da realidade”. Gil (2008, p. 153). Nesse sentido propde-se revelar situacdes e

acontecimentos que podem ser descritos e, até certo ponto, mensuraveis.

3.4.2 Selecédo de Documentos

A fim de responder as questBes ja pré-definidas, em um primeiro momento foi
realizada a selecdo dos documentos (pesquisa documental) em bancos de dados que
contemplem documentac&o eletronica. E importante salientar, que tal escolha foi necessaria
em funcéo do periodo pandémico e das medidas de restri¢cdo para conter o avanco da COVID-
19.

Tendo em vista que a pesquisa documental compreende uma ampla variedade de tipos
de materiais Gil (2008), buscamos as palavras “Google Classroom”, “Applique-se” e “ensino
remoto”, no recorte temporal de fevereiro de 2020 até dezembro 2021. Nesse momento,
observamos que 0s materiais podem compreender desde documentos formais a atas de
reunides, mensagens de e-mail, fotos, prints etc.

Nesse contexto, buscamos analisar informacGes especificas do ensino remoto
oferecido pela SEEDUC-RJ, com a finalidade de compreender sua organizac&o. E necessario
frisar que optamos, ndo somente analisar documentos, como também a dindmica de
funcionamento das plataformas virtuais.

Em um primeiro momento, para analise foram selecionados 8 documentos, os quais
constam no (Quadro 7). A selecdo seguiu alguns critérios: documentos oficiais que trouxeram
orientacOes para a organizacdo do processo educativo mediante a crise sanitaria, 0s quais
foram publicados no periodo compreendido entre janeiro de 2020 a janeiro de 2022 e foram
relevantes para a manutencdo das atividades educativas durante o contexto pandémico da
COVID 19.

Quadro 7 - Relacdo de documentos analisados, ano de publicacéo e breve descricéo.

Documento Data da Descricdo do Documento
analisado publicacdo

Dispbe sobre as medidas para enfrentamento da
Lein®13.979 |6 de fevereiro | emergéncia de saiude plblica de importancia
de 2020 internacional decorrente do coronavirus responsavel
pelo surto de 2019.
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Medida 1° de abril de | Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da

provisoria n° | 2020 educacdo béasica e do ensino superior decorrentes das

934 medidas para enfrentamento da situagcéo de emergéncia
de salde publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020

Parecer 28 de abril de | Reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade

CNE/CP  n°: | 2020 de computo de atividades ndo presenciais para fins de

5/2020 cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo
da Pandemia da COVID-19

Parecer 8 de junho de | Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da

CNE/CP  n°: | 2020 reorganizacao do Calendéario Escolar e da possibilidade

9/2020 de cébmputo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-109.

Parecer 7 de julho de | Orientacdes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e

CNE/CP  n°: | 2020 Atividades Pedagogicas Presenciais e Ndo Presenciais

11/2020 no contexto da Pandemia.

Lei n® 14.040 | 18 de agosto de | Estabelece normas educacionais excepcionais a serem

2020 adotadas durante o estado de calamidade publica

reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
margo de 2020; e altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho
de 20009.

Parecer 6 de outubro de | Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos

CNE/CP  N°: | 2020 dispositivos da Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020,

15/2020 que estabelece normas educacionais excepcionais a
serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
marco de 2020.

Parecer 8 de dezembro | Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de

CNE/CP  N°: | de 2020 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais para a

19/2020 implementacao dos dispositivos da Lei n® 14.040, de 18
de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda procedendo a analise documental, em um segundo momentos foram
selecionados mais trés documentos, 0s quais constam no (Quadro 8). Todos sdo documentos
oficiais em que constam informacdes e orienta¢fes voltadas para a educagédo basica a nivel

estadual.

Quadro 8 - Relacdo de documentos analisados, ano de publicacéo e breve descricéo.

Documento Data da Descricdo do Documento
analisado publicacéo
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Dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia
Decreto 46.966 | 11 de marco de | de salde publica de importéncia internacional decorrente

2020 do coronavirus, e da outras providéncias.
Decreto n® | 13 de marco de | Dispde sobre medidas temporarias de prevencdo ao
46.970 2020 contégio e de enfrentamento da propagacgdo decorrente do

novo Coronavirus (COVID-19), do regime de trabalho de
servidor pablico e contratado, e da outras providéncias.

Documento de | 17 de agosto de | Sobre normas complementares e excepcionais para a
Circulacéo 2020. avaliacdo do desempenho escolar para o ano letivo de 2020
interna -
(Informe da
reunido com

diretores,

coordenadores e

professores)

Resolucéo 13 de outubro de | Estabelece de forma excepcional normas complementares
SEEDUC n® | 2020 para a organizacdo e reestrutura de oferta dos cursos de
5.879 ensino fundamental e médio, no ano letivo de 2020, e da

outras providéncias.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.5 Sobre o produto educacional

Por fim, a partir dos estudos realizados, seguimos para definicdo do produto
educacional: um website intitulado “Sobre Educacdo em Saiude e TDICs” com acervo de
pesquisa auxiliar sobre o tema e de uma sequéncia didatica mediada por TD com o titulo
“Sobre ciéncia, consciéncia e saude: imuniza¢ao em foco”.

Em uma préxima secéo apresentaremos o website destinado aos docentes da educacao
basica e pesquisadores da area de ES, bem como uma breve descricdo da sequéncia didatica
elaborada como uma situacao de ensino planejada, a fim de promover o desenvolvimento de

conhecimentos e habilidades.

IV. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Revisdo documental

O Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
promoveram, em 2020, o movimento visando regulamentar todos o0s aspectos que

envolvessem a oferta de atividades pedagdgicas ndo presenciais enquanto durasse a situacdo
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excepcional de pandemia. Dentre esses aspectos ganharam destaque, como condicGes
importantes para a manutencéo da docéncia, 0 uso de recursos digitais e a conectividade.

Vale ressaltar, com base na pesquisa de Barbosa et al. (2020, p. 392), “que a ma
qualidade ou a falta de servico de internet e a limitacdo de acesso a computadores” foram
obstaculos a serem superados no ER. Partindo desse sentido, o adendo na LDB 9.394/96
através da Lei n° 14.533/23 apoia e estimula, numa perspectiva pos-pandémica, estados e
municipios a buscarem alternativas para o uso pedagdgico das TDIC e para resolucGes das
questdes de desigualdades de acesso a internet de qualidade frente a adaptacdo com as
mudangas sociais que a pandemia trouxe e que refletiram na educagéo.

Em 6 de fevereiro de 2020, o Governo Federal publicou a Lei n® 13.979, que dispde
sobre as medidas para enfrentamento da pandemia decorrentes do coronavirus e, em 1 de abril
de 2020, a medida Provisdria n® 934 estabeleceu as normas sobre o ano letivo de 2020 da
educacdo basica e do ensino superior. Ja o parecer CNE/CP n® 5/2020, que tratou da
reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de atividades ndo presenciais para fins
de cumprimento de carga horaria minima, foi aprovado em 28 de abril de 2020.

Em geral a legislacdo teve funcdo referencial para a educacdo neste momento
excepcional de calamidade publica, mas considerando as particularidades do setor e de cada
regifo, na pratica cotidiana, foi necessario providenciar alguns ajustes. A Lei n® 13.979 vem
destacar a necessidade de “isolamento” e “quarentena” para enfrentamento da emergéncia de
salde publica. O isolamento e quarentena previstos neste e em outros documentos referem-
se, respectivamente, a medidas de separacdo de pessoas doentes ou contaminadas e restricao
de atividades ou separagédo de pessoas suspeitas de contaminacao.

Assim, os ajustes funcionais em todos os niveis e modalidades da educacgdo vieram
como objetos de acdo ndo previstos nesta lei, mas discutidos posteriormente. Neste sentido,

inicialmente, a medida provisoria (MP) n°® 934 em seu artigo 1, paragrafo, Gnico estabelece:

Art. 1° O estabelecimento de ensino de educacao basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias
de efetivo trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no
8 lodo art. 24 e no inciso Il do caput do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, desde que cumprida a carga horaria minima anual
estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as normas a serem
editadas pelos respectivos sistemas de ensino. Paragrafo Gnico. A dispensa
de que trata o caput se aplicara para o ano letivo afetado pelas medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de satide publica de que trata a Lei
n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. (medida provisoria n® 934, 2020)
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A MP indica que as demais politicas educacionais vém destacar a necessidade de
garantir o atendimento dos direitos dos discentes e estdo articuladas as demais politicas
publicas voltadas a uma perspectiva de contengdo a disseminacdo do virus da COVID-19.
Neste sentido os pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apontam, para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, dentre outras medidas de mitigagao dos impactos
da pandemia na educacdo, a reorganizacdo do Calendario Escolar e a possibilidade de
atividades pedagogicas ndo presenciais mediadas ou ndo por tecnologias digitais.

Sobre as atividades pedagdgicas ndo presenciais para o ensino fundamental (EF) e
ensino médio (EM), os pareceres do CNE sugerem que estejam em harmonia com as
habilidades e competéncias de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Indicam a utilizacdo, quando possivel, de horarios de TV aberta com programas educacionais,
exibicao de videos educativos curtos por meio de plataformas digitais, realizacdo de atividades
on-line sincronas e assincronas, conforme o acesso a tecnologia e utilizacdo de redes sociais,
como WhatsApp, Facebook e Instagram.

Pelas informacgdes, reconhecemos que a situacdo pandémica veio como mola
propulsora para potencializar o uso de TDIC na educacdo. Segundo o Parecer CNE/CP n°;
9/2020, que sugere a ampliacdo da oferta de atividades pedagdgicas ndo presenciais, estas
também puderam acontecer em plataformas digitais, mas sem a necessidade de conexao
simultanea, ou seja, realizadas on-line de forma sincronas ou assincronas de acordo com a
disponibilidade tecnoldgica.

A Lei n® 14.040 enfatiza que no ano letivo afetado pela pandemia as atividades
pedagogicas ndo presenciais no EF e no EM, deverdo ser vinculadas aos seus respectivos
contetdos curriculares, inclusive por meio do uso de TDIC. Como consequéncia, 0 parecer
CNE/CP N°: 15/2020 estabeleceu em seu artigo 14:

Art. 14. Por atividades pedag6gicas ndo presenciais na Educacdo Basica,
entende-se o conjunto de atividades realizadas com mediacéo tecnolégica ou
por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o
periodo de restricdes de presenca fisica de estudantes na unidade
educacional. (Parecer CNE/CP N°: 15/2020, p. 9)

E importante salientar que mesmo antes da condigio necesséria de manutencdo das
atividades pedagogicas frente a situacdo de isolamento social, tais tecnologias ja
representavam um conjunto de técnicas, ferramentas e recursos digitais utilizados em ambito
educacional a fim de potencializar o aprendizado dos discentes. Ainda assim, o ER mediado

por TD, em especial moveis, ndo foi de facil implementacdo. Diante da complexidade o
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Parecer CNE/CP n°: 9/2020 sugeriu para Ensino Fundamental - anos finais e Ensino Médio:
“utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para
estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas para o uso de cada
uma dessas redes sociais” Brasil (2020).

Sobre esse viés acreditamos que a utilizagdo das midias sociais digitais, como
tecnologias da comunicacdo, veio provocar a reflexdo acerca da tendéncia tradicionalista
ainda enraizada nos processos de ensino e aprendizagem atuais. Para Santaella (p. 20),
“existem divergéncias pedagdgicas que acarretam a dificil, integracao, pela escola e educagao,
das novas condicdes de acesso as informacGes e saberes, sendo imperiosa a necessidade de
remedié-las.” Portanto, pela emergéncia do uso das TDIC emerge a aprendizagem maével ou
por tecnologia em rede, 0 que nos leva a considerar o acesso a dispositivos que possibilitem
conectividade e interacéo.

Ainda nessa linha de pensamento, em relacdo a implementacdo e ao uso pedagogico
das TDIC, reafirmamos que as desigualdades socioecondmicas dos sujeitos representam
condi¢cdes que ndo foram previstas e consideradas na legislacdo, mas que acabaram por
comprometer a efetivacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais mediadas por
tecnologias digitais, como videoaulas, contetidos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, conforme sugere a legislacao.

Acreditamos que, em geral, as orientaces dos pareceres foram insuficientes, vagas e
sem mais detalhes para as solucdes de problemas de ordem pedagogica ou tecnoldgica, e sobre
as acdes para atendimento de necessidades especificas frente ao modelo de ensino proposto
que utiliza as TDIC.

Entdo, ao analisar as legislagbes, 0s pareceres e as normas para a educagéo,
estabelecidos ao nivel federal durante o inicio do contexto pandémico, percebemos que estes
encontraram nas peculiaridades do processo de ensino e aprendizagem grandes desafios e até
entraves para efetivacao. Vé-se que “as orientagdes dadas pelo Ministério da Educagédo e pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ndo delinearam politicas que orientassem o trabalho
docente de maneira explicita de como o ensino seria mantido.” (MARCON et al., 2022, p.
281) Em virtude disso o ensino vinculado ao uso das TDIC se depara, também, com as
questdes que procuraram reorganizar a profissionalidade docente neste contexto.

Entre marco e junho de 2020, na observancia do rapido aumento no registro de casos
suspeitos, da divulgacdo de informagdes vagas sobre a situacdo pandémica e do préprio
posicionamento dos 6rgdos e gestores governamentais, eis que as aulas e demais atendimentos

presenciais na area educacional sdo suspensos abruptamente. Para dar continuidade as
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atividades nas unidades de ensino se institui 0 ER e potencializa-se o0 uso das TDC entre
gestores, diretores, coordenadores, orientadores, docentes, discentes, pais e responsaveis.

O governo do estado do Rio de Janeiro, por meio do decreto 46.966 de 11 de marco
de 2020, apresentou as medidas a serem adotadas para o enfrentamento da pandemia de
COVID-19 em decorréncia da propagacdo do coronavirus. Dentre as quais: o isolamento, que
trata da separacao de pessoas e bens contaminados e a quarentena, que representa restricao de
atividades ou separacdo de pessoas possivelmente contaminadas. O objetivo era evitar a
contaminacdo ou a propagacdo do coronavirus.

Posteriormente o decreto n® 46.970 de 13 de marco de 2020 determina a suspenséo
pelo prazo de 15 dias, sem prejuizo ao calendario letivo, das aulas nas unidades da rede publica
e privada de ensino, inclusive de ensino superior. Ja a resolugdo SEEDUC n°® 5.839
regulamentou esse Ultimo decreto e antecipou o recesso escolar.

Passado o recesso, a SEEDUC-RJ oficializou o uso da plataforma Google Classroom
(Sala de Aula), gratuitamente e sem consumo de dados da internet, pelos discentes e docentes
do EF e EM, a partir do vinculo a uma conta de e-mail do Google for Education. A plataforma
permitiu que docentes e discentes interagissem e se comunicassem por mensagens de textos,
havia possibilidade de agrupar materiais em video de producao prépria ou ndao, compartilhar
atividades e avaliag0es.

Ser docente desta rede de ensino possibilitou que a coleta de dados ocorresse, também,
na plataforma Google Classroom até dezembro 2022. A seguir esta inserida a (Figura 3), tela

principal, que permite ter acesso as turmas.

= Turmas arquivadas i 6
901-181343/21 AV 701-181343/21 Nt 3001-181343/21
CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DE. M‘T" CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DEM.... CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DE M...
} \ \
Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades
~ 0O ~ DO ~ 0O ~ 0O
ANO 2020 3002-181343/21 PV 1001-181343/21 :
CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DE Mﬁ Q'\ CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DE. M.;,. CE PROFESSOR LUIZ GONZAGA DEM....
. 7 ]

Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades

~ 0O ~ 0O ~ O ~ O

Figura 3 - Tela principal - acesso as turmas. Fonte: 23 de marco de 2022, 18:33:12
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Em muito pouco tempo coube a SEEDUC, frente a suspenc¢do das aulas presenciais
em todo estado do Rio de Janeiro, operacionalizar um sistema que promovesse contato entre
docentes e discentes. O acesso a turmas é simples e a plataforma atende como meio de acao
pedagdgica mediado por TD, a fim de transportar o trabalho presencial para um espaco digital
a contribuir como medida de restricdo e isolamento social.

No processo inicial de uso da plataforma Google Classroom, a senha de primeiro
acesso foi numero de CPF e cada docente da rede publica do RJ recebeu uma conta com
primeiro nome, ID funcional e sufixo “@prof.educa.rj.gov.br”. O ano de 2020 foi o primeiro
de adequacéo ao ER emergencial e a plataforma. Sobre esse contexto, reconhecemos que antes
da pandemia muitos docentes ndo utilizavam tecnologias em meio educacional, segundo uma
pesquisa Cetic.br/nic.br (2020), e que a sua incluséo precisava torna-lo apto para trabalhar
com as tecnologias digitais e lidar com as transformaces sociais e atitudinais emergentes em
um espaco virtual de comunicacéo, ensino e aprendizagem.

Portanto, em meio as desigualdades tecnoldgicas que se tornaram mais evidentes
devido a pandemia, Salviani e Galvao (2021), destacaram como relevantes para pratica do ER
a familiarizacdo do docente com a tecnologia e sua efetiva preparacdo para o uso pedagdgico
de ferramentas digitais. Nessa direcdo, assistimos alguns dos docentes da rede publica
elaborarem materiais didaticos-pedagdgicos inéditos, como videos, listas de exercicios e
textos para postagens no mural. Dado esse corroborado por Soares et al (2021, p. 1409), que
relata “no caso do estado do Rio de Janeiro, mesmo diante da falta de capacitacdo e
treinamento prévio, docentes foram estimulados a “desenvolver contetidos digitais originais”.
O que ja era desafiador para aqueles com conhecimento basico em informatica para acesso a
plataforma, postagem de contetido e comunicados tornou-se mais complexo.

Porém, houve quem compartilhou produtos de sites educacionais ou videos do
“youtube” na plataforma. Isso € relevante pois, revela que os docentes reconhecem o potencial
desses recursos como apoio didatico-pedagogico ao processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com SOUZA e SOUZA (2016) o Google Classroom é uma plataforma que
possibilita uma maior interacdo entre professores e alunos e tem como diferencial o sistema
feedback, o qual é disponibilizado para dar suporte as atividades. Na (Figura 4) o mural

permitiu que docentes e alunos interagissem através de envio de mensagens.
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Mural Atividades Pessoas Motas

@ JAMAINA DE SOUZA SANTOS postou uma nova pergunta: Lista de Presenca

22 de dez. de 2020

wen

6 JANAINA DE SOUZA SANTOS
22 de dez. de 2020

Eom dialll Deus abengoe todosiin

Fechamento de ano letivo & tempo de celebracio, mas também de reflexfio, de andlise e de recomecos. Para tras fica um

ano que agora acaba.. Um ano diferente e complexo. Dos erros guardemos a aprendizagem; & das dificuldades guardemos

o momento da superacao.

Devemos sentir alegria e gratid@o por mais um ano vivido,  apesar de tudo que tenha acontecido, o importante & que

chegamos até aqui. Agora & tempo de encher o coracdo de otimismo, esperanca e sonhos, & tempo de recomecar e

renovar. Desegjos de um feliz 2 préspero Ano Novo!

video.mp4
Video

2} 2 comentérios para a turma

@ JANAINA DE SOUZA SANTOS 24 de mar. de 2021

Tatiane!!! Bom dia"! Essa plataforma € do ano passado.... Qualquer duvida entre em contato com a
professora Cecilia.

Figura 4 -Mural Fonte: 22 de dezembro de 2020, 13:53:22

Reconhecendo que uma parcela dos alunos ndo tinha acesso as plataformas, foi
disponibilizado o caderno impresso de “atividades de aprendizagem autorreguladas”, material
que ja era utilizado pelos docentes da rede. Indo além, para fim educacional, como alternativa
ampliou-se o uso do aplicativo Whatsapp na educacdo. Ele permitiu a troca de conteidos e
informacdes entre docentes e discentes, docentes e docentes com equipe pedagogica.

Para cumprimento do ano letivo de 2020 os docentes orientavam 0s estudantes sobre
conteudos variados seguindo o curriculo minimo da educacéo béasica ou contidos no material
do caderno de “atividades de aprendizagem autorreguladas” para cada disciplina, nas séries
do ensino fundamental e médio. Assim, a fim de validar o ano letivo de 2020, a SEEDUC-RJ
através da resolucéo n® 5.879 de 13 de outubro de 2020 definiu, dentre outras determinagdes,
que “os resultados obtidos pelos estudantes no ciclo unico de avaliacdo nao ensejardao
reprovacgao, excepcionalmente para o ano letivo de 2020.” Aos alunos do EF, EJA e do EM
sera garantida a continuidade curricular e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
para o0 ano de 2021.

Em 2021, o Google Classroom ainda era permitido, mas a orientacao para os docentes
era trabalhar com o app “Applique-se”. “Este aplicativo ofertou multiplas linguagens como

recursos pedagogicos de acesso direto e rapido aos conteudos curriculares”. (SIMONETTI,
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2021, p. 105). Assim, docentes e discentes tém acesso a contetdos digitais em videoaulas,
podcasts e materiais pedagogicos para aprendizagem chamados orientacoes de estudos (OESs).
Na (Figura 5) apresentamos parte do site da SEEDUC que orienta como fazer o login no
aplicativo.

As multiplas linguagens vém proporcionar novas possibilidades de comunicagéo entre
docentes e discentes, portanto, “o uso das plataformas também tem demandado uma postura
mediadora do professor e uma postura ativa do aluno, proporcionando novas formas de
intera¢do entre os envolvidos.” (SOUZA, SOUZA 2016 p. 1). Em particular esses autores

defendem a aprendizagem colaborativa no &mbito educacional atraveés do Google Classroom.

i a1 M 5 . : = . ~ " a 5
o g,}%ﬂﬂﬁﬁﬁ Inicio ~ Garanta seu Riocard  Matricula Facil 2023 - Alocados - Noticias - Orientagdes para as Instituigd... - Transparéncia Seeduc - Concursos + Certificado Enceeja - Maisv  Q

= fo 2

#appliquese-1em D Applique-se

Assistir com dados isentos

)
Vooé pode ser elegivel a utiizar este aplicativo <
comisengdo de dados, ou seja, sem descontar os
dados maveis contratados junto 4 sua operadora,

= »SRE

Para verificar a elegibilidade, serd solicitada
permissio para configurar uma conexdo VPN,
Vook devera conceder essa permissdo para ter a SR d

possibilidade de desfrutar do beneficio. ) tapplquese2em D Aopiuese

‘obs: esta fungdo ndo estd disponivel em redes
Wi

ENSINO A

= 3SERE

Figura 5 - Parte do site da SEEDUC que orienta como fazer o login no aplicativo.
https://www.seeduc.rj.gov.br/applique-se

O “Applique-se” ¢ definido no proprio site como “uma plataforma de gerenciamento
de conteudo” para as unidades de ensino. Na plataforma, docentes e discentes, de todas as
disciplinas da educacdo basica, tiveram acesso a mais de 6,5 mil materiais pedagdgicos. Todas
as disciplinas dos Ensinos Fundamental, Médio e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
estdo ali e a navegacao é gratuita.

A dificuldade de conectividade por parte dos discentes e suas familias surge entre os
dificultadores ou entraves ao ER. O estudo de Gongalves et al. 2020 corrobora e apresenta
dados sobre o acesso a internet e posse de recursos tecnolégicos como celulares e
computadores pelos discentes. Mas, vale a pena destacar que, a despeito dos docentes, muitos
tiveram que arcar “com os custos do pacote de internet para ampliar a velocidade de conexao
de dados ou compraram computadores com configuragdes mais avangadas” (FARIAS,

SILVA, 2021 p. 4) para acesso a aprendizagem e ensino em ambiente virtual de aprendizagem


https://www.seeduc.rj.gov.br/applique-se
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Google Classroom ¢ “Applique-se”. Neste contexto emerge 0 avango que é a garantia de
acesso sem custos a contetdos digitais, uma tentativa de promover e ampliar a conectividade
na educacao e garantir o sucesso da plataforma.

N&o inicialmente, mas logo depois da implantacdo, o “Applique-se” passou a ter
fungdes de videoconferéncia e chat. A videoconferéncia permite interagdo visual em tempo
real entre os sujeitos, com compartilhamento de contetdo e materiais, ja os chats d&o suporte
em encontros virtuais como ferramentas de apoio para conversas publicas ou privadas, tirar
duvidas e fazer comentérios.

Em geral os recursos oferecidos pelas plataformas, Google Classroom e “Applique-
se”, demonstram algum potencial pedagogico desde que estejam funcionando plenamente e
atendam o0s sujeitos em suas interacdes. Assim, um grande entrave ao lidar com essa
tecnologia vem a ser a conexdo de internet que, por muitas situac@es, sua auséncia ou
ineficiéncia determina sua méa funcionalidade e consequentemente causam embaracos tanto
para docentes quanto para discentes. Outro grande entrave vem a ser a falta de aptiddo com as
ferramentas digitais, isso tem relacdo com questdes que envolvem o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para interagir com o meio digital.

Ainda sobre o “Applique-se”, percebe-se que, considerando os conteddos curriculares
do ensino de Ciéncias e Biologia na forma de orientacdes de estudos (OEs), videoaulas e
podcasts, a ES ndo esta evidente na maioria desses materiais.

Depois de analisarmos os materiais de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental e Biologia para o Ensino Médio observamos que o desenvolvimento da tematica
satde melhor se aproxima das concepg¢des sobre ES propostas neste trabalho nas “OEs para
Ciéncias 7° e 8° ano — 4° bimestre de 2020 — EF regular” ¢ “OE para Biologia 4° bimestre — 22
série — ensino médio regular”.

Encontramos mengdes da ES nas “OEs para Ciéncias 7° ano — 1° bimestre de 2020 —
EF regular”, quando traz o assunto “fendmenos naturais e antropologicos e os efeitos na saude
humana” e a “OE para Biologia 4° bimestre — 3? série — ensino médio regular” quando
propdem relacionar “meio ambiente com a qualidade de vida”.

Observamos que o “aplique-se” promove de forma desconexa e incompleta, as
abordagens sobre ES ao contemplar alguns anos de escolaridade e em momentos (bimestres)
isolados e sem continuidade, proporcionando uma abordagem superficial, de forma que os
discentes ndo consigam refletir e aplicar os conhecimentos em suas realidades, buscando

assim transformar e ressignificar suas vidas.
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As andlises aqui realizadas contribuem para compreensdo do contexto da ES para o
momento atual e ajuda a identificar abordagens. Corroboram com Venturini e Mohr (2021 p.
17), quando as caracterizam “como normativas, vinculadas a objetivo de mudanca instantanea
de comportamentos, 0 que condena o0 ensino a postura de ditar condutas para prevencao de

doengas e agravos”, mesmo quando assumem uma dimens&o socioambiental.

4.2 Entrevista narrativa e andlise de contetido

Para efetuarmos a coleta de dados de nossa pesquisa, utilizamos um questionario com
perguntas abertas e, por meio de entrevistas orais gravadas, procuramos deixar os docentes
entrevistados a vontade para respondé-las. Eles escolheram o melhor local e horério para
efetuarmos a entrevista que resultaram, em média, 20 minutos de gravacoes.

Ao realizamos a leitura sistematica dos relatos transcritos, os quais configuram como
materialidade discursiva a formar o corpus da pesquisa, fomos capazes de definir temas e
pensar em categorias, considerando algumas particularidades encontradas. Assim, a partir da
exploracdo das respostas procedemos a analise das entrevistas narrativas onde, primeiramente,
definimos o tema e, posteriormente, produzimos as categorias.

Reiteramos que para os quatro docentes entrevistados da rede estadual de ensino
lotados no municipio de Barra Mansa-RJ, criamos codinomes a partir de alimentos naturais
ricos em vitamina C ou Zinco: laranja e acerola, no caso da vitamina C, gema e castanha de
caju, no caso do zinco. Sendo assim, apresentamos:

Laranja: Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, professora regente de Biologia com habilitacdo
para ministrar aulas de Quimica.

Acerola: Licenciada em Ciéncias Biologicas, professora regente de Biologia na
“socioeducacio®” (atendimento do adolescente em situacio de conflito com a lei).

Gema: Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e professora regente no ensino fundamental Il
ministrando aulas de ciéncias naturais.

Castanha: Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e professora regente no ensino fundamental |1

ministrando aulas de ciéncias naturais.

& Compreende os processos educativos direcionados aos adolescentes que tenham praticado ato infracional.
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4.2.1 Percepcdes dos docentes para a implantacdo do Ensino Remoto
Emergencial em contexto excepcional de isolamento social

Como reflexo do momento de desenvolvimento de pedagdgicas, que demandam
mobiliza¢cbes mediante ao amplo uso das TDIC em &mbito educacional, eis que identificamos
nas narrativas dos docentes entrevistados, desafios que emergem da interagdo entre os sujeitos
envolvidos.

Em torno do tema, “Percep¢des da implantagdo do Ensino Remoto Emergencial ¢
sobre adaptacGes didaticas para as préaticas de ensino em contexto excepcional de isolamento
social”, construido com a finalidade de abranger os objetivos estabelecidos antes do trabalho
de investigacdo, procuramos resposta a questdo desta pesquisa. Escolhido o tema, a partir da
analise das transcrigcdes das entrevistas, descobrimos aspectos comuns para serem agrupados
em torno da ideia e estabelecemos as seguintes categorias: Dificuldade de acesso a tecnologia,
dificuldades pedagdgicas e conectividade.

Categoria “Dificuldade de acesso a tecnologia”

Essa categoria revela que, ao menos no inicio do modelo emergencial remoto de
ensino, as condicdes de trabalho docente eram precérias frente ao desafio de atender os
discentes com dificuldades ou sem acesso as tecnologias.

No quadro 9 abaixo, apresentamos uma serie de trechos onde os entrevistados
discorrem sobre a questdo do acesso a tecnologia.

Quadro 9 - Categoria: Acesso a tecnologia. Trechos onde os entrevistados discorrem sobre a questao
do acesso a tecnologia.

Acesso a tecnologia: Representa um dos desafios que surgem na &rea educacional devido & pandemia
que, em carater emergencial, interrompeu as atividades presenciais e substituiu por atividades remotas
utilizando as TDICs. Compreende o acesso de discentes e docentes a aparatos tecnolégicos como
computadores, notebooks, smartphones ou qualquer outro material necessario ao trabalho remoto
como cameras e microfones.

Laranja “Primeiro trabalhamos com uma comunidade carente que vem a escola, como a escola
que nos estamos agora, vem para se alimentar. Entdo, tecnologia é uma coisa que eles ndo tém
acesso, o0 grupo de pessoas, por exemplo, moram no “Sem Terra”. Ent&o, ndo tem telefone, muito
menos computador.”

Acerola “Primeira dificuldade que eu acho que a gente teve, ndo tinha material para poder estar
trabalhando. Quando veio o auxilio tecnoldgico ele chegou no final da pandemia. Ele chegou no
final eu ja tinha comprado o meu computador um ano antes. Mas, ndo era s6 iSso porque para Vocé
dar uma aula de qualidade o que a gente precisava? Vocé precisa de iluminagdo que a gente néo tinha,
né?”
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“Eu acho que a gente foi se adaptando. Entendeu? Porque como ndo teve uma preparacdo para
introduzir esse modelo digital, a gente deu muita cabegada no inicio. Muita, muita cabegada.”

“E o microfone do celular ou entdo microfone do computador. Ele ndo tem um bom alcance.
Ent&o o nosso aluno dentro da escola com essa internet, com essa conectividade que é muito baixa,
ou vocé tinha que desabilitar a cdmera para o audio chegar. Porque camera e audio ndo
funcionam.”

Gema “Entdo como eu ja disse pra mim foi bem dificil um desafio mesmo pois além de tantas
coisas novas, tinhamos que lidar com a ignorancia digital e a falta de interesse por parte dos
alunos.”

“Principalmente no inicio. Eu ndo consegui gravar as minhas aulas. Entdo eu passava para ele as
aulas que ja tinha na plataforma, pegava o assunto, passava para eles e depois a gente ia conversando,
fazendo atividades sobre aquelas as aulas, tirava dtvida”

Castanha “E, eu fiz, eu fiz experiéncias, né? Teve uma aula que eu precisei fazer umas
experiéncias e que eu fiz ali, ficou meio complicado por conta assim de posi¢cdo de camera do
notebook. Eu tava usando a camera do notebook, ela é uma camera estatica. Entdo assim, eu
tinha que as vezes me movimentar muito, por conta das experiéncias ali que eu estava que eu precisava
fazer na época, né?”

Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria dos entrevistados aponta falta ou ineficiéncia dos recursos tecnoldgicos
como dificultadores do trabalho remoto. Em destaque Laranja, sobre o acesso a recursos
tecnoldgicos como tablets, notebooks e computadores, por parte dos estudantes diz: “[...]
tecnologia é uma coisa que eles ndo tém acesso. [...] Entdo, ndo tem telefone, muito menos
computador”. Ja Acerola traz a questdo do acesso a esses mesmos recursos por parte dos
docentes: “[...] ndo tinha material para poder estar trabalhando. Quando veio o auxilio
tecnolodgico ele chegou no final da pandemia”.

Neste sentido, segundo Barbosa et al. (2020), esse modelo emergencial exigiu
requisitos tecnoldgicos que ndo estavam ao alcance da maioria dos docentes e discentes das
escolas publicas, acirrando ainda mais as questdes de desigualdades sociais e econdmicas
brasileiras. Sobre isso é preciso considerar, também, que a falta de acesso a TD vem configurar
um indicador de desigualdade social e econémica em concordancia com Barbosa et al. (2020),

quando diz que:

Consideramos que, para nos professores, é fundamental que percebamos a
tecnologia como um processo carregado de valores que pode ter implicaces
positivas e/ ou negativas e se reconheca 0s contextos de apropriacao, assim
como os impactos da desigualdade social no acesso aos meios virtuais.
(BARBOSA et al. 2020, p. 389-390).

Assim, entendemos 0 acesso a tecnologia e sua integracao ao fazer pedagdégico como
desafios imediatos a serem enfrentados em um contexto de ampla necessidade e

potencialidades de uso dos recursos digitais. As TD “viabilizaram o ensino remoto”
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(FELCHER, FOLMER, 2020, p. 11), porém a educacao retardou o processo de integracéo das
TD as préticas pedagdgicas (OLIVEIRA, SILVA, SILVA, 2020, p. 28). Neste sentido, para
um periodo de extrema necessidade dessa tecnologia, a escassez de recursos e a falta de
habilidade dos seus usuarios com estes veio dificultar ainda mais.

A falta de habilidade ou limitacdo em lidar com os equipamentos, mesmos com aqueles
que tinham & mao, como celulares e notebook, representam uma grande dificuldade implicita.
Em concordancia Acerola, Gema e Castanha descrevem situacdes que tratam da condicéo
particular quanto a habilidade dos docentes com dispositivos tecnoldgicos. Segundo Acerola,
“E o microfone do celular ou entdo microfone do computador. Ele ndo tem um bom
alcance]...]” Gema diz: “[...] além de tantas coisas novas, tinhamos que lidar com a ignorancia
digital; Castanha “Teve uma aula que eu precisei fazer umas experiéncias e que eu fiz ali,
ficou meio complicado por conta assim de posi¢do de cdmera do notebook [...].”

Ao lancar mdo de artefatos tecnoldgicos, especialmente digitais, em redes e
dispositivos maéveis, reconhecermos que o periodo pandémico veio vislumbrar ser relevante
para inclusdo digital na educacdo buscar ir além do acesso do sujeito as tecnologias.

Isso diz respeito a aquisi¢do de fluéncia tecnoldgica necessaria a situacdo emergencial
que se formou. Assim, lembramos que Marcon (2015) descreve trés eixos para a inclusao
digital e quanto ao eixo 1 — Apropriagdo/Fluéncia/Empoderamento Tecnoldgico — reconhece
a importancia da linguagem e da fluéncia que aqui considera a existéncia de diferentes niveis
de apropriacdo tecnoldgica e letramento digital. Neste sentido observamos que o0s docentes
ndo se encontravam preparados para lidar com o tsunami que veio a ser o ER mediado por
tecnologia. Para alguns faltou o que Mori (2012 apud GOMES, 2019) chamou de “alfabetizacdo

digital” e definiu como as competéncias necessarias em ambito digital.

Categoria “Dificuldades pedagdgicas”

Constatamos para essa categoria que os docentes sentiram muita dificuldade ao adaptar
seus planejamos e/ou contelddos a nova realidade que a pandemia trouxe sem tempo habil de
preparacdo. Nesse sentido, Acerola corrobora dizendo que: “Preparacdo ndo teve. Nao teve
nenhuma previa[...]”. Gema, relata que: “[...] ndo teve assim um treino prévio, foi muita coisa
de emergéncia”. Ja Castanha, fala que: “[...] A gente aprendeu por conta propria”.

Ao considerarmos os trechos das narrativas dos docentes da presente pesquisa,
observamos que apontam para os desafios pedagdgicos. No quadro 10 abaixo, apresentamos

uma serie de trechos onde os entrevistados discorrem sobre tal questao.
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Quadro 10 - Categoria: Dificuldades pedagdgicas. Trechos onde os entrevistados discorrem sobre as
dificuldades pedagdgicas.

Dificuldades Pedagogicas: O ensino remoto, como nova modalidade de ensino que emerge
em contexto pandémico, exigiu adaptacdo da pratica docente considerando as demandas
didatico-pedagdgicas que surgiram nesses tempos de incertezas. Destacamos aqui 0S
desafios em ministrar aulas no formato remoto ao lidar com algumas questfes de carater
didatico-pedagdgico envolvidas nas aulas on-line.

Laranja “Entdo... Mesmo que vocé prepare, igual eu preparei, varias aulas no Meet pra
que eles tivessem contato... Aparecia a carinha deles, s que o universo é muito grande
enquanto vocé da aula evocé ndo tem o retorno visual se eles estdo entendendo ou
nao.”

“(...) a gente que ¢ professor vocé quer ver um retorno no rosto do aluno, do entendimento
que ele tem daquilo que vocé fala. Entéo, o meu desafio era sempre buscar o retorno,
se ele estava entendendo.”

“O rosto, 0 que estdo entendendo se nédo, e pelo computador vocé nao tem esse retorno.”
“Além dos alunos que eu tenho nessa regido que tem muitos transtornos, entdo vocé
imagina como é que trabalha com essas criancas que tém transtorno? Vocé tinha que
preparar aulas especificas num horario onde a mae acompanhava entdo havia muita
dificuldade.”

“Entdo, muita das vezes a gente tinha que estar trabalhando com apostila. E esse
aluno nédo teria acesso nenhum a professora pra ter uma explicacdo mesmo, por
exemplo, o estado colocando a apostila com video e podcast do assunto. Entdo foi uma
grande situagdo que eu vivi um sentimento de impoténcia porque pra vocé poder explicar
uma coisa pro aluno.”

Acerola “Preparac¢ao nao teve. Nao teve nenhuma prévia. (...) Um curso, alguma coisa
pra gente que realmente venha que a gente tivesse assim, alguma preparacéo pra poder
fazer essas aulas on-line a gente néo teve.”

“Primeiro, foi um desafio muito grande. Porque vocé esta acostumado primeiro a trabalhar
com o aluno cara a cara, € contato direto. E de repente, vocé se vé atras de uma camera
pra poder estar transmitindo, para gente estar dividindo o conhecimento.”

“Entao, eu acho que o principal desafio pra mim, pra lidar em reformular as aulas e
adaptar foi o tempo. Porque, dentro da sala vocé, como lida direto com o aluno, vocé
estd trocando com ele o tempo todo, o tempo é outro e quando vocé esta gravando o
contetdo como € so vocé e aquilo que vocé preparou aquilo acontece muito rapido.”
Gema “Na verdade, ndo tive assim um treino prévio, foi uma coisa meio de
emergéncia. A gente ndo foi é avisado com antecedéncia que aconteceria isso. E a
preparacéo foi quase nenhuma, foi assim de surpresa mesmo.”

“Entdo, a principio, como a gente ndo teve um treinamento foi assim bem complicado.
Porque a gente ndo tinha assim, tinha era uma enxurrada de informacdes. Que vinha
da SEEDUC e era passada pra gente pela escola, mas era muita coisa ao mesmo
tempo e veio aquele pavor.”
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Castanha “Eh...a gente aprendeu por conta prépria e comeco, a primeiraea segunda
semana foi bem complicado.”

“(...) Mas assim eu ndo achei dificil adaptar. Eu achei um pouco dificil assim em relacéo a
participacdo dos alunos porque eram poucos alunos que apareciam na aula.”

Fonte: Elaborado pela autora.

A auséncia de preparacdo, experiéncia e treinamento para ministrar aulas on-line ou
transmitir conteddos via plataformas de ensino € apontado como dificultador da introdugéo e
adaptacdo ao Ensino Remoto. De fato, o cenario que foi se desenrolando durante a emergéncia
sanitaria exigiu dos sujeitos envolvidos: reorganizar-se, adaptar-se e reinventar-se. Podemos
dizer que esses sdo processos que exigem um tempo mais longo de formacéo, preparacéo e
organizacao de infraestrutura, metodologia e técnica. De acordo com Oliveira, Silva, Silva,
2020:

A reflexdo sobre essa tematica nos leva a entender que muitos sao os desafios
que a mediagdo tecnoldgica coloca ao professor, na reorganizacéo de sua
pratica pedagdgica, pois o uso de aparatos tecnolégicos, das plataformas, das
redes traz implicagdes as metodologias empregadas. A educacao retardou o
processo de integragdo das TD as préaticas pedagodgicas, 0 que pode ser
caracterizar como obstaculo a articulagdo dessas tecnologias as préaticas
escolares cotidianas. (OLIVEIRA, SILVA, SILVA. 2020, p. 28)

O fato é que, concordamos com 0s entrevistados e podemos dizer que: a educagdo nao
se encontrava preparada! O ensino mediado por TDIC chega quase que de repente sem
proporcionar treinamento prévio ou preparacdo, meio na emergéncia. Assim, por conta desse
retardo da integracdo das TD a educacdo, constatamos constantes entraves e demandas
emergenciais para o contexto de ER. A deficiéncia estrutural das institui¢des educacionais e
néo fluéncia tecnoldgica dos docentes e demais sujeitos contribuem por dificultar a integracédo
tecnologica.

Tal condigdo aponta que os desafios seguiram para além do acesso e da inabilidade em
trabalhar com o aparato tecnoldgico. Conforme ja dissemos, alguns docentes ndo serem
capazes de produzir e transmitir conhecimento. Chama atencéo, nesse sentido, o discurso de
Barbosa et al. 2020:

Contudo, ressaltamos que as transferéncias de enfoques metodoldgicos entre
uma educacdo presencial para o ensino remoto emergencial ndo ¢ um
processo mecanico ou ipsis litteris de procedimentos que simplesmente
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convergem ou hibridizam, mas resultam em novas préaticas de ensino e novas
possibilidades de aprender. (BARBOSA et al. 2020, p. 389).

A complexidade da transic¢éo do ensino presencial para o0 ER mediado por tecnologias
foi percebido entre os docentes da pesquisa. Além da auséncia prévia de treinamento, podendo
ser entendido como auséncia de formagéo, os docentes apontaram dificuldades em lidar com
a falta de contato direto com seus alunos diante da impossibilidade de vé-los e,
consequentemente, interpretar e traduzir expressdes que indiquem se estdo aprendendo ou nao
0 que esta sendo ensinado.

Nessa dire¢do, “decerto, a formagao pedagdgica ou agdes formativas que orientem os
professores a transitarem de um modelo tradicional para uma abordagem integradora das TD
como mediadoras da aprendizagem ¢ um desafio a educagdo” (OLIVEIRA, SILVA, SILVA,
2020, p. 34). Ainda segundo os pesquisadores “A complexidade que se impde nesse momento,
sobremaneira, é reflexo do fosso que existe entre a formacédo docente e 0 uso das tecnologias
digitais como possibilidades pedagogicas” (OLIVEIRA, SILVA, SILVA, 2020, p. 35).
Observamos que, segundo os pesquisadores, a formacdo docente da forma percebida por

ambos ndo contempla as necessidades acerca da utilizacdo das TDIC para uso pedagogico.

Categoria “Conectividade”

Quadro 11 - Categoria: Conectividade. Trechos onde os entrevistados discorrem sobre as questdes
atreladas a conectividade.

Conectividade: Frente ao complexo cenario de isolamento social e suspensdo das aulas
presenciais eis que surge o0 ensino remoto de emergéncia como proposta temporaria de
ensino. Na educacdo, utilizando os meios disponiveis no campo das TDIC, o trabalho a
distancia com objetivo de dar continuidade as aulas esbarrou na questdo da conectividade:
acesso a internet de qualidade, distribuicdo do sinal na escola e em casa, utilizacdo de
aplicativos de comunicagdo de dispositivos moveis, como o Whatsapp, nas préaticas
pedagdgicas e uso de plataformas digitais.

Laranja “Os alunos tiveram mais acesso aos professores e onde a gente deixava 0 Nn0sso
“Zap”, o aluno chamava.” “Entao outro desafio era atender a necessidade e estar o
tempo todo disponivel no “Zap” para o aluno ndo deixar ficar com nenhuma
pendéncia, tirasse todas as duvidas e ele descrevesse as ddvidas que ele tinha de maneira
privada.”

Acerola “Mas sim, acho que um dos maiores desafios que a gente teve foi o problema
da conectividade. Por qué? A gente entrava, a conexao estava baixa, ai cai. Ai vocé
comeca de novo. E a conex&o cai. O, ndo esta conectando de jeito nenhum. Af vocé tem
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conexao em casa, a escola ndo tem conectividade para poder a internet para todas as salas.
Foi um problema muito sério que a gente teve.”

Gema “A gente ndo gastava os dados, mas pra o primeiro acesso a gente tinha que
ter a internet. Tinha que ter Wi-Fi. E assim depois, que a gente acessava tinham varios
materiais, a video aula, podcasts e chat. E assim, essa foi a plataforma que nos foi
oferecidas mas a gente precisava a principio ter um Wi-Fi.”

Castanha “O problema foi manter o aluno e trazer o aluno que as vezes niao tinha
Ccomo acessar a internet para assistir as aulas.”
Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a categoria “conectividade” percebemos o acesso a internet de qualidade como
o desafio apontado pelos respondentes da pesquisa. Neste sentido advogam Laranja, Acerola,
Gema e Castanha quando relatam suas experiencias envolvendo o uso de WhatsApp e internet
em suas praticas pedagogicas. Segundo Laranja: “[...] o desafio era atender a necessidade e
estar o tempo todo disponivel no “Zap [...]”. De acordo com Acerola: “[...] um dos maiores
desafios que a gente teve foi o problema da conectividade. Por qué? A gente entrava, a
conexao estava baixa, ai cai. Ai vocé comeca de novo. E a conexao cai”. Para Gema “A gente
ndo gastava os dados, mas pra o primeiro acesso a gente tinha que ter a internet. Tinha que ter
Wi-Fi”. Ja Castanha relata que: “O problema foi manter o aluno e trazer o aluno que as vezes
ndo tinha como acessar a internet para assistir as aulas.”

Nestes relatos destacamos que era desafiador, segundo Laranja “estar o tempo todo
disponivel para esclarecer as duvidas dos alunos.” Porém, na observancia da fala de Gema,
percebemos uma tentativa de solucéo para a questdo. Constatou-se que, apesar da emergéncia,
foi disponibilizado “dados moveis” gratuitos apds o primeiro acesso a uma das plataformas
utilizadas.

Os relatos em torno dessa categoria envolvem dimensdes que procuram ir além do
acesso a tecnologia. Gongalves et al, evidenciam que o0 acesso a internet e a falta ou
ineficiéncia do aparelho celular ou computador séo as principais dificuldades relatadas pelos
alunos [...]. Indo além, tal condicdo, tambeém, faz parte das vivéncias docentes. J&, para
Machado et .al (2022), é preciso garantir a inclusdo digital englobando a apropriacdo e
fluéncia tecnoldgica, além do letramento digital.

A urgéncia de adesdo ao ER e ao uso amplo de TDIC em contexto pandémico revelou
alguns limitantes preexistentes na sociedade: inviabilidade de instalagdo de internet em alguns
locais e falta de habilidade em lidar com as Neste ponto, docentes e discentes tém 0s mesmos

desafios ou dificuldades. Assim, se faz necessario atraves do setor publico, pensar a tecnologia
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como direito garantido. Outro ponto vem a ser a formacdo pedagdgica continuada... Uma
necessidade que ndo tem prazo.

4.2.2 Educacdo em Saude e o entrave conceitual

No que diz respeito a terminologia, a “Educac¢ao em Satude” remete processos
educativos que visam a construcao de conhecimentos em saude pela populacao. Nesse sentido

Venturi e Mohr advogam que:

(...) a ES no EC ndo pode ser sindnimo de mudancas de comportamentos,
tampouco pode assumir objetivos meramente informativos e normativos. As
articulagOes tedricas realizadas até o0 momento, trazem argumentacdo para
propor que a ES realizada na escola, tenha objetivos vinculados a construcao
de conhecimentos interdisciplinares, a alfabetizacdo cientifica e ao
empoderamento dos individuos para a tomada de decises. (VENTURI;
MOHR, 2021, p. 71)

E importante observar que os docentes devem se articular em uma espécie de sinergia
pedagdgica, somando conhecimentos e acbes, a fim de promover uma (re) construcéo e
ressignificacdo dos conceitos para entender que ES vai além da simples mudanca de
comportamentos e atitudes.

De fato, ao realizarmos nossa pesquisa, no que diz respeito a questdo conceitual de ES,
constatamos que os docentes entrevistados possuiam alguma dificuldade ao defini-lo.
Acreditamos que essa dificuldade de entendimento quanto a sua conceituacao € relevante para
que surjam obstaculos ou dificuldades de intervencbes e modificacGes de suas préaticas
pedagdgicas. Apontando assim, o0 que descrevemos como entraves conceituais. Em
observacao a tudo que apresentamos, demonstramos a seguir algumas falas dos entrevistados

que justificam a criacdo dessa categoria.

Quadro 12 - Categoria: entrave conceitual: Trechos onde os entrevistados discorrem sobre as
questdes atreladas a entrave conceitual.

Acerola “Educacio e saude, eu acho que, talvez, eu néo sei se realmente € isso, mas eu
acho que a educacao e saude sdo algumas praticas que vocé adota. Visando a sua saude
e vocé aplicar isso no seu dia a dia. J& no ensino em saude, euacho que ele é mais
direcionado. VVocé explica, por exemplo, a gente falar sobre a pandemia. Eu ndo acho que
seja a educacdo e saude, eu acho que € o ensino em saude, a educacdo seria 0 qué? Vocé
aplica que foi ensinado, por exemplo, o cuidado do uso da mascara, da higienizagéo e etc.
Entdo isso eu acho que é educacdo em saude. E o ensino é quando vocé passa a oferecer
para o nosso alunoo subsidio pra ele aplicar. Vocé informar. N&o sei se € isso.”
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Gema “Nao, na verdade eu ndo tenho conhecimento sobre isso ndo. Na verdade, esse
termo éeducagdo em saude, eu estou ouvindo agora pela primeira vez. Ndo tenho
conhecimento sobre isso.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando analisamos as narrativas dos docentes entrevistados, percebemos que na
tentativa de conceituacdo, prevalece a intencionalidade pedagdgica para a¢fes de ES na escola
como meramente individuais e comportamentalistas. Também, observa-se que, apesar de
resquicios biologistas, voltam-se levemente as implicac@es e necessidades sociais dos sujeitos.
Notamos que o grau de dificuldade na conceituagdo da ES tem consequéncia direta no
entendimento das concepgdes em torno da promocao da salde a ser realizada em ambito
escolar.

Neste sentido, Cavalcanti et al. (2015, p. 14) apontam que:

No caso da Promogdo da Salde, observa-se que o préprio entendimento
quanto a sua conceituacao reflete em alguns empecilhos. Ressalta-se que ao
longo dos anos seu conceito tem sofrido alteragdes, acompanhadas da
conjuntura social, politica e econdmica de cada periodo. CAVALCANTI et
al. (2015, p. 14).

Por isso, trazemos a reflexao de que o conceito de saude supera a concepc¢do simplista
de mera auséncia de doencga e passa a contemplar uma visdo biologista mais ampla em
articulacdo com as necessidades sociais transcendentes para promocdao da saude e, por
conseguinte, ES na escola. No intuito de educar para transformar vidas para além da sala de
aula.

O Glossario Tematico Promocgao da Saude, apresenta que a “promog¢ado da saude tem
como foco o enfrentamento dos problemas de salde baseado no reconhecimento dos
determinantes sociais da satide na sua produgdo” (BRASIL, 2013, p. 29). Assim, na linha da
ressignificacdo conceitual, percebemos nas falas dos docentes a tendéncia para superar a visdo
biologista e até reducionista na ES durante a pandemia.

Esse é o discurso moderno que, segundo Figueiredo et al. (2010), surge das
transformacdes conceituais que agregam o conceito de promocao de saude inclusive em
ambito escolar. Nos proporciona a possibilidade de romper com as tendéncias puramente
comportamentais, reducionistas, higienistas, sanitaristas e desvinculada das questbes

socioculturais e econdmicas assumidas na ES.



83

4.3 Descric¢éao do produto educacional

Para efetuarmos a coleta de dados de nossa pesquisa, utilizamos um questionario com
perguntas abertas, realizamos as entrevistas e procedemos a analise das narrativas. No
decorrer do periodo de analise das entrevistas narrativas observou-se que as mesmas nos
trouxeram potenciais informagdes acerca do tema “Educagdo em satde mediada por TDICs”.

Constatamos que o0s docentes sentiram alguma dificuldade ao adaptar seus
planejamentos e/ou contetdos considerando as demandas didaticas-pedagdgicas mediadas por
TDIC as distintas tematicas emergentes da contemporaneidade. Acerola diz que: “Porque
como ndo teve uma preparacao para introduzir esse modelo digital, a gente deu muita cabecada
no inicio [...]”. Gema, relata que: “[...] além de tantas coisas novas, tinhamos que lidar com a
ignorancia digital.”. Ja Laranja, fala que: “O professor foi obrigado a se preparar, a correr atras
de um curso, ou chamar um amigo pra poder ensinar [...]”.

Assim, percebemos o quanto os docentes ndo estavam preparados para a situagao
emergencial que se desenhou durante e ao longo da pandemia da COVID-19. Em meio a
complexidade contemporanea alguns desses docentes se perceberam quase analfabetos
digitais em meio a um cendrio que exigia uma certa fluéncia tecnoldgica, em contraponto
procurou desenvolver sua autonomia.

A partir das observacdes o objetivo passou a ser encontrar um produto que fosse de
facil producdo, que permitisse alteracGes e atualizacGes ao longo do tempo e que servisse de
material de divulgacdo cientifica de acesso facil e ubiquo. Nesse sentido o produto escolhido
para ser desenvolvido foi um site que incorpora conteudo cientifico e sugestdes pedagogicas,
em especial uma sequéncia didética, para divulgacao entre docentes, discentes e comunidade
cientifica da &rea.

Para a construcdo do website foi utilizado uma plataforma online de facil manuseio e
acesso gratuito disponibilizada na internet, wix.com, com endereco de acesso

https://pt.wix.com/.

Ela oferece subsidios para que se construa um site sem necessidade de hospedagem na
web ou de instalacdo de software proprio. No caso do presente produto educacional foi
necessario fazer um cadastro no site para realizar login e iniciar o uso.

O  website  criado pode ser acessado  pelo link  eletrbnico:

https://ebinfoseg.wixsite.com/sob-educ-em-saude-e. Esse produto foi elaborado com a

finalidade de apresentar algumas questbes tedricas-metodoldgicas em torno do tema

“Educacdo em Saude e TDICs” e esta organizado conforme o diagrama (Figura 6) a seguir:


https://pt.wix.com/
https://ebinfoseg.wixsite.com/sob-educ-em-saude-e
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Figura 6 - diagrama apresentando a organizagdo do website “Educac¢do em Saude e TDICs” Fonte -
Elaborado pela autora

O website “Sobre Educagdo em Saude ¢ TDICs” em sua pagina principal de
apresentacdo (Figura 1) traz um panorama do produto educacional em questdo, apresenta o
tema abordado e a importancia atrelada a ideia de sua criacdo. Através de outros caminhos,
“Educagdo em Saude” e “Ensino Mediado por Tecnologias”, € possivel conhecer um pouco
do referencial tedrico utilizado na construcdo desse trabalho. Em “Sugestoes didaticas”
disponibilizamos algum suporte pedago6gico e metodoldgico para docentes da educacdo
basica, deixamos links trazendo artigos sobre a tematica e 0 manual de uma sequéncia didatica

mediada por TD com o titulo “Sobre ciéncia, consciéncia e saude: imunizagdo em foco”.
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QJ Educacdo em sadde Ensino mediado por tecnologias Sugestdes didaticas Pesquisadores Contato

Sobre educacao em satde e TDICs

Seja bem-vindo (a) ao site “Sobre Educacdo em Salde e TDIC". Esse material digital de acesso publico trata-se do
Produto Educacional oriunde do trabalho dissertativo: “Tecnologias e ensino em Ciéncias: a educacéo em salde no
contexto pandémico a partir das narrativas docentes”, sob orientacdo do Professor Dr. Bruno Matos Vieira e Dr. Benjamin
Carvalho Teixeira Pinto, vinculados ao programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional de Educagdo em Ciéncia e
Matemitica (PPGEduCIMAT), érea de Concentragéio em Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematica.

O presente site foi construido a partir do resultado de pesquisa realizada com professores, a qual buscou analisar as
percepcdes da implantagéo do Ensino Remoto Emergencial (ER), as vivéncias do processo de ensino em contexto
excepcional mediada por Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC), e as Ges sobre Educacio em
Saude (ES) durante o contexto pandémico.

A pandemia de COVID-19 determinou uma crise de satide piblica, com consequéncias devastadoras para o campo

P

Figura 7 - Pagina principal de apresentacdo do website Fonte: https://ebinfoseg.wixsite.com/sob-
educ-em-saude-e.

Quanto a sequéncia didatica é importante salientar que ndo deve ser entendida como
um modelo a ser seguido, mas como uma sugestdo pedagdgica a partir de uma proposta de ES
mediada por TDIC. A sequéncia aqui proposta foi criada a partir do foco tematico dos objetos
de conhecimento e habilidades descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e é
estruturada segundo a dindmica dos trés momentos pedagdgicos (3MP): Problematizacao
inicial, Organizacdo do Conhecimento, Aplicacdo do Conhecimento.

Sobre o primeiro momento, problematizacdo inicial, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco apresentam como:

Apresentam-se situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas, embora também exijam, para interpreta-las, a

introducdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas
(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002, p. 200).

Em face de estreitar a distancia entre a aquilo que é abordado em ambito escolar com
o0 cotidiano dos discentes procuram-se seus conhecimentos prévios frente as situacdes reais
vividas por eles. Neste sentido, cabe ao professor saber problematizar, a fim de instigar os
educandos a desenvolver um olhar diferenciado e critico sobre tais situagcdes-problemas.

Sobre o0 segundo momento pedagdgico, organizacdo do conhecimento, os autores

Delizoicov, Angotti e Pernambuco dizem:



https://ebinfoseg.wixsite.com/sob-educ-em-saude-e
https://ebinfoseg.wixsite.com/sob-educ-em-saude-e
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Os conhecimentos selecionados como necessarios para a compreensdo dos
temas e da problematizagéo inicial sdo sistematicamente estudados neste
momento, sob orientacdo do professor. As mais variadas atividades sao
entdo empregadas, de modo que o professor possa desenvolver a
conceituacdo identificada como fundamental para a compreensao cientifica
das situagbes problematizadas (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002, p. 201).

Os conceitos e teorias precisam ser desenvolvidos a fim de proporcionarem melhor
compreensdo dos temas pelos discentes para a aplicacdo do conhecimento fora do ambito
escolar. O papel dos docentes nesta fase é, através de variadas atividades, trabalhar para o
desenvolvimento organizado do conteddo.

Segue a explicacdo referente ao Gltimo momento pedagdgico segundo Delizoicov,

Angotti e Pernambuco:

Destina-se, sobretudo, a abordar sistematicamente o conhecimento que vem
sendo incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagoes
iniciais que determinaram seu estudo como outras situagées que, embora ndo
estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, podem ser compreendidas
pelo mesmo conhecimento (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2002, p. 202).

Neste cenario promove-se a aplicacdo de uma situacdo para que os alunos possam
aplicar os conhecimentos cientificos aprendidos nos momentos anteriores e em situacdes reais
do cotidiano discente. Considerando o exposto e reconhecendo que o planejamento deva
contemplar diferentes estratégias didaticas articuladas ao contexto social dos estudantes,
oportunizar a construcdo de conhecimento e utilizam recursos variados de mediacao
tecnoldgica € que criamos a sequéncia: “Sobre ciéncia, consciéncia e salde: imunizagdo em
foco”.

A ES vai além da prevencéo de doengas, transcende a tendéncia unicamente higienista
por muitas vezes adotada. Acreditamos que objetiva a melhoria na qualidade de vida e a
reducdo dos riscos a salde agregando os aspectos socioculturais, econdmicos e ecologicos da
sociedade. Cabe ainda promover a compreensdo do conceito de saude

O contetdo a ser explorado visa esclarecer o discente acerca de algumas das principais
questBes de salde da atualidade: a importancia da vacinagéo para a saude publica e condi¢oes

de satde da comunidade com base na analise de indicadores de salde. Sendo assim, a SD esta
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estruturada pelos trés momentos pedagdgicos ja apresentados. No (Quadro 13) encontra-se a

descricdo das atividades a serem desenvolvidas.

Quadro 13. — Etapas da Sequéncia Didatica “Sobre ciéncia, consciéncia e satde: imuniza¢do em

foco”

Sobre ciéncia, consciéncia e salde: imunizacdo em foco

Etapas da
Sequéncia
Didéaticas

Aulas

Atividades

Problematizacgéo
2° momento

Aula 1

1° momento

Sondagem
Atividade 1
Sondagem do
conhecimento
discente.
Obijetivo:
Identificar o grau de

dominio dos
estudantes em
relacio ao tema
vacinacao.

Duracdo: 20 min

Atividade 2:
Desmitificando -O
debate.
Objetivo: Promover
melhor

compreensao a
respeito da tematica
vacinacao.

Duracdo: 50 min

e Apresentagdo do jogo virtual “mitos e verdades”.

e Andlise critica das desinformacdes e/ou Fake News
em sites confiaveis.

Sugestdo de Conteuido:

1. Oito mitos e verdades sobre a vacinacdo e sua
importancia para a salide de todos | Biblioteca Virtual
em Saude MS (saude.gov.br)

2. QOito mitos e verdades sobre a vacinacdo e sua
importancia _para a salude de todos — Instituto
Butantan

Organizagéo do
Conhecimento
3% momento

Aula 2

Atividade 3:
Imunizacdo: o que
é vacina?

Objetivo:
Conscientizar a
populacdo sobre a
importancia,
eficacia e seguranca
das vacinas.
Duracdo: 50 min

e Apresentacdo de videos, previamente selecionados,
sobre vacina e imunizagao.

Sugestdo de Conteudo:
Playlist no YouTube: Conhega a histéria da vacina no

Brasil!

Link:
https://www.youtube.com/watch?v=x_ NNMDzm808&t
=2s

Playlist no YouTube: Como se produz uma vacina?

Link:
https://www.youtube.com/watch?v=CNYWAN_UV30Q



https://bvsms.saude.gov.br/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos/
https://bvsms.saude.gov.br/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos/
https://bvsms.saude.gov.br/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos/
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/oito-mitos-e-verdades-sobre-a-vacinacao-e-sua-importancia-para-a-saude-de-todos
https://www.youtube.com/watch?v=x_NNMDzm808&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=x_NNMDzm808&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=CNYWAN_UV3Q

88

e Aula expositiva dialogada e Orientacdo para as
atividades.

Aula 3
Atividade 4:
importancia da

imunizagdo — parte
1

Objetivo:
Conscientizar a
populacdo sobre a

importancia do
programa de
imunizagdes.

Duracdo: 50 min

Atividade 5:
Importancia da
imunizacdo — parte
2

Objetivo:
Conscientizar a
populacdo sobre a
importancia do
programa de
imunizagoes.
Duracdo: 50 min

e Motivacdo inicial através da musica “Z¢ Meningite”
de Rody do Jacarezinho, interpretada pelo Grupo
Revelacéo.

Sugestdo de Conteudo:

musica “Z¢é Meningite” de Rody do Jacarezinho,
interpretada pelo Grupo Revelacdo.
https://www.youtube.com/watch?v=5B0nTA3dy3E

e Apresentacdo dialogada e debate sobre importancia e
credibilidade do Programa Nacional de Vacinacéo.

Sugestao de conteudo:
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
z/c/calendario-nacional-de-vacinacao
https://bvsms.saude.gov.br/vacinacao/

Aulas4eb Elaborac&o, organizacdo e langamento de campanha para
Aplicagdo do promoc¢do da salde e pro-imunizacdo ser realizada na
Conhecimento | Objetivo: unidade escolar.
4°momento | Organizar, junto
com 0 corpo
discentes,
campanhas de
conscientizacao.
Formativa: durante todo o processo com a realizacdo das
Avaliagdo tarefas, participagdo nas atividades e lancamento da

campanha.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sequéncia que acabamos de descrever representa um dos inimeros caminhos ou

possibilidades de ac¢Ges educativas que podem emergir do planejamento para concretizacéo

dos trabalhos com ES em ambiente escolar. O conceito atual de salide ao assumir nova

definicdo leva em conta fatores sociais, econdmicos, mentais, comportamentais e ambientais.

Assim, ndo da para tratar ES sem atrelar os aspectos politicos e econémicos, de qualidade de

vida e as necessidades basica do ser humano.



https://www.youtube.com/watch?v=5B0nTA3dy3E
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/calendario-nacional-de-vacinacao
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/c/calendario-nacional-de-vacinacao
https://bvsms.saude.gov.br/vacinacao/
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CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2020 foi singular a partir da pandemia da Covid-19, que impactou de forma
significativa a vida pessoal, profissional e académica de tantos sujeitos. N&o obstante trouxe
inquietacBes de grande relevancia a pesquisa no campo da educacdo em um cenério de
inseguranca, incerteza e desorientacgéo.

A pandemia exerceu influéncia nos processos de ensino e aprendizagem em meio a um
contexto de mudanga nas comunicacdes interpessoais, bem como, nas relagGes socioculturais,
profissionais e econdmicas. De repente, estavamos trabalhando, estudando e vivendo frente a
uma condi¢do emergencial de amplo uso das TDIC.

Abruptamente E-mail, Whatsaap e plataformas digitais passaram a representar meios
para estreitarmos o distanciamento fisico imposto como medida profilatica para conter os altos
indices de infec¢do respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Diante desse
contexto situacional, junto com muitos colegas docentes e pesquisadores fomos levados a
reflexdo a despeito da nossa experiéncia e pratica docente de mediacdo tecnoldgica e
aprendizagem em ambiente excepcional e emergencial de ensino.

Independentemente, seja 0 ambiente fisico ou virtual (ciberespaco), os processos de
aprendizagem e ensino se mantiveram. Particularmente, durante o contexto pandémico, esses
processos se reestruturam sem ou com a integracdo das TDIC ao fazer pedagogico e ganham
o formato de ensino remoto emergencial.

Com efeito, eis que as narrativas docentes, memdrias do processo, VEém ocupar posicao
relevante a reflexdo sobre as relacbes em ES e o ensino mediado pelo uso das TDIC em tempos
pandémicos. Salientamos que a partir das realidades vivenciadas e percebidas pelos docentes
construimos o corpus de pesquisa, com novas tematicas que podem servir & Educagdo em
Saude, diante dos movimentos de infodemia e auséncia critica reflexiva de combate a
desinformacdo e do avanco de ideias negacionistas da ciéncia.

Assim, este estudo nos possibilitou realizar multiplas interpretagdes sobre a
implementacdo do ER, proporcionando-nos reconhecer e compreender alguns de seus
principais desafios e entraves: acesso a tecnologia, dificuldades pedagodgicas e conectividade.
Nesse sentido entendemos que a falta ou dificuldade de acesso a tecnologia e os problemas de
conectividade constituem alguns dos desafios a persistir nos anos que seguem mesmo em

contexto pds pandémico.
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Seguindo nessa direcdo entendemos, também, que ndo bastaria suprir 0 acesso a
tecnologia e garantir a conectividade, pois 0 sucesso dos processos de ensino e aprendizagem
mediados por TDIC estdo atrelados a formacdo inicial e continuada, a fim de tornarem os
docentes aptos a nova dimensao de cultura digital — cibercultura — no contexto escolar.

Assim, a discussédo dos resultados retoma as concepgdes de incluséo e fluéncia digital,
ndo restritas apenas a aquisicdo de artefatos tecnoldgicos e acesso a internet, como também,
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. Eis que a criacdo do website, como
produto educacional desta pesquisa, nasceu da observacgédo sobre os docentes e como as TDIC,
amplamente utilizadas no ambiente escolar, foram essenciais em um contexto de pandemia.

O estudo revelou que, diante da desigualdade social, a educacdo, apesar de bem
publico, ndo coube a todos durante o contexto pandémico. Foi negligenciada em muitos
momentos com politicas puablicas descontextualizadas da realidade, responsaveis por
intensificar as condi¢bes de desigualdades sociais e as dificuldades do processo de
implantacéo do ER.

Deste modo, alguns docentes e discentes compartilnaram da mesma dificuldade em
explorar as plataformas ou AVA. Nesse sentido, cabe destacar, que é importante pensar as
potencialidades do uso das TDIC na educagdo, mas também, é essencial refletir sobre
possibilidades para atender as demandas tecnolégicas e proporcionar que todos tenham um
ensino de qualidade e estejam preparados para ministrar aulas em formato remoto.

Outro aspecto evidenciado e discutido na pesquisa, refere-se a concepc¢éo de ES, como
condicdo de reflexdo das possibilidades, potencialidades e desafios para atender 0s anseios
por abordagens criticas-reflexivas em detrimento dos modelos normativos e
descontextualizados da préatica social. Compreendemos a ES como prética interdisciplinar,
transdisciplinar e intersetorial, entre saude e educacdo, para ampliagdo de conhecimentos que
busquem promover autonomia e empoderamento dos discentes.

Observamos que, nas tentativas de conceituacdo da ES pelos docentes entrevistados,
nédo sdo reconhecidos os aspectos psicoldgicos, culturais e socioambientais acerca da saude
humana e as dimensdes individuais e coletivas de responsabilidade. Reconhecer esse
panorama é essencial, cabe a partir de agora propor um resgate conceitual e a modernizacdo
das abordagens metodoldgicas de ES.

Um ultimo entendimento que o estudo trouxe € que, apesar de importante, a ES nao
vém sendo tratada amplamente no ensino regular de Ciéncias e Biologia, inviabilizando o
desenvolvimento de individuos autbnomos e empoderados, capazes de superar 0 contexto de

desinformacdo cientifica, infodemia e negacionismo cientifico. Ndo obstante, vimos que a
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partir das respostas dos entrevistados corroboram também com as condi¢6es que eu, enquanto
docente da mesma area, percebi enquanto pesquisadora e docente.

Diante do exposto o trabalho é relevante, visto que poderd contribuir para o
desenvolvimento de novas pesquisas na area, gerar conhecimentos relevantes para processos
de ensino e aprendizagem em tempos pandémicos e pos-pandémicos, além de potencializar as
reflexdes em torno da importancia da ES, frente ao contexto social atual.
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APENDICES

APENDICE A: Entrevistas
Transcricdo dos audios
Docente 1:
1. Como foi sua preparacgdo para ministrar aulas remotamente?

Dessa aula ministrada remotamente, no inicio da pandemia que foi diagnosticada em

marc¢o, nos iriamos ficar inicialmente uma semana em casa. Entdo a gente ficou sem saber
como deveria correr, ficamos 0o més todo de marco e ai se preparando, vendo, ndo tinhamos
ideias do que como é que seria funcionar, como iria funcionar. Depois ficamos até julho. Entdo
sempre nao tinha uma definicdo, olha vocés terdo aula remota entdo semanalmente a gente
esta la aguardando que ia retornar na semana seguinte. Entdo quando n6s vimos que no meio
do ano nds iriamos voltar, ai depoisvocés ndo vao voltar. Ai depois nos ficamos aguardando
que iniciar o terceiro bimestre, o quarto bimestre com aula presencial. Ah ndo vamos. Entéo
houve uma preparacéo anual. Na realidade de todo ano letivo muito mediante as necessidades.
Mas depois que a gente diagnosticou que havia necessidade de realmente ter uma aula remota
e voltando 14 em final de marco. Primeiro trabalhamos com uma comunidade carente que vem
a escola, como a escola que nds estamos agora, vempra se alimentar. Entdo, tecnologia é uma
coisa que eles ndo tém acesso, o grupo de pessoas, por exemplo, moram no Sem Terra. Entdo,
ndo tem telefone, muito menos computador. Entdo uma coisa que € um pouco dificil. Entdo
todas as escolas que eu trabalho elas trabalham, elas s@o de area periférica, da periferia. Entdo
primeiro é o material dispositivo que eles ndo tém acesso. Entdo mesmo que vocé prepare
igual eu preparei varias aulas no Meet. Pra que eles tivessem contato.
Aparecia a carinha deles. SO que o universo € muito grande, enquanto vocé da aulavocé nao
tem o retorno visual se eles estdo entendendo ou ndo. Entdo a forma que eu trabalhava era
sempre no final de cada aula, eu mandava alguma coisa pra eles pra eles me retornarem. Entao
ai eu tinha aqui a ciéncia se ele sabia ou ndo, se tinham entendido o recado que eu passei.
Além dos alunos que eu tenho nessa regido que tem muitos transtornos, entao vocé imagina
como € que trabalha com essas criancas que tém transtorno? VVocé tinha que preparar aulas
especificas num horério onde a mae acompanhava entdo havia muita dificuldade.

2. Como descreve as plataformas virtuais oferecidas para ministrar aulas de forma
remota?

Olha, me surpreendeu bastante, principalmente que as operadoras TIM, Vivo, Claro
e as outras operadoras deixaram esses dados mdveis basicamente liberados. Entdo pra mim foi
uma surpresa, fiquei bastante contente. Mas como eu falei, independentemente da plataforma,
o0 estado liberou pra gente, inclusive depois de um periodo sem cobranca de dados moveis.
Entdo, facilitou bastante, apesar de terum limite. Entdo, professores do tema de matematica e
fisica ter uma quantidade de dados para poder usar se ndo daqui a pouco o Meet era cobrado a
aula. O aluno olhava para o seu rosto. Mas eu fiquei feliz né? Entdo me surpreendeu dentro
dascoisas que haviam, todo mundo se ajudou, entdo as plataformas realmente me atendeu
bastante.
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3. Quais foram seus sentimentos diante das condic¢des de trabalho remoto?

Impoténcia. Como eu falei, os meus alunos sdo da periferia, eles ndo tém acesso a
tecnologia. Entdo, muita das vezes a gente tinha que estar trabalhando com apostila. E esse
aluno ndo teria acesso nenhum a professora pra ter uma explicacdo mesmo, por exemplo, o
estado colocando a apostila com video e podcast do assunto. Entdo foi uma grande situagédo
que eu vivi um sentimento de impoténcia porque pra vocé poder explicar uma coisa pro
aluno. Entdo o aluno néo tinha acesso. Mas as condicdes dadas pelo estado foram boas pra
mim.

4. Como as tecnologias digitais impactaram a forma de ministrar suas aulas?

Olha, eu acho que foi um acelerador. Uma vez que eu sou professora ha mais de vinte
anos, acaba que vocé tem alguns vicios. Como o0s alunos ndo tém acesso a tecnologia, muita
das coisas vocé prepara, baixa o video no préprio computador e leva pra eles porque eles ndo
tém acesso. Entdo, eu tive que mudar isso. Acelerou.Acho que muitos alunos conseguiram
aproveitar depois que a gente localizou. Inclusive, uma das escolas que eu trabalhei dos alunos
gue moravam em a em areas de dificil acesso, que ndo tinha tecnologia, foi preparado uma
sala para que eles viessem a aula eu ajudasse a ministrar aula de biologia, quimica e fisica.
Entdo eu fui monitora na Escola Estadual S&o Pedro para poder ajudar esses alunos que nao
tinham acesso. Ent&o € isso.

5. Qual o seu entendimento sobre educacao e satde e ensino em saude?

Sobre a Educacgdo em salde, na realidade eu acho que a educacgdo na area da satde
ela é um pouco precéria. Os alunos tém alguns conceitos basicos e eles as vezes s acontecem
com a outra pessoa, principalmente na area de prevencao tantona area sexual. Entéo eles tém
muita dificuldade achando que acontece com outra pessoa. A gente conseguir atingir esse
aluno, gue as coisas ndo acontecem com o vizinho, 0 que acontece com ele. Entdo a gente
esta sempre batendo, outros professores, oficinas para que a gente na area da educacédo a
gente consiga atenderesse aluno e ele consiga cuidar da sua saude. Por exemplo, com um
projeto novo que a gente esta trabalhando esse ano com um novo ensino médio sobre
alimentacdo saudavel, sobre alimentacao saudavel, por exemplo, conseguiu incluir a parte da
pandemia sobre prevencao, sobre o cuidado, qual € a origem, o porqué. Entéo a gente quando
a gente tenta e o aluno tem interesse, a gente consegueajuda-los nessa area.

6. Quais e como as questdes sobre saude foram abordadas nasaulas remotas de
Ciéncias e Biologia, durante um contexto pandémico?

Primeiro, a gente sempre aborda a questdo da prevencdo. Seja prevencao a area de
doenca, sobre profilaxia, varios setores. E focando principalmente na &rea da pandemia,
sempre lembrando sobre a covid. Uma vez que a gente ainda estd no ano pos-pandémico.
Entdo a gente continua tomando esse cuidado ai pra poder mostrar pro aluno que um cuidado
simples lavar as médos, como evitar, como usar mascara, que sao os cuidados que ele pode ter
com ele, as vezes tem uma salude boa e principalmente quando ele leva pra casa, geralmente
um pai, um avo. Entéo, agente sempre tem o sentido de conscientizagao para que esse aluno
realmente se sinta responsavel, para essa pandemia realmente ndo ficar maior. Nao se alastra
0 numero de pessoas eles perderam seus entes queridos. Entdo esse seguimento quea gente
estava trabalhando bastante. A area que nés temos um grande problema noensino médio é
gravidez. E principalmente na pandemia isso a gente viu bastante, entdo a gente t4 sempre
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falando, colocando sobre qual o custo, principalmente em valores, pre¢o. O preco de uma
fralda, qual é o custo anual, entdo a gente ta sempreabordando muito. Area de prevencéo,
profilaxia, parte da covid e das doencas sexualmente transmissiveis e a area de gravidez.
Métodos contraceptivos.

7. Como lidou com o desafio em reformular suas aulas e adaptar-se as plataformas
oferecidas?

Um grande desafio, porque a gente que é professor vocé quer ver um retorno no rosto
do aluno, do entendimento que ele tem daquilo que vocé fala. Entdo, o0 meu desafio era sempre
buscar o retorno, se ele estava entendendo. Entdo, todas as minhas aulas eu colocava ou um,
trés, quatro perguntas, ou uma cruzadinha pequena; tinham que me responder ao final da
primeira aula, como a aula de biologia tem duas aulas, entdo eu dava um tempo pra ele fazer
e ai eu conseguia terum retorno, porque a preocupacao é so de vocé passar o conte(do, mas
se esse agrido realmente estd absorvendo essa informacdo. Entdo a forma que eu encontrei de
saber que eu tinha que retornar ou fazer de uma forma diferente um assunto tal ou as vezes o
assunto realmente estendeu por questdo de perguntas que o aluno estava sempre deixava um
espaco pra poder perguntar alguma coisa curiosa na familia, um fato ocorrido. Entdo, mas é o
feedback desse aluno sobre porque ndo conseguia visualizar o retorno. Quando vocé esta na
sala de aula vocé consegue olhar a cara dos alunos. O rosto, o que estdo entendendo se néo, e
pelo computador vocé ndo tem esse retorno. Entdo, o retorno que eu obtive além da prova
final, mas todas as aulas tendo esse trabalho. De perguntas e respostas e cruzadinho que eles
gostam muito.

8. Como descreve o desafio em abordar educacéo e sade nomomento de isolamento
social mediado pelas tecnologias disponiveis?

Durante o processo da pandemia, assim 0 que a gente conseguia colocar é sobre a
importancia, exatamente, desse isolamento do aluno fisico, mas social. Esse aluno estava
sempre em contato com alguém, com os professores. Os alunos tiveram mais acesso aos
professores e onde a gente deixava o nosso “Zap”, o aluno chamava. Na area da saude,
geralmente tinha aluno que tinha alguma pergunta pessoal, ai ele queria abordar mediante,
ao contexto do grupo. Entdo desafio era atender a necessidade e estar o tempo todo
disponivel no “Zap” para o aluno nao ficar com nenhuma pendéncia, tirasse todas as duvidas
e ele descrevesse as duvidas que ele tinha de maneira privada. “Professora que anti
concepcional eu uso?”,” que camisinha que ¢?”, “Eu fago o qué?”. Entdo cheguei a algumas
situagdes por exemplo da aluna dizer que “professora eu quero engravidar do meu namorado
eu vou engravidar do mesmo jeito”, entdo e ai eu falo gente o que que euvou fazer né? Entéo
buscavam a minha mée, entdo sem perder um pouco da eh da confianga do aluno, conversava
com as pessoas e ai chamava uma tia pra conversar, pra levar no hospital, pra poder ver um
ginecologista, entdo é exatamente esse distanciamento. Que a gente ndo tinha contato direto
uma tecnologia foi 0 que eu falei assim disponibilizei muito o meu “Zap’. Aluno que as duas
da manha passava pergunta e ai chegava um momento que vocé vai la e responde dai a pouco
vocé estd num né? Vocé ndo consegue atender a demanda. Imagina que eu trabalho
geralmente com quatro escolas, entéo trabalho todas as manhés, todas as noites e 0 universo
que tenho. Entéo se disponibiliza o seu telefone o negdcio fica uma loucura, né?

9. Diante de todo de tudo que vivenciou com a pandemia instituicdesescolares
forcando o modelo de ensino remoto emergencial, o que fica de aprendizado
para o futuro da educacéao e saude mediado por tecnologias?
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Eu acho que houve uma aceleracdo na parte tecnolégica, que a gente pode utilizar.
Hoje o aluno tem uma tecnologia até em sala de aula muito melhor. O professor foi obrigado
a se preparar, a correr atras de um curso, ou chamar um amigo pra poder ensinar, entdo hoje
as vezes ele da uma aula melhor. Entéo alguns recursos digitais,por exemplo, a gente utiliza
na sala de tecnologia da escola. A gente faz 1a varios podcast, varias coisas com o0s alunos.
Entdo eu acho que agregou bastante né assim agilizou e agregou bastante pro futuro entdo
houve uma aceleracdo nesse nessa area tecnoldgica para as futuras geracdes, pros proximos
anos. Entdo de uma certa forma 0, pra quem se disp0s a aprender vai ser um agregador, tanto
pro aluno quanto pro professor que realmente pode crescer.

Docente 2:
1. Como foi sua preparacdo para ministrar aulas remotamente?

Preparacao ndo teve. N&o teve nenhuma prévia. Eu sou do estado, dou aula no ensino
publico, o que foi proposto pra gente, num primeiro momento, é que a gente daria aula de
casa. Um curso, alguma coisa pra gente que realmente venha que a gente tivesse assim, alguma
preparacgéo pra poder fazer essas aulas on-line a gente néo teve.

2. Como descreve as plataformas virtuais oferecidas para ministrar aulas de forma
remota?

Entdo Janaina, essas plataformas virtuais. Eu estava em casa na época da pandemia
e eu trabalho com socioeducagdo. E no socio a gente ndo teve aquele programa do estado,
sabe? Pra poder, pra gente trabalhar com o aluno? O Applique-se. Entdo, algumas pessoas
tinham acesso ao Applique-se e outras ndo tinham acesso ao Applique-se.. Entéo, ficou assim
um tanto quanto complicado pra gente trabalhar. Eu lembro que a gente teve uma, tinha umas
apostila. Que foram o que a gente acabou imprimindo, que a escola imprimiu essas apostilas
pra gente poder estar trabalhando com o aluno. Mas sim, acho que um dos maiores desafios
que a gente teve foi o problema da conectividade. Por qué? A gente entrava, a conexao estava
baixa, ai cai. Ai vocé comeca de novo. E a conexdo cai. O, ndo esta conectando de jeito
nenhum. Ai vocé tem conexdo em casa, a escola ndo tem conectividade para poder a internet
para todas as salas. Foi um um problema muito sério que a gente teve. Ta? E das plataformas
virtuais realmente eu nédo trabalhei, pelo menos na socioeducacdo com as minhas turmas eu
néo trabalhei, o Applique-se.

3. Quais foram seus sentimentos diante das condicdes de trabalho remoto?

Primeiro, foi um desafio muito grande. Porque vocé esta acostumado primeiro a
trabalhar com o aluno cara a cara, é contato direto. E de repente, vocé se vé atras de uma
camera pra poder estar transmitindo, para gente estar dividindo o conhecimento. Primeira
dificuldade que eu acho que a gente teve, ndo tinha material pra poder estar trabalhando.
Quando veio o auxilio tecnoldgico ele chegou no final da pandemia. Ele chegou no final eu ja
tinha comprado o meu computador um ano antes. Mas nao era SO isso porque pra vocé dar
uma aula de qualidade o que que a gente precisava? VVocé precisa de iluminagédo que a gente
ndo tinha, né? Ai dentro de casa eu procurava estar sempre num local mais iluminado, mais
proximo de uma janela pra poder melhorar a visibilidade do meu aluno dentro da escola
porque sendo a impressdo que a gente tinha e que a gente estava dando aula pra fantasma.\Vocé
sO tem aquela silhueta né? Escuro, porque muita gente também, no inicio o que a gente acaba
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percebendo, essa iluminacdo muita gente colocava a iluminagdo |4 atras sentado. Atras de uma
janela alguma coisa assim entdo vocé so vé aquela silhueta. O som que a gente utiliza é o qué?
E o microfone do celular ou entdo microfone do computador. Ele ndo tem um bom alcance.
Entdo o nosso aluno dentro da escola com essa internet, com essa conectividade que é muito
baixa, ou vocé tinha que desabilitar a cAmera para o audio chegar. Porque cdmera e dudio ndo
funcionam. Dentro da nossa realidade da socioeducacéo vocé ainda contava com o problema
da transigéo. Porque o0 nosso aluno sai do alojamento para poder ter aula na sala, e como nao
tinha professor dentro da escola e os professores que estavam trabalhando eram poucos vocé
tinha que estar fazendo revezamento e também comum agente pra estar acompanhando essa
esse aluno. E sem contar que eles também, 0 nosso aluno ndo tem dispositivo pra poder estar
trabalhando com internet, um computador, um celular, ele ndo tem. Eles foram assim. Acho
que foramos maiores desafios. A vergonha de vocé estar falando pra camera. Sabe? Tudo isso
acaba lidando com o problema. A gente vai ultrapassando, vai pintando os obstaculos vocé
vai superando. Mas quando passa. Quando a coisa foge ao teu controle que vocé precisa da
conectividade, a gente ndo tem. A gente ainda esta assim a passo de tartaruga.

4. Como as tecnologias digitais impactaram a forma de ministrar suas aulas?

Entdo, depois de um tempo que a gente comegou a usar dessas tecnologias digitais. Quando a
gente fala de tecnologia digital parece que a gente tem uma gama de coisas a nossos fatores e
a gente ainda ndo tem. Mas assim, a facilidade pra vocé estar trabalhando com o assunto e
vocé esta utilizando da internet pra vocé estar mostrando pro aluno isso facilita muito pra
gente. Essa, como que eu poderia dizer?E muito dindmico. A gente acaba ganhando tempo,
vocé ndo tem que estar fazendo a pesquisa no livro, mas isso dentro do que a gente ja tinha
como roteiro do trabalho a ser desenvolvido, facilita muito. Flexibiliza muito a gente tem um
mundo pra vocé estar procurando os exemplos e isso realmente facilita muito pra gente.

5. Qual o seu entendimento sobre educacao e satde e ensino em saude?

Educacdo e salde, eu acho que, talvez, eu ndo sei se realmente é isso, mas eu acho
que a educacdo e saude sdo algumas préaticas que vocé adota. Visando a sua saude e vocé
aplicar isso no seu dia a dia. J& no ensino em salde, euacho que ele € mais direcionado. VVocé
explica, por exemplo, a gente falar sobre a pandemia. Eu ndo acho que seja a educacdo e
salde, eu acho que é o ensino em salde, a educacéo seria 0 qué? VVocé aplica que foi ensinado,
por exemplo, o cuidado do uso da mascara, da higienizacdo e etc. Entdo isso eu acho que é
educacdo em saude. E o ensino € quando vocé passa a oferecer para 0 nosso alunoo subsidio
pra ele aplicar. Vocé informar. N&o sei se € isso.

6. Quais e como as questdes sobre saude foram abordadas nas aulas remotas de
Ciéncias e Biologia, durante um contexto pandémico?

Entdo, nas minhas aulas eu trabalhava muito com gréafico. Bastante. A gente trabalhou
muito com gréfico, pra fazer comparagcdo mesmo, do inicio da pandemia, do meio da pandemia
e quando a gente achava que a pandemia estava na sua pior fase que a gente estava soO
comecando. E eu trabalhei muito com grafico, eu trabalhei muito com noticias, eu informei. A
gente acabou trabalhando também outras.



103

7. Como lidou com o desafio em reformular suas aulas e adaptar-se as plataformas
oferecidas?

Entdo, eu acho que o principal desafio pra mim, pra lidar em reformular as aulas e
adaptar foi o tempo. Porque dentro da sala vocé como lida direto com o aluno vocé. Esta
trocando com ele o tempo todo, o tempo € outro e quando vocé esta gravando o conteido
como é s6 vocé e aquilo que vocé preparou aquilo acontece muito rapido. Outro desafio que
eu achei, por exemplo, o que foi passado pra gente das plataformas é que a gente deveria ter
as aulas com o mesmo tempo das aulas quando é no presencial. S6 que vocé fazer uma aula de
cinquenta minutos em video € extremamente cansativo. Porque o aluno dispersa.
Principalmente, porque ndo tem ninguém perto, como um professor perto pra estar mediando
aquela discussao.

8. Como descreve o desafio em abordar educacéo e saide nomomento de isolamento
social mediado pelas tecnologias disponiveis?

Entdo, Janaina. Eu acho que a gente foi se adaptando. Entendeu? Porque como néo
teve uma preparacdo para introduzir esse modelo digital, a gente deu muita cabegada no inicio.
Muita, muita cabegada. E assim, vocé abordar essa educacdo e salde nesse momento de
isolamento, vocé mediado por tecnologia digital. Porque eu acho assim, por exemplo, na
minha realidade, é muito facil a gente pegar na aula um gancho pra vocé desenvolver. Falar
sobre salde, falar sobre varias questdes. E um assunto bem interessante. Mas quando vocé
ndo esté junto do aluno, pra eles, pra gente fazer por exemplo, hoje a gente vai fazer uma roda
de conversa. Eles ndo se fixam. Entendeu? Eles ndo prestam atencdo. Primeiro porque eles
ndo tém uma internet, mas eles ndo podem mexer. Eles sdo totalmente carentes, eles ndo tém
acesso a nenhum acesso a, por exemplo, nenhum aparelho digital, ele ndo tem acesso ao
computador, ndo tem acesso ao celular, ndo tem acesso a nada disso. E de repente ele esta
dentro de uma sala com o computador ligado, com uma internet ligado, ele quer ouvir musica.
Ele quer ouvir masica, ele quer entrar no Facebook, entendeu? Pra poder ter acesso aquilo que
pra ele faz falta, claro que ele que faz falta, mas que ndo é o momento. Realmente ndo € o
momento. Entdo a gente abordar e falar sobre a salde quando vocé nédo esta em contato com
ele, se vocé ndo tem uma boa iluminacgdo porque o vocé fala o aluno ndo te ouve. Vocé fala
pro aluno, mas vocé ndo vé. Porque é aquele borrdo preto. E principalmente quando a gente
esta no audiovisual, por exemplo, eu pego muito fazendo leitura labial. E a gente ndo consegue
isso do aluno. Tanto a gente tem dificuldade como eles tambémtém dificuldade. Agora, as
estratégias pra melhorar isso ai. Eu acho que a gente tem que trabalhar a partir de agora sé
com base em metodologia digital. A primeira coisa que a gente precisa é aparelhar. Entendeu?
Depois que aparelhar que todo mundo ja tenha ao alcance ou que todas as escolas ja estiverem
aparelhadas e eles acostumarem com essa nova metodologia, ai eu acho que a coisa fica facil.
Porque vocé abre um programa de televisdo que o cara tem o audio. O cara tem a luz. Que ele
tem o roteiro vocé, fica tranquilamente uma hora assistindo. Entendeu? Eu acho que falta isso.

9. Diante de todo de tudo que vivenciou com a pandemia instituicdesescolares
forcando o modelo de ensino remoto emergencial, o que fica de aprendizado
para o futuro da educacéo e saude mediado por tecnologias?

Entdo, diante de tudo isso ai que a gente vivenciou. Forcando esse modelo de ensino
remoto emergencial, a primeira coisa que eu acho é que deveria haver uma reformulacéo.
Primeiro, é saber o que deu certo e 0 que ndo deu certo. Porque como uma coisa que eles
introduziram o Applique-se a gente ja ndo estava mais na escola. Tem coisa que € intuitiva e
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aos poucos vocé vai quebrar a cabeca e vocé vaiaprendendo a lidar com o Applique-se. Mas
acho, que para comecar a trabalhar com o aplicativo todo mundo ja tinha que estar assim, nao
sO esse. Eu estou dando o Applique-se, porque foi o que foi oferecido pra gente, mas todas
essas tecnologias a gente ja teria que estar dominando. Pra eu realmente cobrar do meu aluno
porque eu sei que eu consegui fazer um trabalho de qualidade. Ai sim, eu acharia assim
superinteressante pra gente falar de educacéo e aplicar. Entendeu? Aplicar realmente, isso uma
coisa que se torne uma rotina. Agora sim, por exemplo, eu vou falar pra vocé uma prética que
eu tenho sempre na escola e mesmo no remoto eu fiz. Sempre faco quando eu tenho uma turma
nova é falar sobre higiene pessoal, porque como sd@o meninos que estéo privados de liberdade
que tem muitos meninos dentro de um alojamento, a gente tem o problema porque tem aquele
que tem o costume de tomar banho todo dia e tem aquele que néo liga pra banho todo dia.
Entdo, j4 € uma pratica minha, falar sobre higiene pessoal. Mas vocé falar sobre higiene
pessoal e vocé cobrar, eu acho que todo mundo tem que estar falando a mesma lingua. Inclusive
onde ele esta. Porque quando vocé estd numa escola regular vocé cobrar o lavar as maos, vocé
cobrar correta de comer € uma. Mas quando eles ndo tem o acesso, “ah nao vai todo mundo
lavar a mio pra almogar?” Eu ndo sei. Ele almoca no alojamento, o banho, o banho é frio, a
roupa, num tem uma méaquina de lavar roupa, entendeu? Entéo vocé lida assim, por exemplo,
“ah ndo a gente em meio a pandemia como que vocé vai fazer, vocé vai partilhar instrumentos
cortantes como por exemplo um barbeador?”. “Mas acontece que ele chega com o barbeador
que é pra gente usar dentro do alojamento”. Eu uso, vocé usa, outro usa, o outro usa. Entendeu?
E muito complicado porque vocé informa e cobra pra aquilo se tornar um habito. E assim, isso
eu acho muito complicado. E em relacao a essas tecnologias digitais para a educacéo e saude,
tem que haver uma reformulacdo mais desde la de cima. Se faca uma pesquisa pra gente saber
realmente quais sao as reais necessidades de cada grupo, de cada escola, de cada comunidade.
Pra gente fazer realmente a coisa acontecer e acontecer de verdade. Porque de mentirinha a
gente estd vendo ai. Como é que esta ficando. E assim, eu acredito que dentro da escola regular
no final da pandemia foi muito frustrante tanto pro professor quanto pro aluno. Porque isso eu
estou falando que eu imagino, porque eu ndo estava na escola regular. Mas todo o trabalho
que eu acredito que muito assim ndo vou falar que cem por cento. Mas a grande maioria dos
professores se empenharam para que realmente o ensino remoto desse certo. E eu vejo assim,
por exemplo, o estado quando percebeu a quantidade de professores que ndo tem, sequer um
computador pra trabalhar. A quantidade de alunos que a gente tem que nao tem acesso a essas
tecnologias digitais, porque quandovocé fala do uso do celular parece que todo mundo tem seu
celular e que vocé tem a sua internet. A gente sabe que na pratica ndo é assim que a coisa
funciona. Entdo, eu acho que isso teria que ser revisto. Entendeu? Pra ai sim a gente ter
realmente um programa que utiliza as tecnologias digitais com sucesso. Ai sim.

Docente 3:
1. Como foi sua preparacdo para ministrar aulas remotamente?
Na verdade, ndo tive assim um treino prévio, foi uma coisa meio de emergéncia. A
gente ndo foi é avisado com antecedéncia que aconteceria isso. E a preparacdo foi quase

nenhuma, foi assim de surpresa mesmo.

2. Como descreve as plataformas virtuais oferecidas para ministrar aulas de forma
remota?

Bom como eu descrevo? A plataforma que foi oferecida pra gente foi aquele
‘Applique-se”. E era uma plataforma assim com na verdade aqui com mais de seis mil e
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quinhentas materiais pedagogicos. Assim, que a gente precisava pra acessar a gente tinha
que ter internet. Pra comecar a acessar, apesar de ser gratuito. A gente ndo gastava os dados,
mas pra 0 primeiro acesso a gente tinha que ter a internet. Tinha que ter Wi-Fi. E assim
depois, que a gente acessava tinham varios materiais, a video aula, podcasts e chat. E assim,
essa foi a plataforma que nos foi oferecida mas a gente precisava a principio ter um Wi-Fi.

3. Quais foram seus sentimentos diante das condic¢des de trabalho remoto?

Ent&o, a principio, como a gente ndo teve um treinamento foi assim bem complicado.
Porque a gente ndo tinha assim, tinha era uma enxurrada de informacdes. Que vinha da
SEEDUC e era passada pra gente pela escola, mas era muita coisa a0 mesmo tempo e veio
aquele pavor. Aguele pavor inicial, de ndo conseguir, de ndo conseguir mesmo acessar, de nao
conseguir passar o recado da gente pro aluno. Como seria aquela surpresa, aquela coisa, aquele
medo mesmo de ndo conseguir uma comunicacdo com o aluno que fosse favoravel pra ele e
pra gente também. Entdo assim a principio foi bem complicado. Foi bem dificil. Eu ficavao
tempo todo ligando pros colegas para saber se era sO eu que estava perdida e com medo dos
alunos perceberem que eu também estava perdida. Porque ficou todo mundo perdido. Acho
que eu acho, né? Eu estou falando de mim. Tanto a gente, quanto os alunos também. E eles
achavam que a gente precisava ajuda-los. E a gente tinha que ajudar e ficava solicitando o
tempo todo. A ajuda da gente. SO que a gente tinha eu ficava buscando o tempo todo
informacdo, conhecimento para passar pra eles aquilo que que eu conseguia pegar e que eu
conseguia aprender. Mas na verdade, eu aprendi muito com eles. Porque eu acho que assim,
matéria desse mundo virtual eles estdo ha anos de mim, pelo menos. Assim, foi bem dificil no
inicio, mas aos pouquinhos a gente foi se adaptando. Depois a gente viu que ndoera assim “um
bicho de sete cabegas”, mas tudo que é colocado assim pra gente derepente € um pouquinho
complicado.

4. Como as tecnologias digitais impactaram a forma de ministrar suas aulas?

Entdo, por conhecer pouco e pelo fato de néo ter tido treinamento prévio. Eu me senti
engessada. N&o conseguia fazer nada fora daquilo que foi passado pra gente. Que na
plataforma ja tinha todo um programa, um planejamento, que foi passado pra gente, entdo eu
fazia tudo daquele jeitinho. Principalmente no inicio. Eu ndo consegui gravar as minhas aulas.
Entdo eu passava pra ele as aulas que ja tinha na plataforma, pegava o assunto, passava pra
eles e depois a gente ia conversando, fazendo atividades sobre aquelas as aulas, tirava davida.
Na sala de aula virtual a gente conversava a respeito, perguntava se eles entendiam o assunto,
se tinha minha duvida e passava os trabalhos e as atividades e conversava com eles na horada
correcgéo, fazia aquela correcdo comentada. Foi assim que eu fui levando, mas eu me senti bem
presa. Ndo conseguia fazer nada assim de novidade. Eu passava noites pensando o que eu
poderia fazer e como eu poderia fazer pesquisei muito, mas na verdade eu fiz bem pouco. Eu
acho assim, ao meu ver.

5. Qual o seu entendimento sobre educacéo e saude e ensino em saude?

Na&o, na verdade eu ndo tenho conhecimento sobre isso ndo. Na verdade esse termo
é educacdo em saude, eu estou vindo agora pela primeira vez. N&o tenho conhecimento sobre
1SSO.
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6. Quais e como as questdes sobre satude foram abordadas nas aulas remotas de
Ciéncias e Biologia, durante um contexto pandémico?

Entdo eu procurei me adaptar. O contexto, que a gente estava vivendo, que foi o
momento da pandemia. Nos conteidos dos varios anos que eu trabalho. Por exemplo, no sexto
ano em ciéncias da natureza a gente fala sobre ambiente. Entdo, n6s falamos sobre a
importancia da higiene pessoal e do em que vivemos para evitar a contaminagao pelo virus.
No sétimo ano que fala dos seres vivos estudamossobre o comportamento dos virus, quando
em contato com a célula viva e as doengas virais, incluindo a covid-19. No oitavo ano, o corpo
humano, novamente, estudamos o comportamento do virus na célula humana e as doencas
virais que acometem o ser humano. Suas causas, suas consequéncias e tratamento. E
principalmente, sobre a covid-19. Também sobre o sistema imunoldgico fragilizado das
pessoas com comorbidade. O nono ano, a gente ja fez assim aqueles assuntos de forma mais
complexa. O mesmo assunto, porém de forma mais complexa que foia gente trabalhou com
gréaficos, com nimeros de testes positivos, ou seja, 0s contaminados e 0s himero o himero de
mortes. E no nosso estado e no municipio.No municipio que a gente vive. Fizemos atividades
e trabalhos de pesquisa e também falamos sobre as vacinas. Diferentes tipos das novas vacinas
e a coberturade cada uma. Fizemos debates na verdade sobre a opinido de cada um sobre a
vacinacao. Se eles eram a favor ou contra e foi assim que a gente trabalhou isso.

7. Como lidou com o desafio em reformular suas aulas e adaptar-se as plataformas
oferecidas?

Entdo eu lhe dei assim dessa forma que eu te fale, eu fui aos poucos fui tentando sabe
tentativa e erro? N&o consegui mudar muito, fui seguindo bem a cartilha da SEDUC. Fui
tentando também aprender a lidar com a plataforma. Foi tudo assim ao mesmo tempo e de
repente, na verdade.

8. Como descreve o desafio em abordar educacéo e saide nomomento de isolamento
social mediado pelas tecnologias disponiveis?

Entdo como eu ja disse pra mim foi bem dificil um desafio mesmo pois além de
tantas coisas novas, tinhamos que lidar com a ignorancia digital. E a falta de interesse por
parte dos alunos. Foi muito dificil, ficava noites sem dormir pensando no que eu poderia
fazer, eu tentei bastante, mas consegui fazer mesmo. Eu consegui pouco, a verdade é essa.
Eu ndo consegui fazer muita coisa diferente daquilo que me foi proposto.

9. Diante de todo de tudo que vivenciou com a pandemia instituicdesescolares
forcando o modelo de ensino remoto emergencial, o que fica de aprendizado
para o futuro da educacéo e saude mediado por tecnologias?

Eles ndo podiam fazer pesquisa de campo. Entdo a gente pediu que eles fizessem
pesquisa nos sites de salde publica e a busca de informagfes no Google mesmo, pra dados
mais abrangentes. Naquilo que eles podiam aprender no préprio convivio ali com a familia. E
na opinido também dos pais. Foi assim que a gente fez. Bom, eu acho assim que o0 ensino
remoto pode fazer parte assim da educacdo no futuro, mas eu ndo acredito que seja so isso.
Eu acredito que precisa ter sim momentos presenciais, porque essa troca que tem na escola.
Essa troca intelectual, essa troca social. SO na escola mesmo no convivio com 0s outros, até
mesmo pra saude mental. Eu acredito que seja assim. Porque na pandemia depois quando eles
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voltaram a gente sentiu muita essa caréncia deles. De de um convivio, de estar ali. Entéo, eu
acho assim, que é bom a tecnologia ajuda muito, mas nao pode ser s6 assim isso uma coisa
isolada s6 o estudo remoto precisa ter assim tipo um estudo hibrido. Momentos on-line e
momentos presenciais também para que eles tenham continua essa convivéncia, essa troca.
Essa troca que tem na escola. Na escola fisica.

Docente 4:
1. Como foi sua preparacgdo para ministrar aulas remotamente?

Ai Jana, foi no susto né? A gente aprendeu por conta propria e deixou eu olhar de
novo aqui a pergunta. Eh...a gente aprendeu por conta propria e comego, a primeira e a
segunda semana foi bem complicado. Até assim até que né? Ndo foi tanto assimtdo longo
tempo pra poder aprender, mas pra mim as duas primeiras semanas foram bem dificeis, mas
depois eu me adaptei, né? Porque com internet quem mexe numa coisa mas acaba mexendo
em tudo, né?

2. Como descreve as plataformas virtuais oferecidas para ministrar aulas de forma
remota?

E, eu ndo achei dificil mas elas ndo sdo intuitivas, principalmente pra quem tem uma
dificuldade muito grande como tantos professores que a gente conhece né. Mas eu ndo achei
uma plataforma facil, mas assim pelo fato deu ja mexer com internet ha muitos anos pra mim
n&do foi um problema muito grande entendeu mas eu achei que podia ter sido uma plataforma
melhor, eles podiam ter escolhido uma plataforma mais intuitiva. Com menos problema tanto
pra alguns professores quanto pra muitos alunos.

3. Quais foram seus sentimentos diante das condic¢des de trabalho remoto?

Entdo, assim, eu gostei de dar aula remotamente, mas eu ndo estudaria remotamente.
Se eu tivesse que fazer um curso remoto eu ndo faria. Eu prefiro o presencial. Pra gente
professora é um pouco menos desgastante. Eu achei. E, porque a gente tem tudo a méo ali né?
Na internet a gente consegue passar video pra eles ali na hora e consegue eh coisa que a gente
ndo consegue as vezes emsala de aula. A gente ndo tem tanto recurso assim em sala de aula
quanto vocé temna internet né? Dependendo do assunto que vocé esta falando vocé pega um
video ali e tem uma demonstracdo na hora pra eles ali coisa que as vezes em sala de aula,é sé
na caneta e no quadro né? E assim, considerando essa questdo assim que sentimento mesmo
é diante das condicGes de trabalho que foram oferecidos durante a pandemia, que sentimentos
que que venham em vocé enquanto estavam aqui acontecendo a situacdo naquele. Assim eu
estava muito abalada por conta da pandemia, entendeu? Mas assim &, eu pessoalmente né? Eu
ndo tive um momento bom na pandemia, entendeu? Mas em relacdo a aula, eu achei assim:
mais facil ministrar aula remotamente do que em sala de aula. Entendeu? Assim &, tem assim
muitos alunos que participavam da minha aula e tudo, mas era uma aula bem menos
problematica, entendeu? Mas assim, dizer pra vocé que eu estava confortavel? Nao estava por
conta de tudo que estava acontecendo na época, sabe? Por conta de tudo. Foi uma novidade,
foi no supetdo,foi de repente, né? Assim, o comeco foi mais dificil. Depois, né? A gente vai
adaptando vai passando, a gente vai adaptando. N&o sei se € isso que vocé queria saber.
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4. Como as tecnologias digitais impactaram a forma de ministrar suas aulas?

Entdo, € assim, eu achei mais fécil por conta do acesso a internet, entendeu? Assim,
eh, o fato de eu ministrar melhor a aula na internet por remotamente por conta do acesso a
internet. Né? Porque vocé tem tudo a méo ali pra poder mostrar pro aluno. Coisa que em sala
de aula a gente ndo tem. E, eu fiz, eu fiz experiéncias, né? Teve uma aula que eu precisei
fazer umas experiéncias e que eu fiz ali, ficou meio complicado por conta assim de posi¢éo
de cadmera, de notebook. Eu tava usando a cAmera do notebook, ela & uma camera estética.
Entdo assim, eu tinha que as vezesme movimentar muito, por conta das experiéncias ali que
eu estava que eu precisavafazer na época, né? E, mas assim eu achei mais facil por conta do
acesso a internet da gente mostrar pro aluno de uma forma mais facilitada, mais eficaz do
que as vezes a gente consegue fazer em sala de aula né? Porque a gente na sala de aula a
internet ndo funciona direito, a gente ndo tem n&o tem uma televisdo grande na sala de aula,
ndo tem uma televisdo com internet na sala de aula que a gente pode abrir um video, por
exemplo, informativo pra eles, entendeu? E remotamente a gente consegue fazer isso tudo.
Vocé consegue na hora puxar um video e mostrar pra eles. A gente tem acesso mais facil.
Ent&o nesse ponto foi bom. Por conta disso.

5. Qual o seu entendimento sobre educacao e satde e ensino em saude?

Eu acho que... mesmo sendo assim um sonho, ou uma utopia minha, néo sei. Eu acho
que esta muito longe de acontecer, ndo € a nossa realidade. Mas eu penso que em todas as
escolas teriam que ter quatro profissionais da salde, que seriam o psic6logo, psicopedagogo,
um assistente social e uma enfermeira. Eu acho que esses quatro profissionais, dentro da
escola, seria de extrema necessidade, por varios motivos: primeiro para poder atender o0s
alunos, né? Porque a gente tem uma quantidade de alunos com problemas psicolégicos, com
problema de aprendizado, entendeu? e necessitando de uma assisténcia direta mesmo de um
assistente social, e ndo tem alcance nisso, né? Uma infinidade de alunos. E precisando de um
enfermeiro também para poder cuidar deles, né? Entdo eu acho que a gente precisa desses 4
profissionais na escola, principalmente, pelo fato de, em relacéo ao contetido que a gente tem
para passar aos alunos muita coisa a gente nao é, apesarda gente conhecer sobre aquele assunto
que a gente ta falando na nossa matéria de Ciéncias ou Biologia. Mas a gente nao é capacitado
para aquilo, ndo é tdo capacitado quanto um psicélogo para falar de transtorno alimentar,
entendeu? Quanto a um disturbio alimentar, um psicélogo também pode falar sobre as
guestbes de setembroamarelo. sabe? o assistente social para poder vir aqui e conversar com
os alunos sobre questdes especificas que a gente ndo € capacitado para isso. Entdo eu acho
gue muita coisa deveria ser passado pros alunos por esses profissionais e ndo pela gente,
professor em sala de aula.

6. Quais e como as questdes sobre saude foram abordadas nas aulas remotas de
Ciéncias e Biologia, durante um contexto pandémico?

Entdo, sobre a pandemia, a gente falou muito sobre isso, as vezes a aula que nao tinha
nada a ver com esse contexto pandémico a gente tinha aluno que tinha duvida. Entdo assim,
eu falei muito sobre isso, a gente leu muito sobre isso, eu busquei muita coisa na internet,
sabe? Na hora da aula ndo mostravapra eles na hora da aula. Pedi pesquisa, pedi pra eles
fazerem pesquisa. Para trazerem as duvidas deles, que a gente ia a cada aula, ia tirando uma
duvida por aula, né? Porque muita coisa a gente ndo consegue fazer em uma aula de cinquenta
minutos. Sobre o contexto pandémico diretamente no conteddo ndo tinha nada muito
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planejado, porque o planejamento nédo era voltado para o contexto pandémico. Planejamento
é voltado para outras coisas, outras matérias né? Mas a gente falava com eles sobre isso,
entendeu? A cada aula a gente ia tirando uma duvida, ia fazendo pesquisa sobre aquilo, leitura
,0u coisa que eles viam durante o dia a dia deles, eles traziam as duvidas na aula e passei muito
video pra eles sobre esse video informativo né? Que na época eram poucos né? Mas o que eu
consegui assim de informacéo nova eu trazia pra eles. Muita noticia de jornal, porque dois mil
e vinte estava todo mundo descobrindo né? Sobre isso, mas assim alguma coisa ligada
diretamente ao conteido néo teve isso foi mais uma coisa minha. Eu que explicava pra eles
porque eles perguntavam tudo pra mim porque era professora de ciéncia as vezes aula de
matematica eles tinham perguntas sobre pandemia mas nao dava pra pra trabalhar isso em aula
de matematica né? Eles falavam pra mim: “ai professora, eu perguntei professor de
matematica mas ndo deu pra ele responder", entdo assim eu procurei em toda aula a gente
tirava ali um o final da aula pra poder falar sobre isso. E quais sdo 0s assuntos relativos ao
contexto pandémico? Eram assuntos diversos. Tudo relacionado a pandemia, mas nada que
estivesse no planejamento deles era uma coisa extra, eu fazia porque a ddvida vinha e eu acho
que eu que valia a pena sanar pra eles ndo aprenderem errado por ai né?

7. Como lidou com o desafio em reformular suas aulas e adaptar-se as plataformas
oferecidas?

Entdo eu ndo achei dificil adaptar o contetdo ndo. O conteldo a gente tinha que dar o
conteddo, era aquele que estava ali pra gente e pronto e acabou. Mas assim eu ndo achei dificil
adaptar. Eu achei um pouco dificil assim em relacdo a participacdo dos alunos porque eram
poucos alunos que apareciamna aula. A gente postava o contetudo e eu marcava o horario da
aula e a gente abria uma sala virtual pelo Meet e o conteido era passado. Eu ndo achei dificil
adaptar o contetdo pro meio remoto. Como eu falei, achei assim mais facil até ministrar o
contetido tendo mais acesso né? As coisas diferentes, né? Porque na sala de aula a gente fica
muito mais limitado por conta da falta do acesso a uma simples internet. Agora eu achei mais
facil por isso até. Né? A gente esta falando qualquer assunto la vocé puxa um video na internet
e mostra pra eles uma imagem, mostra pra eles, puxa um, sei la, um video ao vivo e mostra
praeles, entendeu? Por exemplo, sei 14, um assunto em relagdo a astronomia, o video do espago
ao vivo, um astronauta ao vivo la na Estacdo Espacial, vocé pega e mostra pra eles. Entéo
assim, eu achei mais facil por isso. O dificil foi mesmo o desafio foi manter o aluno ali, né? E
trazer os alunos também, porque falta de acesso a internet neé? N&do compareceu na aula porque
n&o tinha acesso a internet. Entéo esse foi 0 maior desafio em relacéo a preparacéo da aula néo.
Adaptar ndo. O problema foi manter o aluno e trazer o aluno que as vezes ndo tinha como
acessar a internet para assistir as aulas.

8. Como descreve o desafio em abordar educacéo e saide nomomento de isolamento
social mediado pelas tecnologias disponiveis?

Entdo, foi muito dificil porque a gente ndo tinha conhecimento sobre a pandemia,
né? Entdo vocé ndo tinha como trazer as vezes muita informacao, muito video, muitacoisa,
muito material pra eles pra poder mostrar. Mas assim, mas o que tinha né? O que que foi
sendo descoberto eu tentei disponibilizar um da melhor maneira possivel. A medida que ia
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saindo na midia eu ia buscando e trazendo pra eles como meio de informag&o, a dificuldade
maior pra mim foi a questdo de que ndo tinha material disponivel pra isso, porque nem 0s
cientistas sabiam direito com o que estavam lidando. Pra mim esse foi o desafio maior.

9. Diante de todo de tudo que vivenciou com a pandemia instituicdesescolares
forcando o modelo de ensino remoto emergencial, o que fica de aprendizado
para o futuro da educacéo e saude mediado por tecnologias?

Nossa, eu acho que o futuro € esse: a tecnologia. Eu acho que ha muitos anos atrasa
gente achava que nos anos dois mil a gente ia ter carro voador, né? Aquelas grandes maquinas,
grandes construcdes, mas muito pelo contrario, foi tudo hoje esta tudo sendo voltado pra
nanotecnologia, né? Entdo eu acho que esse é o caminho, eu acho que tudo relacionado a
tecnologia vai ser voltado pra educacéo né? Fico muito triste quando eu vejo as questdes assim
de quererem transformar a educacdo em educacdo a distancia, transformar educacao
presencial, educacdo a distdncia. Que é uma economia, né? Pro mercado. Mas pra gente
professor e pra e pro aluno nada tira o convivio da escola, né. Nada tira o aprendizado
presencial e eu acho que quanto mais tecnologia no ensino melhor, mas eu acho também que
a gente precisa ter escolas bem mais preparadas. A gente precisa ter uma televisdo decente na
escola. Tem uma bonita aqui pra gente ver o que ndo devemos ter. A gente precisa ter uma
SmartTV na escola, a gente ter uma lousa inteligente, a genteprecisa ter internet eficiente. Eu
acho que o caminho é esse, né? A gente poder ter tudo ali ao vivo, online, abrir pra eles ali na
hora, mostrar, tendeu? Cé t& falando de corpo humano, cé ja pega um video que mostra dentro
do corpo humano. Tudo assim, coisas pra poder melhorar o entendimento do ensino de
ciéncias porque do jeito que a gente fala € muito dificil eles alcancarem. Eu acho que é muito
dificil elesterem esse alcance. A gente esta falando de célula a gente até traz, a gente mostra,
a gente tenta mas nao € ainda o que o aluno necessita. Né? Eu acho que o caminho é esse. Ele
olha pra trés. Ele levanta. Isso eu estou falando da nossa realidade. Porque como eu néo estou
mais na em sala de ensino regular a gente trabalha s6 com a socioeducacdo, é uma outra
realidade mas mesmo assim, foi dificil. Para juntar ainda um grande problema que a gente
tinha que era da conectividade, a gente acabou fazendo o qué? Quando a gente conseguia
passar todo o conteddo sobrava a aula aproveitava a conectividade pra poder entrar com 0
assunto de uma outra disciplina.E tornar a aula um pouco mais dindmica. Porque no nosso
caso, a gente tinha que mandar a atividade pra escola, a escola imprimia a atividade para outra
pessoa que ndo tinha nada a ver com a area que era um agente aplicar. Ele ndo podia explicar.
Ent&o a coisa ficava assim meio quebrada. A impressdo que dava, impressao ndo. Ele realmente
ndo corria. Sabe? A gente ndo via evolucdo no trabalho. Foi um desafio. pandemias que
tiveram, para poder fazer realmente a comparacgéo. O que eu acabo percebendo € que desde as
primeiras pandemias, que a humanidade passou a coisando muda muito ndo. A coisa ndo muda
muito de figura ndo. Tanto em relagdo a como que a gente deve proceder, e em relacdo a
pandemia. A gente tem aquele problema mesmo dos descrentes, que acham que isso ai € ah
ndo isso é balela, quer isso e aquilo. E tentando assim com 0s nossos alunos conversar com
eles e mostrar, que se realmente a gente ndo muda de atitude a gente ndo tem um bom
resultado. Mas isso ai aconteceu na pandemia ha cem anos atras e acontece ainda hoje.
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRD
INSTITUTO DE EDUCACAD
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAD EM EDUCACAD EM CIENCIAS E MATEMATICA -
PPGEDUCIMAT DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRD — UFRRJ

TERMO DE CONSENTIMENTO UIVRE E ESCLARECIDO
(De acordo com a5 normas da Resolugdo n? 466, do Conselho Naclonal de Sadde de
13/12/2012)

Prezado,

Vocd estd sendo convidadola) a participar, como voluntaro(z), da pesguisa denominada:
"TECHOLOGIAS E PRATICAS DE ENSING EM CIENCIAS: A EDUCACAD EM SALDE NO CONTEXTO
PANDEMICO A PARTIR DAS MARRATIVAS DOCENTES". A proposta do presente estudo de
pesquisa & investigar como os professores de Cléncias e Biologia da rede pdblica estadual do
municipbo de Barra Mansa vem articulando suas prathcas pedagdgicas de ensino e de
aprendizagem 3s Tecnologias Digltals de Informagdo e Comunicacdo [TOMC) com énfase na
educacdo em sadde, durante o contexto pandémico.

Durante o deservolvimento da pesquisa sardo realizadas entrevistas narrativas sobre a
tematica tecnodogias e praticas de ensino com énfase na educago em sadde, com o objetivo de
canhecer, pela dtica dos professores de Ciénclas e Blologia, da rede pdblica estadual, os reflexos
da implartacdo do ensing remoto emergencial, sobretudo 2 adaptaciies metodoldgicas nas
praticas de ensino. A coketa dos dados da entrevista narrativa serd realizada através da gravaco
das falas dios docentes, mediante consentimento do entrevistado, tem carater confidencial.

Diestacamos que as entrevistas poderdo ocorrer de forma presencial ou remota {onling),
considerando o contexto pandémico — OOVID-19, & fim de minimizar riscos com relagdo a
pandemia e conceder um amiblente de respeito e conforto a0 entrevistado, Oc resultados
obtidos serdo utilizados na criacdo de umn produto digital de divulgac3o de materials, recursos e
relatos de experiéneias, em torno da tematica sducac®o em sadde. £ Importante ressaltar que os
relatos contribulrdo para o trabalho de pesguisa, utilizades exclusivamente para fins de
Investigac3o dentifica, assim serd garantido o anonimato por atribuigo de nomes fictichos.

Em qualguer momento wocé pode retirar o consentimento da participagdo da pesquisa,
sem gualguer prejuizo pessoal ou institucional, sem lhe acarretar qualsquer custos ou danos.
Sua recusa em participar da pesquisa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a Instituicdo de ensino. W30 haverd compensagdo alguma, seja ela
financeira ou ndo, pela sua participacdo.

Pesquisadar responsdvel: lanaing de Souza Santos

E-rnail: [anainabiologial976&Eemall.com; Telefone: (24) 998787934;
Contato dos Orientadores: Bruno Matos Vielra

E-miall: bonomatosi@gmall.com; Telefone: (21) 982383641,

Contato dos Orientadoras: Benjamin Carvalho Telxeira Pinto

E-rnail: benjamin@ ufrr) br; Telefone: |21) $06839943;

Declaro que entendl os objethios, riscos e beneficios de minha participagdo na pesguisa e
concordo ern participar.

Barra Mansa, de de 20

Pesquisador Responsdvel

Participante da pesquisa
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