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RESUMO

LACERDA, Luiza Betania Gevergi. A Influéncia Afetiva da Etnomatematica: uma
abordagem alternativa para o Ensino e a Aprendizagem da Matematica em uma Escola
Agroecolégica no Municipio de Aguia Branca - ES .2025.123f Dissertacio (Mestrado em
Educagao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2025.

A exploracdo da intersec¢do entre Etnomatematica e afetividade no processo de ensino das
Matematicas demonstra a importancia de métodos de ensino sensiveis e culturalmente
relevantes. A Etnomatematica, ao valorizar o conhecimento matematico presente nas
comunidades rurais, propiciou um ambiente de aprendizagem mais préximo da realidade dos
estudantes, a0 mesmo tempo que as praticas afetivas fortaleceram a relacdo emocional com o
conteudo. A presente pesquisa, teve como objetivo geral analisar a contribuicdo da
Etnomatemadtica em sua dimensdo afetiva para o desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem de alunos do nono ano do Ensino Fundamental em uma Escola Municipal
localizada no municipio de Aguia Branca, Espirito Santo, parte da necessidade de
compreender como os vinculos afetivos, os saberes locais e a valorizacdo das experiéncias
culturais dos estudantes podem influenciar positivamente a aprendizagem da matematica
escolar. A investigacdo pauta-se pela seguinte questdo norteadora: como promover a
aprendizagem da matematica por meio da utilizagdo da Etnomatemadtica em sua dimensao
afetiva em alunos do nono ano do Ensino Fundamental? Utilizando um enfoque qualitativo e
tendo como instrumentos observagdo participante e entrevistas com os pais, revelou que os
estudantes, ao se depararem com atividades que integravam a matematica ao seu cotidiano,
passaram a se sentir mais conectados ao aprendizado, reconhecendo a mateméatica como algo
presente em sua vida diaria, como nas atividades de agroecologia que realizam. A aplicagao
das duas atividades pedagogicas, aliada a roda de conversa, propiciou um espacgo de interacao
que permitiu aos alunos compartilhar experiéncias e questionamentos, fortalecendo seu
vinculo com o conhecimento matematico. As trocas durante a roda de conversa também
evidenciaram como a dimensdo afetiva influencia positivamente a aprendizagem, uma vez
que os alunos se sentiram mais seguros para expressar suas duvidas e expectativas. O estudo
foi orientado pelos tedricos D’Ambrosio, que fundamenta a Etnomatemdtica como um
caminho para a valorizagdo dos saberes culturais, Freire, que ressalta a importancia da
educagdo como pratica libertadora, e Mattos, que destaca a relevancia da afetividade no
processo educacional. A contribui¢do dos pais e a observagdo direta dos professores
evidenciaram que o fortalecimento da identidade dos estudantes, ao se verem refletidos no
ensino da Matematica, promoveu uma maior confianga e interesse pelo conteudo. A pesquisa
evidenciou que a integracdo da Etnomatematica com a afetividade no ensino da matematica
nao so6 facilita a aprendizagem, mas também refor¢a o vinculo dos estudantes com a cultura
local e 0 meio em que vivem, criando um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e
relevante, fortalecendo a identidade dos estudantes e o vinculo com o conhecimento
matematico.

Palavras - chave: Etnomatematica, Afetividade, Educagdo do Campo. Ensino Fundamental,
Ensino de Matematica.



ABSTRACT

LACERDA, Luiza Betania Gevergi, The Affective Influence of Ethnomathematics: An
Alternative Approach to Teaching and Learning Mathematics in Elementary Education
at a School in the Municipality of Aguia Branca - ES.2025.123f Dissertation (Master’s in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2025.

The exploration of the intersection between Ethnomathematics and affectivity in the teaching
of Mathematics highlights the importance of culturally relevant and emotionally sensitive
educational approaches. Ethnomathematics, by valuing the mathematical knowledge present
in rural communities, fostered a learning environment more closely aligned with students’
realities, while affective practices strengthened their emotional connection to the content. This
study aims to analyze the contribution of Ethnomathematics in its affective dimension to the
development of teaching and learning processes among ninth-grade students in a public
school located in the municipality of Aguia Branca, Espirito Santo, Brazil. It seeks to
understand how affective bonds, local knowledge, and the appreciation of students' cultural
experiences can positively influence mathematics learning. Guided by the central research
question—how to promote mathematics learning through the use of Ethnomathematics in its
affective dimension for ninth-grade students? The research adopts a qualitative approach,
using participant observation and interviews with parents as key instruments. The findings
reveal that students, when engaged in activities that integrated mathematics with their daily
lives, began to feel more connected to their learning, recognizing mathematics as something
present in their everyday experiences, such as in the agroecological practices they carry out.
The implementation of two pedagogical activities, combined with a discussion circle, created
a space for interaction that allowed students to share experiences and questions, strengthening
their bond with mathematical knowledge. These exchanges also highlighted how the affective
dimension positively influences learning, as students felt more secure in expressing their
doubts and expectations. The study is grounded in the theoretical contributions of
D’Ambrosio, who frames Ethnomathematics as a path to valuing cultural knowledge; Freire,
who emphasizes education as a liberating practice; and Mattos, who underscores the
importance of affectivity in the educational process. The involvement of parents and direct
observation by teachers revealed that the reinforcement of students' identities—through seeing
themselves reflected in the teaching of mathematics—fostered greater confidence and interest
in the subject. The research demonstrates that integrating Ethnomathematics with affectivity
in mathematics education not only facilitates learning but also strengthens students' ties to
their local culture and environment, creating a more welcoming and meaningful learning
context that enhances both identity and connection to mathematical knowledge.

Keywords: Ethnomathematics, Affectivity, Rural Education, Elementary School,
Mathematics Teaching.
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CAMINHOS DE AFETO: A JORNADA DE APRENDIZADO E
TRANSFORMACAO

Como iniciar um texto que conta minha trajetéria sem dizer que minha jornada de vida
¢ marcada pela afetividade? A minha histéria ¢ entrelagada por lagos de afetividade, pois
acredito que ¢ nela que residem as maiores forgas transformadoras. Desde meus primeiros
passos, tudo foi guiado por um profundo respeito a fé, as pessoas, € a natureza.

Nasci e cresci no pequeno distrito de Aguas Claras, onde o mundo parece respirar mais
devagar e cada amanhecer ¢ um convite ao recomeco. Minha infancia foi embalada pelo canto
dos passaros e o som distante das lavouras.

Lembro-me dos mutirdes na escola e na igreja, onde maos calejadas de homens e
mulheres que agradam a Deus trabalhavam com alegria e onde aprendi que a vida ¢ feita de
partilha. Minha familia, com simplicidade e amor, me ensinou a valorizar cada pequeno gesto,
cada colheita e cada sorriso.

Minha mae foi criada por uma mae adotiva a Sra. Stanislawa Jacentick (in memoriam),
ganhando como irma a Sra. Maria Helena Jacentick, mulher que ocupa as primeiras paginas
deste trabalho com todo meu amor e orgulho. Foi ela quem primeiro me encantou com livros,
cadernos e canetas coloridas. Seu amor pela leitura, como s6 um bom professor pode
transmitir, plantou em mim o desejo de explorar o mundo através das palavras. Pelas maos
dessas trés mulheres — minha mae, minha avé adotiva e minha tia — aprendi a ter fé, a amar
a educacdo e a acreditar que pelos estudos poderia vencer. Cada uma, a sua maneira, deixou
marcas profundas em meu coragdo, como sementes que florescem ao longo da vida.

Foi em Aguas Claras que tive a honra de ser aluna da primeira turma do projeto
Agroecologico idealizado pelo Pe. Domenico, com o apoio da Secretaria de Educacdo da
época Maria Aparecida Quiuqui de Abreu. Esse projeto foi como uma semente plantada em
meu coracao, mostrando-me a beleza de unir saberes tradicionais e conhecimento académico.
Nas aulas, entre as historias da terra e as licdes de vida, aprendi a enxergar a matematica nas
linhas dos campos, nos ciclos da natureza e nas relagdes humanas.

Mas, se este trabalho tem como objetivo investigar a dimensdo afetiva do ensino,
comigo ndo poderia ter sido diferente. Meu amor pelos nimeros nasceu da inspiracdo de uma
professora do Ensino Médio, chamada Silvania. Foi através de sua paciéncia ao ensinar as
partes mais dificeis da matematica que ela me mostrou como a admiragdo pelo rigor e pela
organizagao pode refletir o coracdo de quem ama as exatas. Conclui o ensino médio em 2010,

em Aguia Branca, no meio urbano, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio



“Professora Ana Maria Carletti Quiuqui”

Mesmo com sonhos maiores, a realidade me conduziu ao curso de Administragdo. Foi
uma escolha necessaria, pois 0s recursos eram escassos, mas nunca perdi de vista meu desejo
de seguir adiante. Na época a falta de recursos da minha familia fez com que eu estudasse um
curso disponivel na regido como bolsista PROUNI. A graduacdo me ensinou organizagdo e
disciplina, e, ao mesmo tempo, alimentou minha determinagdo de buscar algo que realmente
conectasse minha paixao pela educagao e pela terra.

Graduei-me em Administracdo de Empresas pela Universidade de Uberaba, em 2015,
enquanto ja lecionava matemadtica como professora ndo-habilitada a convite da Prefeitura
Muncipal de Aguia Branca, na Escola Municipal Comunitaria Agroecolégica “Jodo Quiuqui”,
localizada no interior do municipio, desde o ano de 2014, ali floresceu de vez o amor por uma
educagdo publica, de qualidade e principalmente com a valorizagao do campo.

Com dedicagdo e perseveranga, alcancei um objetivo que floresceu em meu coracao:
ingressar em uma universidade federal para licenciatura. Esse momento foi como ver uma
planta florescer apds uma longa espera. Cada desafio superado se transformou em forca para
seguir em frente. Na universidade embora tivesse passado menos tempo, pelo “corte” de
matérias, a tdo sonhada graduacdo em Matematica chegou.

Em 2019 terminei o curso de licenciatura em Matematica, ofertado pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES). Em 2021, iniciei especializagdio em Docéncia da
Matematica Basica e conclui em 2022. Desde 2019 entdo, tenho me dedicado a docéncia da
Matematica na rede publica. Pude ingressar na Rede Estadual do Espirito Santo na Escola
Estadual Governador Lindenberg (Polivalente) na cidade de Barra de Sao Francisco — ES,
escola a qual trabalhei em regime de designacdo temporaria. Em 2020, com o avango da
pandemia, atuei ao mesmo tempo em duas escolas, de forma remota, uma da Rede Municipal
da Cidade de Barra de Sao Francisco — ES (Escola Municipal de Ensino Fundamental “Jodo
Bastos”) e na rede estadual de ensino na cidade de Agua Doce do Norte — ES (Escola Estadual
Demerval Leite Ribeiro) onde também trabalhei com adolescentes do 6° ao 9° ano, todos
provenientes da zona rural, desafio de superagdo tanto para mim (ndo habituada ao ensino
remoto) quanto para os estudantes com acesso limitado as plataformas digitais. Em 2021
retorno a Aguia Branca para a Escola onde cursei o ensino médio, agora lecionando para
turmas de Ensino Fundamental e Médio, onde permaneci até o final de 2022. E desde 2023
novamente a convite da Prefeitura Municipal retorno a Escola Agroecoldgica para novamente
trabalhar com a Educacao Campesina, onde permeneco até a construcao deste memorial.

Em Aguas Claras, onde o tempo tem cheiro de terra e o sol aquece sonhos simples. Foi



ali, nas primeiras luzes do amanhecer, que a vida me ensinou a plantar esperanca. O sonho do
mestrado surgiu do desejo de compartilhar com mais pessoas o poder transformador do ensino
afetivo.

Foi a partir da minha experiéncia que percebi como essa abordagem pode tornar o
aprendizado mais significativo e prazeroso, ndo s6 para os alunos, mas também para os
professores. Assim, almejei encontrar um espaco académico onde pudesse aprofundar essa
pesquisa e dizer com convic¢do que o ensino afetivo ¢ um caminho maravilhoso, capaz de
tocar coragdes e despertar o verdadeiro interesse pelo conhecimento.

Embora eu nio soubesse da existéncia da vertente afetiva quando iniciei o mestrado,
no PPGEA tive a sorte de encontrar professores incriveis que me ajudaram a entender o
quanto eu posso impactar o mundo estudando essa abordagem. Eles me mostraram que a
educagdo vai além do conteudo, e que, ao valorizar o lado afetivo do ensino, podemos
realmente transformar a forma como as pessoas aprendem e se relacionam com o
conhecimento. Essa compreensdo foi o que realmente me motivou a seguir em frente e
acreditar que, com essa pesquisa, posso contribuir para um mundo mais empatico e
enriquecedor.

Sempre acreditei no poder de mudanca de vidas através da educacdo e isso me inspira
a lutar a fim de construir uma educagdo publica de qualidade para meus estudantes. Assim, ao
longo dessa jornada, percebi que a educacdo ndo ¢ apenas uma troca de saberes, mas um
processo de afeto, de construcdo de vinculos e de respeito as singularidades de cada
individuo. O mestrado me proporcionou a oportunidade de aprofundar meu olhar sobre o
ensino afetivo, algo que, até entdo, desconhecia, mas que, desde que descobri, passou a fazer
todo sentido para mim. Hoje, sinto-me mais preparada e motivada a compartilhar com o
mundo a for¢a transformadora da afetividade no ensino, acreditando que, com ela, podemos
construir um futuro mais justo e humano para todos.

Hoje, ao olhar para tras, vejo que cada obstaculo foi como uma pedra no caminho, mas

também uma oportunidade de construir alicerces mais firmes. A conexdo entre o afetivo e o



pedagbdgico trouxe novas perspectivas para o ensino-aprendizagem da matematica,
enriquecendo minha formagdo académica e pessoal. E assim sigo, levando esperanga dias
melhores, de uma educacdo mais afetiva, como as sementes, que em cada gesto de amor e

dedicagao florescem e transformam!



1 INTRODUCAO

As demandas educacionais contemporaneas e as atuais conjunturas sociais, politicas e
organizacionais, além da forte presenca de tecnologias de informagao na sociedade em geral,
levam a necessidade de se desenvolver na escola valores que ddao contornos ao respeito a
pluralidade e a diversidade cultural, étnico-racial, religiosa, sexual, politica e socioeconomica e,
por consequéncia, requerem uma ressignificagdo da Matematica escolar.

Mediante a atual necessidade de um ensino mais individualizado pensado na
necessidade de cada aluno, o docente precisa estar atento a novos modelos de ensino. Essas
premissas levam a busca de modelos em que a educagdo ndo deve se restringir apenas a
transmissdo do conhecimento empirico, mas também se utilizar de praticas diarias que
valorizem a sabedoria por meio da vivéncia e cultura no qual o estudante estd inserido, assim
como afirma Freire que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construgdo” (Freire, 2011, p. 25).

A educacdo matematica tem enfrentado desafios significativos no que tangem a
motivacdo e¢ ao engajamento dos estudantes. A Etnomatematica emerge entdo como uma
tendéncia de ensino que procura refletir sobre as diversas formas de “matematizar” presentes e
nos mais diversificados grupos socioculturais.

Com a criacdo do Programa Etnomatematica, idealizado pelo professor Ubiratan
D’Ambrosio, € possivel identificar a presenga da Matematica em diferentes culturas e contextos,
além ressignificar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica escolar em

contraproposta aos modelos de ensino tradicional. Assim como afirma:

O cotidiano estd impregnado de saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante, os individuos estio
comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo,

avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura. (D’ Ambrosio, 2011, p.22)

Para D’Ambrosio (2008a), trabalhar a Etnomatematica no espago escolar, ¢
contribuir para que as novas geracdes conhecam e reconhegcam uma das Matematicas muito
mais cultural, ligada ao cotidiano de diversos grupos. A Etnomatematica reconhece que cada
cultura desenvolveu suas proprias formas de resolver problemas e lidar com conceitos
matematicos, muitas vezes de maneiras nao reconhecidas pelos métodos tradicionais e
considerando essas particularidades, torna o ensino de Matematica mais atrativo.

Nesse contexto, a Etnomatemaética se apresenta como uma alternativa para aproximar os

contetidos matematicos das experiéncias cotidianas e culturais dos estudantes, promovendo uma



perspectiva potente para ressignificar o aprendizado da Matematica escolar.

Abordaremos ainda neste trabalho a Etnomatematica na sua dimensao afetiva, dimensao
esta criada por Sandra Mattos (2020), destacada no prefacio autografado por Ubiratan
D’ Ambrésio, principal proponente do Programa de Etnomatematica: “A dimensao afetiva ¢ um
dos fatores mais decisivos na Educa¢do. Excelente a ideia de Sandra de abordar este tema no
contexto do Programa Etnomatemadtica, que ¢ um programa holistico de pesquisa e pratica
pedagogica.” (D’ Ambrosio, 2020, p.7)

A dimensao afetiva da Etnomatematica, que se destaca como um elemento fundamental
nesta pesquisa, considera os aspectos emocionais envolvidos na relagdo do estudante com a
Matematica, indicando que as emogdes positivas, como interesse, curiosidade e pertencimento,
podem favorecer a aprendizagem, enquanto emocgdes negativas, como medo e ansiedade,
frequentemente bloqueiam o progresso académico. Assim, compreender e incorporar essa
dimensao afetiva nas praticas pedagogicas pode transformar a experiéncia escolar, contribuindo
para uma educacao mais inclusiva e equitativa.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a contribui¢ao da Etnomatematica
em sua dimensao afetiva para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem de
alunos do nono ano do Ensino Fundamental em uma Escola Municipal localizada no municipio
de Aguia Branca, Espirito Santo.

Para isso, tivemos como objetivos especificos, investigar os saberes prévios dos
discentes e seus responsaveis, bem como as praticas etnomatematicas presentes em seu
cotidiano; elaborar aulas fundamentadas nesses conhecimentos, destacando o papel da dimensao
afetiva no ensino da matemadtica; e, por fim, apurar como atividades contextualizadas a
realidade dos estudantes podem conectar-se a afetividade, promovendo abordagens
interdisciplinares que potencializem o aprendizado. Essa perspectiva visa compreender e
valorizar as experiéncias culturais e emocionais dos alunos, tornando o ensino da matematica
mais significativo e inclusivo.

A pesquisa de natureza qualitativa possibilita a compreensdo das experiéncias e
perspectivas dos sujeitos envolvidos evidenciando como as relagdes culturais e emocionais
podem impactar positivamente o desenvolvimento cognitivo ¢ a constru¢ao do conhecimento
matematico escolar.

Para investigar a importancia da dimensao afetiva da Etnomatemaética nos processos de
ensino-aprendizagem da Matematica escolar, a coleta de dados foi realizada por meio de
observacao participante e entrevistas com os pais dos estudantes em suas residéncias e analise

de préaticas pedagdgicas, com uma roda de conversa na turma do 9° ano do Ensino Fundamental



de uma escola do campo.

O foco principal esteve na exploragcdo de como a interacdo entre os saberes culturais e as
dinamicas afetivas pode influenciar a aprendizagem da Matematica Escolar por meio de praticas
trazidas pelos estudantes e consideradas pelos proprios como afetivas.

A relevancia deste estudo reside na contribui¢do para o campo da educacdo matematica,
ao propor reflexdes e praticas que valorizem o contexto sociocultural dos estudantes e
promovam um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e motivador, € ao abordar a dimensao
afetiva, a pesquisa busca ampliar a compreensao sobre como aspectos emocionais € culturais
podem ser mobilizados para potencializar o desenvolvimento académico e humano dos alunos.

O enfoque da pesquisa possibilitou identificar como os conhecimentos prévios trazidos
pelo estudante para a sala de aula, atrelados a afetividade que tais conhecimentos remetem,
podem contribuir de maneira significativa no aprendizado em Matematica € como a pratica
destes conhecimentos contribui para aulas mais diversificadas e voltadas para a real necessidade
do estudante.

A integragdo entre a Etnomatematica e a afetividade no ensino da Matematica busca
promover uma educacdo de forma mais contextualizada, que leve em consideragdo os
conhecimentos e praticas dos estudantes, suas formas de organizagdo social, econdmica,
tradi¢des e relagdes com a natureza. A ideia € que os contetidos matematicos sejam abordados
de maneira mais palpavel, sempre relacionando-os com a realidade dos estudantes e

promovendo a valorizagao dos saberes locais.

Nao podemos privilegiar uma matematica individualista e opressora, mas
podemos investir nas mais variadas manifestagdes matematicas por meio das
diferentes expressdes socioculturais, aliando-as a esse tipo de matematica com
um novo olhar, um olhar pedagégico (Mattos, 2020, p. 21)

E importante que o professor conhega seu aluno, suas historias de vida, seus saberes, sua
cultura, sua relagdo com o ambiente, propiciando o reconhecimento da identidade cultural dos
alunos, uma vez que o ensino da Matemadtica contextualizado cria espacos para que 0s
estudantes compartilhem suas experiéncias e conhecimentos culturais, promovendo discussdes e
reflexdes sobre a Matemadtica e suas vivéncias, emogodes, crencas € valores presentes em
diferentes culturas, tornando o discente um ser ativo e participativo, o que torna o aprendizado

muito mais atrativo.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante.
(Freire, 2004, p. 40)



Ao refletir sobre praticas pedagdgicas voltadas para um ensino interdisciplinar que
articule matematica, afetividade ¢ educagdo matematica as caréncias da comunidade escolar,
emerge a necessidade de um olhar atento as especificidades dos estudantes.

Reformular metodologias de ensino, com foco em uma educagdo emancipatéria, torna-
se um caminho potente para atender a essas demandas. A interdisciplinaridade, nesse contexto,
configura-se como uma ferramenta indispensavel para abordar os mais diversos conteudos,
promovendo conexoes significativas entre saberes.

No cotidiano escolar, ¢ papel do professor buscar constantemente novas metodologias e
diversificar praticas pedagogicas existentes, visando formar cidaddos criticos, conscientes e
atuantes. Contudo, essa tarefa demanda a¢des que vao além do curriculo tradicional, exigindo
uma abordagem que considere o contexto social e cultural dos estudantes.

A Etnomatematica apresenta-se como uma abordagem que valoriza os conhecimentos
matematicos presentes em diferentes culturas e comunidades. Ao reconhecer que a matematica
ndo ¢ apenas uma ciéncia universal e objetiva, mas que estd intrinsecamente relacionada aos
contextos sociais, combatemos o temor frequentemente associado a disciplina. Dessa forma, ¢
possivel construir uma aprendizagem mais inclusiva, contextualizada e préatica, valorizando os
saberes tradicionais, como os presentes em praticas agricolas de diferentes culturas.

A afetividade, por sua vez, desempenha um papel crucial no processo de ensino e
aprendizagem, envolvendo emocdes, sentimentos e relagdes humanas. Um ambiente acolhedor
e seguro, onde os alunos se sentem valorizados e confiantes, favorece a participagdo ativa ¢ a
conexao emocional com os conteudos, potencializando o engajamento e a relevancia do
aprendizado matematico.

Nesse sentido, ao integrar a Etnomatematica e a afetividade, o ensino da matematica
ganha uma dimensao enriquecida, em especial na promocgao e valorizacao dos saberes locais € o
desenvolvimento de competéncias tteis no cotidiano e na vida profissional dos estudantes. Essa
abordagem contribui ainda para a constru¢ao de uma educag@o mais contextualizada, inclusiva e
sustentéwell, fomentando nos alunos uma consciéncia ambiental, social € matematica alinhada
aos desafios contemporaneos.

Portanto, incluir essas praticas no processo de ensino-aprendizagem da matematica
possibilita ndo apenas tornar a disciplina mais atrativa, mas também auxiliar os estudantes na

compreensdo de situacdes cotidianas e na aplicacdo pratica desses conhecimentos em suas

! De acordo com a Comissio Mundial sobre 0 Meio Ambiente ¢ desenvolvimento — CMMAD “ [...]
desenvolvimento sustentavel ¢ aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas proprias necessidades” (Brasil, 1991, p. 46).



trajetorias escolares e profissionais.

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, explorando
vivéncias e praticas relacionadas ao tema, especialmente no ambito dos planos de aula aplicados
e das observagdes realizadas. Assim, busca-se ndo apenas compreender as interacdes entre a
matematica, a cultura e o afeto, mas também oferecer reflexdes e caminhos pedagogicos que
valorizem o contexto sociocultural dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e integrada.

A dissertacao esta estruturada em seis capitulos, seguindo uma abordagem que busca
compreender e aprofundar as relagdes entre a Etnomatematica, a Agroecologia e a dimensao
afetiva no ensino-aprendizagem da matematica. No primeiro capitulo, sdo apresentadas a
introducdo, contendo a justificativa e os objetivos da pesquisa. O segundo capitulo discorre
sobre a Etnomatematica, as teorias afetivas da Etnomatematica na educagao e a relacao entre
Etnomatematica e educacdo do Campo.

O terceiro capitulo ¢ dedicado revisdo sistematica da Literatura, no qual sdo
exploradas e analisadas as producdes académicas e cientificas relacionadas ao tema,
estabelecendo uma base solida para o didlogo com a pesquisa. No quarto capitulo,
descrevemos os procedimentos metodologicos adotados, evidenciando o carater qualitativo e
os instrumentos utilizados na coleta e analise dos dados.

O quinto capitulo discute os resultados encontrados, destacando as implicacdes e
contribui¢cdes da pesquisa para a pratica pedagdgica ¢ apresentada a andlise dos dados
coletados por meio da observacao participante e dos planos de aula aplicados. Por fim, o sexto
capitulo traz as consideragdes finais, apontando os desafios e possibilidades de novas
investigacdes no campo.

Esta dissertacdo busca contribuir para o fortalecimento de praticas pedagodgicas que
considerem a relagdo entre a Etnomatematica, a Agroecologia ¢ a dimensdo afetiva no
processo de ensino-aprendizagem da matematica. A proposta ¢ valorizar os saberes locais,
respeitar a diversidade cultural e promover uma educagcdo que seja a0 mesmo tempo
significativa e transformadora para os estudantes e suas comunidades.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam ampliar os debates académicos e
inspirar novas abordagens que integrem o conhecimento matemadtico a realidade vivenciada
pelos alunos, favorecendo um aprendizado mais humano, contextualizado e afetivamente
engajado.

Inimeras mudancgas sociais, culturais, tecnologicas e ambientais evidenciam a

necessidade de um novo modo de pensar o processo pedagdgico. Faz-se necessaria uma atitude



diferenciada, onde as dimensdes culturais, interdisciplinares e pedagdgicas ganham relevancia.
Para tanto, esta pesquisa visa contribuir para uma educa¢do matematica que ndo apenas ensine
calculos e técnicas, mas também forme individuos conscientes de sua identidade cultural e

capazes de lidar com as demandas do mundo contemporaneo.



2 A ETNOMATEMATICA: RESGATANDO SABERES PARA TRANSFORMAR
O ENSINO

Conforme a sociedade muda, muda - se também a forma como o conhecimento ¢
compartilhado, nasce entdo a Etnomatematica. Uma abordagem de pesquisa e ensino que
permite reconhecer e compreender as formas pelas quais o conhecimento matematico ¢
produzido, organizado e transmitido dentro de determinados grupos culturais.

A Etnomatematica nasce da necessidade de superar a rigidez da Matematica formal,
buscando integrar o conhecimento matematico com as praticas e saberes de comunidades
especificas. A partir dessa perspectiva, a Etnomatematica visa, ndo so facilitar a compreensao
dos conceitos matematicos, mas também promover uma aprendizagem mais significativa,
reconhecendo as diversidades culturais como fonte de saberes valiosos para o processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo o professor Ubiratan D’Ambrosio como precursor, o Programa
Etnomatematica, permite identificar a presenca da matemadtica em diferentes culturas e
contextos, além de buscar ressignificar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica

escolar em contraproposta aos modelos de ensino hegemonicos da mesma.

A Matematica deve ser entendida como um conjunto de habilidades praticas
necessarias a sobrevivéncia, ou ainda, como uma estratégia desenvolvida
pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, entender,
manejar e conviver [...] dentro do contexto natural cultural. A Matematica
deve ser, portanto, vista como uma ferramenta cultural, como uma
constru¢cdo humana, ligada a pratica, e ndo como um conjunto de verdades
absolutas e universais." (D'Ambrosio, 1996, p. 39)

Apresenta-se portanto, a Etnomatematica como uma tendéncia de ensino que procura
refletir sobre as diversas formas de matematizar presentes em nas mais diversas realidades,
proveniente da necessidade de contextualizar o ensino da Matematica de maneira que ela seja
mais acessivel e relevante para os estudantes, considerando suas realidades culturais e
cotidianas.

D'Ambroésio (1997), define o Programa Etnomatematica:

Diferentemente do que sugere o nome, Etnomatematica ndo ¢ o estudo
apenas de “matematica das diversas etnias”. Mais do que isso, ¢ o estudo das
varias maneiras, técnicas, habilidades (technés ou ticas) de explicar,
entender, lidar e conviver (matema) nos distintos contextos naturais e
socioecondmicos, espacial e temporalmente diferenciados, da realidade
(etno). A disciplina identificada como matematica ¢ na verdade a
etnomatematica. (D’ Ambrosio, 1997, p.125)

Por meio da Etnomatematica aprimoramos o conhecimento matematico presente nas

culturas e nas mais diversas praticas sociais reconhecendo que a matematica ndo ¢ uma



disciplina compreensiva, mas sim uma constru¢do humana que esta intrinsecamente ligada a
cultura, histéria e experiéncias das pessoas. Nas palavras de D’ Ambrosio, a visdo holistica da

educagdo ¢ a responsavel por enxergar o ser humano como ser integral.

Sintetizando, poderiamos dizer que a Etnomatematica € um programa que
visa explicar os processos de geragdo, organizagdo e transmissdo de
conhecimentos em diversos sistemas culturais e as forcas interativas que
agem no e entre os trés processos. Portanto o enfoque ¢ fundamentalmente
holistico (D’ Ambrosio, 1998, p.7).

Nesta tendéncia quando a Etnomatematica ¢ utilizada como pratica de ensino,
possibilitamos que o curriculo trabalhado passe a ser mais dinamico, contextualizado, que
reconheca a pluralidade cultural e social dos estudantes. Isso possibilita que o estudante se
torne sujeito ativo, participativo no processo de transformacao do seu ambiente local, regional
e global.

Em relagdo ao programa etnomatematica, D’ Ambrosio pondera ainda que: “O grande
motivador do programa de pesquisa que denomino Etnomatemética ¢ procurar entender o
saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes
grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes” (D’ Ambrosio, 2007, p.17).

Busca-se, por tanto, ampliar a compreensao e valorizacao da diversidade cultural e
epistemologica presente nas diferentes formas de pensamento matematico. Isso implica em
reconhecer e valorizar os conhecimentos matematicos presentes nas tradigdes orais, nas

praticas cotidianas, nos rituais e nas historias das diferentes culturas.

2.1 Integrando a Etnomatematica ao Espaco Escolar

A proposta da Etnomatematica ¢ ir além do ensino da matematica hegemonica e
explorar as diversas formas de conhecimento matematico presentes nos mais diversos grupos
culturais. A ressignificacdo da Matematica apresentada através do Programa Etnomatematica
destaca sua importancia para a valorizagdo dessa diversidade substancial para uma educagao
matematica mais inclusiva.

Ao considerar abordagens mais inclusivas de ensino da Matematica, consideramos a
importancia de metodologias que valorizem os saberes proprios de cada estudante, suas
vivéncias, seus costumes e tradicoes dos meios onde estdo inseridos, com os mais diversos
saberes.

Conforme afirma D’ Ambrosio

O cotidiano esta impregnado de saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,



usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo proprios a sua
cultura. (D’ Ambrosio, 1997, p.22)

A utilizagdo da Etnomatematica nos processos de ensino aprendizagem, a mesma
apresenta-se entdo como uma alternativa para insercdo de um curriculo escolar mais
diversificado, pois proporciona uma abordagem fundamentada nas conexdes entre a cultura
dos estudantes no conhecimento escolar.

Por meio da Etnomatematica identificamos que cada cultura desenvolveu suas proprias
formas de resolver problemas e lidar com conceitos matematicos, muitas vezes de maneiras
nao reconhecidas pelos métodos tradicionais e considerando essas particularidades, torna o
ensino em sala de aula mais atrativo, construindo uma visdo mais ampla e rica do saber
matematico.

D’Ambrésio (2008a) também afirma que, trabalhar a Etnomatematica no espaco
escolar contribui para que as novas geragdes conhecam e reconhegam uma matematica muito
mais cultural, diretamente ligada ao cotidiano de diversos grupos. Com isso, desperta-se no
estudante a percep¢do que a Matemadtica estd fortemente ligada ao cotidiano, rompendo os
paradigmas de ansiedade e medo frequentemente associados a essa disciplina.

E imprescindivel buscar métodos de ensino onde a abordagem educacional reconhega
e valorize os diferentes conhecimentos presentes nas culturas e comunidades ao redor do
mundo. A Etnomatematica busca incorporar esses conhecimentos em contextos educacionais,
incluindo a sala de aula, para tornar o ensino e a aprendizagem da matematica mais

relevantes, engajadores e culturalmente sensiveis. Assim como afirma D’ Ambrésio

A Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criangas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros
grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos” (D’
Ambrosio, 2008a, p.9).

A ideia central ¢ que a Matematica ndo ¢ uma entidade isolada, mas esta
intrinsecamente ligada as praticas culturais e sociais das comunidades. Ao utilizarmos a
Etnomatematica adotamos praticas pedagdgicas que integram o saber/fazer do estudante para
a sala de aula, aos conteudos proprios do curriculo. Baseados nessa premissa podemos
considerar que as relagcdes no processo de ensino aprendizagem ¢ dialdgica e por isso o
contexto no qual o estudante estd inserido contribuem e favorecem para expandir a
aprendizagem.

Segundo D’ Ambroésio (2007), enquanto a matematica escolar e seu ensino procuram

universalizar os conceitos, tornando-os cada vez mais abstratos e generalizantes, a



Etnomatemadtica busca reorganiza-los, tornando-os mais especificos e aplicaveis ao contexto
da realidade vivida.

Levar o que vivemos no dia a dia para a sala de aula ¢ fundamental para tornar a
educagdo mais significativa e conectada a realidade dos estudantes. Quando as experiéncias
cotidianas, praticas culturais e saberes locais sdo valorizados no ambiente escolar, o
aprendizado se torna mais contextualizado, despertando o interesse e a curiosidade dos
alunos.

D’Ambrosio afirma em uma de suas obras que o professor precisa entender a
Etnomatemadtica como ““a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos
contextos culturais” (D'Ambrosio, 2008b, p. 5-6), ou seja, entender a Etnomatematica como
uma abordagem que permite ainda ao professor criar conexdes entre os contetdos
matematicos formais e as experiéncias cotidianas dos alunos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais relevante e significativo.

Uma abordagem Etnomatematica permite que os estudantes percebam a relevancia do
que aprendem, facilitando a construgao de conhecimento de forma mais natural e integrada.
Esse vinculo com a vida real promove uma educacao inclusiva, que respeita e reconhece a
diversidade cultural, fortalecendo a autoestima dos estudantes e aproximando a escola das
comunidades.

Ao adotar essa abordagem, o professor passa a atuar de maneira mais integrada com as
realidades dos estudantes, potencializando o engajamento ¢ a compreensdo dos contetidos
matematicos, 0 que promove um ensino mais inclusivo, que leva em consideragao os saberes
tradicionais e cotidianos das comunidades, contribuindo para uma pratica pedagdgica mais
reflexiva e contextualizada.

Dessa forma, o professor ndo € apenas um mero transmissor de conteiidos académicos,
mas também se torna um facilitador dos processos de ensino-aprendizagem da Matematica
escolar, com ensino mais significativo e humanizado, capaz de transformar o ambiente escolar
em um espago de troca e valorizagdo de saberes diversos, formando cidadaos criticos, capazes
de se impor no meio onde estdo inseridos.

Nesta dinamica de trazer a Etnomatematica aliado ao saber fazer para a sala de aula,
significa recuperar as experiéncias e os saberes presentes nas atividades cotidianas de
diferentes classes trabalhadoras, num esfor¢o de superar o cientificismo do conhecimento

académico.
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2.2 Os desafios e Potencialidades da Integracao da Etnomatematica no Ensino

A integracdo da Etnomatematica no contexto escolar tem se mostrado uma proposta
inovadora e necessaria para a constru¢ao de uma educa¢ao matematica mais inclusiva, que
respeite as diferentes realidades culturais dos estudantes. No entanto, sua implementacao
enfrenta diversos desafios que dificultam sua aceitacdo e aplicag@o nos sistemas de ensino.

A resisténcia dos professores, a falta de formagao especifica dos docentes ¢ a falta de
um curriculo adequado sdo alguns dos principais desafios do Programa Etnomatematica no
contexto escolar da educagdo basica para sua efetivagao plena.

Superar essas dificuldades ¢ fundamental para que a Etnomatematica possa ser
efetivamente integrada, proporcionando aos estudantes propostas de ensino mais
contextualizada e conectada as suas vivéncias culturais, a0 mesmo tempo em que contribui
para a valorizacdo da diversidade e da multiplicidade de saberes matematicos.

D’ Ambrosio afirma em uma de suas obras

Para se levar entdo o Programa Etnomatematica as suas amplas
possibilidades de pesquisa e de agdo pedagogica um passo essencial é liberar
-se do padrdo eurocéntrico e procurar entender, dentro do proprio contexto
cultural do individuo seu processo de pensamento ¢ seus modos de explicar,
de entender e de se desempenhar na sua realidade. Desde as suas primeiras
manifestagdes na busca de entender, explicar, manejar a realidade natural,
que nossa conceituagdo € o ponto de partida para Etnomatematica, isto ¢, na
construcao de suas primeiras “ticas de matema” o homem se comporta de
maneira a adquirir conhecimento. (D’ Ambrosio, 2019, p.5)

Muitos destes desafios ocorrem porque, para alguns profissionais, a Matematica
académica, com suas abordagens e métodos rigidos, pode ser vista como a unica forma valida
de ensino dessa disciplina, o que dificulta a aceitacdo de uma abordagem que valorize saberes
e praticas matematicas de diversas culturas e contextos.

Outro obstaculo que agrega forca a esta percepgao, trata-se da formacao de professores
que ndo contempla a abordagem Etnomatematica de forma profunda, o que resulta na
auséncia de uma preparagdo adequada para trabalhar com os saberes matematicos locais,
indigenas ou afro-brasileiros, por exemplo. D’ Ambrosio fala da importancia da formagao do

professor na mudanca da percepgao de um ensino Etnomatematico

Faz-se necessario um outro professor, formado de outra maneira e com a
capacidade de renovar seus conhecimentos como parte integrante de sua
preparacdo profissional. Além disso, um professor conscientizado do seu
papel tem sua a¢do bem mais ampliada ¢ certamente mais empolgante do
que a de um mero transmissor de informagdo na fun¢do de professor
(D’ Ambrosio, 1996, p. 49).

Esse cenario contribui para que os professores nao se sintam seguros ou preparados
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para adotar metodologias diferenciadas, o que pode gerar um certo desconforto ou até uma
visdo distorcida sobre os objetivos da Etnomatematica. Repensar o ensino da o ensino da

Matematica conversa com as ideias de D’ Ambrosio, quando este propde que:

A Etnomatematica apresenta-se, assim, ndo como uma nova disciplina, mas
como uma pratica pedagdgica. Nao se trata da substituicio da Matematica
académica, mas sim de facilitar ao individuo, a partir do dominio da sua
Etnomatematica, a aquisi¢ao das partes da Matematica académica que lhes
sdo interessantes e uteis. [...] A Etnomatemadtica propde uma pedagogia viva,
dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades e estimulos
ambientais, sociais, culturais (D’ Ambrosio, 1996, p. 9)

Outro ponto a ser observado sdo as barreiras curriculares representam um desafio
substancial. A estrutura rigida e normatizada dos curriculos escolares, focada apenas na
Matematica tradicional, limita a flexibilidade necessaria para a inclusao de outras formas de
conhecimento.

Em muitos casos, o curriculo “imposto” ao docente ndo prevé espagos adequados para
que praticas Etnomatematicas possam ser integradas ao conteido programatico. Esse contexto
curricular pouco flexivel dificulta a adaptagdo de atividades que contemplem a diversidade
cultural e matematica presente nos diferentes contextos. D’ Ambrosio destaca isso em uma de
suas obras

Uma das grandes preocupagdes dos professores é com relacdo a quantidade
de conteudo trabalhado, ao invés da aprendizagem do aluno. Mesmo nos dias
atuais ainda ¢ dificil o professor que consegue se convencer de que seu papel
principal dentro do processo educacional ¢ o de que os alunos tenham o

maior aproveitamento possivel e ndo a quantidade de matéria dada
(D’ Ambrosio, 1989, p.57).

Na busca de sanar estes desafios ¢ imprescindivel que se desconstrua a ideia de que a
Matematica hegemonica ¢ a tnica abordagem vélida, ampliando a visdo sobre as multiplas
formas de conhecimento matematico que coexistem no mundo. Dessa forma, a
Etnomatematica consolida -se como uma ferramenta potente para promover uma educagao
mais inclusiva, reflexiva e contextualizada

Em meio a tantos desafios que o ensino de Matematica enfrenta, novas propostas de
ensino, ao serem incorporadas aos processos de ensino-aprendizagem, oferecem uma série de
potencialidades que podem transformar a pratica pedagdgica, proporcionando beneficios
significativos tanto para os estudantes quanto para os professores.

Uma das principais vantagens abordagem Etnomatematica tata -se do aumento do
engajamento dos alunos. Ao integrar conhecimentos e praticas matematicas que fazem parte

da vivéncia cotidiana dos estudantes, especialmente aqueles oriundos de culturas diversas, a
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Etnomatematica torna o aprendizado mais relevante e significativo.

A Etnomatematica valoriza os saberes matematicos das diferentes culturas e
reconhece o aluno como um ser ativo no processo de construgdo e
apropriacao do conhecimento, sendo ele quem traz consigo as experiéncias e
saberes que, quando valorizados, potencializam seu aprendizado
(D'Ambrosio, 2009, p.12).

A Etnomatematica enriquece a pratica educacional, promovendo uma educagdo que
respeita as identidades e origens dos estudantes. Isso fortalece o senso de pertencimento e
autoestima dos alunos, a0 mesmo tempo em que promove uma educacdo mais justa e
equitativa, que ndo marginaliza saberes considerados "ndo tradicionais" ou "informais". Ao
incorporar a diversidade cultural na Matematica, a Etnomatematica contribui para a

constru¢do de uma escola mais inclusiva e acolhedora.

A vida que vira existéncia se matematiza. Para mim, e eu volto agora a esse
ponto, eu acho que uma preocupagdo fundamental, ndo apenas dos
matematicos mas de todos noés, sobretudo dos educadores, a quem cabem
certas decifragdes do mundo, eu acho que uma das grandes preocupagdes
deveria ser essa: a de propor aos jovens, estudantes, estudantes homens do
campo, que antes € a0 mesmo em que descobrem que 4 por 4 sdo 16,
descobrem também que ha uma forma matemadtica de estar no mundo
(D’ Ambrosio; Freire; Domite, 2009, p. 9).

A abordagem Etnomatematica favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais importantes, como a capacidade de resolver problemas comunitaria e colaborativa, ja
que muitos dos saberes matematicos presentes nas culturas populares envolvem solugdes
praticas e coletivas para problemas do cotidiano. Assim como D’ Ambrosio aborda

A Etnomatematica contribui para uma compreensdo mais ampla da
matematica, ndo como um conhecimento isolado, mas como parte de um
processo cultural que visa a transformacdo da sociedade, respeitando e

valorizando as diferentes formas de saber que existem nas diversas culturas.
(D’ Ambrosio, 2008b, p.14)

Nesse sentido, a Etnomatemadtica ndo s6 contribui para o aprendizado de contetidos
matematicos, mas também para a formagao de cidadaos criticos, conscientes de sua identidade
cultural e capacitados para agir de forma responsavel e soliddria em suas comunidades.

Ao integrar essas praticas e conhecimentos ao ensino de Matematica, a
Etnomatematica contribui para uma educagdo mais equitativa, significativa e transformadora,
que ndo s6 favorece o aprendizado dos alunos, mas também os prepara para atuar de maneira

mais consciente e critica na sociedade.
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2.3 Etnomatematica na Dimensao Afetiva

A aprendizagem ¢ um processo persuadido de interagdes entre professores, estudantes
e demais membros da comunidade escolar, por isso ¢ importante que as formas de ensino
considerem as interagdes sociais, as trocas de experiéncias e as formacdes de vinculos que sao
contemplados pela afetividade.

A dimensao afetiva da Etnomatemadtica emerge, entdo, como um aspecto fundamental
para o sucesso dos processos de ensino-aprendizagem. A afetividade, quando incorporada ao
ensino da matematica, ndo apenas facilita a compreensdo dos conteudos, mas também
fortalece a relagdo do estudante com a aprendizagem.

A Etnomatematica abordada na dimensdo afetiva, busca estabelecer uma conexdo do
emocional do estudante e o contetdo, tornando a aprendizagem mais significativa. Ao
envolver as experiéncias culturais e comunitarias dos estudantes, a Matematica deixa de ser
vista como um conjunto abstrato de regras e se torna uma ferramenta 1til e pertinente em suas
vidas cotidianas.

Assim como afirma Mattos, a criadora da Dimensdo Afetiva da Etnomatematica, “A
aprendizagem ¢ um processo ativo e dinamico, desenvolvido pela mediacdo do Professor.
Ocorre por meio da agdo do aluno sobre os conteidos de ensino, de acordo com suas
experiéncias, no processo cultural e social. A mediacdo ¢ essencialmente afetiva.” (Mattos
2020, p.30).

A dimensao afetiva da Etnomatematica encontra suas bases na teoria de Henri Wallon,
que valoriza a interagdo entre emocao, cognicao e agdo no processo de aprendizagem. Wallon,
defende que o afeto ¢ essencial para a construcdo do conhecimento, pois ele influencia
diretamente a motivagao e o engajamento do estudante.

Para Wallon, “a expressdo emocional ¢ fundamentalmente social, pois precede e
supera os recursos cognitivos” (Wallon, p.37, 2007). Significa que para que o processo de
aprendizagem ocorra, o desenvolvimento passa constantemente entre a inteligéncia e a
afetividade e ambas ocupam um papel importante na construcao do conhecimento.

Wallon (2007), argumenta que o processo de aprendizagem nao ¢ exclusivamente
cognitivo; ele envolve também aspectos emocionais e sociais que influenciam diretamente o
desenvolvimento integral do individuo. Da mesma forma, a Etnomatematica busca integrar os
saberes culturais dos alunos ao ensino da matematica, valorizando suas experiéncias de vida e

promovendo uma aprendizagem significativa.

A teoria de desenvolvimento de Henri Wallon é um instrumento que pode
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ampliar a compreensdo do professor sobre as possibilidades do aluno no
processo de ensino-aprendizagem e fornecer elementos para uma reflexdo de
como o ensino pode criar intencionalmente condigdes para favorecer esse
processo, proporcionando a aprendizagem de novos comportamentos, novas
ideias, novos valores (Almeida; Mahoney, 2007, p. 15).

Wallon, enfatiza que a afetividade ¢ uma for¢a motriz essencial para a construgdo do
conhecimento, a abordagem afetiva da Etnomatematica reconhece que as emocgdes
desempenham um papel central na motivagdo e no engajamento dos estudantes. Uma
educagdo onde todos sdo afetados no processo de formagdo pela afetividade, amplia a
capacidade dos estudantes de expressarem suas vivéncias, de construir teorias, desenvolver o
trabalho em conjunto e o cognitivo.

A dimensao afetiva da Etnomatematica ndo apenas facilita o aprendizado, mas
também contribui para o fortalecimento da autoestima e da identidade dos estudantes, criando
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e respeitoso. Ao inserir a Etnomatematica nos
processos de ensino aprendizagem voltado para o ensino da Matemadtica escolar,
consideramos uma importante vertente desse campo, o afeto.

Ao integrar os saberes e as praticas culturais do estudante, o professor promove um
ambiente de aprendizagem em que o estudante se sente reconhecido e valorizado em suas
identidades e experiéncias. Almeida em uma de suas obras, aborda sobre a importancia da
afetividade na sala de aula

O professor desempenha, para o aluno, o papel de mediador entre ele e o
conhecimento, e essa mediagdo é tanto afetiva como cognitiva. Portanto ao
professor compete canalizar a afetividade para produzir conhecimento;na
relacdo professor - aluno, aluno- aluno, aluno - grupo, reconhecer o clima

afetivo e aproveita - lo na rotina diaria de sala de aula para provocar o
interesse do aluno (Almeida; Mahoney, 2004, p.126)

Quando os saberes matemadticos sdo apresentados de forma contextualizada,
respeitando o ambiente sociocultural dos alunos, cria-se uma conexao emocional positiva que
facilita a aprendizagem. Esse alinhamento entre a teoria de Wallon e o ensino afetivo
reforgam a importancia de uma educagdo que valorize o ser humano em sua totalidade,
considerando as interagdes entre pensamento, sentimento e acao.

A afetividade “[...] refere-se a capacidade, a disposi¢ao do ser humano de ser afetado
pelo mundo externo/interno por sensacdes ligadas a tonalidades agraddveis ou desagradaveis”
(Almeida; Mahoney, 2007, p. 19), portanto, o professor pode contribuir para que o aluno
desenvolva uma relagdo mais positiva com a matematica, promovendo a autoconfianca e a

autoeficacia.
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Isso pode ser alcangado por meio da escolha de atividades e materiais que sejam
culturalmente relevantes e significativos para os estudantes, incentivando a colaboracgdo e o

dialogo, fornecendo suporte emocional durante a aprendizagem matematica.

Portanto, ser amoroso ¢ compreender o “outro” em sua relagdo com o mundo
que em atos de criagdo e recriagdo anunciam e pronunciam o mundo. Em
sendo amoroso, ha compromisso com as ag¢des desenvolvidas e ha didlogo
no qual os conhecimentos sao tratados igualmente. Nao ha saber superior ou
inferior. H4 saberes que se relacionam e propiciam a geragdo e difusdo de
conhecimentos. (Mattos, 2020, p.118).

Os métodos formais de ensino abordam a Matematica de forma abstrata, distante da
realidade e das experiéncias culturais dos estudantes. E nesse ponto que a Etnomatematica,
associada a dimensdo afetiva, desempenha um papel crucial, pois valoriza os saberes
cotidianos e as vivéncias como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento. Assim

como afirma Mattos

Ao tratar da matematica vivida, da matematica escolar ou da matematica
académica surge um abismo do que separa o que € vivido no cotidiano dos
alunos do que ¢ ensinado nas escolas. .. E importante entender que
concretizar ¢ tornar conceitos matematicos escolares abstratos
compreensiveis aos alunos, aqueles que ainda ndo conseguem abstrair ou
ainda ndo alcancaram a maturidade para abstrair. A questdo é dar sentido
facilitando a difusdo e a produgdo dos saberes e dos fazeres envolvidos
dentro e fora da escola. (Mattos, 2020, p. 64-65)

Concretizar, nesse contexto, significa tornar compreensiveis os conceitos matematicos
escolares, criando pontes entre 0 mundo abstrato da matematica e as praticas do dia a dia. Isso
¢ fundamental para alunos que ainda ndo desenvolveram a capacidade de abstragdo ou que
estdo em processo de maturacdo cognitiva, facilitando a aprendizagem e a conexdo entre
teoria e pratica.

Considerar a afetividade em um processo de ensino, possibilita a criagdo de um
ambiente acolhedor e motivador, que favorece o engajamento dos alunos, a construcao de
vinculos emocionais positivos com a disciplina e o desenvolvimento de uma relagdo mais
saudavel com a matematica.

Nesse contexto, a afetividade proporciona um espago emocionalmente seguro para a
exploracdo e compreensao de conceitos, rompendo paradigmas de ansiedade e medo
frequentemente associados a disciplina. Assim, ao valorizar as emogdes no processo de
aprendizado, cria-se uma base sélida para que os estudantes desenvolvam maior confianga e
se sintam mais a vontade para enfrentar os desafios matematicos.

Para tanto, o professor passa a assumir um novo papel, de articulador. O mesmo deixa

de ser um mero transmissor de informacdes e passa a buscar a interagdo com o aluno na
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geracdo do conhecimento, facilitando o processo de aprendizagem conforme afirma
D’ Ambrosio:

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento
estd fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em
geral. O novo papel do professor sera o de gerenciar, de facilitar o processo
de aprendizagem e naturalmente, de interagir como aluno na produgdo e na
critica de novos conhecimentos (D’ Ambrosio, 2012, p.73).

Muitas das vezes o que se tem ofertado nas escolas ¢ a reproducdo de conhecimentos
prontos, por meio de um curriculo que tem sido uma adaptagao do que ¢ utilizado em escolas
urbanas, um curriculo fragmentado que nao condiz com a realidade vivenciada pelos jovens

do meio rural.

E necessario um curriculo que permita, antes de qualquer coisa, atingir os
conhecimentos necessarios a sobrevivéncia e a luta por uma sociedade mais
justa e igualitaria. Nao um curriculo que transcreva disciplinas apenas, mas
que permita alcangar uma educagao critica. (Mattos, 2015, p. 9).

Para Mattos (2020), “existem alguns paradigmas, aos quais os alunos véem como
barreiras a aprendizagem da Matematica escolar. Esses paradigmas envolvem a seletividade
de uma matematica hegemonica que considera algumas pessoas superiores a outras”. Pensar
numa pratica de ensino voltada para real necessidade do estudante ¢ uma busca indissociavel
de uma Escola mais emancipatoria que incentive nos estudantes relacdes estreitas entre o
meio em que vivem, o meio ambiente e nos seres humanos.

A abordagem Etnomatematica, contribui para superar as desigualdades educacionais e
promover uma educacdo que valorize a cultura, a identidade e os conhecimentos das
comunidades rurais e tradicionais. Essas abordagens pedagdgicas tém sido amplamente
discutidas e implementadas em diferentes contextos, contribuindo para uma educagdo mais
justa e igualitaria

A dimensdo afetiva da Etnomatemadtica refor¢a a importancia de considerar as
emocgdes, os valores e as relacdes humanas no processo de ensino-aprendizagem. Quando o
professor cria um ambiente acolhedor e respeitoso, onde os saberes e vivéncias dos alunos sdo
valorizados, eles se sentem mais motivados e confiantes para aprender.

Isso fortalece a conexdo entre o conhecimento matematico e o contexto sociocultural
dos estudantes, tornando a aprendizagem mais significativa. Além disso, a valorizacdo do
afeto no ensino promove um clima de cooperacdo e didlogo, essenciais para a constru¢ao
coletiva do conhecimento.

As contribuigdes positivas da afetividade no ensino da matemadtica sao amplas. Ao

reconhecer e respeitar as singularidades de cada aluno, o professor ndo apenas potencializa o
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aprendizado, mas também contribui para o desenvolvimento da autoestima e do senso de
pertencimento. A afetividade ajuda a reduzir bloqueios emocionais e medos relacionados a
disciplina, permitindo que os estudantes explorem a matematica de maneira mais livre e
criativa.

Dessa forma, a Etnomatematica, aliada a dimensao afetiva, transforma a sala de aula
em um espago de inclusdo, onde o saber matemadtico ¢ visto como parte da identidade cultural

e social dos alunos, favorecendo o desenvolvimento integral do individuo.

24 Dimensao Afetiva e Etnomatematica na Educacio do Campo: Fortalecendo
Saberes e Relacoes

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola situada no contexto da Educacao
do Campo, um ambiente caracterizado por dinamicas culturais, sociais € econdmicas
peculiares. Nesse contexto, a proposta de abordar a Dimensdo Afetiva da Etnomatematica
surge como uma tentativa de compreender e valorizar as especificidades da educacgao
campesina, conectando o ensino da matematica as vivéncias e praticas locais.

A Educagdo do Campo surge como um movimento de resisténcia e de afirmagao dos
sujeitos que vivem em areas rurais, rompendo com as praticas tradicionais que historicamente
marginalizaram seus modos de vida, saberes e formas de organizagdo social, portanto ¢ um
importante campo a ser abordado.

Ao contrario da perspectiva homogeneizadora da educagdo urbana, que muitas vezes
ignora as especificidades dos contextos do campo, a Educagdo do Campo propde uma
pedagogia voltada para a realidade concreta dos povos do interior, valorizando seus vinculos
afetivos com a terra, com o territorio € com o0s processos coletivos de producdo de
conhecimento. Assim como afirma Caldart:

A Educagdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas [...], ja pode configurar-se como uma categoria de
analise da situacdo ou de praticas e politicas de educacdo dos trabalhadores

do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
denominagdes. (Caldart, 2012, p. 257).

Mais do que uma modalidade de ensino, a Educacdo do Campo esta inserida no
projeto politico-pedagogico das escolas campesinas, comprometendo —se com a justiga social,
com a emancipagao dos sujeitos do campo e com a construcao de uma sociedade mais plural.
Essa proposta educativa compreende que os saberes tradicionais, as praticas agroecologicas,

as formas de organizacdo comunitdria e as vivéncias culturais das popula¢des rurais devem
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ocupar lugar de centralidade no processo educativo.

A Educagdo do Campo desafia as estruturas curriculares convencionais e se aproxima
de metodologias dialdgicas que reconhecem os educandos como protagonistas da
aprendizagem, em consonancia com a luta pela terra, pela soberania alimentar e pela
permanéncia digna das familias no campo. Nesse sentido, Caldart (2014, p. 259-260) afirma
que a Educacdo do Campo ¢ uma pratica social que identifica a consciéncia de mudanga.
Entre elas estdo ““sua constituigdo como luta social dos trabalhadores (as) do campo pelo
acesso a educagao”.

A luta por uma educagdo que atenda as especificidades da populagdo campesina se
entrelaca nesse chao fértil que € a escola tornando a mesma um espaco de luta e de esperanga,
cultivando valores como solidariedade, cooperagdo, cuidado com a natureza e pertencimento
territorial. A pedagogia do campo, portanto, ndo pode se dissociar das condi¢des materiais de
vida dos sujeitos que atende: ela deve ser construida com eles, a partir de suas demandas,

desafios e potencialidades. Assim como afirma a autora:

Neste sentido, a concep¢do de educagdo que emerge da Iuta da classe
trabalhadora no campo ¢ pautada pela ideia da auto-emancipagéo do trabalho
em relagdo a subordinagdo ao capital, colocando a intencionalidade de
articular educacdo e trabalho, em um projeto emancipador. O movimento da
Educagdo do campo reconhece a articulagdo fundamental entre a
racionalidade camponesa ¢ o projeto educativo e adota principios
estratégicos que orientam as experi€éncias formativas. O actimulo de
experiéncias nas lutas por direitos dos povos do campo vem demonstrando a
importancia estratégica do acesso a educagdo publica, na disputa contra-
hegemdnica pela formagdo intelectual, ideoldgica e moral dos povos do
campo. (Molina, 2015, p.3)

Durante décadas, a educagdo oferecida as populacdes camponesas foi marcada pela
negacdo de suas identidades e por curriculos urbanos descontextualizados, que nao
reconheciam os vinculos afetivos e produtivos que os sujeitos do campo estabelecem com a
terra. Diante desse contexto, a valorizagdo da Educacdo do Campo ¢ antes de tudo, uma
conquista historica dos povos do campo, resultado das lutas de trabalhadores e trabalhadoras
rurais que reivindicaram o direito de ter uma escola que dialogasse com suas realidades,
modos de vida e saberes.

Abordar a Educacdo do Campo no espaco académico e nas politicas publicas ¢
essencial para romper com os siléncios impostos aos saberes populares, a economia solidaria
e as praticas comunitarias de cuidado com o meio ambiente. A luta ¢ por uma educagdo
construida com as comunidades, € ndo para elas, com um curriculo que promova o
fortalecimento da autonomia, da cidadania ativa e da resisténcia aos processos de exclusao.

Assim como afirma a autora:
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A educag@o do campo toma posigdo, age, desde uma particularidade e ndo
abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusio nela. [...]
a Educacdo do Campo tem se centrado na escola e luta para que a concepgao
de educagdo que oriente suas praticas se descentre da escola, ndo fique refém
da sua logica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela enquanto
projeto educativo. [...] se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz
critica ao modo de conhecimento dominante [...] (Caldart, 2009, p. 38)

Defender a Educagao do Campo €, um ato politico e ético que significa reconhecer a
escola como espago de formacdo critica, de pertencimento e de luta coletiva. A escola do
campo ndo deve ser apenas uma extensao da cidade, mas um lugar onde as criangas, jovens e
adultos possam aprender com sua propria realidade, com os tempos da natureza, com 0s
saberes da roca, com as rodas de conversa e as praticas de solidariedade.

A luta pela Educagao do Campo € necessaria para garantir que esse modelo educativo
ndo apenas sobreviva, mas flores¢a como parte de um projeto de sociedade mais justa, diversa
e sustentavel. Nesse contexto, a pratica pedagogica ganha um novo significado: ensinar e
aprender no campo implica semear conhecimentos que dialoguem com a realidade local,
nutrindo as raizes culturais e promovendo uma formacao critica, ética e transformadora.

A Educaciao do Campo, ndo ¢ apenas uma alternativa para a escolarizag@o rural, mas
um projeto de vida, um modo de educar que respeita os ritmos da natureza, o saber das
comunidades e o direito de existir com dignidade. A Educag¢ao do Campo se diferencia por
considerar a relagao intrinseca entre escola, comunidade e trabalho.

Nessa perspectiva, a Etnomatematica se apresenta como uma ferramenta metodologica
eficaz, permitindo explorar as praticas culturais e conhecimentos locais relacionados a
agricultura, ao artesanato, a gestao de recursos naturais, entre outros aspectos.

Compreendemos que a Educacdo do Campo apresenta-se tanto em espagos
escolares quanto fora deles. Envolve saberes, métodos, tempos e espagos
fisicos diferenciados. Realiza-se na organizagdo das comunidades e dos seus
territorios. Alids, ndo sdo apenas saberes construidos na sala de aula, mas

também aqueles construidos na produ¢do, na familia, na comunidade, na
cultura e nas atividades sociais. (Lima, 2017, p. 32)

Para o estudante do campo, ¢ essencial se reconhecer no que estuda, pois a desconexao
entre o curriculo escolar e sua realidade cultural e cotidiana gera desinteresse e dificuldade na
aprendizagem. O curriculo trazido dos grandes centros urbanos frequentemente ignora os
saberes locais, as praticas agricolas, os costumes e as necessidades especificas das
comunidades rurais. Nascimento e Destefani (2021, p.115) concluiram que “[...] ha
aprendizagem quando o ensino da matematica ¢ produzido nos espagos onde sdo realizadas

suas atividades cotidianas.”
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Essa distancia impede que o estudante veja sentido nos contetidos abordados,
afastando-o do processo de aprendizagem. Por isso, ¢ fundamental que o ensino seja
contextualizado e respeite as vivéncias do campo, valorizando a cultura e o conhecimento
local como parte integrante do processo educativo, promovendo assim uma formagao mais
significativa e relevante.

Quando a aprendizagem da Matematica ¢ inserida em um contexto que considera suas
significacdes sociais e culturais, amplia-se a reflexao critica, favorecendo o entendimento dos
conteudos e sua aplicabilidade na vida cotidiana dos estudantes, além de fortalecer os lacos
afetivos entre os estudantes e o saber escolar.

Entendemos que a inser¢do da Etnomatematica no contexto escolar
representa possibilidades de nos distanciar dos idearios dominantes que se
aliam aos sistemas de poder instituido que tém por fim controlar a sociedade.
Por fim, o programa Etnomatematica valoriza o contexto e a diversidade
cultural dos individuos na produ¢ao e difusdo de conhecimento. A dimensao
afetiva da Etnomatematica é uma concepg¢ao que situa as praticas educativas
com o desenvolvimento da formagao docente e discente em qualquer espago
sociocultural, para além da pratica escolar. A docéncia na Educagdo do
Campo requer o uso de competéncias formativas nas dimensdes politicas e

pedagbgicas na preparagdo e no desenvolvimento das aulas. (Lima, 2017,
p-38)

A Dimensao Afetiva da Etnomatematica, nesse sentido, desempenha um papel central
ao favorecer a constru¢do de um ambiente de aprendizado mais acolhedor e significativo. A
afetividade, enquanto elemento fundamental do processo educativo, influencia diretamente a
relacdo dos estudantes com o conhecimento produzidos por sua familia e toda comunidade
escolar.

Considerando entdo o contexto da Educagdao do Campo, englobar a Etnomatematica e
a afetividade que estdo fortemente associadas a agricultura familiar presente no cotidiano dos
estudantes envolvidos nesta pesquisa, ¢ reconhecer a importancia do conhecimento que ¢
passado de geragdo em geracdo, praticas singulares que estdo presentes no dia a dia desses
estudantes.

As interacdes entre professores, estudantes e comunidade escolar na Educagdo do
Campo sdo permeadas por sentimentos de pertencimento, respeito e cooperacdo. Essas
caracteristicas, sdo tipicas da Educa¢do do Campo, potencializam o ensino da matematica ao
promover a integragao entre saberes tradicionais e contetidos formais.

A Matematica ensinada em sala de aula, quando associadas as praticas do cotidiano do
estudante tornam os processos de ensino aprendizagem Unicos, o que possibilita aos

estudantes a oportunidade de se verem representados no curriculo escolar e de perceberem a
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importancia da matematica em suas vidas.

Vale ressaltar que a Educag¢do do campo contextualizada e afetiva se entrelaga com os
principios da Etnomatematica, pois ambas reivindicam o direito a uma formacao que respeite
os modos de vida camponeses. Defender uma educacao que considera os saberes populares e
promove o didlogo entre o conhecimento cientifico € o hegemoénico ¢ um ato de resisténcia
frente as politicas de exclusdo e ao desmonte das conquistas sociais no campo. Nesse cendrio,
a Etnomatematica nao apenas educa, mas resiste, fortalece e transforma.

Ao reconhecer a relevancia das experiéncias locais e dos valores afetivos no processo
educativo, essa abordagem promove uma educa¢do mais humanizada e transformadora,
alinhada aos principios de justica social e inclusdo, incentivando a formagdo de cidadaos
conscientes e engajados com a sustentabilidade e a preservacao dos recursos naturais

A luta por uma educagdo do campo de qualidade esta intrinsecamente ligada a
necessidade de uma educacdo Etnomatematica, pois ambas buscam valorizar e respeitar as
especificidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais. A educagdo do campo
defende um curriculo que dialogue com a realidade local, incorporando os saberes e as
praticas cotidianas, como as atividades agricolas, o manejo do solo e os ciclos da natureza.

Um primeiro desafio que temos ¢ perceber qual educacdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepcao de educagdo esta presente nesta
oferta. Ter isto claro ajuda na forma de expressdo e implementacdo da nossa
proposta. A educacdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto ¢é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educagdo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervengd@o das pessoas e dos sujeitos sociais na

realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (Arroyo, 2011, p.
23).

Nesse sentido, a Etnomatematica surge como uma abordagem essencial, ao conectar os
contetdos matematicos com esses contextos concretos, tornando o aprendizado mais
significativo e relevante. Essa integracdo contribui para a formacdo de sujeitos criticos e
capazes de transformar suas realidades, reforcando o papel da escola como um espago de
valorizagdo da identidade e do conhecimento do campo.

A integracdo entre Etnomatematica e afetividade também contribui para a superagio
de barreiras emocionais que, muitas vezes, dificultam o aprendizado da matematica.
Ansiedades, medos e bloqueios relacionados a disciplina sdo minimizados quando os
estudantes percebem que o conhecimento matematico ndo esta distante de sua realidade, mas,
ao contrario, € intrinseco as suas praticas cotidianas.

Conclui-se, portanto, que a Dimensdao Afetiva da Etnomatematica na Educagao do

Campo potencializa ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento
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de vinculos comunitarios e culturais, importantes na formagdo de estudantes criticos,
conscientes de seu papel de cidaddos ativos nos varios processos de cidadania num futuro

proximo.

23



3 ENTRELACANDO SABERES: ETNOMATEMATICA E EDUCACAO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO EM SUA DIMENSAO AFETIVA

A Revisdo Sistemdatica da Litratura (RSL) constitui uma etapa essencial no
desenvolvimento desta pesquisa pois aprimora a fundamentagao tedrica e na organizagao do
conhecimento sobre o tema de estudo. Essa revisdo sistematica da literatura permite
compreender as contribuigdes de estudos anteriores, identificar lacunas no conhecimento e,
assim, justificar a relevancia de sua propria investigacao.

Ao situar a pesquisa dentro do contexto mais amplo da produgao cientifica, o estado da
arte oferece uma base solida para a construgao de novas ideias e teorias. Conrado descreve o

objetivo do Estado da Arte como sendo:

O objetivo central do Estado da Arte ¢ o de identificar as principais
tematicas abordadas, suas perspectivas, convergéncias e distanciamentos.
Trata-se de garimpar ou inventariar a produgdo, que ocorre por meio de
consulta aos catalogos, bancos de teses, mapeamentos ja realizados pelas
diversas agéncias de fomento, busca em bibliotecas, entre outros (Conrado,
2005, p.12).

A andlise de produgdes académicas, fornece uma base tedrica e metodoldgica robusta.
Ao demonstrar o que ja foi feito sobre o tema e apontar as lacunas que ainda existem, ele
estabelece a necessidade de novas investigacdes, fornecendo uma razdo so6lida para a
realizagdo do estudo. Em outras palavras, o estado da arte ndo apenas contextualiza a
pesquisa, mas também destaca sua relevancia para o avango do conhecimento na area.

O estado da arte serve como um referencial para a andlise critica e comparativa de
diferentes pontos de vista e resultados encontrados em estudos anteriores. Essa comparacao
oferece ao pesquisador uma perspectiva mais ampla sobre as questdes abordadas,
possibilitando-lhe discutir o desenvolvimento de novas ideias e teorias, contribuindo de forma
significativa para o avanco do conhecimento cientifico.

Para constru¢do deste capitulo utilizamos como fonte de dados o banco de teses e
dissertacdes da CAPES, realizamos duas buscas, variando os descritores. Na primeira busca
usamos os descritores “Etnomatemdtica” AND “afetividade” e foram encontrados 05
resultados; na segunda busca, "Etnomatematica" AND "educacdo do campo”, encontramos 34
resultados, totalizando 39 trabalhos, sendo que um deles apareceu nas duas buscas. Usamos o
marco temporal entre 2014 a 2024.

Dos 34 trabalhos encontrados na segunda busca, apenas 18 estavam disponiveis para

leitura. Dentre esses, selecionamos 10 para uma andlise mais aprofundada, com o intuito de
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construir o Estado da Arte do tema em questdo. Essa andlise permitiu identificar as principais
tendéncias e lacunas na literatura, proporcionando uma base solida para o desenvolvimento da
minha pesquisa.

O critério de exclusdao adotado baseou-se na relevancia e na convergéncia tedrico-
metodoldgica dos estudos com a proposta da presente investigagdo, buscando garantir uma
analise mais consistente e alinhada ao escopo da pesquisa. Além disso, os 10 trabalhos
relacionados, apresentavam maior pertinéncia e afinidade com os objetivos e a abordagem
adotada neste trabalho.

Diversas dissertacdes / teses encontradas se afastaram do foco central que foi
determinado pelo nosso problema de pesquisa que se trata de como promover a aprendizagem
da matematica por meio da utilizacdo da Etnomatematica em sua dimensao afetiva em alunos
do nono ano do Ensino Fundamental?

Os trabalhos foram selecionados com base na anélise de seus titulos e seus respectivos
resumos, priorizando aqueles que apresentavam maior potencial para contribuir com a
compreensdo do tema central desta pesquisa. Os titulos que ndo evidenciavam relevancia
direta ou que abordavam dareas nao correlatas foram excluidos do corpus final. Essa
abordagem permitiu uma delimitacdo precisa dos estudos, assegurando maior alinhamento
com os objetivos da investigacao.

Apds a leitura dos resumos e escolha das dissertagdes / teses que melhor se
enquadravam a pesquisa, os trabalhos escolhidos foram reunidos em uma pasta, para
realizagdo das leituras das questoes/problematicas, metodologias, dos objetivos e das
consideracdes finais, sendo selecionados apenas aqueles que mais se alinhavam aos eixos
abordados na pesquisa em andamento.

Foi realizado um recorte com a andlise de dez trabalhos referentes aos descritores
"Etnomatematica" AND "educagdo do campo”. J4 em relagdo a segunda busca, com os
seguintes descritores “Etnomatematica” AND “afetividade” vamos falar de trés trabalhos

encontrados, que mais estdo ligados ao que realmente ¢ o foco da pesquisa.

3.1 Etnomatematica e Educacio do Campo

Nesta subsecdo, apresentamos uma analise dos trabalhos selecionados que abordam a
interse¢do entre Etnomatematica e Educacdo do Campo, considerando suas contribuigdes para
o ensino-aprendizagem da matematica em contextos rurais.

A Etnomatematica, enquanto abordagem que valoriza os saberes e praticas culturais
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dos diferentes grupos sociais, tem se mostrado uma ferramenta significativa para a constru¢ao
de praticas pedagogicas contextualizadas. A Educagdao do Campo, por sua vez, propde uma
perspectiva educativa que respeita e dialoga com as especificidades socioculturais e
econdmicas das comunidades rurais.

Os estudos analisados nesta subse¢do evidenciam como essas duas dreas podem
convergir para promover uma aprendizagem mais significativa, baseada em realidades locais,

praticas agroecologicas e relagdes afetivas, contribuindo para a valorizagdo do conhecimento

popular e para a transformacgao social no campo.

A seguir, serdo discutidas as principais contribui¢des e abordagens encontradas nos

trabalhos selecionados. Apds as buscas as pesquisas foram organizadas em ordem cronologica

para que pudessem ser realizadas as analises.

Quadro 1: Tabela dos Trabalhos Selecionados com os descritores “Etnomatematica” AND

“Educacdo do Campo”
Etnomatematica e Educacdo do | Cidimar Instituto Federal | 2013
Campo: O caso da Escola | Andreatta de Educacao
Municipal Comunitaria  Rural: Ciéncia e
Padre Fulgéncio do Menino Jesus, Tecnologia  do
Municipio de Colatina, Estado do Estado do
Espirito Santo. Espirito Santo
Entendimentos a respeito da | Linlya Natassia | Universidade 2014
Matematica na educacdo do | Sachs Estadual Paulista
campo: questdes sobre curriculo. Carmelengo de | Julio de Mesquita

Barbosa Filho — Campus

Rio Claro

A (Des)construgao do | Leila de Cassia | Universidade 2016
conhecimento na Educacdo do | Faria Alves Federal de Minas
..Campo: Dialogos sobre saberes Gerais
no Ensino de Matematica
Educacdo do Campo e Educagdo | Gioconda Universidade 2019
Matematica: uma  articulacdo | Marisol Luz | Federal do Rio
possivel Lima Grande
Narrativas do Campo: | André Ribeiro | Universidade do | 2020
Etnomatematica na formacdo de | da Silva Estado de Santa
Educadores das Escolas do Campo Catarina
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Educagao do Campo, | Marcia Regina | Universidade 2021

Etnomatematica ¢ BNCC: reflexos | de Souza Silva Federal da
de uma formacado continuada de Rondonia.
professores na construcdo de

orientagoes curriculares de

matematica para os anos finais do
Ensino Fundamental.

Etnomatematica No Contexto Da | Maria Universidade 2022
Educagao Do Campo: analise do Jacqueline  da | Federal do
curriculo de matematica de escolas | Silva Pernambuco
multisseriadas do municipio de Sao

Caetano-PE

Problematizagdo = De  Praticas | Ujeffesson Universidade 2023
Socioculturais Do Campo Na Marques Silva Federal do Sul
Perspectiva Da Etnomatematica: e Sudeste do
Producdo de farinha de mandioca Para

no Assentamento 26 de Marg¢o, em

Maraba-PA

Entre Matematica e | Danlei de | Universidade 2023
Etnomatematica: formacao, | Oliveira Preato Federal de
concepgdes e  praticas  de Rondo6nia

professores que atuam em Escolas
Familia Agricola em Rondonia

Etnomatematica Quilombola: | Josiene Xavier | Universidade 2024
Unidades de Medidas Utilizadas | Antunes Estadual

em Comunidades do Vale do Paulista “Julio

Ribeira no Ensino dos Alunos da de Mesquita

EJA. Filho”

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A primeira analise foi o trabalho intitulado Etnomatematica e Educa¢ao do Campo: O
Caso Da Escola Municipal Comunitéria Rural: Padre Fulgéncio Do Menino Jesus, Municipio
De Colatina, Estado Do Espirito Santo’, de autoria de Cidimar Andreatta (2013).

A pesquisa buscou compreender os processos de ensino e aprendizagem da
Matematica no contexto escolar, durante a implantagao de uma nova metodologia pedagdgica
baseada na Pedagogia da Alternancia. Essa abordagem utiliza o trabalho como principio
educativo e a realidade local como ponto de partida para o aprendizado, incorporando a
Etnomatemadtica para valorizar os saberes prévios dos estudantes e torna-los mais
participativos nos processos educativos.

Essa andlise surge da necessidade de investigar o ensino e a aprendizagem de

27



matematica em um contexto escolar que, a partir de 2011, passou a adotar a Pedagogia da
Alternancia como metodologia de trabalho. Tal abordagem considera o trabalho como
principio educativo e a realidade local como eixo central para as aprendizagens,
caracteristicas que despertam interesse e expectativas.

Nesse contexto, acredita-se que a matematica pode assumir significado e relevancia
dentro de um grupo cultural, especialmente quando o ponto de partida do ensino-
aprendizagem ¢ a realidade campesina, alinhando-se aos principios da Etnomatematica.

O estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem teérico-pratica, explorando as
inter-relacdes entre o ensino de matematica e a Educagdo do Campo em uma escola
comunitéria rural, analisou a percep¢ao dos alunos sobre essa pratica pedagodgica, com o
objetivo de identificar como o ensino de Matematica contribui para sua formacdo e para a
compreensao dos conteudos.

A pesquisa apontou a adog¢do de uma abordagem pedagodgica adequada ao meio em
que o estudante estd inserido ¢ fundamental para promover uma aprendizagem significativa e
contextualizada, fortalecendo o senso de pertencimento dos estudantes. No contexto rural,
onde a pesquisa ¢ realizada, uma pedagogia que dialogue com a vida no campo, como a
Etnomatemadtica e a Educacdo do Campo, potencializa a integragdo entre o conhecimento
escolar e a realidade vivida, ampliando o engajamento e o protagonismo dos alunos no

processo educativo. Assim como afirma o autor:

Questionamos se o ensino de matematica pode contribuir com a formagdo do
estudante campesino, tendo em vista a nova metodologia de trabalho da
escola. A maneira como o professor/monitor conceptualiza recursos em
favor do ensino de matematica, a partir da realidade vivenciada pelos
estudantes campesinos, ¢ um recorte essencial para o desenvolvimento da
pesquisa... Acredita-se que o conhecimento matematico podera ter sentido e
validade no interior de um grupo cultural, em que o ponto de partida do
processo de ensino e aprendizagem pode ser a realidade campesina,
evidenciando uma aproximagdo com a etnomatematica (Andreatta, 2013,
p-19-20)

Os resultados obtidos evidenciam que ¢ possivel implementar uma pratica pedagdgica
que valorize a cultura campesina, promovendo a contextualizagdo dos conteudos
matematicos. Essa abordagem favorece a integra¢do entre os conhecimentos cotidianos e
escolares, tornando a aprendizagem mais significativa para os estudantes.

Dentro desse cendrio, a pesquisa propds que a Matematica adquiri significado e
relevancia no contexto de um grupo cultural especifico, particularmente no ambiente rural,
onde o ensino pode ser conectado diretamente a realidade campesina. Essa proposta sugere

uma aproximagdo com a Etnomatematica, que busca compreender as praticas matematicas
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enraizadas nas culturas locais e na vivéncia cotidiana dos individuos.

A segunda andlise refere-se a um estudo de Pos-Doutorado sob a orientagdo de
Ubiratan D’ Ambrosio, pioneiro da Etnomatematica no Brasil. A pesquisa teve como objetivo
explorar formas de compreender o curriculo de Matematica na educacao voltada ao campo. A
pesquisa buscou discutir maneiras de entender o curriculo de Matematica na educagdo do
campo.

Para isso, Barbosa (2014) analisou perfis de cursos de Licenciatura em Educacao do
Campo, com habilitacdo em Matematica, para discutir a importancia da criagdo de um
curriculo especifico que atenda as necessidades de professores e estudantes da Educacdo do
Campo.

E de suma importancia discutir sobre a mudanca nos curriculos da Educagdo do
Campo e como estes impactam nos processos de ensino e aprendizagem e porque sao
necessarias estas adaptagdes. As abordagens da Matematica na educagao do campo envolvem
consideragdes especificas relacionadas as caracteristicas e necessidades desse contexto, assim

como destaca a autora:

D’Ambrosio (2004) explica que o Programa Etnomatematico, em principio,
busca entender e conhecer o saber e o fazer matemadtico de culturas
marginalizadas. Também, além disso, “procura entender o ciclo da geracao,
organizagdo intelectual, organizagdo social e difusdo desse conhecimento”
(p-45). A cultura marginalizada que trato nesta tese ¢ a camponesa e, ao
invés de procurar conhecer seu saber e fazer matematico busco compreender
e propor uma reflexdo a respeito da escola nesse contexto. (Barbosa, 2014,

p.16.)

Levar em consideragdo as diversidades sociais e culturais presentes nas comunidades
rurais € um passo significativo para elaboracdo de um curriculo que deve ser sensivel as
diferentes realidades e experiéncias, evitando esteredtipos e promovendo uma educagdo
inclusiva.

Ao pensar num curriculo caracterizado na Educacdo do Campo, o enfoque precisa
estar na resolucao de problemas praticos do dia a dia no campo, estimulando a capacidade dos
estudantes de aplicar conceitos matematicos para resolver situagdes do mundo real.

Conforme afirma Barbosa (2014):

Diferentemente dos que entendem que o conhecimento da vida cotidiana dos
estudantes das escolas do campo pode servir como base para alcangar o
conhecimento dito cientifico, aqui estd presente uma equiparagdo de valor
entre esses saberes que serdo incorporados ao programa curricular e aqueles
que 14 ja estdo. (Barbosa, 2014, p. 185)

A educacdo do campo enfatiza habilidades praticas relacionadas ao meio rural. Um
curriculo préprio pode fornecer oportunidades para os alunos desenvolverem essas

habilidades de maneira significativa e contextualizada.
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Barbosa ressalta em suas consideragdes finais que:

Encontrei diversos trechos que indicam que ¢ imprescindivel que na
educagdo do campo e nas escolas do campo haja mais que um programa com
conteudos especificos a serem trabalhados; deve haver a formagdo do
cidaddo, em um projeto de sociedade, um projeto de Brasil, com o
protagonismo das lutas sociais. (Barbosa, 2014, p. 207)

O investimento na Educagdo do Campo assume o compromisso com uma politica
especifica que possibilite a universalizacdo do acesso dos povos que vivem e trabalham no
campo a uma educacdo que conduza a emancipagdo deste segmento da populagdo, num
didlogo permanente com os movimentos sociais.

A terceira andlise de Alves (2016), foi concebida com a participacdo ativa dos
movimentos sociais camponeses, por meio de seus pilares de valorizagdo dos saberes e
praticas do campo, o modelo educacional campesino busca ndo apenas proporcionar 0 acesso
ao ensino, mas também promover a emancipagdo dos povos rurais.

A pesquisa em questdo, foi fundamentada no protagonismo dos movimentos sociais
camponeses, evidenciando a relevancia da Educacdo do Campo como um dos mais
importantes instrumentos de transformagado social nas tltimas décadas no Brasil. Este modelo
educativo, nascido das demandas e lutas histéricas dos povos do campo, transcende a simples
transmissdo de conhecimento, configurando-se como uma pratica emancipatéria que dialoga
com as especificidades culturais e sociais das comunidades rurais.

Um dos aspectos centrais focados pela pesquisa tratou da transformagdo e do didlogo
entre os movimentos sociais campesinos € a pesquisa. A colaboragao entre esses dois
universos tem permitido o surgimento de novas formas de pensar e implementar a educacao
como instrumento de emancipagao.

Esse intercambio tem promovido novas perspectivas pedagdgicas, ao unir a ciéncia
académica com os saberes populares, oferecendo um caminho para a formacdo de sujeitos
criticos e socialmente engajados. Trata-se de uma proposta que questiona modelos
educacionais hegemodnicos e busca construir alternativas baseadas na valorizacdo do
conhecimento coletivo e na vivéncia concreta das comunidades do campo.

Um ponto importante destacado no trabalho foi a motivagdo para realizagdo da
pesquisa, trata —se do contexto voltado para a formacao de professores no ambito da Educagao
do Campo. O estudo também evidenciou a viabilidade e a importancia desse didlogo para a

educagdo no meio rural. Assim como reforga a autora sobre os educadores do campo:

E necessario registrar que muitos dos educadores que estio no campo se
esforcam para que o ensino apresente sentido sociocultural para os
educandos que trabalham na terra. Nesses espacos existem educadores que
promovem uma pratica pedagogica diferenciada, articulando os contetidos
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escolares com as experiéncias do cotidiano dos estudantes, estabelecendo um
didlogo entre seus saberes e fazeres com os conhecimentos cientificos.
(Alves, 2016, p.15)

A pesquisa também aponta inquietacdes no contexto da formagdo de professores e
como esta desempenha um papel crucial no avanco da Educagdo do Campo. Nesse cenario a
pesquisa destacou ainda, a importancia da integracao entre os saberes académicos e populares.
Essa interagdo ndo apenas enriquece o processo formativo, mas também legitima o
conhecimento hegemodnico como ferramenta essencial no desenvolvimento pedagogico das
escolas do campo.

A pesquisa reforca a viabilidade e a necessidade desse didlogo. A interagdao entre
ciéncia oficial e saberes populares ja ocorre de maneira concreta em diversas escolas do
campo e pode ser amplamente aplicada no universo académico. Além disso, essa pratica se
revela indispensavel para fortalecer as esferas educativas que compdem essas comunidades,
consolidando a Educagdo do Campo como uma estratégia essencial para a valorizagdo e

emancipagao dos povos camponeses. Assim como afirma o autor:

Nesse inicio de século a Educagdo do Campo constitui-se como uma
realidade na agenda das escolas, universidades e movimentos sociais que
lutam pela emancipagdo dos povos do campo. Ao romperem com o
paradigma rural, essas instituigdes apontam que historicamente a educagao
destinada a esses seguimentos reproduziu no espaco escolar do campo uma
estrutura urbanizada, que desconsidera a materialidade da vida e da
identidade camponesa. (Alves, 2016, p.13)

Os resultados da pesquisa mostraram que a interagao entre os saberes académicos e os
saberes populares ndo so ¢ possivel, mas também essencial para o sucesso e a relevancia da
Educacdo do Campo, tanto nas escolas rurais quanto nos diversos espagos educacionais que
compdem esse universo. Dessa forma, a proposta da pesquisa analisada foi fortalecer a ideia
de que a educagdo no campo €, de fato um processo emancipatorio, que vai além do acesso ao
conhecimento formal e contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

A quarta andlise da dissertagdo “Educacdo do Campo e Educacdo Matemadtica: uma
articulacdo possivel?”. A busca por esta resposta resultou em um trabalho de pesquisa,
realizada na area da Educag¢ao do Campo e da Educacdo Matematica, que objetivou analisar
as possiveis articulagdes entre os saberes advindos das vivéncias da realidade do campo e os
conhecimentos matematicos que integram os curriculos escolares, feitas pelos diferentes
sujeitos de comunidade.

Com o objetivo de apoiar o docente no aprimoramento de sua pratica pedagogica,

Lima (2019, p.34) afirma: “Trazer a discussdo a importancia de professores reflexivos que
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atuam como mediadores do processo de ensino e aprendizagem, considerando a realidade em
que seu aluno esta inserido para analisar e redimensionar sua propria pratica pedagogica”, em
funcdo disso o produto educacional desta pesquisa ofereceu atividades e reflexdes que
funcionaram como um subsidio importante no desenvolvimento de estratégias que favoregam
a valoriza¢do dos saberes dos alunos do campo.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo surge como um fendmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores rurais e suas organizacdes, que busca
influenciar as politicas educacionais a partir dos interesses sociais das comunidades
camponesas. A articulagdo entre a Educagdo do Campo e a Educacdo Matematica ¢ crucial,
pois reconhece as particularidades das comunidades rurais e visa integrar o ensino de

Matematica de maneira que seja relevante e significativa para os alunos. Lima (2019) afirma:

Uma “escola do campo” é aquela na qual ¢ possivel identificar um trabalho
comprometido, contextualizado e baseado no engajamento escola e
comunidade. A instituicdo escolar integra a comunidade, e essa a percebe
como uma referéncia importante. As caracteristicas da escola e da
comunidade sdo intrincadas, fortemente relacionadas, porque na escola
identifica-se a comunidade e na comunidade percebem-se as caracteristicas
da escola. (Lima, 2019, p. 20)

Além disso, reconhecer e incorporar as praticas matematicas locais ¢ fundamental,
para que exemplos praticos possam ser relacionados a realidade local, como o comércio, a
agricultura ou demais atividades tipicas rurais, fazendo com que conceitos que antes seriam
apenas tedricos sejam mais praticos, acessiveis e relevantes.

A articulacdo entre a Educacdo do Campo e a Educagdo Matematica € crucial, pois
reconhece as particularidades das comunidades rurais e visa integrar o ensino de Matematica
de maneira que seja relevante e significativa para os alunos. Nesse sentido, a Matematica nao
¢ um fim em si mesma, mas um meio de producdo de conhecimento que contribui para a
formagao da cidadania tanto de quem ensina quanto de quem aprende.

A Educagao do Campo promove a valorizacao da cultura local e das especificidades
das comunidades rurais, ¢ ao integrar a Educacdo Matematica a essas realidades, os
educadores t€ém a oportunidade de contextualizar os conceitos matematicos com base nas
praticas e experiéncias cotidianas dos estudantes no campo. Isso permite que os saberes dos
alunos sejam reconhecidos, gerando maior engajamento e interesse pela Matematica, de modo
que o aprendizado se torne mais consistente e ligado as suas vivéncias. Assim como Lima

(2019) afirma:

Uma “escola do campo” ¢ aquela na qual € possivel identificar um trabalho
comprometido, contextualizado e baseado no engajamento escola e
comunidade. A institui¢do escolar integra a comunidade, ¢ essa a percebe
como uma referéncia importante. As caracteristicas da escola e da
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comunidade sdo intrincadas, fortemente relacionadas, porque na escola
identifica-se a comunidade e na comunidade percebem-se as caracteristicas
da escola. (Lima, 2019, p. 20)

Reconhecer e incorporar as praticas matematicas locais ¢ fundamental, para que
exemplos praticos possam ser relacionados a realidade local, como o comércio, a agricultura
ou demais atividades tipicas rurais, fazendo com que conceitos que antes seriam apenas
tedricos sejam mais praticos, acessiveis e relevantes.

O ambiente natural ¢ uma poderosa ferramenta de recurso didatico para o ensino da
Matematica. Medidas de terra, estimativas de producdo agricola e andlises de dados
relacionados ao ambiente local, que sdo proprios do curriculo sdo excelentes para serem
trabalhados no ambiente rural. E crucial para a potencializagio do aprendizado o
desenvolvimento de projetos que estejam diretamente relacionados aos interesses € aos
desafios das comunidades rurais.

Ao tornar o estudante como sujeito ativo do processo, tornamos essa valoriza¢ao do
espaco vivido crucial. O estudante passa a visualizar o professor como facilitador no processo
de ensino aprendizagem. Vale ressaltar que proporcionar a formagdo adequada de professores
para que possam compreender e valorizar essas particularidades da Educacdo do Campo e
integrar de forma eficaz a Educacdo Matematica. Essa “preocupacdo” com o processo de
formacao de professores para atuacao no campo contribui no desenvolvimento das habilidades
de identificagdo de oportunidades de ensino no contexto local.

Outro fator que contribui neste processo ¢ o envolvimento da comunidade. Ele se torna
crucial, pois a unido entre educadores e a colabora¢do com os membros da comunidade ajuda
a identificar e trabalhar as necessidades especificas de determinada comunidade,
estabelecendo metas e estratégias educacionais que atendam o interesse e as aspiracdes da
comunidade onde a escola esta inserida.

A articulagdo entre Educacdo do Campo e Educacdo Matematica ndo apenas enriquece
o processo de aprendizagem, mas também promove uma educagdo mais inclusiva,
considerando as diversidades culturais e geograficas presentes nas areas rurais. Essa
abordagem pode contribuir para o engajamento dos estudantes e para a constru¢do de uma
educacdo mais significativa e contextualizada.

Assim, Lima (2019), conclui que as pesquisas sobre a articulagdo entre a Educacdo
Matematica e a Educacao do Campo estdo apenas no inicio, € que ha muito a ser explorado.
Ela destaca a necessidade emergente de refletir sobre essa integragdo, especialmente no

contexto das escolas do campo e como a forca dos movimentos campesinos também
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contribuem para essa integracao.

A quinta andlise trata -se do trabalho “Narrativas do Campo: Etnomatematica na
formacdo de educadores das Escolas do campo” de André Ribeiro da Silva (2020) que aborda
a concentracdo no conhecimento educacional com uma perspectiva Etnomatematica
fundamentada no campo, baseada principalmente nas obras de Ubiratan D’ Ambrosio.

O estudo foi especificamente desenvolvido para professores que atuam em escolas
rurais, com foco na apresentacao de narrativas que exploram o conhecimento matematico
popular. A pesquisa demonstra como a Etnomatematica se conecta com as praticas
educacionais no campo, revelando novas possibilidades e abordagens para a educacao rural.

Os participantes da pesquisa, professores da area rural, discutem como a
Etnomatematica pode ser integrada a Educagdo do Campo e de que maneira essa abordagem

pode beneficiar o ensino da Matematica. Como afirma Silva (2020):

De maneira especifica, apresentar brevemente a Educagdo Matematica num
contexto critico, discorrer sobre a Educacdo do Campo e seus saberes,
abordar contetdos matematicos basicos envolvidos nesses saberes do campo
como as singularidades nos processos de somar, dividir, medir, comparar,
organizar e analisar. Também objetiva-se compreender a tendéncia
Etnomatematica, discutir como essa tendéncia dialoga com a Educagdo do
Campo e que esses educadores consigam classificar os mais diversos
conhecimentos populares do campo nas varias dimensdes da
Etnomatematica descritas por Ubiratan D’ Ambrosio. (Silva, 2020, p.15).

A coleta das narrativas por meio de entrevistas semiestruturadas com membros da
comunidade escolar do Instituto Federal Catarinense de Abelardo Luz, foram organizadas em
categorias com base nas dimensdes da Etnomatematica, conforme descritas por Ubiratan
D’Ambrosio, e foram alinhadas as competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular.

Com um titulo que ressalta a relevancia das pesquisas em Educacdo Matematica,
especialmente em contraste com as abordagens tradicionais de ensino, o estudo de Silva
(2020), destaca a importancia de focar nos processos de ensino que estabelecem um didlogo
com a cultura e os saberes especificos de determinados grupos sociais.

O trabalho também enfatiza o resgate ¢ a valorizagao dos conhecimentos das diversas
culturas e povos, explorando como essas abordagens se integram com a Educa¢do no Campo,
com énfase nas séries iniciais do ensino fundamental, e como a formacao de professores pode
contribuir para a integracdo dessas praticas no contexto educacional. Através de uma

abordagem qualitativa, Silva (2020), sublinha:

A Matematica, do seu ambito no papel no desenvolvimento humano,
percorre caminhos, adequados e diretamente associados a cada realidade
especifica dos povos. Ou seja, podemos perceber que se ela se desenvolveu
para entender, explicar e aprimorar as mais diversas realidades entdo para
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cada realidade poderdo surgir diversos entendimentos e desenvolvimentos.
Como somamos, multiplicamos, dividimos, relacionamos, classificamos,
avaliamos, as mais diversas operagdes estdo diretamente ligadas ao
desenvolvimento histérico da humanidade e sua diversidade. (Silva, 2020,

p.12)

A percepgao de Silva (2020), propde formagdo continua e reflexiva, ressaltando a
importancia de narrativas dos proprios educadores, para que a teoria pedagdgica se conecte
com a pratica vivida nas escolas rurais. A Etnomatematica quando aplicada a capacitag¢do de
educadores nas escolas do campo, transforma -se em uma abordagem valiosa e enriquecedora.
Ela leva em conta as particularidades e os contextos especificos dessas comunidades,
tornando os didlogos educacionais mais significativos e aprofundando o processo de ensino-
aprendizagem.

O autor enfatiza o papel do educador como mediador entre os saberes locais € o
curriculo escolar, destacando a importancia de sua formagao. A proposta de Silva ¢ que os
educadores, ao se apropriarem da Etnomatematica, possam ensinar de maneira mais criativa e
conectada a realidade dos estudantes, utilizando os saberes e as praticas matematicas que ja
fazem parte do cotidiano desses alunos.

As narrativas da Etnomatematica na formagao de educadores das Escolas do Campo,
além de conhecerem as metodologias de ensino, sdo capazes de reconhecer e valorizar os
conhecimentos pré-existentes, adaptando o ensino da matematica para que ele seja pertinente

e util para os alunos.

A sensibilidade que a Etnomatematica tem com os conhecimentos
marginalizados, representa uma luta contra a segregacao do conhecimento de
um curriculo matematico eurocentrista. Dar voz a esses povos, a essas
comunidades, a esses alunos, permite uma relacdo mais ética entre aluno e
professor, a maneira que o aluno comega a perceber que existe matematica
em sua vida e, que essa matematica ndo ¢ menos importante (Silva, 2020,
p-20)

E importante destacar que os conhecimentos matematicos presentes nas atividades
cotidianas dos habitantes rurais, como na agricultura, na organizagao do espago, no manejo de
animais, entre outros, podem se tornar instrumentos poderosos para a Matematica escolar,
ampliando a aprendizagem em sala de aula.

Ao sensibilizar os educadores para a diversidade cultural nas comunidades do campo,
¢ possivel evitar esteredtipos nas praticas pedagogicas e promover o respeito pelas diferentes
formas de expressao matematica, tornando o ensino mais personalizado e eficaz.

A pesquisa sobre a Etnomatematica na formagdo de educadores nas escolas do campo

destaca a relevancia de integrar as praticas matematicas tradicionais das comunidades rurais
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nas metodologias de ensino. Essa abordagem reconhece que as formas de aprender e aplicar a
Matematica podem ser bastante distintas de uma comunidade para outra, especialmente
quando se compara as realidades urbana e rural.

Um ponto relevante da pesquisa ¢ considerar as experiéncias de vida dos alunos como
fontes legitimas de conhecimento matematico. O estudo sugere que as praticas pedagdgicas
podem ser enriquecidas com exemplos e situagdes que se conectam diretamente com o mundo
do aluno. Essas praticas matematicas cotidianas sao uma oportunidade de ensino que pode ser
explorada pelos educadores, trazendo um novo olhar sobre a matematica, que passa a ser vista
como uma disciplina funcional e proxima da realidade dos alunos.

Portanto dissertacdo de André Ribeiro da Silva (2020) contribuiu para o entendimento
da Etnomatematica como uma abordagem que pode transformar o ensino da matematica nas
escolas do campo. Ao valorizar as praticas culturais e os saberes locais, a pesquisa oferece
uma alternativa ao modelo hegemonico de ensino, que muitas vezes desconsidera a riqueza de
experiéncias matematicas que os alunos ja trazem.

A formagao de educadores, centrada na Etnomatematica, €, portanto, fundamental para
o sucesso dessa proposta pedagdgica, pois os professores desempenham um papel crucial na
mediagdo entre o conhecimento escolar € o conhecimento cultural dos alunos. Ao focar nas
narrativas do campo, oferece uma visdo critica e inovadora para a educagdo matematica,
propondo uma pratica pedagodgica mais contextualizada, inclusiva e relevante para as
realidades do campo.

A andlise da pesquisa intitulada "Educagdo do Campo, Etnomatematica e BNCC:
Reflexos de uma Formagdo Continuada de Professores na Construcdo de Orientagdes
Curriculares de Matematica para os Anos Finais do Ensino Fundamental". De autoria de
Marcia Regina de Silva (2021), essa pesquisa aborda a importancia da formagao docente na
criacdo de um curriculo especifico para a educagdo do campo.

De acordo com Silva (2021), o estudo surgiu do interesse dos proprios professores,
que demonstraram a necessidade de aprofundar seus conhecimentos sobre os contetidos
oficiais de Matematica e sua conexao com as praticas sociais cotidianas. Essas praticas foram

entdo relacionadas a Etnomatematica, como observa Silva (2021):

O compromisso que esta pesquisa assume ¢ o de produzir reflexdes tedricas
e conceituais relacionadas a construgdo coletiva de orientagdes curriculares
de Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental a partir do
desenvolvimento de formagao continuada de professores e professoras, tendo
como Vviés os principios orientadores da Educacdo do Campo (EdoC), da
Etnomatematica e da Base Nacional Comum Curricular. (Silva, 2021, p.26.)

A formagao continuada de professores ¢ um tema crucial quando se discute estratégias
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capazes de aprimorar os processos de ensino-aprendizagem. Neste contexto, a interse¢do entre
a BNCC, a Etnomatematica e a Educacdo do Campo devem focar na integragdo de
componentes curriculares e metodologias pedagodgicas ativas, como projetos de pesquisa e
resolucao de problemas que se baseiem na realidade local.

Tais estratégias sdo fundamentais para engajar os alunos, conectando os
conhecimentos formais com aqueles que sdo proprios do contexto rural e trazidos pelos
estudantes para a sala de aula. Como destaca Silva (2021), "O objetivo foi promover reflexdes
epistemologicas e conceituais de Etnomatematica que se relacionem com as praticas
pedagodgicas a serem aplicadas em sala de aula."

A pesquisa também indica que a formagdo continuada de professores, quando
incorpora a Educacdo do Campo e a Etnomatematica, desempenha um papel significativo na
criacdo de orientagdes curriculares de Matematica, que tornam o ensino mais contextualizado
e significativo para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Assim, conforme
concluiu Silva (2021):

Evidenciamos que todos os sujeitos participantes compreendem ser
importante a realizagdo de formagdes continuadas, no entanto, afirmou
fragilidades e caréncias quanto a ocorréncia de formagdes que promovam a
articulacdo dos conhecimentos matematicos com as concepgdes de Educagio
do Campo. (Silva, 2021, p. 166)

A formacgdo de professores desempenha um papel crucial na qualidade do ensino e no
desenvolvimento educacional. Uma boa formacdao de professores ¢ fundamental para
potencializar o ensino de varias maneiras. Professores bem formados t€ém uma compreensao
solida dos principios pedagogicos e das melhores praticas de ensino como afirma Silva, sobre
a relevancia de uma boa formacgao de professores: “Ao se referirem a formacao de professores
e professoras de Matematica numa perspectiva Etnomatematica, aludem para a atualizagdo
cientifica e pedagogica geral da Matematica, de modo a contestd-la ou incorpora—la”. (Silva,
2021, p.168).

Na educagdo do campo ndo pode ser diferente. Um professor que leva em
consideragdo as vivéncias e habitos de cada estudante faz do curriculo, um curriculo
matematico muito mais flexivel e atraente a seus estudantes.

Silva (2021) reafirmou, baseado em seu trabalho, a importancia de valorizar nas aulas

de matematica as vivéncias dos estudantes:

A especializagdo em Educagdo Matematica me fez aproximar a Matematica
as vivéncias dos estudantes. Destaco uma atividade desenvolvida junto aos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio da EJA, em que cles pudessem
descrever onde encontravam a Matematica no seu dia a dia, e que fizessem
um trabalho apresentando tudo que era pertinente e como conseguiam
enxergar a Matematica em seu cotidiano. E foi espetacular, a maioria dos
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estudantes eram trabalhadores e trabalhadoras. Destaco o trabalho de uma
auxiliar de enfermagem, que descreveu a Matematica no hospital: “Eu
percebi a Matematica na medida do didmetro da cabeca do bebé, da barriga
da mae, da fracdo de remédio conforme prescricdo médica.” (Silva, 2021,
p.35)

Um curriculo de Matematica flexivel desempenha um papel crucial no
desenvolvimento educacional, capacitando os alunos a enfrentarem os desafios do dia a dia,
promovendo uma compreensdo mais profunda e uma aplicacdo pratica dos conceitos
matematicos.

Silva (2021), destaca diversos autores que desenvolvem suas pesquisas, ndo apenas
para denunciar o curriculo como sendo um instrumento de dominagao. E assim, ao abordarem
as temadticas relativas as questdes de género, cultura, étnica, racial, feminismo, sexualidade
que se propdem a analisar o papel da multiplicidade do sujeito e da diferenga, continuam a

enfatizar os aspectos formativos do curriculo. Assim como afirma a autora:

Procuramos explicitar a interligacdo da Etnomatematica com os principios e
as concepgdes de Educagdo do Campo, uma vez que considera os saberes
historicos e culturalmente construidos. O que permite refletir sobre as
concepcdes da Matematica para os sujeitos sociais pertencentes ao campo,
bem como correlaciond-las com curriculo e com cotidiano escolar. (Silva,
2021, p.118).

A formagdo continuada de professores ¢ um aspecto central e fundamental quando se
trata de estratégias educacionais que visam aprimorar os processos de ensino e aprendizagem.
Investir no desenvolvimento continuo dos educadores ¢ crucial para garantir que eles estejam
sempre atualizados com as melhores praticas pedagdgicas, assim como para capacita-los a
lidar com os desafios e as particularidades que surgem no contexto educacional.

Essa formacao ndo apenas potencializa o desempenho dos professores em sala de aula,
mas também contribui para o desenvolvimento de metodologias de ensino mais eficazes,

capazes de atender as necessidades diversificadas dos estudantes.

Como meio de articulagdo desta dialogicidade entre a Etnomatematica, a
Educagdo do Campo e o Curriculo, temos a perspectiva de que a formagao
continuada seja uma interligagdo entre todos os nds, em uma simbiose
harménica, que possibilita reflexdes sobre a praxis pedagdgica, que
oportuniza mudancas no cotidiano da sala de aula. (Silva, 2021, p.109)

Como apontado por Silva (2021), um dos objetivos fundamentais da implantacao do
Programa Etnomatemdtica no processo de formagdo dos educadores ¢ a promocdo de
reflexdes epistemologicas e conceituais que relacionamos diretamente com as praticas
pedagdgicas que serdo adotadas em sala de aula. Ao integrar essas reflexdes com as
estratégias de ensino, os educadores se tornam mais capacitados a aplicar esses
conhecimentos de forma eficaz, criando experiéncias de aprendizagem mais ricas e

contextualizadas para os alunos.
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Essa abordagem vai além da simples aplicacdo de férmulas matematicas; ela busca
fazer com que os alunos compreendam a matematica como uma ferramenta Util e pertinente
no seu dia a dia, dentro de um contexto mais amplo que inclui suas culturas e suas
experiéncias de vida.

Silva (2021) também revela que a formacdo continuada de professores, quando
integrada a Educagdo do Campo e a Etnomatematica, contribui de maneira significativa para a
construgdo de orientacdes curriculares de Matematica que sdo mais alinhadas com as
necessidades e as realidades dos estudantes.

Essas orientacdes curriculares, ao serem formuladas com base nos conhecimentos e
nas praticas do campo, tornam o ensino da Matematica mais acessivel e relevante para os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Isso ¢ particularmente importante, pois esses
anos sao cruciais para a consolidagdo de conceitos matematicos essenciais, que servirdo como
base para o desenvolvimento intelectual dos alunos em diversas areas do conhecimento.

O fortalecimento da formagdo continuada de professores no contexto da Educagdo do
Campo e a incorporagdo de uma abordagem Etnomatematica no curriculo escolar t€ém o
potencial de transformar o ensino da Matematica em uma experiéncia mais rica e relevante

para os alunos.

Por meio da formagdo continuada de professores e professoras de
Matematica que atuam nas escolas do campo que se promoveu a articulagio
da triade Educagdo do Campo, Etnomatematica e Curriculo no propdsito de
construcdo coletiva de orientagdes curriculares de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental, voltado ao cotidiano do campo. Para este
propdsito, a formacdo continuada extrapola a ideia de preencher lacunas da
formagao inicial, ao se comprometer com as vivéncias, leituras, reflexdes, ao
oportunizar aos educadores uma permanente reflexdo de sua pratica, capaz
de estabelecer vinculos e produzir sentidos (Silva, 2021, p.111)

Ao levar em conta as especificidades das comunidades rurais e integrar essas
caracteristicas ao curriculo escolar, cria-se um ambiente educacional mais inclusivo, onde o
conhecimento académico ¢ contextualizado de maneira a se tornar significativo para os
estudantes. Esse processo, além de enriquecer o aprendizado dos alunos, também contribui
para a constru¢do de uma sociedade mais igualitdria e consciente de suas proprias
diversidades culturais e sociais.

A andlise da pesquisa intitulada Etnomatematica No Contexto Da Educagdo Do
Campo: andlise do curriculo de matematica de escolas multisseriadas do municipio de Sao
Caetano-PE, de autoria Maria Jacqueline da Silva, teve como foco a analise do curriculo de
matematica de escolas multisseriadas da educacdo do campo da rede municipal de Sao

Caetano-PE.
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Com énfase na relacdo entre Etnomatematica e Educagdo do Campo, o estudo foi
estruturado em trés artigos que dialogam entre si dentro da temadtica central. Em relagdo a
metodologia, no primeiro artigo, foi utilizada a abordagem de Maria Salett Biembengut sobre
mapeamento em pesquisas educacionais, juntamente com as caracteristicas do mapeamento
vertical e horizontal propostas por José Dilson Beserra Calvancanti.

No segundo artigo, a metodologia adotada foi qualitativa, de carater documental, com
a coleta de dados a partir do Curriculo de Pernambuco, acessado online, e outras fontes
pertinentes a tematica.

J& no terceiro artigo, a pesquisa foi de carater tedrico, observou-se que a rede
municipal de Sdo Caetano-PE adota como referéncia um curriculo generalizado. Embora haja
uma evolucdo na concep¢do da Etnomatematica dentro da Educagdo do Campo, essa
abordagem ainda se encontra predominantemente na teoria, sem praticas concretas de
implementa¢do de Etnomatematica nas comunidades escolares do campo brasileiro.

Esta andlise revela que, apesar das intengdes teoricas de incorporar a Etnomatematica
a pratica pedagdgica no campo, ainda existem desafios significativos na implementagao
efetiva desse contetido nas escolas, algo que precisa ser aprofundado e operacionalizado de

maneira mais concreta nas praticas curriculares. Assim como afirma a autora:

Por meio do ensino de Matematica na perspectiva da Etnomatematica, pode-
se ter a superagdo do ensino de Matematica tradicional em quaisquer
contextos escolares (campo ou cidade) da educacdo basica, bem como, a
superacao da ideia de que a matematica € s6 a cientifica “universal” (isenta a
questdes socioculturais); pois tal tendéncia ¢ uma grande referéncia para a
educacdo matematica em quaisquer contextos escolares, sobretudo, quando
se considera a matematica sociocultural, e a nio hierarquiza¢do entre os
saberes da matematica escolar (contetidos da disciplina de Matematica) e os
saberes matematicos do cotidiano de comunidades culturais. (Silva, 2022, p.
18-19)

A pesquisa se propds a investigar a relagdo entre o curriculo de matematica nas escolas
multisseriadas na perspectiva da Etnomatematica e da Educagdo do Campo. A pesquisa se
destaca pela forma como busca alinhar a teoria e a pratica educacional, especialmente no
contexto rural, onde as especificidades culturais e sociais devem ser levadas em conta para
promover uma educa¢do mais significativa.

Os resultados encontrados indicam que, embora aconteca a adogao de um curriculo
generalizado como referéncia, a Etnomatematica ainda esté restrita a uma abordagem tedrica,
sem uma aplicagdo pratica efetiva nas escolas do campo. O estudo apontou para a necessidade
urgente de se avangar na implementa¢do da Etnomatematica no ensino da matematica, para
que a educagdo do campo seja mais proxima das realidades e culturas locais.

Essa pesquisa contribui significativamente para a reflexao sobre a Educagao do Campo
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e a Etnomatematica, destacando a importancia de praticas pedagdgicas contextualizadas que
considerem a diversidade cultural dos alunos e a relevancia de conteudos matematicos que
sejam significativos para suas vidas.

A pesquisa intitulada Problematizagdo De Praticas Socioculturais Do Campo Na
Perspectiva Da Etnomatematica: Producdo de farinha de mandioca no Assentamento 26 de
Marco, em Maraba-PA de autoria de Ujeffesson Marques Silva, analisou as potencialidades
de problematizacao das praticas socioculturais desenvolvidas por trabalhadores da produgao
de farinha de mandioca em um Assentamento para o ensino de matematica.

Nesta pesquisa a abordagem adotada é qualitativa, com uma inspiragdo etnografica e
uma metodologia participativa, visando o interesse em compreender os saberes mobilizados
pelos produtores de farinha, assim como em vivenciar, de forma imersiva, o cotidiano da
pratica sociocultural, o manejo da producao, e outros aspectos que envolvem o processo.

O estudo se insere no campo da Educacdo Matemadtica, com foco na vertente da
Etnomatematica, e explora especificamente as dimensdes politica e educacional dessa pratica
cultural. A pesquisa aborda a forma como esses sujeitos, agricultores do assentamento, lidam
com a pratica da producdo de farinha de mandioca e, de forma ampla, com o ambiente em que
estdo inseridos.

Além disso, a pesquisa buscou compreender como as praticas cotidianas desses
trabalhadores, suas interagdes com o meio ambiente e as estratégias empregadas para o
manejo das atividades produtivas se relacionam com a matematica, de modo a trazer a tona

novas possibilidades para o ensino da disciplina. Assim como afirma Silva (2023):

A educagdo apresenta grandes desafios, sendo que um deste consiste em
pensarmos em um ensino voltado para valorizagdo social e cultural dos
diferentes grupos sociais. Quando falamos em educagéo voltada aos sujeitos
que vivem no campo nos deparamos com um modelo de educa¢do que nao
atende aos anseios dos povos que viviam nesses territdrios. Oferta-se um
modelo de educagdo excludente, que tinha como propoésito a marginalizagdo
e a formac¢do de mao de obra para servir a classe burguesa. Desse modo, os
programas educacionais estiveram a servigo dos interesses dos detentores de
grande poder aquisitivo, proporcionando uma formagdo baseada na
alienagdo, substituicdo da cultura e da identidade dos povos que vivem no
campo. (Silva, 2023, p. 15)

O proposito da pesquisa de Silva 2023 foi contribuir para a constru¢do de novas
abordagens pedagogicas que integrem os conhecimentos adquiridos através das praticas
socioculturais dos camponeses com o saber escolar. Nesta andlise ¢ importante destacar que a
interacdo entre pesquisadora e agricultores foi baseada em um didlogo horizontal, sem

hierarquizagdo do conhecimento, mas, ao contrario, em um processo de troca reciproca de
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saberes.

Nesse sentido, o estudo propde a articulagdo de saberes locais e académicos, buscando
ressignificar a pratica educativa no ensino de matemadtica. A partir dos dados coletados,
observou-se que os agricultores mobilizam diferentes saberes em suas atividades diarias, os
quais oferecem um vasto campo de problematiza¢do para o ensino da matematica.

Assim, a pesquisa destaca que ¢ possivel, a partir das praticas socioculturais de
trabalhadores rurais, problematizar o ensino de matematica. As atividades laborais
relacionadas a producdo de farinha de mandioca estdo repletas de elementos que podem ser
explorados pedagogicamente, permitindo uma aproximacdo significativa entre o contexto
vivido pelos alunos e os contetidos matematicos ensinados na escola.

Em sintese, a pesquisa sugere que as praticas cotidianas desses produtores possuem
um grande potencial para contribuir com a constru¢do de um ensino de matematica mais
contextualizado, critico e relevante.

O trabalho intitulado Entre Matematica E Etnomatematica: formacdo, concepgdes e
praticas de professores que atuam em Escolas Familia Agricola em Rondonia de autoria de
Danlei De Oliveira Preato, foi um aprofundamento critico-reflexivo, com o intuito de explorar
como a presenca, ou a auséncia, da Etnomatematica na formac¢do inicial ou continuada de
professores de matematica influencia suas concepgdes e praticas pedagogicas,
especificamente nas Escolas Familia Agricola (EFA) do Estado de Rondonia.

O questionamento central da pesquisa visou compreender de que maneira a
Etnomatematica, enquanto abordagem de ensino, impacta esses professores no contexto da
Pedagogia da Alternancia. Com uma abordagem qualitativa, sendo fundamentado em dados
empiricos obtidos por meio de questiondrios e entrevistas semiestruturadas com trés
professores de matematica atuantes em escolas do referido modelo pedagogico.

A metodologia utilizada (técnica de Analise Textual Discursiva) para tratar os dados,
dividida nas fases de unitarizacdo, categorizacdo e metatexto. A analise revelou que os
professores participantes da pesquisa ndo foram adequadamente expostos aos principios da
Etnomatematica em sua formagdo docente, evidenciando um vazio formativo nesse aspecto.

Os resultados da pesquisa indicaram que as concepgOes de matematica desses
professores estdo alinhadas, predominantemente, com uma visdo universalista e formalista da
disciplina, distante dos pressupostos mais contextualizados e culturais que a Etnomatematica

propode. Assim como afirma o autor:

A relevancia desta pesquisa para o campo da Educacdo Matematica procede,
principalmente, do fato de fornecer dados para investigar como a auséncia,
ou a presenca, da Etnomatematica pode influenciar nas concepgdes e praticas
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de professores que atuam nas Escolas Familia Agricola (Preato, 2023, p.20)

Embora os docentes reconhegam a importdncia da contextualizacdo do ensino de
matematica, especialmente no contexto da Educacao do Campo, observou-se uma desconexao
entre as praticas pedagdgicas relatadas e as propostas teoricas da Etnomatematica.

A pesquisa ressaltou a necessidade urgente de integrar a Etnomatematica nos
processos formativos dos professores de matemdtica que atuam nas escolas do campo. A
inclusdo desse campo de estudos e pesquisas na formagdo inicial e continuada poderia
favorecer uma aproximag¢ao mais significativa entre as praticas pedagogicas, as concepgoes
dos professores e os principios da Pedagogia da Alternancia, promovendo um ensino de
matematica mais contextualizado e condizente com as realidades dos alunos do campo.

A pesquisa de autoria de Josiene Xavier Antunes, intitulada Etnomatematica
Quilombola: Unidades De Medidas Utilizadas Em Comunidades Do Vale Do Ribeira No
Ensino Dos Alunos Da EJA, teve como proposito o desenvolvimento, aplicacao e avaliagao
de uma proposta didatica para alunos da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), com foco na
Etnomatemadtica presente nas praticas realizadas nas Comunidades Quilombolas localizadas
no Vale do Ribeira, SP.

Com uma metodologia de natureza quanti-qualitativa, e a pesquisa foi realizada no
Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos (CEEJA), em um municipio da referida
regido, com participantes matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), todos
matriculados e cursando a disciplina de Matematica.

A proposta didatica envolveu a realizagdo de uma Oficina, na qual foi utilizado um
objeto de aprendizagem desenvolvido especificamente para o contexto da pesquisa. A coleta
de dados foi estruturada em trés etapas.

A primeira se tratando de uma pesquisa bibliografica aprofundada sobre a tematica; a
segunda uma pesquisa de campo, que incluiu a elaboragao do objeto de aprendizagem e a
realizagdo de uma entrevista com um professor de Matematica de uma escola estadual
proxima ao quilombo; e a terceira, a coleta de dados por meio de registros descritivos das
atividades e interacoes realizadas durante a Oficina.

A pesquisa revelou a necessidade de adotar metodologias diferenciadas no ensino da
Matematica para os alunos da EJA, com énfase na utilizagdo de tecnologias que possam
contribuir para o engajamento e compreensdo dos contetidos abordados. Assim como afirma o

autor:

Trabalhando a matematica a partir do contexto cultural do estudante o
curriculo académico ndo ¢ abolido, o educador vai utilizar o curriculo
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informal junto ao curriculo académico, um complementa o outro. Em escolas
publicas é muito importante educadores se apropriar de metodologias
diferenciadas, pois os estudantes da rede publica sdo de diversas culturas e
realidades, lembrando que alguns sdo de classes menos favorecidas.
(Antunes, 2024, p.17)

Apos a organizacao dos dados obtidos, foi produzido o objeto de aprendizagem, o qual
foi empregado na Oficina. A analise dos dados centrou-se principalmente nos contetdos
pedagoégicos de Matematica relacionados as Unidades de Medida utilizadas pelas
comunidades quilombolas do Vale do Ribeira.

Essa abordagem evidenciou a importancia de contextualizar o ensino de Matematica,
incorporando a cultura e as praticas locais dos alunos, o que pode facilitar a aprendizagem e

promover uma maior conexao entre o contetudo e a realidade dos estudantes.

3.2 Etnomatematica e Afetividade

Nesta subsecdo, discuto os trabalhos que exploram a relagcdo entre Etnomatematica e
afetividade no processo de ensino-aprendizagem. A Etnomatematica, ao valorizar os
contextos culturais e cotidianos dos aprendizes, ndo apenas promove uma conexao entre o
conhecimento matematico formal e os saberes locais, mas também fortalece vinculos afetivos,
tanto entre educadores e estudantes quanto dos proprios alunos com a matematica.

A afetividade, compreendida como uma dimensdo fundamental nas interacdes
humanas, influencia diretamente o engajamento ¢ o desempenho dos estudantes. Nesse
sentido, estudos mostram que praticas pedagogicas etnomatematicas, quando permeadas pela
afetividade, tém o potencial de reduzir bloqueios emocionais, despertar o interesse e
ressignificar a relacdo do aluno com a matematica.

A analise dos trabalhos selecionados nesta subse¢ao busca evidenciar como a
integragdo da afetividade pode contribuir para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem
mais acolhedor e significativo, especialmente em contextos que demandam abordagens

diferenciadas.
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Quadro 2: Tabela dos Trabalhos Selecionados descritores “Etnomatematica” AND

Afetividade
Titulo da Pesquisa Autor Institui¢ao Ano
O Uso da Etnomatematica com Cintia da Silva Universidade
hortas didaticas em Escolas do Vieira Federal Rural do 2023
Municipio de Japeri — RJ Rio de Janeiro
Materiais Manipulaveis no
ensino de Matematica em uma Adriana Souto Universidade
escola de area rural: relagdo com Barbosa Federal Rural do 2023
a dimensao afetiva da Moreira Rio de Janeiro
Etnomatematica
Educacao Rlbelrmha}: 'Inj ucdes Raimundo
Normativas, Ideario da . . .
~ Kleiton Universidade
Educagao do Campo e . , 2023
o ere . Pinheiro Federal do Para
Possibilidades Escapatorias? .
. . Pantoja
(Buscas de vestigios)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Dos cinco trabalhos inicialmente analisados, optou-se por selecionar apenas trés para
compor este estudo, dado que esses apresentavam uma abordagem diretamente relacionada a
area da educacdo. Os demais trabalhos, embora relevantes, tinham como foco principal
aspectos ligados a satde e bem-estar, areas que nao dialogam de forma central com o objetivo
desta pesquisa.

A primeira pesquisa analisada intitulada O Uso Da Etnomatematica Com Hortas
Didaticas Em Escolas Do Municipio De Japeri - RJ' de autoria de Cintia da Silva Vieira
(2023), teve como objetivo investigar o uso da etnomatematica no contexto de hortas
didaticas em escolas do municipio de Japeri, no estado do Rio de Janeiro.

O trabalho evidenciou como praticas simples, como o cultivo de uma horta, podem
transformar o ensino da matemdtica ao conecta-la com o cotidiano dos estudantes. A
Etnomatematica nao s6 enriquece o contetido escolar, mas também promove um aprendizado
humanizado, integral e conectado com a realidade social, e que remetem afetividade.

Para isso, a pesquisa utilizou -se de uma abordagem pedagogica baseada na
Etnomatematica, integrando saberes locais as praticas de "fazer/saber". Essa proposta
promoveu a contextualizacdo do ensino e aprendizagem, possibilitando que os estudantes, em
colaboracdo com os professores, alcancem uma emancipagdo intelectual por meio de
experiéncias significativas.

Com o objetivo de analisar a contribui¢ao da Etnomatematica na construcao de hortas

didaticas e sua influéncia no ensino e na aprendizagem da matematica. A pesquisa investigou
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se os alunos enfrentam dificuldades na compreensdo de conceitos matematicos, € se a
utilizacdo das hortas didaticas facilita uma melhor compreensdo desses conceitos e se 0s
professores conseguem relacionar os conteudos da matematica escolar a realidade cotidiana
dos estudantes.

A abordagem qualitativa da pesquisa, foi voltada para a promo¢do de uma
aprendizagem significativa, mostrou que a integracdo da Etnomatemadtica ao ensino por meio
de hortas didaticas pode inovar os processos de ensino e aprendizagem da Matematica
escolar. Além disso essa abordagem se mostra eficaz ao contextualizar o ensino, aproximando
os conteudos matematicos da realidade dos estudantes e promovendo uma compreensao mais
significativa e pratica dos conceitos.

O trabalho demonstrou que o uso das hortas didaticas possibilita a exploragdo pratica
de conceitos matematicos, como medidas, proporcdes, simetrias e geometria, enquanto
promove o desenvolvimento da afetividade ao envolver os estudantes em atividades manuais
e colaborativas, criando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e significativo.

Os resultados apontam que o uso das hortas didaticas promoveu um engajamento
maior dos alunos nas aulas de matemdtica e melhorou sua compreensdo de conceitos
abstratos. Além disso, os professores relataram maior facilidade em estabelecer didlogos
interdisciplinares e contextualizar os contetidos do curriculo.

Outro ponto importante foi a valorizagdo das praticas locais e o fortalecimento do
sentimento de pertencimento dos estudantes a sua comunidade. Essa dimensdo afetiva ¢ um
pilar importante na construcao de um aprendizado significativo e transformador.

A segunda andlise de Moreira (2023), investigou a utilizacdo e valorizacdo de
materiais manipuldveis nas aulas de matematica. e a relevancia da Etnomatematica como
recurso didatico. O estudo foi desenvolvido na Escola Luiz Claudio Baranda, localizada na
zona rural do municipio de Seropédica-R]J.

A pesquisa buscou compreender a importincia dos materiais manipuldveis para o
ensino da matematica, considerando a perspectiva da Etnomatematica e sua relacdo com a
afetividade no ambiente escolar.

O trabalho abordou a aproximacao entre os recursos didaticos concretos e os aspectos
afetivos no ensino da matematica. A escolha por uma escola rural confere uma dimensao
contextualizada e especifica, permitindo explorar a potencialidade dos materiais manipulaveis
no estimulo ao aprendizado ativo e significativo, considerando a vivéncia e a cultura local dos
estudantes.

Por meio da anélise dos processos de ensino aprendizagem sob a dtica dos professores,
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foi possivel identificar lacunas que dificultam a aprendizagem da Matemadtica escolar, € como
a influéncia dos processos afetivos desenvolvidos pelos professores em sua interacdo com 0s
estudantes, contribuem para aprendizagem dos mesmos.

Ao vincular essa abordagem a dimensdo afetiva da Etnomatematica, o trabalho nao
apenas destaca o papel das emogdes e do pertencimento cultural no aprendizado, mas também
reforga a ideia de que praticas pedagdgicas sensiveis ao contexto rural podem promover maior
engajamento e compreensao por parte dos alunos.

O trabalho optou por uma abordagem qualitativa que permitiu a coleta dos dados no
ambiente escolar natural por meio de observacao direta. Essa escolha foi fundamental para
compreender as dindmicas escolares e as interagdes entre professores, alunos e os materiais
didaticos.

A investigacdo se alinha a uma perspectiva que valoriza o conhecimento prévio e as
experiéncias dos discentes, a0 mesmo tempo em que desafia modelos tradicionais de ensino,
frequentemente alheios as realidades locais.

O trabalho enfatiza a necessidade de utilizar materiais manipuldaveis como ferramenta
pedagdgica, além de valorizar os conhecimentos culturais que os alunos trazem para o
ambiente escolar. Uma vez que os objetos manipulaveis que podem ser tocados, manuseados,
moldados, cortados, dobrados, esticados ou modificados e podem ser objetos reais que fazem
parte do dia a dia ou objetos que representam uma ideia.

O estudo também destacou a afetividade como elemento central na constru¢do de uma
aprendizagem significativa, especialmente em contextos onde a etnomatematica pode ser
explorada como abordagem integradora entre cultura, ensino e aprendizagem.

Os resultados sugerem que a combinacdo de materiais manipulaveis, afetividade e
principios da etnomatematica favorece a aprendizagem significativa, proporcionando aos
alunos uma experiéncia mais conectada com sua realidade e cultura local.

Por fim a anélise do trabalho intitulado Educagdo Ribeirinha: Injungdes Normativas,
Idedrio da Educagdo do Campo e Possibilidades Escapatdrias? (Buscas de vestigios) de
Raimundo Kleiton Pinheiro Pantoja (2023).

A pesquisa investigou os processos de ensino aprendizagem em uma escola localizada
em area ribeirinha, com foco nas interagdes tedrico-metodoldgicas observadas em sala de
aula. A andlise considerou a relacdo entre a abordagem da educacdo do campo e as
orientagdes presentes nos documentos normativos e oficiais, situando-se no contexto do
municipio de Cameta - PA.

O trabalho examinou as implica¢des da interacdo entre a perspectiva da educagdo do
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campo e as normativas oficiais direcionadas ao ensino fundamental nos anos iniciais. Além
disso foi possivel observar como os docentes articulam teorias e metodologias que conciliam
as diretrizes oficiais e o ideario da educacao do campo, bem como refletir sobre a conexao
entre esses conhecimentos e uma proposta politica e metodoldgica voltada para a educagdo
ribeirinha.

Além disso, investiga¢do sobre as dinamicas educacionais em contextos ribeirinhos,
articulados com as politicas publicas voltadas para a Educacao do Campo. A pesquisa destaca
como as diretrizes educacionais oficiais, podem se tornar instrumentos tanto de padronizagao
quanto de exclusdo cultural quando aplicadas a comunidades com especificidades culturais e
socioeconomicas.

A abordagem de "busca de vestigios", sugere uma perspectiva metodologica sensivel
as historias, praticas e resisténcias que emergem nos territorios ribeirinhos, valorizando a
memoria coletiva e a agéncia local e rica para a andlise de contextos especificos, como os
territérios ribeirinhos.

A metodologia utilizada, ndo se limita apenas ao estudo de documentos ou relatos
formais, mas que se atenta também aos sinais, as marcas € as narrativas que surgem nas
praticas cotidianas desses territorios. E uma abordagem que privilegia o local, a memoria ¢ a
resisténcia como formas de conhecimento e resisténcia politica

Ao valorizar a memoria coletiva, a abordagem reconhece que as comunidades
ribeirinhas, assim como outras populagdes marginalizadas ou menos visibilizadas, possuem
uma rica herancga cultural e historica que precisa ser preservada e compreendida. A memoria
ndo ¢ vista aqui apenas como uma recordagdo do passado, mas como uma ferramenta ativa de
resisténcia ¢ de constru¢ao de identidade.

A ideia de um curriculo que valorize o pertencimento local e que atenda as
necessidades daquela populagdo propde uma educagdo mais conectada com as realidades
culturais, sociais e econdmicas do territorio em questdo. Ao considerar as necessidades
concretas da comunidade, esse curriculo pode estimular o engajamento dos alunos e da
populagdo em processos de transformacao social, respeitando a diversidade e as praticas de
resisténcia presentes em seu cotidiano.

A pesquisa propde um olhar atento e respeitoso as historias ndo contadas ou
invisibilizadas, buscando trazer a tona as praticas de resisténcia, as dinamicas de poder e as
formas de organizacdo que caracterizam esses espacos, considerando sempre o papel ativo das
comunidades na preservagao e na transmissao de seus saberes e experiéncias.

Além disso, ressaltou a importancia de repensar as politicas publicas e praticas
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educativas em contextos ribeirinhos, reconhecendo a necessidade de superar uma visdo
urbanocéntrica que, historicamente, negligencia as especificidades dos povos do campo, das
aguas e das florestas. Essa reflexao contribui para uma educagdo emancipatdria, que fortaleca

a autonomia e a identidade cultural das comunidades ribeirinhas.

33 A Revisao Sistematica da Literatura e sua Contribuicao para a Pesquisa

A andlise dos trabalhos realizados revelou-se uma etapa essencial para fundamentar e
direcionar a presente pesquisa, permitiu compreender as principais contribuigdes e lacunas no
campo da Etnomatemadtica, especialmente em sua dimensdo afetiva e sua aplicacdo em
contextos agroecologicos.

Por meio desta revisao, foi possivel identificar que, embora a Etnomatematica ja tenha
sido amplamente reconhecida como uma abordagem capaz de valorizar as culturas locais e
promover uma aprendizagem significativa, ainda hd poucos estudos que exploram sua
dimensao afetiva de forma sistematica.

Os trabalhos analisados forneceram bases tedricas importantes para a constru¢do do
referencial tedrico da pesquisa, destacando a relagdo entre os aspectos emocionais € o
desempenho matematico. A andlise das literaturas ja existentes reforcou a importancia de
considerar os contextos culturais no ensino da matemadtica, e indicaram que o vinculo afetivo
entre estudantes e professores pode ser um elemento crucial para melhorar a motivagdo e o
engajamento dos alunos.

Por meio das andlises foi possivel identificar as lacunas na literatura, principalmente
no que diz respeito a dimensdo afetiva da Etnomatemadtica aplicada ao contexto
agroecologico. Essa identificagdo foi crucial para justificar a relevancia e a originalidade do
estudo, evidenciando a necessidade de uma abordagem que considere os aspectos emocionais
e culturais no processo de ensino-aprendizagem da matematica. Dessa forma, a pesquisa
busca preencher um vazio existente na area, trazendo contribui¢des inovadoras tanto para a
pratica pedagdgica quanto para o desenvolvimento académico do tema.

A revisdo também evidenciou exemplos de praticas pedagogicas que integram a
Etnomatematica com a Agroecologia, destacando a potencialidade de projetos
interdisciplinares para contextualizar o ensino da matematica. Essas praticas serviram como
inspiracdo para a elaboracdo dos planos de aula desenvolvidos na pesquisa, que buscaram
conectar os conteidos matematicos as experiéncias cotidianas dos estudantes em contextos

rurais.
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A RSL permitiu identificar os desafios e limitacdes enfrentados por outros
pesquisadores na implementacdo dessa abordagem. A escassez de materiais didaticos e de
formacdo especifica para professores foram aspectos recorrentes nos trabalhos analisados, o
que reforca a pertinéncia desta pesquisa ao propor solugdes pedagodgicas para superar tais
dificuldades.

Por fim, a revisdo sistematica ajudou a delinear as questdes de pesquisa e a estruturar a
metodologia qualitativa, garantindo que a investigacao fosse embasada em principios tedricos
consistentes € em experiéncias documentadas. De maneira geral o estado da arte foi
fundamental para embasar teoricamente a pesquisa, e apontar os desafios ainda existentes no

campo, contribuindo para a originalidade e relevancia dos resultados apresentados.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa baseia-se nos principios da Etnomatematica e utiliza uma abordagem
qualitativa que permite observar, descrever e compreender um fendmeno na perspectiva dos
individuos envolvidos. Nesta abordagem, a Etnomatematica procura compreender as praticas
matematicas dentro de um contexto cultural especifico, reconhecendo que cada cultura tem a
sua propria forma de conceber e utilizar a matematica.

Essa perspectiva valoriza a diversidade e evita comparagdes hierarquicas ao analisar
como as praticas matematicas sdo integradas as atividades cotidianas e refletem aspectos
culturais, sociais e historicos das comunidades. As abordagens qualitativas da etnomatematica
enfatizam a importancia do conhecimento local e hegemonico presente nas comunidades. Isto
inclui identificar a matematica presente em atividades como a agricultura, o artesanato, o
comércio e os rituais, € examinar como esse conhecimento ¢ transmitido através das geragdes.

A abordagem qualitativa da pesquisa se mostra a mais adequada para investigar
aspectos que envolvem a afetividade, pois, por meio da observacdo e da interacdo direta com
os participantes, ¢ possivel captar nuances e detalhes que muitas vezes passam despercebidos
em métodos quantitativos. Essa proximidade permite a pesquisadora identificar expressoes,
comportamentos e relatos que sdo fundamentais para compreender e explicar fendmenos

afetivos, valorizando as particularidades de cada sujeito e contexto.

4.1 Retratos da Comunidade: Contextualizando o Espaco da Pesquisa

E com grande orgulho que, ao longo desta dissertacio, compartilhamos experiéncias e
reflexdes que remetem a cidade natal desta autora, localizada no interior do estado do Espirito
Santo. Este local, com sua rica histdria, cultura e praticas agroecologicas, tem desempenhado
um papel central tanto na minha formagao quanto no desenvolvimento deste estudo.

Assim, a pesquisa aqui apresentada também ¢ uma homenagem ao legado cultural e as
potencialidades de minha terra, que segue como uma fonte inesgotavel de inspiragdo e
aprendizado. A pequena Aguia Branca, localizada no Noroeste do Estado do Espirito Santo
nos acolhe com uma placa que diz Aguia Branca: Terra de Gente Feliz!

A vivéncia em uma cidade tdo intimamente conectada as tradigdes e aos saberes
populares permite uma perspectiva singular, um povo de uma cidade pequena e pacata,
também carinhosamente intitulada como a “Poldnia capixaba”, por conta da sua colonizagao e

presenca da cultura polonesa ¢ um espago onde lutamos por uma educagdo justa,
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agroecologica e de qualidade.

Aguia Branca ¢ um municipio localizado na regido Noroeste do estado do Espirito
Santo, a 219 km de sua capital, Vitoria. Ocupa uma area de 450,40 km2, limita-se com os
municipios de Barra de Sao Francisco, Nova Venécia, Sao Gabriel da Palha, Sio Domingos
do Norte, Pancas e Mantenopolis e estd inserido na Bacia Hidrografica do Rio Doce,

conforme mostra a Figura 1:

Figura 1 Mapa do municipio de Aguia Branca com suas comunidades
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Fonte: INCAPER

Aguia Branca possui 02 distritos: Aguas Claras e Sdo Pedro e cerca 40 comunidades:
Sendo além da sede, as seguintes comunidades: Sao Pedro, Sdo Jodo, Corrego do Café, Pedra
Torta, Sdo José, Trinta, Barra do Sertdo, Cérrego das Flores, Rosério, Aparecidinha, Santa
cruz, Santa Cruz, Taquarussu, Coérrego das Pedras, Onca, Oncinha, Massucati, 16 de Abril,
Rosa de Saron, Boa Vista do Rochedo, Berlim, Jabuticaba, Sdo Bento, Trés Pontdes, Fazenda
Ferreira, Santa Luzia, Sao Bento, Wrublewski, Ebenezer, Cristo Rei, Jodo Paulo II, Cérrego

Santana e Corrego do Ouro. Aguas Claras: é sede distrital das seguintes comunidades:
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Bomfim, Brejao, Palmital, brejao, Sao Sebastido e Pala.

Até 1920, Aguia Branca era uma regifio coberta de florestas, com habitantes indigenas
Aimorés e Goitacazes. Em 1925 chegaram os primeiros exploradores oriundos da Polonia
morando nas terras da sede do Municipio com nome Orzel Bialy significa Aguia Branca em
Polonés, que ¢ o simbolo do povo polonés desde a Idade Média.

Recentemente por meio da Lei Estadual 10.974 de 14 de janeiro de 2019, que se trata
da concessao de titulos em homenagens a Municipios, por meio de seu anexo I de 11 de
dezembro de 2024, concedeu ao Municipio de Aguia Branca o Titulo de Polénia Capixaba em
homenagem as fortes raizes da colonizacdo polonesa.

A pequena e tranquila cidade conhecida pela forte presenca da cultura polonesa, com
destaque para Associacdo Polonesa de Aguia Branca, dancas tipicas polonesas, culinaria e
resgate dos costumes, também se destaca suas riquezas naturais, com deslumbrantes

paisagens, montanhas imponentes, como pordemos observar na Figura 2:

Figura 2: Paisagem tipica do Municipio Trés Pontdes

Fonte: Arquivo Pessoal de Yasmin Souza Cruz, cedido a autora (2024)

Apesar de Aguia Branca ser chamada de "Terra de gente feliz", a verdadeira felicidade
parece morar no Distrito de Aguas Claras, onde esta pesquisa foi conduzida. Aguas Claras
surgiu em 1927, quando as primeiras familias — Albano José de Oliveira, Osério Diniz, José
Domingos Corréa, Jodo Evangelista, Manoel Campos ¢ Manoel Ribeiro — chegaram ao
corrego Aguas Claras, como era chamado na época.

No ano seguinte, veio a familia de Jodo Pinheiro de Lacerda, vinda de Ipanema, Minas
Gerais. O nome Aguas Claras reflete a presenga de um rio que, corta a regido de norte a sul

com suas aguas limpidas e abundantes. O distrito € rico em recursos hidricos.
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Localizado a noroeste do municipio de Aguia Branca, no Espirito Santo, Aguas Claras
fica a cerca de 20 km da sede municipal. A regido apresenta uma topografia montanhosa,
atingindo altitudes de até 878 metros. A economia local ¢ caracterizada pela producao de café
e leite, além da forte presenca das hortas familiares, muitas vezes Unico sustento da familia.

Como podemos observar na Figura 3:

Figura 3: Foto da Vila de Aguas Claras

Fonte: Imagem cedida por Yasmin Souza Cruz a autora (2024)

Com a emancipacio politica do municipio de Aguia Branca em 1988, Aguas Claras
passou por diversas melhorias, como a criagdo de liderangas politicas e administrativas, a
constru¢dao de um posto de saude, o calcamento da rua principal, a implantagcdo do sistema de
tratamento de dgua, a construg¢do de uma quadra poliesportiva, a reforma do campo de futebol,
a constru¢do de uma ponte na rua principal e a ampliagdo do prédio escolar.

Em 20 de setembro de 1986, foi inaugurada, com grande celebragdo o primeiro prédio
escolar, que até entdo funcionava na casa da Familia Pinheiro de Lacerda. No coracdo da Vila
de Aguas Claras, nasceu a Escola de 1° grau “Fazenda Lacerda”. Foi um sopro de esperanca
para as familias que ali viviam, um refugio de aprendizado no meio da terra fértil. As
criangas, com seus rostos iluminados pelo sol do campo, carregavam cadernos e sonhos
enquanto caminhavam pelas trilhas de terra batida. Era o comego de uma nova colheita: a da
sabedoria.

Anos mais tarde, em 25 de janeiro de 2002, um novo capitulo se escreveu com as
maos da comunidade e o coragdo de seus lideres. Sob a inspiracdo do Pe. Domenico Salvador,
paroco da comunidade Catolica da época, com a visdo da entdo Secretaria Municipal de

Educagdao Maria Aparecida Quiuqui de Abreu e a determinagdo da entdo diretora e lider
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comunitiria Maria Elizabeth Oggioni da Fonseca, a escola floresceu como um jardim
agroecologico.

Respaldada pela Lei n® 505/2002, publicada no Diario Oficial em 25 de janeiro de
2002, a escola adota como metodologia pedagogica a agroecologia, passando a se chamar
Escola Municipal Comunitaria Agroecoldgica “Fazenda Lacerda”. Onde a terra e o saber se
entrelagaram, provando que o campo também ¢ lugar de dignidade e futuro. Cada aula passou
a ensinar nao apenas letras e numeros, mas também o amor a terra € o respeito a vida,
plantando raizes profundas nas almas dos estudantes.

Hoje, a escola ¢ mais do que paredes e telhados; ¢ uma testemunha viva do esforco
coletivo de uma vila que sonhou com um amanha melhor. Ela guarda historias de geragdes
que aprenderam a viver em harmonia com a natureza, transformando desafios em poesia
cotidiana. Assim, no solo fértil de Aguas Claras, cresce ndo so alimento, mas também o futuro
de quem escolhe ficar e fazer do campo um lugar de amor e transformag¢do. Como ilustrada na

Figura 4:

Fonte:https://prefeituradeaguiabranca.es.gov.br/uploads/filemanager/01.png?1516729598153

A escola, dentro de sua proposta pedagogica, valoriza e incentiva o modelo de
producao agroecoldgico, buscando preservar o meio ambiente e manter as familias no campo,
fomentando iniciativas e projetos que promovem praticas agroecoldgicas junto a comunidade
escolar.

E importante destacar que essa transformagio so foi possivel gracas a iniciativa do Pe.
Doménico Salvador. Preocupado com o éxodo rural das familias, que na época era em grande
escala, ele idealizou a escola como forma de apoiar as familias na permanéncia digna no

campo.
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Figura 5: Pe. Domenico idealizador do Sitio Educacional.

Wl

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

Em um gesto que uniu visao e generosidade, o Pe. Domenico adquiriu um sitio para a
escola, transformando-o em um espago onde o aprendizado ia além das salas de aula. Nesse
lugar, as aulas de Educagdo para a Familia, Oficinas artesanais, Agricultura e Zootecnia
ganharam vida, conectando os estudantes ao ritmo da terra e as praticas essenciais para a vida
no campo.

O sitio tornou-se uma grande sala de aula a céu aberto, onde cada planta cultivada e
cada animal cuidado simbolizavam a unido entre conhecimento e pratica, fortalecendo o
vinculo dos jovens com suas raizes e preparando-os para construir um futuro digno na prépria
comunidade. Na figura 5, Padre Doménico em sua mais recém visita ao Sitio Educacional:

A unido de escola, comunidade, assoagao de produtores rurais, entidades esportivas da
comunidade, assim como a forte influéncia da Educacdo do Campo desempenham um papel
crucial na construcdo e na influéncia positiva o modo de vida dos alunos, de suas familias e de
toda a comunidade local.

Firmando o compromisso de ensinar o amor a terra, para incentivar esse proposito,
nasceu o “Prémio Horta”, uma celebragdo anual que reconhece as melhores praticas
agroecologicas da comunidade escolar, enchendo os olhos dos estudantes com orgulho e suas
maos com a certeza de que o campo ¢ fonte de vida e aprendizado. Na figura 6 entrega da

premiacao do Prémio Horta em 2024.
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Figura 6: Premiagdo do Prémio Horta 2023

Fonte: Arquivo Pessoal da autora (2024)

A Escola que hoje faz parte desta pesquisa, também ¢ parte de mim. Foi nela que
cresci, entre licdes de matematica e o aroma da terra molhada apds a chuva. Cada canto
guarda uma memoria, cada arvore no patio sussurra historias de amizade e descoberta. E para
toda Aguas Claras, a escola ndo é apenas um lugar de ensino, mas um pilar da comunidade,
uma forca que mantém as pessoas unidas e lhes dd coragem para enfrentar os desafios do
presente, sem perder as raizes.

Ao adotar os principios da agroecologia, a institui¢do busca ndo apenas oferecer uma
formagdo académica, mas também cultivar valores como o respeito ao meio ambiente, a
valorizacao da cultura local e o fortalecimento das praticas comunitarias. Essa abordagem se
torna ainda mais relevante em contextos rurais como o de Aguas Claras, onde a preservagio
dos recursos naturais € o desenvolvimento de uma agricultura sustentavel sdo questdes
essenciais para a qualidade de vida da comunidade.

A realizagdo de uma educacdo voltada para a agroecologia, portanto, contribui
significativamente para a construgdo de uma consciéncia critica entre os estudantes,
promovendo um aprendizado que vai além da sala de aula. Ao integrar a Etnomatematica, a
pesquisa demonstra como esse campo do conhecimento pode ser um instrumento poderoso
para a reflexdo sobre a matematica no cotidiano dos alunos, além de despertar neles o senso
de pertencimento e a capacidade de transformar a realidade que os cerca.

Assim, a escola ndo ¢ apenas um espaco de ensino formal, mas também um ambiente
de integracdo entre saberes tradicionais e cientificos, permitindo aos alunos compreenderem

sua identidade e o papel que podem desempenhar em um mundo mais justo e sustentavel.
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4.2 Procedimentos Metodolégicos da Pesquisa

Os procedimentos metodologicos desta pesquisa foram estruturados para investigar a
aplicacdo da Etnomatematica na dimensao afetiva nos processos de ensino-aprendizagem da
Matematica formal em uma escola com metodologias de ensino pautadas agroecologia. A
pesquisa se propde a investigar como a incorporagdo de praticas Etnomatematicas,
considerando sua vertente afetiva, podem enriquecer o processo de ensino e a aprendizagem
da matematica em sala de aula.

Ao analisar a coleta de dados na comunidade escolar, observamos que o contexto
agroecologico na qual ela estd inserida, se utiliza de saberes tradicionais e de técnicas
agricolas sustentaveis. Portanto, a pesquisa ajuda a compreender como essas interacdes entre
o conhecimento matematico e as experiéncias do dia a dia dos participantes, podem contribuir
para os processos de ensino aprendizagem da Matematica escolar, como afirma a autora:

Deparamo-nos com o Programa Etnomatematica que traz uma nova visao
para o entendimento do conhecimento matematico escolar, com viés na
cultura dos alunos. Esse entendimento levou-nos a desmistificar a imposigao
hegemdnica de que apenas uma das matematicas era verdadeira e tnica. Essa

mesma matematica que silenciou e inferioriza todas as demais manifestacdes
matematicas. (Mattos, 2020, p.174)

A pesquisa permitiu refletir sobre a relevancia da matematica ndo apenas como uma
disciplina abstrata, mas como uma ferramenta pratica e contextualizada que pode contribuir

para a formagao integral dos estudantes.

Conhecer simplesmente os contetidos curriculares sem levar em
consideracdo o significado e a importancia que eles assumem em nossas
vidas cotidianas ndo faz sentido para o educador e tampouco para o
educando. Da mesma forma, ndo tem significado desconsiderar as
experiéncias vivenciadas além dos muros da escola, em um ambiente
cultural, tanto para o educando quanto para o educador (Linhares de Mattos,
2015, p.2).
Inicialmente, foi realizada uma observagao participante nas casas dos estudantes com

toda familia buscando entender o ambiente em que vivem estes alunos para poder assim
identificar se nestes espacgos hd a presenga e ensino da Matematica (ndo — formal), bem como
as relacoes entre as familias e suas culturas e costumes.

Complementando essa etapa, foram conduzidas entrevistas com os pais dos alunos
para captar suas percepg¢des sobre o ensino da Matematica e as possiveis influéncias culturais
e afetivas no aprendizado de seus filhos. A partir dessas informacdes, duas atividades
pedagdgicas foram planejadas e aplicadas, com o propdsito de integrar saberes matematicos
formais e culturais, visando avaliar se essa abordagem contribuiria para melhorar o

envolvimento dos alunos e seu desempenho na Matematica.
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Optou-se por uma triangulagdo de observagdo participante, roda de conversa e
entrevistas com os pais de alunos envolvidos no contexto de ensino, com o objetivo de captar
as sutilezas e os afetos presentes na relacdo deles com o aprendizado matematico mediado
pela Etnomatematica, assim como afirma Lata (2011, p.3): “A observacao participante ¢ um
método adotado para compreender os significados culturais locais, para estabelecer conexoes
com os conteudos matematicos e para relacionar o conhecimento cultural dos alunos com
outros conhecimentos culturalmente distintos”.

A observacao participante também possibilitou uma imersao no ambiente familiar e
educacional, proporcionando uma visao mais ampla sobre como os elementos culturais e
afetivos influenciam a receptividade e o engajamento dos estudantes. Para Marconi e Lakatos
(2003, p.222) a observagdo “ndo consiste apenas em ver € ouvir, mas também em examinar
fatos ou fenomenos que se deseja estudar”. E ainda conforme afirma Gil (1999, p.110) “a
observacdo nada mais ¢ que o uso dos sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos
necessarios para o cotidiano”.

Ja as entrevistas foram fundamentais para acessar as perspectivas dos pais, entendendo
como suas experiéncias e expectativas influenciam a interagdo de seus filhos com o
conhecimento matematico. Gil (1999, p.117) afirma que a entrevista ¢ uma técnica adequada
“[...] para a obten¢do de informagdes acerca do que as pessoas sabem, creem esperam, sentem
ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca de suas explicacdes ou
razoes a respeito de coisas precedentes”. Ou seja, ¢ uma coleta de dados que abordam
diretamente as reagdes afetivas do participante.

Escolher os procedimentos metodologicos € construir um caminho que
diferencia um trabalho de outro, permitindo ao pesquisador mostrar seu
ponto de vista. E também, direcionar a visdo para os objetivos, na solugdo da
problematica suscitada, pela inquietagdo do mesmo. Quando ¢ feita a opgao

por um caminho metodoldgico e sdo definidos os instrumentos a serem
utilizados, ¢ delineada a trajetoria da pesquisa. (Mattos e Mattos, 2016. p.95)

A vertente afetiva da Etnomatematica desempenha um papel importante nesta
pesquisa. A busca ¢ compreender ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem da
matematica escolar, mas também os elementos afetivos que influenciam essa relagdo.
Observou-se que a afetividade desempenha um papel crucial, funcionando como um elo entre
o conhecimento formal da escola e as experiéncias pessoais dos estudantes. Assim como

afirma Mattos (2020)

A dimensdo afetiva possibilita acreditar nos alunos, que sio capazes de
aprender a aprender significativamente. Além disso, quando envolve a
cultura é aquilo que eles j4 sabem torna-os mais autdbnomos. As situacdes
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cotidianas por elas desempenhadas, envolvem relagdes com o outro e com o
mundo... Nessa perspectiva, o ato de ensinagem ¢ um ato de tomar
consciéncia de si, do outro e do meio envolvente. A dimensdo afetiva aliada
aos aspectos socioculturais auxilia os alunos a obterem resultados escolares
positivos pela autoeficacia e pelo reconhecimento de que aquilo que ja sabe
e conhece ¢ importante. (Mattos, 2020, p.119)

Assim, a matematica se torna mais do que uma disciplina académica: ela se transforma
em uma linguagem de conexdo entre o individuo e seu contexto social, familiar e cultural.
Nesse sentido, a afetividade ndo s6 facilita a aprendizagem, mas também reforca a relevancia
da Matematica no dia a dia dos estudantes.

Estamos atravessando uma fase em que a amorosidade estd em desuso.
Somos levados por impactos estrondosos que nos afetam e afetam os outros
e o mundo. Vivemos momentos de incertezas e rompimentos de paradigmas
estabelecidos esquecidos por algum tempo. Entretanto, ndo esquegamos que
somos seres completos e que temos dimensdes que ndo sdo dicotomizadas
em momento algum. Assim, quando abordamos o processo de ensinagem e

de aprendizagem evocamos todas as dimensdes, quer seja biologica,
psicolégica, cultural, social, politica e etc. (Mattos, 2020, p.117)

Segundo Leite e Tassoni (2002, p.130) “analisar a questdo da afetividade em sala de
aula, seja através da interacdo professor - aluno e /ou das dimensdes de ensino, significa
analisar as condi¢des oferecidas para que se estabelecem vinculos entre o sujeito (aluno) e o
objeto (conteudos escolares).”Foi isso que buscamos fazer neste trabalho.

Apo6s a coleta dos dados por meio da observacgao participante e da entrevista com os
pais, organizamos o material e realizamos uma andlise detalhada das informacgdes, a fim de
identificar elementos e praticas que poderiam ser incorporados ao ensino de matematica em
sala de aula.

Com base nas percepcoes que foram obtidas, foram desenvolvidos dois planos de aula
fundamentados na Etnomatematica, focando especialmente na dimensdo afetiva. Esses planos
de aula foram elaborados com o proposito de tornar o aprendizado matematico mais acessivel
e motivador, utilizando-se de elementos culturais e afetivos identificados durante a pesquisa.

Essa combinacdo de métodos visa a uma compreensdo aprofundada das dinamicas
afetivas e culturais que permeiam o ensino-aprendizagem da Etnomatematica em contextos
agroecologicos, favorecendo uma andlise contextualizada e sensivel as realidades vividas
pelos participantes.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com o objetivo de reunir informacgdes
detalhadas sobre os individuos estudados. Conforme D'Ambrosio (2008c, p. 11), "O Programa
Etnomatemadtica ¢ fundamentalmente qualitativo". Visto ainda que para Minayo (2009, p. 21-

22) a abordagem qualitativa tem preocupacdo em desenvolver conhecimentos particulares, ou
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seja, “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes”.

Neste caso, a utilizagdo da abordagem qualitativa se torna ainda mais importante, pois
se trata do método de pesquisa que visa entender aspectos subjetivos de um tema, como
comportamentos, ideias e pontos de vista, de forma mais aprofundada, ideal quando falamos
sobre a identificagdo entdo dos aspectos voltados para a afetividade.

Vejo como a nossa grande missao, enquanto educadores, a preparagdo de um
futuro feliz. E, como educadores matematicos, temos que estar em sintonia
com a grande missdo de educador. Esta pelo menos equivocado o educador
matematico que ndo percebe que ha muito mais na sua missdo de educador
do que ensinar a fazer continhas ou a resolver equagdes e problemas

absolutamente artificiais, mesmo que muitas vezes, tenha a aparéncia de
estar se referindo a fatos reais (D’ Ambrosio, 2011, p.46)

Esses procedimentos metodoldgicos, alinhados a abordagem qualitativa, se mostraram
eficazes para responder aos objetivos da pesquisa, permitindo uma andlise sensivel e
contextualizada da influéncia afetiva na Etnomatemdtica nos processos de Ensino
Aprendizagem da Matematica escolar.

A avaliacdao dos resultados foi feita por meio da observacao do comportamento dos
alunos e por um questiondrio aplicado aos estudantes, durante as atividades, buscando
compreender o impacto da Etnomatemdtica na percepgdo afetiva e no aprendizado
matematico dos estudantes.

Ao final da pesquisa, avaliou -se o rendimento dos alunos na disciplina de Matematica.
Pode—se perceber que ele foi significativamente melhorado, os estudantes demonstraram
maior interesse nas atividades, participaram mais ativamente das aulas e, consequentemente,
obtiveram resultados melhores nas avaliagcdes. Essa abordagem sugeriu ser responsavel por ter
estimulado sua curiosidade e motivacao para aprender.

Em conclusdo, os procedimentos metodologicos adotados nesta pesquisa permitiram
uma analise abrangente e integrada das dimensdes afetiva e cultural no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica. A combinagdo da observagao participante com as entrevistas
com os pais forneceu uma base solida de dados qualitativos, que possibilitou a compreensao
das relacdes entre o contexto familiar, as praticas culturais e o desempenho escolar dos
alunos.

As atividades pedagogicas aplicadas foram desenvolvidas com base nesse
entendimento, buscando conectar os saberes culturais dos estudantes com os contetidos
formais da Matemadtica. A avaliacdo dos resultados, tanto por meio da observagdo direta

quanto pela continuidade do didlogo com as familias, permitiu identificar possiveis impactos
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da abordagem Etnomatematica no engajamento e na compreensdo dos alunos, fornecendo
percepcdes valiosas para a pratica pedagdgica e para futuras intervencdes no ensino da

Matematica e na Educacao do Campo.

4.3 Colhendo Sentidos e Saberes

Muito nos atrai a questdo pedagogica do ensino e que envolve a
aprendizagem dos alunos. Buscamos que a aprendizagem dos nossos alunos
seja prazerosa no sentido escrito da palavra, isto €, que provoque momentos
agradaveis, que desenvolva a satisfagdo para a apreensdo do conhecimento,
mas que essa apreensao seja reflexiva, critica e libertadora. O conhecimento
nado aprisiona, ele liberta! (Mattos, 2020, p.175).

Nesse topico apresentamos os participantes, por isso escolhemos o titulo “colhendo
sentidos e saberes”. A pesquisa envolveu 14 estudantes de uma turma do 9° ano do ensino
fundamental, bem como as suas familias. O local de realizacio da pesquisa serd nas
dependéncias de uma Escola Municipal, na Zona Rural do Municipio de Aguia Branca, que
tem como mantenedora a Prefeitura Municipal de Aguia Branca, sendo administrada pela
Secretaria Municipal de Educagao.

A escola atende aproximadamente 200 criangas de 09 comunidades do entorno com
idades entre 04 e 15 anos, funcionando em 02 turnos (matutino e vespertino) atendendo duas
etapas de ensino, com 02 turmas de educagdo infantil, 05 turmas de ensino fundamental I (1°
ao 5° ano) e 04 turmas de ensino fundamental II (6° ao 9° ano).

A Escola conta com uma estrutura com 09 salas de aula, 01 refeitério amplo,
biblioteca, salas para todos os membros da equipe gestora (Diretor, Coordenador, Pedagogo e
Secretaria), almoxarifado, sala dos professores, sala de atendimento educacional
especializado, sala dos professores, 06 banheiros, 01 quadra e 01 area onde estdo instalados
um parquinho, uma quadra de esportes, um campo Society de grama sintética e o Sitio
Educacional onde sao realizadas as atividades da parte diversificada (Ciéncias Agropecuarias,
Eletivas e Projeto de Vida).

A escola conta com um quadro de funcionérios composto pelos seguintes profissionais
para seu pleno funcionamento distribuidos entre as seguintes fungdes: 01 Diretor; 02
pedagogos; 02 Coordenadores; 15 professores; 03 auxiliares de servigo geral; 03 cozinheiras;
02 secretarias; 09 estagiarios; 02 agentes de apoio escolar.

Os estudantes envolvidos na pesquisa, possuem entre 14 e 16 anos, estdo cursando o
nono ano do ensino fundamental II e possuem uma vivéncia fortemente ligada a producao

agricola de café, pimenta do reino, cacau e banana que sao tipicas da regido. Além de suas
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experiéncias com pecudria na criacdo de gado de leite e de corte, muito comuns na regido.
Alguns ainda também estao inseridos no cultivo de hortalicas da agricultura familiar.

Procuramos explorar em diferentes contextos se a integragdo de conceitos da
Etnomatematica voltados a sua dimensao afetiva, e voltados também aos principios da
Agroecologia que em sua vertente afetiva poderiam melhorar o aproveitamento e a
compreensdo dos conteudos de matematica escolar em sala de aula.

Foram realizadas visitas as 14 casas dos estudantes, onde foram observadas as
atividades realizadas pelas suas familias, como a producao de café e leite, o cultivo de
legumes e verduras em hortas familiares, além do cuidado e manejo de animais. Essas visitas
permitiram um contato direto com a realidade vivida por essas familias.

Nesta premissa, pode-se afirmar que os conhecimentos matematicos nao se limitam
somente ao ambiente escolar, mas ¢ consideravel que ha conhecimentos que estdo na vida
cotidiana de cada individuo, independente do grupo social a que estes fazem parte.

Assim, percebe-se que a autora compreende a importancia da Etnomatematica nas
escolas e que as aulas de matematica podem ser mais atrativas e eficazes no desenvolvimento

da aprendizagem.

Nao ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em considera¢do as
condi¢des em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
conhecimentos de experiéncias feitos com que chegam as escolas. (Freire,
2011, p. 19)

Os conhecimentos observados nas residéncias dos estudantes, suas praticas e seus
costumes deixam claro que a matematica escolar que se relaciona as situagdes cotidianas
ganha um significado e este contribui para a compreensdo e garantia do aprendizado, pois
uma vez fazendo sentido e assimilado, esse conhecimento acompanha o individuo vida afora.

Por meio de uma entrevista semiestruturada com os pais, foi possivel alcancar maior
proximidade com os resultados desejados. Apds a coleta dos dados, foi feita uma andlise e
interpretacdo do material, organizando as informacdes coletadas, incluindo anotagdes,
gravagoes e fotos.

As gravagoes foram reproduzidas diversas vezes para as transcricdes fossem o mais
fiel possivel ao que foi vivenciado junto as familias, destacando os principais pontos do
discurso. E essencial que os dados sejam filtrados, focando nas informagdes mais relevantes,
de forma a refletir com precisdo as contribui¢cdes dos participantes, garantindo uma maior
aproximagao com o tema da pesquisa e seus objetivos.

Os dados obtidos foram organizados de maneira a manter a proximidade com o

proposito da investigagdo, e organizados por topicos. A interpretacdo e a discussdao dos dados
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ocorreram a partir da analise desses topicos, buscando entender as questdes investigadas por
meio da estruturagdo das informagdes.

Para proteger a identidade dos participantes, foram utilizados nomes ficticios de
arvores nativas da regido que ao longo da apresentacao dos resultados e discussdes, pautados
neste trabalho, os entrevistados possam ser citados criando ainda mais proximidade e
destacando ainda mais os lagos de afetividades presentes.

Durante as observacdes, foi possivel realizar varios registros fotograficos das
atividades, bem como anotacdes de aspectos importantes nas nossas conversas. A entrevista
com as familias pode proporcionar uma obtencdo mais imediata e direta das informagdes,
permitindo uma analise mais aprofundada sobre onde estdo os aspectos matematicos no dia a
dia daquela familia e daquele estudante.

Vale ressaltar que durante o processo de observagao participante no cultivo de hortas
de subsisténcia, foi possivel identificar de forma clara a presenga de praticas
Etnomatemadticas, que emergiram naturalmente das atividades cotidianas dos agricultores.
(D’Ambrosio, 2001, p. 17) diz que “[...] o grande motivador do programa de pesquisa que
denomino Etnomatematica ¢ procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria
da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e
nacoes.”

A afetividade manifesta -se ao observarmos o manejo das plantas, dos espacos € o uso
dos recursos locais, onde os participantes aplicavam conceitos matematicos, como
propor¢des, medidas e célculos, de forma intuitiva e profundamente conectada as suas
experiéncias culturais e conhecimentos transmitidos de gera¢do em geracdo, assim afirma os

autores:

A afetividade esta presente em todas as principais decisdes de ensino
assumidas pelo professor, constituindo-se como fator fundamental das
relacdes que se estabelecem entre alunos e conteudos escolares. A natureza
da mediagdo, portanto, ¢ um dos principais fatores determinantes da
qualidade dos vinculos que se estabelecerdo entre o sujeito ¢ o objeto de
conhecimento. (Leite; Tassoni, 2002. p.135).

Essas praticas revelaram que a matematica ndo ¢ apenas ensinada de maneira formal,
mas também vivida no cotidiano dessas familias. A afetividade se destacou como um
elemento central na relagdo entre os agricultores e seus filhos (os estudantes) em suas praticas
nas suas propriedades voltadas sempre as vertentes agroecoldgicas.

O cuidado com a terra, a preocupacdo com o bem-estar das plantas e o respeito pela

natureza foram evidéncias de que a matematica aplicada ao cultivo transcende a ldgica
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abstrata, ganhando um significado emocional e social. Essa conexdo afetiva se manifestava
tanto no envolvimento emocional com a produgdo de alimentos quanto na transmissdo de
saberes entre os membros da comunidade, criando um ambiente de aprendizagem

colaborativa e rica em interagoes afetivas.

Devemos dar significado aquilo que eles aprendem por intermédio daquilo
que eles ja sabem e que estd em sua estrutura mental. Se sentido ¢
estabelecer conexdo entre o saber e os alunos, devemos favorecer uma
reelaboracdo interna por meio dos dialogos, da troca de ideias e da
argumentagdo, sem que com isso, estejamos menosprezando quaisquer dos
conhecimentos que possam surgir ¢ que foram aprendidos por intermédio de
suas vivéncias pessoais e coletivas. (Mattos, 2020, p.174)

Essa dindmica demonstra como a aprendizagem matematica pode ser significativa e
enraizada em experiéncias praticas e culturais, promovendo um ensino que valoriza tanto o
conhecimento académico quanto as vivéncias emocionais dos individuos, assim como afirma
Mattos (2020, p. 176): “Todas as formas de conhecimento sdo validas e trazem algo que nao
sabemos.”

O professor tem papel importante nesta aprendizagem colaborativa e na identificacao
desse processo de identificacdo da afetividade nos processos de ensino aprendizagem. Assim
como afirma Moreira (2023)

Refletir sobre o papel do professor deve ser tarefa permanente ndo sé pela
sua importancia como facilitadores do acesso ao conhecimento, mas como
agentes transformadores no sentido mais humano da palavra transformar.
Acredito que para reencantarmos a educagdo seja preciso também voltar
nossos olhos e reflexdo para o professor, inicialmente como ser humano que

¢, suas origens, historia e cultura, para depois entendé-lo em seu papel de
professor. (Moreira, 2023, p.40)

Essas observacdes reforgam a ideia de que a Etnomatematica, quando contextualizada
em praticas agroecoldgicas, como o cultivo de hortas de subsisténcia, ndo apenas facilita o
aprendizado de conceitos matematicos, mas também fortalece vinculos afetivos entre os

participantes e seu meio ambiente.
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5 SEMENTES DE AFETO: RESULTADOS E REFLEXOES

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (Freire, 2011, p. 30- 31)

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa e os desdobramentos da
Etnomatematica na dimensdo afetiva para os processos de ensino-aprendizagem da
Matematica Escolar. As abordagens Etnomatematicas criam uma aproximagdo entre o
conhecimento local e o conhecimento matematico formal, fortalecendo as conexdes entre os
alunos, suas historias e contextos educacionais.

Além disso, a dimensdo afetiva surge como elemento essencial no processo de
aprendizagem, sugerindo que quando os estudantes reconhecem e valorizam suas experiéncias
cotidianas, sua relagdo com o sujeito pode se transformar.

Nos tépicos a seguir serdo apresentados os resultados, destacando como a
incorporagao da Etnomatemadtica nos espacos escolares pode ajudar a proporcionar uma

experiéncia mais humana e contextualizada da matematica.

5.1 Raizes do Saber: O Encontro com as familias.

Achemos pertinente analogia Raizes do saber e familia por entendermos que as
familias detém um saber ancestral e experencial que € passado para os filhos. As familias que
participaram da pesquisa foram extremamente acolhedoras. Durante as entrevistas, as familias
mostraram-se abertas e receptivas, permitindo que a entrevista pudesse ser de maneira bem
natural e espontanea.

As propriedades rurais na regido sdo pequenas, o que permite que o cuidado entre os
proprios membros da familia seja possivel, fazendo com que as propriedades e o trabalho
nelas exercido se tornem ainda mais significativos no aspecto afetivo.

Em sua grande parte, as familias tém na horta, uma das principais fontes de
alimenta¢do. Todos os membros participam ativamente no plantio, colheita e manutengdo. A
observagdo incluiu uma interagcdo direta com a familia, acompanhando seu trabalho diario,
seus costumes e assim, entrevistando os membros sobre suas praticas.

Observa-se claramente que no local onde residem estas familias, a escola desempenha
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um papel importante na vivéncia das mesmas e na vivéncia em comunidade, a escola também
exerce um peso importante na constru¢ao das identidades das familias que fizeram parte da
pesquisa.

Os pais entrevistados relataram a importante relagdo exercida entre escola, a igreja
(independente da denominagdo religiosa) e o campo. Sao elos que unem a comunidade, como
pilares de sustentacdo para que a comunidade tenha forca. Com o contexto rural, essas
familias constroem seus lagos afetivos, culturais e sociais em torno dessas trés instituigoes.

O fato de a escola incentivar a produgao voltada a agroecologia, faz com que muito do
que se aprende 14, seja reproduzido também nas propriedades. E notavel o carinho que as
familias tém pela institui¢do, que ao longo de décadas tem realizado um trabalho social e
humano significativo, sempre levando em consideragao as vivéncias que os estudantes trazem
de suas casas.

Em vez de aplicar um questionario rigido, foi criado durante os momentos com as
familias um espaco de didlogo, onde os entrevistados puderam expressar suas opinides de
maneira clara e espontanea e, para ndo identificar os participantes da pesquisa, optamos por
referenciar a cada um dos entrevistados por nomes de arvores da regido, uma forma que
encontrou-se de homenagear o campo.

Quando questionados sobre seu nivel de escolaridade, muitos comegaram a
compartilhar lembrangas sobre a fundagdo da comunidade, relembrando com nostalgia o
tempo em que também eram alunos da escola.

A maioria dos pais entrevistados cursaram apenas até a antiga 4* série primaria. Eles
relataram ainda a grande dificuldade que tinham de se deslocar nas comunidades do entorno
para chegarem até a Escola, além de ressaltarem como “os tempos” eram diferentes. Um pai
identificado como “Guabiroba”, declarou

Ah, minha filha, na minha época a coisa era bem diferente. Quando eu
estudei a escolinha era pequena, sabe? Tinha s6 uma sala e a cozinha e a
professora que dava conta de tudo, a coitada tinha que dar aula, fazer
merenda, limpar... A gente ndo tinha muito material, s6 um caderno, ldpis e

livro de vez em quando, quando a professora trazia da escola dela.
(Guabiroba, entrevista concedida a autora, 2024)

Ao referir-se a escola e a professora, ele ainda contou que na época, os professores
estudavam no Municipio de Sdo Gabriel da Palha, ao qual o municipio de Aguia Branca
pertencia antes de sua emancipacdo. Ao relatar essas historias, as familias também destacam
as mudangas e melhorias da escola ao longo dos anos, expressando satisfacdo pelo trabalho

que ¢ realizado. A senhora, identificada como “Jequitiba - Rosa’ nos fatou
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Filha, sinto enorme alegria em ajudar a escola. Ajudo fazendo pudim na
época da festa das familias da escola, ou ajudo no Sitio Educacional,
quando tem mutirdo de limpeza, na colheita de café, ou no preparo da terra
quando a escola pede. Fico muito feliz em ver que também estou ajudando
na formagdo dela (a filha), do jeito que eu posso ajudar, a unica coisa boa
que podemos deixar pros filhos é a educag¢do, nao é mesmo minha filha?!.
(Jequitiba-Rosa, entrevista concedida a autora, 2024)

A satisfacdo em ajudar ¢ evidente e pode ser notada nos relatos afetivos feitos pelos
pais entrevistados. A mae ainda explica que as mesmas pessoas que se fazem presentes nos
mutirdes organizados pela escola, sdo os que estdo presentes nos mutirdes que a igreja € o as
organizagdes esportivas realizam quando hé necessidade.

Ah, minha filha, participar desses mutiroes é uma béngdo, viu? A gente junta
as forgas, cada um com o que pode, e o trabalho rende que ¢ uma beleza!
Tem dia que levanto cedinho, coloco um café bem forte na garrafa e levo
uns biscoitinhos pro pessoal. Ld, a gente ri, conversa, e vai cuidando das
coisas. E uma alegria so! Ld na igreja mesmo, “lustramos” os bancos,
enfeitamos o altar com flores que o povo trds, fica um capricho! Parece que
a vida fica mais leve depois que a gente se junta e ajuda, sabe? E bom

demais, da uma paz no coragdo! (Jequitiba - Rosa, entrevista concedida a
autora, 2024)

Embora a vivéncia seja muito especial aos pais e estudantes, a escola se apresenta
como um espago formal onde o ensino ¢ realizado de maneira estruturada, com contetido e
metodologias definidas pelo curriculo. No entanto, a entrevista realizada com os participantes
revela que o aprendizado ndo se limita apenas ao ambiente escolar.

Segundo D’Ambrosio (2013, p. 43) “a crianga chega a escola ja percebendo que a
matematica escolar ¢ dificil, por sua natureza abstrata, por sua linguagem hermética, em que o
estilo de comunicar a matematica ¢ muito formal, ¢ um “matematiqués” que mata a
criatividade”. Com isso, para ele a matemdtica académica perde muito de sua utilidade,
quando nao se relaciona com o individuo.

Ou seja, a observagdo deixa claro que, muito do conhecimento matematico dos
estudantes entrevistados ¢ adquirido em casa, nas vivéncias cotidianas e em praticas culturais.
Esse conhecimento, que emerge do convivio com as familias e das praticas sociais, se revela
fundamental para a construcdo de uma relagdo afetiva com a matematica, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Assim como afirma Chaves (2012)

O saber/fazer matematico, isto ¢ a habilidade para comparar, classificar,
quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir ¢ avaliar, estd impregnado
em nosso cotidiano desde o inicio da histéria da civilizagdo até os dias
atuais. Inicialmente esse saber/fazer aparece contextualizado a fatores

naturais e sociais da cultura, adquirido na pratica diaria. Ou seja, ndo era um
saber/fazer aprendido na escola. Era, antes, um saber/fazer adquirido
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culturalmente nos grupos sociais como na familia (conhecimento
transmitido, via oral, de geracdo para geragdo), no trabalho ou, enfim, na
vivéncia social. (Chaves, 2012, p.19)

A mae identificada como “Uvaia” ressaltaou que o ensino da Matematica tanto a da
escola, quanto a que ¢ ensinada em casa se complementam para que o estudante obtenha
sucesso quando terminar os estudos. Essa € uma preocupagao muito forte desses pais.

A matemadtica ta em tudo, né? No nosso dia a dia mesmo, sem a gente nem
pensar! Quando vou la na venda comprar as coisas, sempre ensino os
menos. E na roga entdo, nem se fala! Quando a gente planta, tem que saber
a medida certinha pra por adubo ou quando pde esterco, pra regar, e até
pra colher, né? Tem que saber a Lua também que se planta as coisas para
poder dar direitinho. Sem perceber, a gente usa matemdtica pra fazer a vida

funcionar, fia. E coisa de todo dia! (Uvaia, entrevista concedida a autora,
2024)

A mae “Uvaia” se referiu ao calendario lunar e as fases da Lua, como uma referéncia
para o plantio das hortalicas. Esta ¢ uma pratica muito comum adotada pelas familias como
referéncia para época correta do plantio.

A observagdo do calendario lunar que ¢ realizada por diversos pais, nas praticas
agricolas ou em atividades tradicionais (como cozinhar), representa um exemplo claro da
Etnomatemadtica, pois envolve conhecimentos matematicos que emergem de contextos
culturais especificos. Essa pratica exige a identificacdo de padrdes ciclicos do movimento
lunar e a compreensao de suas influéncias no plantio, colheita e outras atividades rurais.

Embora ndo formalizada nos moldes académicos, essa habilidade incorpora conceitos
como periodicidade, intervalos de tempo e sequéncia de eventos, mostrando como a
matematica ¢ vivenciada de forma pratica e culturalmente relevante. Dessa forma, o
calendario lunar ¢ uma ferramenta que combina saberes empiricos € ancestrais, conectando a
matematica a vivéncia comunitaria.

A relacdo entre a Etnomatematica e o calendario lunar vai além da aplicagdo pratica,
pois também reflete valores afetivos e culturais que fortalecem lagos familiares e
comunitarios. Quando o pai ensina os filhos a observar a lua para prever o melhor momento
de semear ou colher, ele ndo apenas transmite conhecimentos matematicos, mas também
perpetua tradi¢des e identidades culturais.

Esse aprendizado, carregado de significado emocional, contribui para que os jovens
valorizem a matematica em sua vida cotidiana, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais engajado e conectado as realidades vivenciadas. Assim, a Etnomatemadtica, ao ser
reconhecida na observagdo do calendério lunar, demonstra seu potencial de integrar afeto,

cultura e ciéncia no contexto da Agroecologia. Para ilustrar, a Tabela 1 apresenta a fases da
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lua recomendadas para o plantio de alguns legumes e verduras.

Tabela 1: “Calendério do plantio” — Fase da Lua ideal para o plantio de hortaligas.

Fases da Lua
Plantio/Semeadura Minguante Nova Crescente Cheia
Abébora X X
Abobrinha X
Acelga
Agrido
Alface X X
Alho X
Almeirdo X X
Batata X X
Batata-doce X X
Berinjela X
Bertalha X X
Beterraba X
Brocolis X X
Cebola de cabega X
Cebolinha
Cenoura X X

A

Fonte: https://jardimdomundo.com/wp-content/uploads/2016/02/1b-3.jpg

O pai identificado como “Cambuci” também ressaltou sobre o conhecimento
matematico, comparando o que a escola trabalha hoje, com o que era em sua época de
estudante.

No meu tempo, parecia que matemdtica era outra coisa! Ndo tinha essas
aulas como vocés tém hoje. A gente aprendia contando o que tinha em casa!
Contar cabega de gado, medir a roga, calcular o peso das sacas de café. Pra
plantar alface por exemplo é uma medida, se mede com mdo aberta... Pra
plantar coisa que “da” debaixo da Terra é outra, a mdo fechada porque se

planta tem que ser na lua cheia. (Cambuci, entrevista concedida a autora,
2024)

Durante toda observagao e conversas com os pais foi possivel identificar a presenca da
Etnomatematica nas praticas cotidianas da familia, no cultivo nas hortas, ao lidar com a
lavoura de café, na criagdo de peixes para o consumo da familia, do leite e do gado,
especialmente nos processos de producdo agroecoldgica e nas relagdes afetivas que permeiam
essas atividades.

A matemadtica se manifestava, no cuidado ao medir os canteiros, na contagem das
mudas plantadas, no tempo de crescimento das hortaligas, na partilha da colheita e na troca de
saberes entre geracdes. Essas praticas eram acompanhadas por histdrias de vida, ensinamentos

passados de pais para filhos, conversas afetuosas e um profundo respeito pelo conhecimento
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herdado. Assim, a Matematica estava impregnada de significados emocionais e culturais,
fortalecendo tanto o aprendizado quanto os vinculos entre as pessoas.

Essa percep¢ao foi notdria na maneira como os pais € os adolescentes vivenciam a
Matematica dentro das praticas agroecologicas, conectando saberes tradicionais, trabalho
coletivo e lagos familiares. Foi possivel enxergar essa dimensdo porque a matematica ndo era
apenas um conjunto de numeros e operagoes isoladas, mas algo vivido e sentido no cotidiano,
refor¢cado pelo carinho, pela cooperacdo e pelo sentimento pertencimento tanto a familia
quanto a comunidade.

Essas praticas revelaram um saber matematico intrinseco, um conhecimento que
emerge da vivéncia cotidiana, do trabalho nas lavouras, das tradi¢des e das solugdes criativas
desenvolvidas pelas familias para lidar com suas realidades. Se manifestam ainda em
atividades como a medi¢ao de terrenos na agricultura, o uso de propor¢gdes na culindria, os
calculos mentais no comércio informal, os padrdes geométricos no curral onde se tira o leite e
nas construgdes, entre tantos outros exemplos.

O contexto cultural e social dos participantes, demonstra como conceitos matematicos
sao aplicados de forma espontanea e significativa no dia a dia, diferente da maneira distinta
do ensino formal da matematica que ¢ realizado de forma abstrata e descontextualizada. Esse
saber matematico surge da necessidade pratica, compreendida e aplicada de forma intuitiva,
afetiva e significativa.

A afetividade foi identificada em nossa pesquisa, por meio de uma abordagem que
considera as conexdes emocionais dos alunos com o conteudo matematico. Para isso, foram
estabelecidos critérios especificos para essa identificacdo, como a observacao das reacdes dos
estudantes durante as atividades, incluindo expressdes faciais, engajamento verbal e
participagdo ativa.

Por meio das entrevistas foi possivel captar relatos dos pais e dos estudantes sobre
suas experiéncias pessoais e emocdes associadas as atividades. A andlise das producdes dos
alunos também revelou como eles expressaram suas conexdes culturais e emocionais em

relacdo aos conceitos matematicos, assim como afirma D’ Ambrosio:

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um comportamento
que reflete esse conhecimento, que por sua vez vai -se modificando em
funcdo dos resultados do comportamento. Para cada individuo, seu
comportamento € seu conhecimento estio em permanente transformacdo, e
se relacionam numa relacdo que poderiamos dizer de verdadeira simbiose,
em total interdependéncia. (D’Ambrosio, 2001, p.19)

Um exemplo disso foi a descri¢do de um aluno sobre como uma atividade matematica

o ajudou a compreender melhor sua comunidade. Essas evidéncias demonstram a importancia
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da afetividade no processo de ensino-aprendizagem da matematica, evidenciando que as
praticas etnomatematicas podem promover um aprendizado mais significativo e engajador.
A estudante “M.FL” relatou quando da visita em sua residéncia:

Ah, entdo, teve uma atividade na aula de matemdtica que ajudou muito. A
Senhora levou a gente para medir os terrenos aqui da comunidade. Ai
chegando em casa eu fui medir o terreno com meu avé com fita métrica e
aprendi a calcular a area. Dai eu vi como isso é importante pra ele, pra
saber onde pode plantar e até pra organizar as coisas no sitio. Achei

“massa’” porque, antes, eu nem pensava que isso era matemdtica. (M.FL,
entrevista concedida a autora, 2024)

Apo6s a realizacdo da observacdo participante e das entrevistas com os pais, foi
possivel identificar algumas das percepg¢des e expectativas dos estudantes em relagdo ao
ensino da Matematica formal na sala de aula. Muitos relataram dificuldades em relacionar os
conteudos escolares com sua realidade cotidiana, mencionando, por exemplo, que conseguem
medir um terreno usando passos ou cordas, mas encontram obstaculos para compreender os
calculos geométricos na sala de aula.

Os estudantes manifestaram o desejo de um ensino mais pratico e contextualizado,
com explicacdes que fagam sentido para suas vivéncias, como calcular a produtividade de
uma plantagcdo ou medir corretamente os insumos necessarios para um canteiro agroecologico.

Outra percepcdao recorrente foi a presenca de ansiedade e medo da matematica,
evidenciada por falas como "Eu nunca fui bom em matemdatica" ou "So tiro nota baixa nessa
matéria”, o que revela barreiras afetivas no processo de aprendizagem. Muitos estudantes
também expressaram a expectativa de aulas mais dinamicas, com atividades interativas, jogos
e aplicagdes concretas no campo.

Perccebemos ainda a influéncia dos pais e da comunidade, que muitas vezes enxergam
a matematica do dia a dia, utilizada em calculos mentais para vendas ou na organizagao
financeira familiar, como mais significativa do que a matematica ensinada na escola. Esses
elementos ressaltam a importancia da valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes
na promog¢ao de um ensino mais conectado a sua realidade sociocultural.

Esse processo de escuta e interacdo com os familiares possibilitou captar as relagdes
afetivas e culturais que os alunos trazem para o ambiente escolar e como isso poderia
influenciar a aprendizagem da Matematica. Esses conhecimentos sdo de grande importancia

para o ensino conforme afirma D’ Ambrosio:

Conhecimentos e comportamentos sao compartilhados e compatibilizados,
possibilitando a continuidade dessas sociedades. Esses conhecimentos e
comportamentos sdo registrados, oral ou graficamente, e difundidos e
passados de geracdo para geracdo. Nasce, assim, a histdria de grupos, de
familias, de tribos, de comunidades, de nac¢des. Isso tem grande importancia
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na educacdo. (D’ Ambrosio, 2001, p.23)

Dessa forma, a educagdo assume um papel fundamental na valoriza¢ao e preservagao
dos saberes construidos coletivamente ao longo das geracdes. No contexto da
Etnomatemadtica, esse processo se evidencia ao reconhecer e incorporar praticas culturais e
conhecimentos tradicionais no ensino, promovendo uma aprendizagem significativa e
conectada a realidade dos estudantes.

Ao estabelecer essa relacao entre saberes locais e académicos, fortalece-se ndo apenas
a identidade dos individuos ¢ comunidades, mas também a continuidade e renovacao desses

conhecimentos, contribuindo para uma educagao mais inclusiva e contextualizada.

5.2 Do Conceito a Pratica: A Atividade como Experiéncia de Aprendizagem

Objetivando de evidenciar a influéncia afetiva da Etnomatematica no ensino-
aprendizagem da matematica no contexto agroecologico, foram desenvolvidas atividades
praticas que buscaram articular os conhecimentos matematicos formais e os saberes
tradicionais, numa abordagem contextualizada e significativa.

Em sala de aula, realizamos o processo de contextualizagdo com os estudantes,
explicando o conceito de Etnomatematica em sua dimensdo afetiva, destacando sua
importancia para a pesquisa. Esse momento foi essencial para despertar o interesse dos
estudantes, pois, ao reconhecerem como a Etnomatematica valoriza os conhecimentos
oriundos das vivéncias cotidianas e afetivas, puderam enxergar a matematica de forma mais
proxima a sua realidade.

As atividades praticas foram realizadas no espago escolar do Sitio Educacional que
pertence a escola. O espaco adquirido em 2002 pela Prefeitura Municipal de Aguia Branca em
parceria com os “Amigos Italianos” ¢ um espaco destinado a fomentar a aprendizagem,
permitindo que os estudantes vivenciem praticas agroecoldgicas, integrando o conhecimento
matematico com o contexto rural e as experiéncias cotidianas dos alunos. Conforme ilustrado

na Figura 07:
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Figura 07: Sitio Educacional onde sdo realizadas as atividades praticas estudantis

Fonte: arquivo pessoal de Yasmmin Souza Cruz, cedido a autora (2024)

A utilizagao do sitio educacional como cenario para as atividades favoreceu um
aprendizado mais significativo, principalente pela interacdo direta entre teoria e pratica, além
de fortalecer o vinculo dos estudantes com seu ambiente e sua cultura, permitindo que os
estudantes vivenciassem a matematica de maneira concreta, conectando-a as suas experiéncias
cotidianas e aos saberes que lhe sdo transmitidos em sua familia.

Durante essas atividades, a dimensdo afetiva da Etnomatematica se manifestou na
colaboragdo entre os alunos, na valorizacdo dos conhecimentos comunitarios e na troca de
experiéncias entre os estudantes. Cada estudante contribuiu com os conhecimentos
construidos em seu contexto familiar e comunitario, compartilhando saberes oriundos de suas
vivéncias ¢ tradigoes.

A troca de experiéncias durante a realizacdo da atividade pratica, possibilitou nao
apenas a valorizacdo dos costumes individuais, mas também a constru¢do coletiva do
conhecimento, a medida que os alunos ensinavam uns aos outros ¢ ampliavam sua
compreensdo da matematica inserida em suas praticas cotidianas.

A primeira atividade consistiu no planejamento de um plantio comunitario, unindo
conceitos matematicos e praticas agroecoldgicas, permitindo aos estudantes turma aplicar os
conhecimentos adquiridos em situagdes reais. Exploramos nesta atividade pratica descritor
D12 do PAEBES (Programa de Avaliagao da Educacdo Basica do Espirito Santo) que se
refere a resolucdo de problemas envolvendo o calculo de figuras planas.

No plantio comunitario foram trabalhados os conceitos de célculo de érea, essencial
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para a medicao e delimitagdo dos canteiros, em consonancia com o descritor D12. Além disso,
exploramos como forma de recomposi¢ao de aprendizagens (nivelamento e refor¢o) conceitos
como os de proporcionalidade e escalas, garantindo o espacamento adequado entre as
culturas, e o uso de medidas e conversdes de unidades, fundamentais para a organizacdo do
plantio.

O calculo de volume e capacidade foi aplicado na estimativa da quantidade de terra,
adubo e agua necessaria para cada canteiro, enquanto a razao € propor¢ao esteve presente na
preparagao de biofertilizantes naturais. Ainda, conceitos de operagdes com numeros racionais
foram utilizados na distribuicdo de sementes e no planejamento da colheita. Dessa forma, a
Matematica escolar se fez presente de maneira concreta, reforcando o aprendizado dos
estudantes e fortalecendo a relagdo entre conhecimento académico e saberes agroecoldgicos.

As atividades praticas no plantio proporcionaram uma conexao direta com os
conteudos do curriculo de Matematica do Espirito Santo, especialmente no que diz respeito ao
calculo de areas. Ao medir e delimitar os canteiros, calcular a quantidade de sementes
necessarias e distribuir o espaco de plantio, os estudantes puderam compreender, de maneira
significativa, a aplicagdo desses conceitos matematicos no cotidiano.

Incorporar os conhecimentos do dia a dia aos conceitos exigidos nas avaliagdes
externas ¢ fundamental para tornar o ensino mais significativo e melhorar o desempenho dos
estudantes. Quando a Matematica escolar se conecta com a realidade dos alunos, os conteudos
deixam de ser apenas abstragdes e passam a fazer sentido no cotidiano, facilitando a
compreensao ¢ a aplicagdo dos conceitos.

Esse processo ndo apenas fortalece a aprendizagem, mas também contribui para um
melhor desempenho nas avaliagdes externas, uma vez que os estudantes passam a enxergar os
desafios propostos de maneira mais concreta e contextualizada. Dessa forma, a aproximagao
entre os saberes cotidianos e os conteudos curriculares permite uma experiéncia de ensino-
aprendizagem mais eficiente, promovendo resultados mais satisfatorios e duradouros.

A atividade de plantio comunitario foi organizada em etapas que permitiram a
vivéncia pratica de conceitos matematicos de forma significativa. Inicialmente, os estudantes
participaram do planejamento coletivo, onde discutiram o tipo de cultivo, as necessidades do
solo e a escolha das sementes, 0 que gerou uma compreensao sobre medidas e propor¢des. Em
seguida, cada grupo foi responsavel por preparar uma area do terreno, aplicando técnicas de
adubacdo e rotagdao de culturas, o que envolveu calculos de area e distribui¢do do espaco.
Durante o plantio, os alunos utilizaram ferramentas simples para medir as distancias entre as

plantas e calcular a quantidade necessaria de sementes para cada espago. Conforme observa—
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se na Figura 08

Figura 08: Execucdo da ativ
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idade pratica de plantio comunitério
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Ap6s o plantio, foi feito um acompanhamento das atividades que envolviam cercar o
terreno e cuidados com as plantas, envolvendo registros numéricos e graficos para
acompanhar o crescimento, promovendo assim a analise de dados e a realizagao de célculos.

Durante esse processo, os estudantes puderam expressar seus saberes adquiridos em
casa na atividade, compartilhando experiéncias sobre o plantio, o espacamento adequado entre
as mudas e a importancia da rotagdo de culturas. Em seguida, discutiram as proporgoes de
espaco destinadas a cada tipo de planta, considerando a demanda da escola, o espago

disponivel e as caracteristicas do solo. Conforme pode se observar na figura 09:

Figura 09: Medicao com diversos instrumentos e andlise do solo.
- g & : | 25 = g o 7 H

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)
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A distribui¢do dos recursos, como sementes ¢ adubo, foi realizada de forma
colaborativa, exigindo céalculos precisos para garantir a equidade entre os grupos, o que
exigiu dos estudantes a aplicacdo de calculos proporcionais e estratégias de divisao
justa. Além disso também foram realizadas atividade observando os padrdes
geométricos dos canteiros de onde eram realizados os mais diversos plantios. Conforme

mostra a Figura 10:

Figura 10: Plantio de sementes observando o padrao geométrico dos canteiros.
i TN \ G ) b

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Durante toda a atividade, os participantes compartilharam conhecimentos adquiridos
em seus contextos familiares, trocando experiéncias sobre técnicas de plantio e manejo
sustentavel. A experiéncia permitiu que os alunos visualizassem a Matematica de maneira
concreta e aplicada, promovendo nao apenas o desenvolvimento de habilidades numéricas,
mas também a valorizagdo da cultura local e o fortalecimento dos lagos afetivos no processo
de aprendizagem.

Essa afirmacao se baseia nos resultados observados durante a pesquisa, especialmente
na forma como os estudantes interagiram com os conceitos matematicos quando inseridos em
um contexto real e significativo.

A experiéncia do plantio comunitario proporcionou situagcdes em que a Matematica foi
aplicada de maneira concreta, permitindo que os alunos visualizassem os conceitos na pratica,
como no calculo de areas dos canteiros, na distribuicao proporcional de sementes € no uso de
medidas para o preparo do solo.

Durante o plantio comunitério, foi possivel identificar praticas que os estudantes ja
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conheciam de secus contextos familiares, como o uso de esterco como adubo, a escolha das
fases da lua para o plantio e 0 modo tradicional de preparar a terra. Essas técnicas, muitas
vezes transmitidas oralmente entre geracgdes, revelam o quanto o saber popular esta presente
no cotidiano dos alunos.

Surgiram ainda, situacdes em que esses saberes se relacionaram diretamente com
conteudos da matematica escolar, como o calculo de espagamento entre mudas, a contagem e
a estimativa de sementes, ¢ o uso de medidas para a distribuicao dos canteiros. Essas praticas
demonstram a presenga viva do conhecimento popular no cotidiano dos alunos, evidenciando
a influéncia das experiéncias familiares nas acdes escolares.

Pode — se observar ainda a valorizacdo da cultura local evidenciada na relacdo dos
estudantes com os saberes agroecoldgicos transmitidos por suas familias e pela comunidade, o
que fortaleceu o vinculo entre a escola e a vivéncia cotidiana dos alunos.

O envolvimento afetivo no processo de aprendizagem emergiu tanto nas interagdes
entre os proprios estudantes quanto na conexao com suas histdrias e tradi¢des, demonstrando
que o aprendizado matematico, quando contextualizado, vai além do desenvolvimento de
habilidades numéricas, alcangando dimensdes sociais e culturais que favorecem uma
formacao mais integral.

Eu nunca tinha pensado que a Matemdtica estava no jeito que a
gente planta, mede os canteiros e divide as sementes. Aqui, no
plantio, eu entendi melhor porque a gente aprende isso na escola. E
ainda aprendi com meu avo que ele ja fazia esses cdlculos do jeito
dele, sem precisar escrever. Agora eu vejo que a Matemdtica ta no
nosso dia a dia, so que antes eu ndo reparava. (Estudante, M.L.F.A,
durante atividade pratica a Autora, 2024)
A afirmacgdo deste estudante durante os momentos em que eram realizadas as

atividades praticas, demonstram como a experiéncia permitiu que o estudante enxergasse a
Matematica escolar de forma concreta e aplicada, além de evidenciar a valorizacdo dos
saberes locais e das relagdes afetivas no processo de aprendizagem. Nao somente isso, mas
ele pode perceber que aquilo que ele sabe e utiliza no seu dia a dia pode ser aplicado para a
compreensdo da matematica escolar que ele precisa aprender.

Além da aprendizagem voltada a Matematica escolar, a experiéncia da realizacao da
atividade pratica fortaleceu o senso de cooperagdo e pertencimento, despertando o entusiasmo
ao verem a Matematica aplicada de forma significativa em um contexto real.

Na segunda atividade coletiva, realizada na cozinha industrial da escola os estudantes
participaram do preparo de uma receita que ¢ tipica da comunidade, enfatizando a aplicagdo

da matematica na medicao de ingredientes e no registro das operagdes realizadas.
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Na atividade da receita, os estudantes tiveram a oportunidade de explorar conceitos
geométricos de forma pratica, relacionando os utensilios utilizados no preparo aos sélidos
geométricos estudados em sala de aula. A Matematica escolar se fez presente no contexto da
atividade culinaria, permitindo uma aprendizagem conectada a realidade dos estudantes.

Baseadas no descritor D03 que trata da relacdo entre diferentes poliedros ou corpos
redondos e suas planificagdes, foram analisados objetos como tigelas cilindricas, caixas de
leite prismaticas e formas cubicas ou retangulares. Esses elementos do cotidiano serviram
como exemplos concretos para que os alunos identificassem os formatos geométricos,
compreendessem suas propriedades e, a partir disso, elaborassem planificagdes, visualizando
as formas tridimensionais de maneira mais clara.

A receita que ¢ passada de geragdo em geracdo da "broa", preparada nas festas de
Santa Luzia na residéncia do "Sr. Nenzin", que cumpre uma promessa, € no Arraid da Praca,
evento celebrado anualmente no dia de Sdo Jodo, na praca central da comunidade, foi
selecionada devido a sua relevancia cultural.

Entre os relatos colhidos com a comunidade, a histéria do senhor Daniel Ambrosio da
Fonseca, popularmente conhecido como senhor Nenzim, trata —se de uma mistura de tradig3o,
com fé e devog@o que sao muito fortes na Comunidade onde a pesquisa foi realizada.

Segundo os moradores mais antigos do distrito, apds enfrentar uma grave enfermidade
que resultou na perda total da visdo, senhor Nenzim teria feito uma promessa a Santa Luzia —
figura central da devogao popular catélica, reconhecida como a santa protetora da visao. Apos
realizar essa promessa (conhecida regionalmente como "voto"), ele teria recuperado a visdo, o
que foi interpretado pela familia e pela comunidade como um milagre.

Como forma de gratidao e devocdo, senhor “Nenzim” passou a celebrar anualmente o
dia de Santa Luzia, 13 de dezembro, com a preparacdo de uma receita especial de "broa" —
quitute que se tornou tipico da regido, produzido em variados sabores.

A produgdo da broa se dava em sua propria residéncia, com o apoio de sua esposa,
dona Ana Guedes da Fonseca, responsavel por difundir a receita entre vizinhos e familiares.
Com o tempo, a tradicdo foi se consolidando e se expandiu para além da casa do casal,
tornando-se um simbolo de fé e memdria coletiva entre os moradores do distrito.

Ap6s o falecimento de ambos, a pratica foi resgatada pela Comunidade Catélica de
Pinheiro, situada na sede do distrito, que continua a celebrar a data com a produgao e partilha
da broa, mantendo viva a devogdo e a tradi¢do culinaria. A receita, assim como o gesto
simbolico de agradecimento, foi sendo transmitida oralmente e de forma pratica entre as

geracdes, tornando-se um elemento significativo do patrimonio imaterial local, carregado de
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sentidos afetivos e espirituais.

Produzida artesanalmente, geralmente em forno a lenha, com ingredientes como fuba,
erva-doce e rapadura, sua receita tem sido transmitida oralmente entre as mulheres da
comunidade, refor¢ando vinculos familiares e coletivos. A broa de milho, representa um
importante elemento da cultura alimentar local, carregando em si memorias afetivas e saberes
intergeracionais.

A origem da broa remonta a fusdo de praticas culindrias indigenas e influéncias
coloniais, adaptadas ao contexto rural e aos recursos disponiveis nas familias da regido. Sua
presenga nas festividades populares ndo se restringe ao aspecto gastrondmico, mas assume
também um papel simbolico de resisténcia cultural e valorizagdo das tradi¢des locais,
configurando-se como uma expressio material da identidade afetiva da Comunidade de Aguas
Claras.

Este prato ¢ perpetuado por diversas familias, que se dedicam ao seu preparo a cada
ano, criando um vinculo intergeracional e comunitario. Além disso, algumas alunas ja
participam ativamente desse processo ao auxiliar suas maes na preparacdo da broa,
evidenciando a transmissdo de saberes culinarios dentro do contexto familiar e cultural da
comunidade.

A atividade foi realizada na escola, em um ambiente acolhedor, com o
acompanhamento de professores que orientaram tanto na execucdo da receita quanto na
aplicacdo dos conceitos matematicos envolvidos. Além disso nas aula de Educacdo para a
Familia, os estudantes aprendem diversas receitas tradicionais, o que € uma pratica comum na
escola, fortalecendo o vinculo entre o conhecimento escolar € a cultura local.

Os estudantes foram divididos em grupos, € o primeiro passo foi a leitura da receita,
que envolveu o uso de fragdes para medir os ingredientes, como o milho, o agucar e o leite.
Durante a preparagdo, os alunos calcularam as propor¢des dos ingredientes conforme o
nimero de pessoas que seriam servidas, aplicando conceitos de multiplicacdo e divisdo.

Conforme se observa na Figura 11:
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2024)

Durante o processo, compartilharam conhecimentos transmitidos por suas familias,
como técnicas tradicionais de preparo, incluindo o formato das “broinhas” que lembram o de
uma coxinha e adaptagdes nas receitas conforme os ingredientes disponiveis. Essa troca de
saberes reforcou a conexao entre a cultura local e a matematica, promovendo um aprendizado
significativo e fortalecendo os lacos afetivos entre os participantes.

Apo6s a realizagdo das atividades praticas, foi realizada uma parte tedrica que visou
consolidar e aprofundar os conceitos trabalhados nas atividades praticas. Foram elaboradas
cinco questdes com o objetivo de complementar a experiéncia vivenciada e atender as
habilidades do contetido previstas no curriculo para a respectiva série e atender a aplicacao de
atividades com descritores previstos no PAEBES (Programa de Avaliacdo da Educagdo
Basica do Espirito Santo) previstos para o 9° ano do Ensino Fundamental II. Conforme

visualizadas na Figura 12:
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Figura 12: Atividade teodrica realizada com os estudantes.
i

GOVEENO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAOQ
SRE DE BARRA DE SA0 FRANCISCO
EMCA “FAZENDA LACERDA™
Rua Jozé Pereira Vitalinp, sn°, Aguia Rranca-ES
CEP: 29.793-000, Telefones: (27) 37452111
“Educar para a vida”

ATIVIDADE AVALIATIVA — SEGUNDO TRIMESTRE

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA E MATENATICA

SERIE: 9° ANO

TEMA (8) INTEGRADOR (ES): Vida Famihar e Social.

OBJETO (S) DE CONHECIMENTO (S):
D03 - Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificaces ou vistas.

D12 - Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A teoria foi aplicada de forma a reforcar os conhecimentos adquiridos no plantio
comunitario e no preparo da receita, abordando, os contetidos contemplados pelos descritores
D03 (Relacionar diferentes corpos redondos) e D12 (Resolver problemas envolvendo o
calculo de areas das figuras planas.

As atividades téoricas foram elaboradas com o intuito de estabelecer uma conexao
entre a pratica e a teoria, facilitando a sistematizacao dos conceitos matematicos abordados ao
longo das atividades. Essa abordagem visou ndo apenas integrar o conhecimento formal com
as experiéncias concretas dos estudantes, mas também evidenciar a eficacia dos métodos
utilizados, conforme observado na pesquisa e nas atividades praticas, demonstrando a
aplicabilidade e a relevancia dos contetudos no processo de aprendizagem.

Essa etapa tedrica bordando esse dois descritores contribuiu para que os estudantes
pudessem perceber a relagdo entre os conceitos matematicos e suas aplicagdes no cotidiano,
promovendo uma compreensdo mais solida e abrangente. Ao trabalhar com o descritor D12,
no calculo de areas para o plantio, e o descritor D03, ao explorar os sélidos geométricos nos

utensilios utilizados nas receitas, os alunos puderam visualizar e aplicar os conceitos em
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situacdes reais.

Essa abordagem nio s6 facilitou a compreensao, mas também mudou a percep¢ao dos
estudantes sobre a Matemadtica, que antes parecia distante e abstrata. Ao perceberem a
aplicabilidade dos contetidos no cotidiano, os alunos se mostraram mais engajados e
confiantes na realizacdo de atividades, reconhecendo que a Matemadtica ndo ¢ apenas algo
aprendido na sala de aula, mas sim uma ferramenta 1til e presente no dia a dia.

A combinag¢ao da pratica com a teoria foi essencial para evidenciar a eficacia da
pesquisa, pois permitiu observar um aumento no desempenho dos estudantes tanto na
resolugdo de problemas praticos quanto na aplicacdo desses conhecimentos em situagcdes mais
formais e tedricas.

Apos a realizagdo da atividade pratica e a aplicacdo da atividade escrita, foi conduzida
uma roda de conversa com os estudantes, com o objetivo de aprofundar as observacdes e
coletar percepgdes que pudessem validar os dados coletados e assegurar a consisténcia das
informagdes obtidas, organizamos uma roda de conversa com os estudantes. Conforme

ilustrado na figura 13:

Figura 13: Roda de Conversa com os estudantes apos as atividades praticas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (202) "
Esse método, amplamente utilizado em abordagens qualitativas, permitiu o confronto

das interpretacdes preliminares com as percepgdes dos sujeitos, possibilitando o refinamento
das andlises, além de aprofundar as percepgdes dos estudantes sobre a experiéncia.
Conforme ressaltado por Mattos, (2020, p.217), as rodas de conversa “contribuem para

aprender sentidos, sentimentos, valores, crengas que afloram nessas rodas”, sendo assim
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favorecendo um ambiente dialdgico que promove a troca de saberes e a co-constru¢do de
significados, alinhando-se a proposta desta pesquisa.

Mattos (2020), ainda afirma sobre a Roda de conversa:

A roda de conversa vai além de um simples bate papo. A roda de conversa
consiste em um método de pesquisa coletivo, que favorece a construgdo de
espacos de didlogo, em que cada um pode expressar -se e escutar a fala dos
outros, permitindo a reflexdo critica sobre um assunto ou tema
problematizado, a troca de informacgdes e diferentes olhares a respeito do
mesmo (Mattos, 2020, p. 217 — 218)

Durante esse momento, os estudantes relataram que o formato das atividades, que
conectava teoria e pratica a elementos familiares, tornou a matematica mais acessivel e
interessante. Muitos mencionaram que conseguiram enxergar utilidade nos conteudos e
aplica-los de maneira concreta no dia a dia. Assim como afirmou na roda de conversa o

estudante L.L.V.

Eu achei bem legal a forma como a gente fez as atividades, porque a gente
ndo so aprendeu a teoria, mas também pode ver como ela se aplica no nosso
dia a dia, nas coisas que a gente ja conhece, como o trabalho na roga e os
calculos para medir as plantagées. Antes, parecia que a matemdtica ndo
tinha muito a ver com a gente, mas agora eu consigo ver o quanto ela é util
e, de um jeito mais simples, fica até mais facil de entender. A gente aprende,
pratica e vé que serve para a nossa vida mesmo. (L.L.V, em Roda de
Conversa com a Autora, 2024)

Os estudantes destacaram também que o trabalhar em grupo nas atividades praticas
favoreceu a troca de conhecimentos, lembrando o relacionamento familiar, o que os ajudou a
superar duvidas e reforcar o aprendizado. Esse ambiente colaborativo e afetivo foi citado
como um diferencial que contribuiu para o envolvimento e o entendimento dos contetdos,

assim como afirmou a estudante T.C.D:

Trabalhar em grupo foi muito bom, porque a gente péde conversar, trocar
ideias e aprender um com o outro. Me senti como se estivesse ajudando
meus irmdos ou minha familia, todo mundo com a mesma vontade de
aprender. Quando eu tinha duvida, alguém sempre ajudava a explicar, e
isso fez com que eu entendesse melhor as coisas. O jeito que a gente se
ajudava foi bem diferente do que eu costumava ver nas aulas, e isso fez a
matéria ficar mais interessante e mais facil de aprender. (T.C.D em Roda de
Conversa com a Autora, 2024)

Os estudantes conseguiram estabelecer na roda de conversa uma mescla entre seus
saberes € o0 ensino formal da Matematica, o que resultou em um maior interesse e percepgao
de relevancia sobre os contetidos trabalhados, corroborando com o que afirma D’Ambrosio
(2001, p.25), em uma de suas obras “Um importante componente da Etnomatemadtica ¢
possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando instrumentos de natureza Matematica.”

Abordar o que vivemos no dia a dia, na sala de aula ¢ fundamental para tornar a
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educagdo mais conectada a realidade dos estudantes. Quando as experiéncias cotidianas,
préticas culturais e saberes locais sdo valorizados no ambiente escolar, o aprendizado se torna
mais contextualizado, despertando o interesse e a curiosidade dos alunos.

Ao perceberem que os conceitos matematicos ndo estavam dissociados de sua
realidade cotidiana, mas possuiam uma aplicacdo pratica em suas vidas, os estudantes
passaram a se sentir mais motivados e confiantes nas atividades propostas. Esse engajamento
se refletiu diretamente no desempenho dos alunos, que apresentaram notas mais altas e um
desempenho mais satisfatorio nas tarefas realizadas. Assim como também afirmou a estudante

T.C.D.

Professora enquanto a gente fazia a planta¢do e a receita, eu consegui
perceber como a matematica estd mais perto da gente do que eu imaginava.
A gente falou também aqui sobre como o que aprendemos na escola pode
ser usado nas coisas que a gente ja faz no dia a dia, como calcular a area de
uma ro¢a, medir o tempo de plantio, essas coisas. No comego, eu achava
que a matematica era so aquelas contas que ndo servem para nada, mas
depois, quando a gente conversou sobre isso, ficou claro que ela tem tudo a
ver com a nossa vida. A gente usou o que ja sabia, nossas experiéncias, para
entender melhor os conteudos da escola. Isso me fez ver a Matemdtica de
outra forma, como algo util e importante para a gente. Eu me senti com
mais vontade pra aprender, e acho que todo mundo na turma também ficou
mais interessado nas aulas depois disso (T.C.D em Roda de Conversa com a
Autora, 2024).

D’Ambrosio afirma em uma de suas obras sobre a importancia da valorizacdo dos

conceitos Matematicos advindos de fora da sala de aula,

Propde — se uma maior valorizagdo dos conceitos matematicos informais
construidos pelos alunos através de suas experiéncias, fora do contexto da
escola. No processo de ensino propde -se que a matematica, informalmente
construida, seja utilizada como ponto de partida para o ensino formal.
(D’ Ambrosio, 1989, p.17)

Ao considerarem a Matematica ndo apenas como um conjunto de férmulas abstratas,
mas como um saber pratico e util para suas vidas, os estudantes demonstram uma maior
motivacao para aprender, o que se refletiu durante a aplicacdo das atividades em um avango
significativo no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades propostas foram elaboradas com intuito de integrar conhecimentos
matematicos tradicionais com elementos culturais e afetivos presentes na vivéncia dos
estudantes e suas familias. Essa abordagem, promove um reconhecimento das préaticas
matematicas cotidianas dos alunos e, aumenta sua identificagdo com o conteudo formal
ensinado na sala de aula. Este ¢ também o intuito do Programa Etnomatematica, como afirma

D’ Ambrosio:

A proposta pedagodgica da etnomatemadtica ¢ fazer da matematica algo vivo,
lidando com situagdes reais no tempo [agora] e no espago [aqui]. E, através
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da critica, questionar o aqui € o agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmica cultural. Estamos efetivamente
reconhecendo na educagdo a importancia de varias culturas e tradigdes na
formagdo de uma nova civilizagdo, transcultural e transdisciplinar.
(D’ Ambrosio, 2001, p.49).

A seguir, discutem-se mais resultados dessas intervencdes e as implicagdes para o
ensino da Matematica no contexto escolar. A analise dos dados foi baseada nas respostas
fornecidas pelos estudantes por meio da roda de conversa, e os resultados apresentados a
seguir buscam sintetizar as percep¢des dos participantes sobre o impacto afetivo das

atividades Etnomatematicas em seu aprendizado matematico.

5.3 A Dimensio Afetiva na Aprendizagem da Matematica

A pergunta disparadora: “De que maneira as atividades Etnomatematicas, que também
trabalharam com nossas emogdes e vivéncias, ajudaram vocés a entender melhor os conceitos
de matematica que aprendemos na escola?", foi proposta aos estudantes durante a roda de
conversa. Vale ressaltar que além de todo compartilhamento de ideias, eles também fizeram
anotagdes sobre o tema.

A partir das respostas, realizamos analise de carater qualitativo da roda de conversa
que permitiu assim como afirma Mattos (2020, p. 219) “[...]a abertura de um espago de troca
de experiéncias, de didlogo por meio da emissdo de opinides convergentes ou divergentes,
valorizando os saberes e os fazeres dos participantes”. A analise me permitiu identificar como
a interacdo entre a cultura local, a matematica ¢ a dimensdo afetiva contribuiu para a
compreensdo dos contetdos ministrados nas aulas propostas.

Os estudantes de maneira geral, reconheceram a importdncia de atividades que
remetem a afetividade, trabalhar aquilo que foi aprendido de geragcdo em geragdo e também o
que se ¢ compartilhado entre familias, também ¢ demonstrado pelos estudantes como parte
importante deste processo. Muitas expressdes como "Eu gosto quando a gente aprende as
coisas que os mais velhos ja faziam, sabe?! Porque parece que a gente td continuando uma
historia, sabe? Foram expressas durante a condu¢do do momento de troca de experiéncias.

Além disso, varios estudantes relataram a importancia de atividades contextualizadas,
com intuito de fomentar a motivagdo e engajamento para aprender o contetido matematico
escolar. De maneira muito alegre e expressiva, a maioria dos participantes relatou que se
sentiram mais interessados e motivados ao participar das atividades, comparadas as

abordagens tradicionais de ensino da Matemadtica. Assim como afirma o estudante A.F.B:

Eu achei que as atividades ajudaram muito, porque ndo era so matemdtica
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pura, era uma coisa que a gente podia ver no nosso dia a dia, como o jeito
que a gente usa os numeros nas coisas da nossa cultura. Quando a gente
estava vendo as sementes, por exemplo, eu percebi como os cdlculos de area
e proporg¢do fazem sentido, e isso me fez entender melhor do que a gente na
aula. Aula assim ajuda a gente a se sentir mais motivado, porque a
matemdtica ndo parecia tdo dificil, estava mais ligada a nossa vida. Isso fez
a gente se interessar mais pela matéria e, no final, foi muito bom ver que

conseguimos melhorar nas notas. (A.F.B, resposta na roda de conversa,
2024)

Os estudantes destacaram a sensacdo de "prazer" e "interesse" ao realizar as atividades
praticas, especialmente ao perceberem a relevancia que elas teriam em seu dia a dia. Muitos
mencionaram como as propostas ofereciam um aprendizado que poderia ser compartilhado
com seus familiares, ampliando o impacto das atividades, para além da sala de aula.

Eu gostei muito das atividades porque aprendi coisas que posso
compartilhar com minha familia. Meu pai, que trabalha com roga, sempre
me pergunta sobre essas coisas, e agora eu sei explicar melhor como
calcular o espago para plantar ou até como medir a quantidade de terra.

Ndo é so coisa da escola, é algo que a gente pode usar em casa também.
(Estudante, M.L.F.A, na roda de conversa, 2024)

As afirmagdes dos estudantes evidenciam como as propostas de aprendizagem
ultrapassaram os limites da sala de aula, permitindo que os estudantes compartilhassem o
conhecimento com suas familias, ampliando o impacto das atividades para o cotidiano
familiar. Esse vinculo entre a pratica e a aplicabilidade cotidiana foi fundamental para

despertar um maior engajamento, conforme afirma a estudante A.F.B:

Professora, eu achei muito legal a senhora estudar isso, porque a senhora
ensinando eu aprendi coisa que da pra usar em casa também. Ja ensinei
minha mde e meu avo, e agora a gente faz junto. Fica mais facil de entender
quando a gente vé acontecendo de verdade! Meu avo sempre falava que a
Matematica esta em tudo, mas eu ndo acreditava... Agora eu t6 vendo que é
isso mesmo! Muito legal! (Estudante A.F.B, na Roda de conversa, 2024)

Monteiro (2002) fala sobre a importancia da Etnomatematica para despertar o interesse
dos estudantes aproximando — os do ensino da matematica de suas realidades e experiéncias
cotidianas. Ao valorizar os saberes tradicionais e as praticas culturais da comunidade, ela
torna a aprendizagem mais significativa, conectando conceitos abstratos a contextos

concretos.

Ao compreender a Etnomatematica como metodologia, os professores
podem vé-la como uma possibilidade de solucionar dois grandes problemas
por eles registrados: a indisciplina e o desinteresse dos alunos pela escola, ja
que a articulagdo entre os saberes escolares e cotidianos pode motivar os
alunos, resolvendo a falta de interesse, 0 que como consequéncia poderia
minimizar os problemas com a indisciplina (Monteiro, 2002, p. 95).

Quando os estudantes percebem que a matematica estd presente em atividades como a

87



agricultura, que ¢ tdo comum no cotidiano deles, eles se sentem mais motivados a aprender.
Essa abordagem fortalece a identidade cultural, que ¢ tdo significativa para perpeturar o
sentimento de pertenca na sua comunidade, mostrando que o conhecimento matematico nao €
algo distante, mas sim uma ferramenta viva e 1til para a vida em sociedade.

Ao trabalhar com conceitos matematicos presentes nas suas proprias culturas, como a
conversao de medidas para ajustar a receita (por exemplo, fazer metade ou o dobro de uma
receita) ou os padrdes geométricos das formas presentes nessas receitas, associando esses
conhecimentos aos instrumentos da "roga" ou aos utensilios usados para "tirar leite", muitos
alunos expressaram um forte sentimento de pertencimento e valorizagdo cultural.

Alguns estudantes em suas respostas afirmaram que a aprendizagem da Matematica se
tornou mais "divertida" e "mais facil de entender" quando foi contextualizada a suas praticas
culturais. Essa relagdo com a cultura e a vivéncia em sua comunidade gerou uma conexao
emocional que, segundo os relatos, facilitou o entendimento de conceitos matematicos
abstratos. Assim como o estudante K.F.L destacou durante o momento de partilha:

Antes, eu achava que matemdtica era so numero dificil no caderno, mas
quando a gente comegou a ver que dd pra usar no plantio, na contagem das
sementes e até nas medidas da horta, tudo fez mais sentido. Aprender assim
ficou mais facil e até divertido, porque a gente vé acontecendo de verdade e
pode usar no dia a dia. Agora, quando eu ajudo minha familia, ja penso na

matemadtica sem nem perceber!/(Estudante K.F.L., na Roda de conversa,
2024).

Para esses estudantes, a aplicagdo da Etnomatematica foi uma forma de dar sentido ao
que aprendiam na sala de aula, transformando a Matematica Escolar de um contetido "dificil"
e "sem utilidade" em algo mais concreto e acessivel. D’ Ambrosio destaca a importancia de

uma Matematica proxima aos mais distintos modos de saber:

A Etnomatematica tem como objetivo dar sentido a modos de saber e de
fazer das varias culturas e reconhecer como e porque grupos de individuos,
organizados como familias, comunidades, profissodes, tribos, nagdes e povos,
executam suas praticas de natureza Matematica, tais como contar, comparar,
medir, classificar. [...] Isso exemplifica um método de trabalho em
Etnomatematica, que ¢ a observacdo das praticas de grupos culturais
diferenciados, seguido de analise do que fazem e porque eles fazem. Isso
depende muito, além da observagdo, da analise de discurso. (D’ Ambrosio,
2001, p.7-8)

A Etnomatematica, portanto, transcende o ensino tradicional, de mera reproducdo de
contetido. Ela promove uma matemaética viva e conectada as mais diversas realidades culturais
e sociais. Ao reconhecer e valorizar as praticas matematicas intrinsecas aos diversos grupos
culturais, essa abordagem ndo apenas amplia o entendimento da matematica como um saber

plural, mas também fortalece o respeito e a inclusdo de diferentes formas de conhecimento.
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A dimensao afetiva também foi associada ao aumento da confianga dos estudantes em
suas proprias habilidades matematicas. Alguns estudantes mencionaram que, ao conseguirem
resolver problemas matematicos com base em suas proprias experiéncias culturais, sentiram-
se mais seguros € mais confiantes para enfrentar desafios matematicos mais complexos.

Assim como destacou em sua colocagao o estudante L.L.V:

Eu nunca pensei que fosse bom em matemadtica, mas quando a gente usou o
que aprendeu nas coisas que minha familia ja faz, como medir a terra ou
organizar as colheitas, comecei a entender melhor. Ai, vi que conseguia
resolver os problemas, e isso me deu mais confian¢a. Agora, eu ndo tenho
mais tanto medo de tentar coisas mais dificeis, porque sei que posso usar o
que ja aprendi. (Estudante L.L.V na Roda de Conversa, 2024)

Mattos (2020, p.112) ressalta que “[...] a forma mais adequada de ajudar o aluno a
aprender e facilitar a aprendizagem significativa ¢ dar possibilidades para que ele possa
explicar a natureza, como a v€ e como ela encontra -se em sua mente, estabelecendo relagdes
entre os conceitos”.

Nas atividades realizadas, a afetividade se manifestou de diversas formas, sendo vivida
pelos estudantes como um elo entre o aprendizado matematico e suas vivéncias pessoais. Foi
possivel identificar momentos em que os alunos demonstravam alegria e satisfacdo ao
reconhecerem elementos do seu cotidiano, presentes nas aulas.

Durante as atividades como o plantio comunitario, os estudantes participaram
ativamente em atividades como preparagdo do solo, plantacio de mudas e contagem de
sementes. Muitos relataram que a experiéncia os lembrou das praticas familiares e
mencionaram como os pais € avds ensinavam esses mesmos processos em casa.

Houve momentos de colaboragdo espontdnea, pois os alunos ajudaram-se
mutuamente a medir corretamente o espagamento ¢ a calcular o nimero de sementes
necessarias para cada cova, reforcando os lagos de cooperacdo e o sentimento de pertenca a
equipe.

As emogdes também estdo presentes de forma importante nas atividades de
preparagdo das comidas tipicas. A medida que pesavam os ingredientes, ajustavam as
proporcdes e discutiam as medidas, os alunos partilhavam historias sobre como as suas
familias preparavam estes pratos para ocasides especiais.

O ato de cozinhar juntos gerou um ambiente de acolhimento, no qual o aprendizado
matematico se mesclou as memdrias afetivas dos estudantes. Durante a atividade, expressdes
como "Minha avo sempre dizia que uma pitada a mais ou a menos faz toda a diferenga” e

"Aqui a gente aprende com a mdo na massa mesmo" demonstraram o envolvimento
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emocional dos alunos com o processo de ensino-aprendizagem.

Essas manifestagdes evidenciam que a matemadtica, ao ser contextualizada com
elementos da realidade dos estudantes, ndo apenas facilita a compreensao dos conceitos, mas
também fortalece sua relagdo com o conhecimento, tornando o aprendizado mais significativo
€ prazeroso.

As praticas praticadas por suas familias, incorporadas ao ensino despertaram nos
estudantes um sentimento de confianga e pertencimento, criando um ambiente acolhedor que
favorecia o engajamento. Muitos alunos relataram que se sentiam mais motivados e
valorizados ao perceberem que suas historias e saberes eram reconhecidos e tinham
importancia no processo de aprendizagem, fortalecendo vinculos emocionais com o contetido
e o contexto escolar.

Esse fortalecimento da autoestima em relagdo a Matematica ¢ um aspecto importante,
uma vez que a confianca ¢ um dos fatores que mais influencia o desempenho e o engajamento
dos estudantes em disciplinas que frequentemente sdo consideradas dificeis ou distantes de

sua realidade cotidiana.

As distintas maneiras de saber e fazer estdo impregnadas no cotidiano das
pessoas, que ¢ proprio de cada cultura de uma sociedade. Desse modo, a
escola tem a necessidade de conciliar o ensinar da matematica académica,
translada para a matematica escolar, com o suporte e reconhecimento da
cultura, a qual ela se destina. E igualmente importante criar condigdes para
que aprendizagem ocorra, tomando como ponto de partida aquilo que o
aluno ja sabe. (Mattos, 2020, p.58).

Além disso, a dimensdo afetiva foi amplamente mencionada em termos de criagdo de
um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e colaborativo. As atividades de
Etnomatematica, muitas vezes realizadas em grupo, promoveram interagdes entre os
estudantes, gerando um clima de cooperagdo e troca de saberes. O relato da estudante T.C.D
foi bastante significativo para representar a importancia do trabalho com a dimensao afetiva:

Antes, eu achava que Matematica era so aquela coisa dificil que a gente
aprendia pra passar de ano, mas que ndo tinha nada a ver com a minha
vida. Nunca imaginei que dava pra explorar um lado com mais amor nisso.
Foi quando nas aulas comecaram a falar das coisas que a gente faz em
casa, as “coisas” que a gente usa na roga. Ai, tudo comegou a fazer sentido.
Eu lembrava da minha familia, do que a gente faz junto, e isso fez eu me
sentir melhor com a Matematica. Ficou mais facil aprender, porque agora

vejo que ndo é so numero e formula; é algo que também tem a ver comigo.
(T.C.D, em resposta da roda de conversa, concedida a autora, 2024)

Esse aspecto afetivo da aprendizagem, como muitos estudantes relataram, contribuiu
para a construcao de um ambiente em que a Matematica foi tratada de maneira menos formal

e mais interativa. Bercht aborda o conceito de afetividade e como a mesma pode ser
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conceituada:

A afetividade pode ser conceituada como todo o dominio das emogoes, dos
sentimentos das emoc¢des, das experiéncias sensiveis e, principalmente, da
capacidade de entrar em contato com sensagdes, referindo-se as vivéncias
dos individuos e as formas de expressdao mais complexas e essencialmente
humanas em seus espagos culturais. (Bercht, 2001, p. 59)

Pelos relatos dos estudantes o aspecto afetivo também desempenhou um papel crucial
no desenvolvimento do protagonismo, da autonomia e do espirito de luta dos estudantes,
alinhando-se aos principios da educa¢do do campo. Ao valorizar as vivéncias e as historias
dos sujeitos do campo, cria-se um ambiente de aprendizagem que reconhece sua singularidade
e importancia, fortalecendo sua identidade e autoestima.

Mesmo sendo uma estudante bastante timida em sala, a estudante R.L.A, surpreendeu
a todos com uma contribuicdo forte e segura. Com palavras firmes, expressou sua visdo sobre
a afetividade, mostrando como os lagos e o carinho dentro da comunidade fazem a diferenca
na forma como aprendemos e nos relacionamos. Sua fala, carregada de sentimento e
profundidade, mostrou que, mesmo sem falar muito no dia a dia, ela tem uma compreensao
sensivel e marcante sobre o tema:

Professora, eu quero contribuir... Eu acho que manter os costumes da nossa
comunidade é muito importante porque é o que nos faz quem somos. Desde
pequena, aprendi com minha familia e meus vizinhos que a gente ndo vive
sozinho, a gente faz parte de algo maior. Quando a gente cultiva nossas
tradigoes, como as festas, as comidas tipicas e até o jeito de ajudar uns aos
outros, a gente fortalece esse lago entre as pessoas. Isso faz com que a gente
tenha orgulho de onde veio e queira continuar aqui, cuidando e melhorando

nossa comunidade. (Estudante R.L.A, na Roda de Conversa com a autora,
2024).

Na realizacao das atividades praticas e por meio dos relatos da roda de conversa os
estudantes claramente se tornaram protagonistas do proprio aprendizado, tomando decisodes e
assumindo responsabilidades dentro e fora da sala de aula. Ao estabelecer conexdes entre os
conteudos escolares e a luta por uma educagdo de qualidade no campo, os estudantes sao
inspirados a enxergar o conhecimento como uma ferramenta para transformar suas realidades,

reafirmando sua capacidade de luta e resisténcia em prol de seus direitos e de sua cultura.

5.4 Desafios e Limitacoes Percebidas pelos Estudantes

Embora a maioria dos relatos tenha sido positiva, alguns estudantes destacaram que a
abordagem Etnomatematica ndo ¢ isenta de desafios. Alguns pontos de atengdo foram

observados em especial, estudantes que em suas respostas mencionaram que, embora as
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atividades culturais fossem interessantes, houve momentos em que as conexdes entre as
préticas culturais e os conceitos matematicos ndo eram imediatamente claras.

Esses estudantes indicaram que a transi¢ao de uma atividade cultural para a abstragao
matematica exigia explicagdes mais detalhadas e uma mediagao pedagodgica mais presente e
de alguém que fizesse eles reconhecerem a conexdo entre a pratica que ¢ desenvolvida em

casa, pelo que era ensinado na sala de aula. Esse percepecdo ¢ destacada na fala da estudante

JR.G.F:

Eu achei muito legal aprender matemdtica com as coisas do dia a
dia, como medir a terra e calcular os tempos de plantio, mas as vezes
eu ndo conseguia entender logo de cara como isso se ligava com as
contas que a professora pedia pra fazer. Tinha hora que parecia que
a gente tava so conversando sobre o que a gente ja faz em casa, mas
ai, na hora de escrever e calcular, eu me perdia um pouco. Acho que
se a professora explicasse mais vezes dessa forma pratica, como
transformar isso em conta, seria mais facil. (Estudante J.R.G.F, em
roda de conversa com a autora, 2024).

Muitos atribuiram essa dificiculdade a uma educagdo predominantemente baseada na
transmissdo de conhecimento, onde o foco se restringia a repeticdo de férmulas e
procedimentos, sem conexao com os contextos culturais e vivenciais dos alunos. A estudante

ainda afirma sobre a aprendizagem de Matematica, voltada apenas para o modelo tradicional:

A gente sempre aprendeu matematica decorando as formulas e fazendo
conta no caderno. Quando comegaram a trazer coisas do nosso dia a dia, foi
interessante, mas as vezes parecia que faltava um caminho no meio. A gente
ndo ta acostumado a aprender assim, entdo dava um no na cabega tentar
ligar as duas coisas sem alguém ajudando mais de perto. (Estudante

J.R.G.F, na roda de conversa, 2024).

O modelo bancério de ensino ignora as praticas cotidianas e os saberes prévios dos
estudantes, portanto limita a compreensdo dos conceitos matematicos em sua totalidade.
D’ Ambrosio em uma de suas obras destaca a utilizacao da educagao formal como a tnica nos

métodos de ensino:

A educac@o formal é baseada ou na mera transmissdo (ensino teérico e aulas
expositivas) de explicagdes e teorias, ou no adestramento (ensino pratico
com exercicios repetitivos) em técnicas e habilidades. Ambas as alternativas
sdo totalmente equivocadas em vista dos avangos mais recentes do nosso
entendimento dos processos cognitivos. Nao se podem avaliar habilidades
cognitivas fora do contexto cultural. Mas se sabe que a capacidade cognitiva
¢ uma caracteristica de cada individuo. Ha estilos cognitivos que devem ser
reconhecidos entre culturas distintas, no contexto intercultural, € na mesma
cultura, num contexto intracultural (D’ Ambrosio, 2012, p. 109).

A utilizacdo apenas da Matematica formal na sala de aula, enfraquece a percepgao de
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que a matematica também esta presente em suas vivéncias cotidianas, dificultando a aplicagao
de abordagens Etnomatemadticas que buscam integrar o contexto cultural ao aprendizado
escolar. Dessa forma, ¢ essencial resgatar e contextualizar esses saberes, promovendo o

didlogo entre a escola, a familia e a comunidade.

A capacidade de explicar, de aprender ¢ compreender, de enfrentar,
criticamente, situagdes novas, constituem a aprendizagem por exceléncia.
Aprender ndo é a simples aquisicdo de técnicas e habilidades e nem a
memorizagao de algumas explicagdes e teorias... Educagdo € uma estratégia
de estimulo ao desenvolvimento individual e coletivo gerada por estes
mesmos grupos culturais, com a finalidade de manterem como tal e
avangarem na satisfacdo dessas necessidades de sobrevivéncia (D’ Ambrosio,
2001, p. 84-85).

Os resultados sugerem que a utilizagdo da Etnomatematica como abordagem que
auxilia nos processos de ensino aprendizagem tem um grande potencial para engajar os
estudantes e promover uma aprendizagem mais significativa e prazerosa da Matematica.

Ao integrar os elementos de suas atividades cotidianas a Etnomatematica oferece uma
ponte entre os saberes locais e os conteudos curriculares formais, possibilitando que os
estudantes percebam a relevancia dos conceitos matematicos em seu cotidiano, assim como
afirma D’ Ambrosio:

A etnomatematica tem uma proposta metodolégica muito importante para a
analise de fazeres ¢ saberes de grupos culturalmente diferenciados por
praticas profissionais, por atividades de trabalho e de produgdo, por
interesses e atividades artisticas, esportivas ¢ mesmo religiosas e de culto.
Em particular, sio muito importantes as praticas dos que trabalham no
campo e os saberes que servem de apoio para essas praticas. A comunidade

do campo detém saberes de natureza matematica especificos para sua labuta
cotidiana (D’ Ambrosio, 2016, p.7).

D’Ambrosio (2016) ressalta a amplitude e a profundidade da Etnomatematica como
uma proposta que vai além do ensino hegemonico da matematica. Ela reconhece a
importancia de analisar os saberes e praticas de diferentes grupos culturais em seus contextos
especificos, valorizando as diversas formas de conhecimento.

A énfase nas praticas do campo ¢ particularmente relevante, pois destaca como esses
trabalhadores utilizam conceitos matematicos em suas atividades diarias, muitas vezes de
forma intuitiva e funcional, mas igualmente rica e significativa. Essa perspectiva convida a
valorizagdo desses saberes como legitimos e uteis, promovendo um didlogo entre a

matematica académica e os conhecimentos que emergem das experiéncias culturais.

A estratégia mais promissora para a educagdo, nas sociedades que estdo em
transi¢do da subordinag@o para a autonomia, ¢ restaurar a dignidade de seus
individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar
as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro,
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mas, num processo de sintese, reforgar suas proprias raizes. Essa ¢, no meu
pensar, a vertente mais importante da Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2001,
p.45).

A Etnomatematica se configura como um instrumento pedagodgico potente para
conectar o aprendizado escolar as realidades vividas pelos estudantes, especialmente aqueles
de comunidades rurais. A énfase na dimensdo afetiva torna -se crucial para o sucesso desse
modelo de ensino. O vinculo emocional gerado pelo reconhecimento das culturas dos alunos
ndo s6 contribui para o engajamento, mas também fortalece a autoestima e a confianca dos

estudantes e seu aprendizado.

5.5 Impactos positivos e Percep¢iao dos Estudantes sobre a relevincia do Ensino
Contextualizado

Um ponto importante a se destacar como os resultados de aprendizagem mostraram
que em comparacdo com os desempenhos anteriores, os estudantes apresentaram um avango
notavel nas avaliagdes realizadas apds as atividades Etnomatematicas. Essa melhoria ndo se
limitou apenas ao aumento das notas, mas também se refletiu na maior compreensdo dos
conceitos matematicos e na habilidade de aplica-los em situagdes praticas.

Embora o objetivo principal desta pesquisa ndo seja avaliar melhorias nas notas
escolares, ¢ importante reconhecer que a énfase exclusiva em resultados quantitativos nao
reflete integralmente a complexidade do processo de ensino-aprendizagem. Apesar disso, a
realidade educacional frequentemente demanda do professor evidéncias mensuraveis, como as
notas, para justificar praticas pedagogicas.

Nesse sentido, mesmo nao sendo o foco deste estudo, ndo podemos deixar de destacar
que os alunos participantes apresentaram uma melhoria em suas notas de Matematica. Essa
constatagdo reforca o potencial transformador da abordagem afetiva da Etnomatematica, ainda
que seu valor principal transcenda ntimeros e resida em aspectos mais amplos e significativos
do desenvolvimento humano e educacional.

Os registros de notas dos estudantes foram extraidos do sistema académico e
organizados em tabelas, possibilitando a visualizagdo dos dados de forma estruturada.
Baseada nestas informagdes, foram elaborados graficos comparativos entre os trimestres,
permitindo a andlise da evolugdo do desempenho da turma. Os resultados indicam uma
melhoria no rendimento dos estudantes apds a implementagdo das atividades baseadas na
Etnomatematica, evidenciando a influéncia positiva dessa abordagem nos processos de ensino

e aprendizagem da Matematica. Conforme ilustrado na Figura 14:
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Figura 14: Grafico de desempenho de turma
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Fonte: SISCOL — Cedido a autora (2024)

Apos a aplicagdo das atividades englobando o Programa Etnomatematica, com foco na
dimensao afetiva, os resultados observados nas notas dos estudantes indicaram uma melhoria
significativa no desempenho académico. De acordo com as respostas dos estudantes no
decorrer da roda de conversa, muitos expressaram que as atividades realizadas, ajudaram a
visualizar e entender melhor os conteudos que antes pareciam dificeis ou distantes de sua

realidade. Como afirma o estudante:

Antes, eu achava que matemadatica era so um monte de conta dificil que ndo
fazia sentido pra mim. Mas, depois das atividades, eu consegui enxergar as
coisas de um jeito diferente. Quando a gente fez as medigdes na horta e
calculou os tamanhos dos canteiros, eu percebi que aquelas contas tinham
um proposito. Agora, eu entendo melhor e até gosto mais da matéria.
(Estudante L.F.L, em roda de conversa a autora, 2024)

Durante as discussdes em sala de aula, foi recorrente a percepcdo de que a
Matematica, quando contextualizada com elementos do cotidiano, se torna muito mais facil de
aprender. Os estudantes frequentemente comentaram sobre como se sentiram mais engajados
nas atividades que envolviam a sua propria cultura e vivéncias.

Um dos pontos mais mencionados foi o fato de que, ao aprenderem Matematica a
partir de situacdes praticas e do seu dia a dia, o contetido deixou de ser uma abstracao distante
e passou a ter uma aplicagdo mais concreta. “Quando a gente vé que a Matematica esta na
nossa cultura, no nosso dia a dia, fica mais facil de entender. Ndo ¢ s6 um monte de numeros
no quadro, é algo que a gente usa de verdade", afirmou um dos estudantes durante a roda de

conversa.
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Esse tipo de resposta evidenciou uma transformagdo na forma como os estudantes
exergam a Matematica, antes considerada por muitos como uma disciplina dificil e
desconectada de sua realidade, mas que, ao ser associada a sua propria historia e contexto
cultural, se torna mais relevante e envolvente.

Moreira (2023) afirma sobre a importincia de criar um ambiente com praticas
pedagdgicas estimulantes, levando em consideracdo o desenvolvimento do estudante:

E indispensavel que o professor crie condigdes estimulantes e adequadas
para um melhor desenvolvimento do aluno. E valoroso perceber os alunos
escalarem de seus niveis inferiores de conceituagdo matematica para os
niveis superiores satisfatorios. Devo destacar a extraordinaria importancia da
opgdo decisiva por um trabalho onde o aluno possa ser o protagonista de seu

proprio apredizado, num trabalho conjunto com o professor, num trabalho
dialogal, afetuoso. (Moreira, 2023, p. 70-71)

No decorrer das atividades, observou-se também que o vinculo afetivo estabelecido
entre os estudantes e a Matematica. A pesquisa revelou que as atividades Etnomatematicas, ao
integrar a dimensdo afetiva, desempenham um papel fundamental na aprendizagem da
Matematica. Os estudantes relataram beneficios significativos tanto no nivel cognitivo quanto
emocional, com destaque para o aumento da motivagdo, a maior compreensao de conceitos
matematicos e o fortalecimento da confianga nas suas habilidades.

Esses resultados indicam que a Etnomatemadtica, como abordagem pedagdgica, pode
ser uma estratégia valiosa para tornar o ensino da Matematica mais inclusivo, significativo e
prazeroso, a0 mesmo tempo que promove o reconhecimento e a valorizagao das culturas dos
estudantes. A utilizagdo dessa abordagem requer, entretanto, uma adaptagdo continua dos
materiais didaticos e das praticas pedagogicas, de modo a garantir que as atividades culturais

sejam verdadeiramente contextualizadas e relevantes para os estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada evidenciou que a abordagem da Etnomatematica na dimensao
afetiva contribui significativamente para o processo de ensino-aprendizagem da matematica,
especialmente no contexto da Agroecologia.

Acreditamos que os objetivos estabelecidos na dissertagdo foram atingidos,
especialmente no que diz respeito a integracdo entre a Etnomatematica e os processos de
ensino-aprendizagem da Matematica escolar.

A proposta de abordar a Matematica de maneira contextualizada, conectando-a as
praticas agroecologicas e as vivéncias dos estudantes, foi um dos principais objetivos.
Durante as atividades realizadas, como o plantio comunitario e a realizagdo da receita tipica
com a interacdo da cultura local, os estudantes puderam perceber a aplicabilidade dos
conceitos matematicos em seu cotidiano, como no calculo de areas e na identificacdo de
solidos geométricos presentes em utensilios do dia a dia.

O objetivo de valorizar a dimensao afetiva no processo de aprendizagem foi também
alcancado, pois as atividades possibilitaram que os estudantes estabelecessem um vinculo
mais forte com o conteido e com a comunidade escolar. O impacto das atividades foi
ampliado, com muitos estudantes mencionando que poderiam compartilhar o aprendizado
com suas familias, estendendo os efeitos das propostas para além da sala de aula.

A pesquisa apresentou-se como uma oportunidade de investigar as intersecgdes entre a
matematica, o cotidiano e a dimensdo afetiva no contexto da agroecologia. Com base nos
dados coletados por meio de observacdo participante e na implementacdo de duas atividades
fundamentadas na Etnomatematica, foi possivel compreender como a relag@o entre os saberes
locais e a matematica pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

Os planos de aula elaborados com base na observagdo participante e nos principios da
Etnomatemadtica mostraram que, ao envolver os estudantes em atividades que relacionam os
conhecimentos matematicos com sua vivéncia e cultura, ocorre uma ressignificagdo do
aprendizado, pois as atividades proporcionaram, além da aplicagdo pratica dos conteudos
matematicos, proporcionaram também a valorizagdo das experiéncias culturais dos
estudantess, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Muitos dos estudantes que inicialmente apresentavam dificuldades ou desinteresse
pela disciplina passaram a se envolver mais nas aulas, evidenciando um impacto positivo
tanto no aspecto cognitivo quanto no afetivo. As atividades elaboradas serviram como

ferramentas para explorar a Etnomatematica em praticas pedagdgicas, permitindo que os
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estudantes percebessem a matematica como algo proéximo a sua realidade.

A observagdo participante evidenciou que os alunos, ao se reconhecerem nos
exemplos e situacdes apresentadas, passaram a encarar a matematica de forma mais positiva.
Além disso, a participagao ativa da comunidade na implementacdo das aulas destacou a
importancia do trabalho colaborativo no processo educacional, reforcando o vinculo entre a
escola e o contexto sociocultural dos estudantes.

Entretanto, a pesquisa também trouxe a tona desafios importantes. Um dos principais €
a falta de formacao especifica para professores que desejam trabalhar com essa abordagem.
Embora a Etnomatematica tenha demonstrado seu potencial em melhorar o rendimento
escolar, sua aplicacdo ainda ¢ limitada devido a falta de recursos e capacitagdo docente.
Muitos professores ndo se sentem preparados para incorporar aspectos culturais e afetivos nas
aulas, o que aponta para a necessidade de um investimento maior em programas de formagao
continuada.

Outro desafio identificado ¢ a resisténcia inicial por parte de alguns alunos e até
mesmo de membros da comunidade escolar, que podem ndo reconhecer de imediato a
importancia dessa abordagem. Isso ressalta a relevancia de um trabalho de conscientizacdo e
de um planejamento cuidadoso para garantir que as praticas pedagdgicas sejam efetivamente
inclusivas e contextualizadas.

Apesar dos desafios, os resultados da pesquisa sdo encorajadores. A abordagem da
Etnomatematica na dimensao afetiva ndo apenas contribui para a melhoria do aprendizado da
matematica, mas também fortalece os lacos entre a escola e a comunidade, promovendo uma
educagdo mais significativa e humanizada. As experiéncias relatadas pelos estudantes indicam
um aumento na autoconfianga e no sentimento de pertencimento, o que ¢ essencial para um
aprendizado duradouro.

A pesquisa se mostrou relevante ao trazer a tona a importancia de se repensar a
educagdo matematica, especialmente em contextos rurais ou agroecologicos. A valorizagao
dos saberes locais e a inclusdo das vivéncias cotidianas no processo de ensino-aprendizagem
promovem ndo apenas a aquisicdo de conteudos escolares, mas também a formagdo de
sujeitos mais conscientes e criticos em relacdo ao seu papel no meio em que vivem. Além
disso, a dimensao afetiva, por meio da relagdo de pertencimento e reconhecimento, mostrou-
se essencial para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e motivador.

A relevancia desta pesquisa vai além do contexto especifico em que foi desenvolvida.
Ela contribui para o campo da educacdo ao evidenciar a necessidade de metodologias

pedagogicas que respeitem e integrem as particularidades culturais dos estudantes. Além
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disso, refor¢a a importancia da etnomatematica como um campo de estudo que extrapola a
abordagem conteudista da matemadtica tradicional, propondo uma pratica educativa mais
humanizada e conectada com a realidade.

Os achados desta pesquisa também apontam para a necessidade de formacgao
continuada de professores, para que possam desenvolver competéncias pedagdgicas que
considerem a dimensdo afetiva e os saberes locais como partes integrantes do processo de
ensino. Essa formacgdo deve incluir o entendimento das bases da etnomatematica ¢ das
praticas agroecologicas, criando condi¢des para que o professor atue como mediador entre o
conhecimento escolar e o saber cultural.

Os resultados desta pesquisa indicam que a dimensdo afetiva ¢ um elemento
fundamental para estabelecer uma conexao significativa entre os estudantes e os conteudos
matematicos. A utilizagdo de exemplos praticos do dia a dia dos estudantes, como medigdes
de terras, planejamento de safras e uso racional de recursos naturais, demonstrou ndo apenas
uma melhora no rendimento escolar, mas também um maior engajamento e interesse pela
matematica.

Em sintese, a pesquisa reafirma que o ensino da matematica pode e deve dialogar com
a realidade dos estudantes, utilizando a Etnomatematica como um caminho para promover a
inclusdo, o pertencimento e o desenvolvimento integral. Ao integrar o conhecimento
matematico as vivéncias agroecologicas e ao cotidiano, ¢ possivel transformar a matematica
em uma ferramenta para a emancipagdo social e o fortalecimento de vinculos comunitarios,
contribuindo para uma educagao mais justa e significativa.

Conclui-se que a Etnomatematica, ao valorizar as vivéncias culturais e afetivas, tem
um papel transformador no ensino da matematica tornando imprescindivel um compromisso
coletivo entre gestores, educadores e politicas publicas, de modo a garantir formagao
adequada e condi¢des favoraveis para sua implementacdo. A presente pesquisa contribui para
esse debate, indicando caminhos promissores e reforcando a importincia de considerar a
dimensdo afetiva na educacao matematica.

Portanto, a pesquisa evidenciou que a integracao entre Etnomatematica e Agroecologia
vai além do ensino de conteudos matematicos, promovendo também uma conexao afetiva que
valoriza saberes locais e reforca a identidade cultural dos estudantes. Essa abordagem nao
apenas enriquece o aprendizado da matematica, mas também fortalece os lagos comunitarios e
incentiva praticas sustentaveis.

Assim, espera-se que este estudo inspire novas iniciativas pedagdgicas que priorizem a

valorizagdo dos contextos socioculturais e o envolvimento emocional como ferramentas para
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transformar o ensino-aprendizagem em um processo mais humano e significativo.

Ao concluir este trabalho, ndo posso deixar de expressar, de forma afetiva e
consciente, o quanto esta trajetoria me transformou — como pesquisadora, educadora e,
sobretudo, como pessoa. Percorrer os caminhos da Etnomatematica na perspectiva afetiva, em
didlogo com a Agroecologia e com os saberes do meu territorio, foi também um reencontro
comigo mesma, com minhas origens, com minha infancia vivida entre plantagdes, rodas de
conversa e mutiroes.

A escuta atenta aos estudantes, aos seus familiares, e as praticas que compdem a vida
no campo despertaram em mim ndo apenas reflexdes tedricas, mas também sentimentos de
pertencimento, gratiddo e compromisso ético com a educagdo que acolhe, que respeita e que
transforma. Senti que minha voz, embora por vezes silenciosa ao longo do texto, esteve
presente em cada escolha metodologica, em cada dialogo com os autores, € especialmente nos
momentos em que a matematica se revelou viva, pulsante e significativa para os sujeitos da
pesquisa.

Valorizar a educagdo acima de tudo, ¢ valorizar a histéria de uma comunidade que
acredita no poder transformador da educac¢dao. O cuidado com a terra e uns com os outros,
cultivou cidaddos comprometidos com o meio em que vivem. E um simbolo de resisténcia
para manter viva a cultura do campo. A escola ¢ um espago de resisténcia e transformacao,
comprometido com a promogao da educacdo voltada para a agroecologia, que visa conectar os
alunos com o seu ambiente local e com praticas sustentaveis.

Termino este percurso com o coragdo aquecido pela certeza de que afetividade e

conhecimento ndo se separam — e que ¢ possivel ensinar e aprender com o coragao.
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Apéndice A - Roteiro de entrevista com as familias

Prezada Familia, este conjunto de perguntas faz parte de uma pesquisa académica que
busca entender a relagdo entre o trabalho no campo e o aprendizado da matematica,
com foco na perspectiva afetiva e cultural das familias. A pesquisa se baseia na
Etnomatematica, um campo do conhecimento que estuda as diferentes formas como as
pessoas de diversas culturas desenvolvem, aplicam e transmitem seus saberes
matematicos. A Etnomatematica ndo se limita as aulas de matematica tradicional, mas
considera o conhecimento pratico adquirido no cotidiano, como o que ¢ ensinado na
roga, no campo, nas atividades do dia a dia.

Neste sentido, procuramos entender como as praticas da roga, como medir, contar,
calcular e entender o tempo e as quantidades, podem ser relacionadas ao que as
criangas aprendem na escola. Acreditamos que a matematica do campo, ensinada nas
relagdes cotidianas da vida rural, pode ser muito rica e ajudar no aprendizado escolar de

forma mais afetiva e proxima a realidade dos alunos.

A sua participacdo, compartilhando experiéncias sobre como a matematica aparece no
trabalho rural e na educacdo dos filhos, contribuird significativamente para o

aprofundamento deste estudo.

NOME:

COMUNIDADE:

1. Como foi que vocé comegou a trabalhar na roca? Tem alguma lembranga do

primeiro dia?
2. O que vocé aprendeu com seus pais ou avos sobre a roca € a vida no campo?

3. Quais eram os primeiros trabalhos que vocé fazia na roga, e como foi aprender

com a sua familia?

4. Vocé conta para os seus filhos como era o trabalho na roga antigamente? Como

vocé ensina para eles?

5. O que vocé acha importante que os filhos saibam sobre a roca e o trabalho no

campo?
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10.

De que maneira vocé acha que trabalhar na roca ajuda no aprendizado da vida e

das responsabilidades?

Como vocé acha que o trabalho na roga pode ajudar seus filhos a entenderem

melhor a matematica que aprendem na escola?

Seus filhos ajudam com as contas ou com medidas quando trabalham na roga?

Como isso se conecta com o que eles aprendem na escola?

Vocé acha que o trabalho no campo pode ensinar algo importante para seus

filhos na matematica, como medir, contar ou calcular? Como isso acontece?

O que vocé espera que os seus filhos aprendam ou levem para a vida deles com
o trabalho na roga e também com o que estudam na escola, especialmente na

matematica?
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Anexo A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

AL RUR
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro & %

& o
Campus Seropédica § ﬁ%‘
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PPGEA - Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Agricola “, &

UFRR]

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar o(a) menor sob sua responsabilidade participar de uma pesquisa
intitulada: “A influéncia afetiva da Etnomatematica na agroecologia: uma abordagem alternativa para o
ensino/ aprendizagem da Matematica em uma escola agroecoldgica no municipio de Aguia Branca - ES”. O
objetivo desta pesquisa é investigar junto aos responsaveis e discentes seus saberes prévios e a
Etnomatematica que utilizam em seu cotidiano; Investigar a ligagdo da educagdo do campo com a
Etnomatematica por meio de propostas significativas de aprendizagem envolvendo o conhecimento em
diferentes dimensdes; Elaborar aulas baseadas nos conhecimentos Etnomatematicos dos discentes buscando
destacar a dimensdo afetiva da Etnomatematica ; Apurar como atividades voltadas ao contexto ao qual o
estudante estd inserido, estdo cognitivamente ligadas a afetividade e a instrumentos que possam
potencializar um ensino mais interdisciplinar;

0 (a) pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa é a Dra. Eulina Coutinho Silva do Nascimento é Professora
do Instituto de Ciéncias Exatas, Departamento de Matematica e Professora do Programa de |Pés-Graduacido
em de Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e Luiza Betdnia G. Lacerda,
professora da escola Municipal Comunitaria Agroecoldgica Fazenda Lacerda.

Vocé recebera os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap0s a finalizagdo da pesquisa, e asseguro que
0 seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em favor de ndo identifica-lo (a).

As informacdes serdo obtidas da seguinte forma: Sera elaborada uma roda de conversa aberta para os
estudantes e suas familias, responderem quais as aplicabilidades da matematica escolar no cotidiano dos
estudantes e como estas se desenvolvem. Cada familia tem seu modo de viver, seus costumes, seu cotidiano
e como estas sdo diferentes seus habitos também mudam. O intuito desta pesquisa é justamente considerar
como essas familias vivem a matematica escolar em seu cotidiano, e entender como a matematica do
cotidiano pode influenciar no processo de ensino aprendizagem em sala de aula. Por meio desse “bate-papo”,
busca - se obter o maior niimero possivel de informacdes sobre as praticas da Matematica de cada familia
segundo a visdo de cada familia, e obter um maior detalhamento, para posteriormente relacionar com os
conteudos da sala de aula. A previsdo do tempo de duracgdo da coleta é de 01 hora em cada familia, serdo
realizados perguntas, registros fotogréficos, registros das respostas por dudio em uma Unica sessdo na
residéncia do estudante.

A participacdo do(da) menor sob sua responsabilidade envolve os seguintes riscos previsiveis: Este estudo
apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, constrangimento em responder alguma pergunta, invasdo de privacidade, desconforto em responder
a questdes sensiveis como atos ilegais ou violéncia ou outros riscos ndo previsiveis. Caso vocé se sinta
constrangido em responder alguma pergunta, vocé néo precisara responder. O participante tera direito a
indenizacdo, através das vias judiciais, diante de eventuais danos comprovadamente decorrentes da
pesquisa. Sua participacdo podera ajudar a conhecer os anseios da Comunidade além de mapear o espago,
analisar os costumes tradicionais locais e conhecer as potencialidades ambientais da Comunidade e seu
entorno que envolvam Etnomatematica.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CAMPUS SEROPEDICA
BR 465, KM 7, Seropédica, Rio de Janeiro — CEP 23890-000
(21)2681-4749 eticacep@ufrrj.br

Rubrica do Pesquisador Principal Rubrica dofa) Participante da Pesquisa
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A sua participagdo pode ajudar os pesquisadores a entenderem melhor como promover significativamente a
aprendizagem da matematica por meio da utilizacdo da Etnomatematica em sua dimensdo afetiva em alunos
do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola Agroecoldgica? A pesquisa busca responder como o uso
da Etnomatematica em sua vertente afetiva pode fomentar praticas mais efetivas de ensino/ aprendizagem,
através da Educagdo do Campo, podendo assim, criar abordagens de ensino mais eficazes no ensino
fundamental I1.

O(a) menor sob sua responsabilidade estd sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de
participar desta pesquisa. Ele(a) € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara penalidade alguma.

0O(a) menor sob sua responsabilidade ndo sera remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos
extras com transporte ou alimentacdo, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador responsavel. Todas as
informacdes obtidas por meio de sua participacdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a
guarda do/da pesquisador/a responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e
indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores poderdo informar
os resultados ao final da pesquisa. Os dados coletados nesta pesquisa serdo utilizados para escrita da
dissertacdo e poderdo ser utilizados apenas academicamente em encontros, aulas, livros ou revistas
cientificas

Casovocé tenha qualquer divida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o(a) pesquisador(a) através

do(s) telefone(s) 27 999851633 e 27 999303764, pelo e-mail (luizab atual@hotmail.com e enderego

profissional/institucional (Avenida Jodo Pinheiro de Lacerda, s/n Vila de Aguas Claras, Aguia Branca - ES, CEP

29795000).

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
(inserir o nimero do CAAE, disponibilizado a partir da aprovacao do projeto pelo CEP). O

CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres

humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranga de participantes de pesquisa;

bem como assegurando a participagdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas efou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em

contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na

BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as

16:00h, pelo e-mail: eticacep@ ufrri.br ou pessoalmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e o pesquisador devem rubricar todas as paginas e também

assinar as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficara com o(a) pesquisador(a).

Para mais informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos

Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel no

site:

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Participantes de P

esquisa_2020.pdf

Consentimento do responsavel do participante’
Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei duvidas com o(a) pesquisador(a) e aceito participar,
sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a divulgagéo
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dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade. Informo que recebi uma via
deste documento com todas as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) responsavel do participante:
Assinatura: local e data:

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante
(ou representante legal) para a participagdo neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir
todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador: Eulina Coutinho Silva do Nascimento

Assinatura: Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver): Luiza Betania G. Lacerda
Assinatura: Local/data:

Assinatura Dactiloscépica fse ndo alfabetizado)
Presenciei a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do participante.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)
Nome: Assinatura:

Atengdo: A assinatura ndo poderd ser apresentada em pdgina isolada do texto.

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientaces do CEP/IFF/Fiocruz.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convite Especial para Voce!

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de um estudo que tem o
seguinte nome: “A influéncia afetiva da Ethomatematica na agroecologia: uma
abordagem alternativa para o ensino/ aprendizagem da Matematica em uma
escola agroecolégica no municipio de Aguia Branca - ES”.

Com este documento vocé fica sabendo de tudo que vai acontecer nesse
estudo, e se tiver qualquer duvida é s6 perguntar para o pesquisador ou seu
responsavel.

Sua participagdo é importante e vocé pode escolher participar ou néo.

Iremos conversar com seus responsaveis, pois ¢ importante termos a autorizagdo deles
também.

Antes de vocé decidir participar do estudo, é importante saber por que esta pesquisa esta
sendo realizada e como sera a sua participacio.

Vocé pode em qualquer momento dizer que ndo quer mais fazer parte do estudo, mesmo
que tenha assinado este documento. Vocé ndo sera prejudicado (a) de forma alguma,
mesmo que ndo queira participar. Vocé, seus responsaveis ou sua familia ndo precisam
pagar nada para sua participacio no estudo.

Por que esta pesquisa é importante?

Este estudo esta sendo feito para investigar junto aos responsaveis e discentes
seus saberes prévios e a Emomatematica que utilizam em seu cotidiano;
Investigar a ligacdo da educagido do campo com a Etnomatematica por meio de
propostas significativas de aprendizagem envolvendo o conhecimento em
diferentes dimensdes; FElaborar aulas baseadas nos conhecimentos
Etmomatematicos dos discentes buscando destacar a dimensdo afetiva da
Emomatematica ; Apurar como atividades voltadas ao contexto ac qual o
estudante estd inserido, estdo cognitivamente ligadas a afetividade e a
mstrumentos que possam potencializar um ensino mais interdisciplinar;
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Quem pode participar?

Y Todos os estudantes do 8° ano de 2023 da Escola Municipal
Comunitaria Agroecologica “Fazenda Lacerda” e seus

familiares.

Como sera a pesquisa?

Serdo realizadas rodas de conversas, pesquisas bibliograficas e
documentais dentre outros procedimentos simples, onde por
v .@ meio dos mesmos vamos identificar como a Etnomatematica
; influencia no processo de ensino aprendizagem da matematica
escolar, sem se esquecer da dimensdo afetiva que a mesma
possui ao falarmos dos costumes e habitos que envolvem a
familia.

Se vocé participar, o que pode acontecer? Quais s3o os riscos?

Este estudo apresenta riscos como: cansagco ou aborrecimento ao responder
questionarios; constrangimento ao se expor e em responder alguma pergunta, invasdo
de privacidade, desconforto em responder a questdes sensiveis, tomar o tempo do
sujeito ao responder ao questionario/entrevista; desconforto, constrangimento ou
alteragbes de comportamento durante gravacoes de audio e video; Considerar riscos
relacionados a divulgacdo de imagem, quando houver filmagens ou registros
fotograficos; Interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos; alteragdes na autoestima
provocadas pela evocagcdo de memorias ou por reforgos na conscientizagdo sobre uma
condigdo fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante; alteragdes de visdo de mundo,
de relacionamentos e de comportamentos em fungdo de reflexdes sobre sexualidade,
divisdo de trabalho familiar, satisfagdo profissional etc.

Para enfrentamento desses riscos, garantimos durante a pesquisa que: que sempre
serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os
habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades; que os dados
obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu
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protocolo e conforme acordado no TCLE. Assegurar a confidencialidade e a privacidade,
a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro. Garantir a ndo violacdo e a
integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras). Limitar o acesso aos
prontuarios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das informagées especificas
para a pesquisa. Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos. Minimizar
desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras. Caso vocé se sinta constrangido em responder alguma pergunta, vocé
ndo precisara responder. O participante terd direito a indenizacdo, através das vias
judiciais, diante de eventuais danos comprovadamente decorrentes da pesquisa. Sua
participacdo podera ajudar a conhecer os anseios da Comunidade além de mapear o
espaco, analisar as construgdes tradicionais locais e conhecer as potencialidades
ambientais da Comunidade e seu entorno.

Como esses riscos serao cuidados?

Suas informacdes e seu nome NAO serfo divulgados. Somente o pesquisador e/ou
equipe de pesquisa saberdo de seus dados e prometemos manter tudo em segredo.
Serdo tomadas providéncias e cautelas para evitar e/ou reduzir efeitos e condictes
adversas que possam causar algum dano, como garantir local reservado e liberdade para
ndo responder questbes constrangedoras, estar atento a sinais de desconforto do
participante, garantir que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes.

Por que sua participacdo é importante e pode ser boa para vocé?

Esta pesquisa vai ajudar vocé a: Aprimorar seus conhecimentos tanto no que se refere a
perspectiva tedrica quanto as metodologias docentes. Com 0s encontros iremos
trabalhar com metodologias ativas que podem ser futuramente utilizadas, de formas
menos complexas, em sala de aula. Sem contar que a pesquisa também trara beneficios
a outras pessoas pelo avango da ciéncia, e vocé participara disso. Também podemos te
contar sobre os resultados durante e ao final da pesquisa.

Vocé gostaria de participar deste estudo?
Faca um x na sua escolha.

Sim, quero participar ( ) Nao quero participar ( )

Se vocé marcou sim, por favor assine aqui:
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Declaracdo do participante
Eu, , aceito participar da pesquisa. Entendi as

informagOes importantes da pesquisa, sei que ndo tem problema se eu desistir de participar a
qualquer momento. Concordo com a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo e a autorizo,
desde que mantida em sigilo a minha identidade. Os pesquisadores conversaram comigo e tiraram
as minhas duvidas.

Assinatura: data:

Acesso a informagao

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com Luiza Betania
Gevergi Lacerda, pesquisador responsavel, nos telefones (27) 999851633 e (27) 999303764, na
Avenida Jodo Pinheiro de Lacerda, sn°, Vila de Aguas Claras, Aguia Branca — ES, e-mail:
luizab_atual@hotmail.com. Este estudo foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
que é um orgdo que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha davidas
e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo ou se estiver insatisfeito com a
maneira como o estudo esta sendo realizado, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situado na BR 465, Km7, CEP 23.897-000,
Seropédica, Rio de Janeiro/RJ, sala CEP/PROPPG/UFRRIJ localizada na Biblioteca Central, telefones
(21) 2681-4749, e-mail eticacep@ufrri.br, com atendimento de segunda a sexta, das 08:00 as
17:00h por telefone e presencialmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h,

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive o assentimento do menor de idade para a participar deste estudo e
declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador: Eulina Coutinho Silva do Nascimento

Assinatura:
Local/data:

Nome do assistente de pesquisa: Luiza Betdnia G. Lacerda

Assinatura:
Local/data:

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TALE do CEP/Unifesp e orientacdes do
CEP/IFF/Fiocruz.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CAMPUS SEROPEDICA
BR 465, KM 7, Seropédica, Rio de Janeiro — CEP 23890-000
(21)2681-4749 eticacep@ufrrj.br

Rubrica do Pesquisador Principal Rubrica dofa) Participante da Pesquisa

114



RUR
o 3 : gt WRy
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro & 4

(*]
w 2
Campus Seropédica g e
Instituto de Agronomia % u
PPGEA - Programa de Pds-graduacdo em Educacio Agricola ‘f’fo Sf

UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CAMPUS SEROPEDICA
BR 465, KM 7, Seropédica, Rio de Janeiro — CEP 23890-000
(21)2681-4749 eticacep@ufrrj.br

Rubrica do Pesquisador Principal

Rubrica dofa) Participante da Pesquisa

115



Anexo C - Termo de Anuéncia Institucional — TAI




Anexo D - Parecer Consubstanciado do CEP




UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO W
(UFRR.)

DADOSE DO PROSETD DE PEBDOUEA

Tiuks da Pesguisa: & INFLUENCL AFETIVA DA ETHOMATEMATICA HA AGROECOLOE A LKA
AR OROAGSEM AL TERMATIVA PARA ENEMO E APREMOIZAGEM D& MATEMATICA

BN LIS ESCOLA AGROBECOLCSEICA NO MUSICIFD DE AGUNS BRAMCA- ES
Potsmimador: EULNA COUTINHD BILVA DO NASCBENTO
Arun Tomdtica:
Varsdn: 1
CAAE: TESESHEZE 00000 0311
s iituiglio Proponamia: LMEREIDADE FEDERAL RURAL 00 RO DE JSNEIRD
Puirscinador Prancipal: Franc@menio Prgdo

HiEswrn do Pone o 66500453

B pranaTia b S0 P

BN OO DTN

By e Ea o e ek

Ao drmandas clecoc i ooile Mpordine st & 35 Sl CONUNINEE Seoigis. Pl ifoas o Off aifiE seced 6,
abbm da Torie presenga de leondlofias e informagao na sediedade om geral. Evam & ool sidats: de S
LT PR Nia SOk Wi s Cpad O S Ol BT S Dl el o pbirald e o & Sieoeied etk culiral, oo
racial, reigiosa, sexual pollica @ Socicetondmica &, PO ConSeqednoia, NEQeENEM UMs ressignifcaiin o
Maiemdica

sl

Blodonnd: o oflal i shrisd o S LT s i i R Ll s Delil sk md DelolaEhiEde da Doda aliann, o
SR IR prECEE Sl abEniD @ reead rdeies e orming. EsSas pramibsas v & busca S miodolos im
Gl @ Dt SCh MO Ol S NeStrini SRS & DN ST Sl 00 ConTiments Smpiion, mas mbdm S
willizar o prilcas Gldrias guad vabrizem & -Sa bk por e da wisEncda & il ra red gl o eiican e esnd
G,

A rossigrificagds 00 procdssn oo ensind' aprendizagemn o Molomalics dar -5 -& por mels da
SN emalemdiica, Wha aEonISGom db IRl © SNSND Gl DErTiilD Mo o5 & SOmpretihiel G5 AonThaE
plas guEb o confCimamo malemaloo ¢ produzido, off aniZess & rmnsmiddo denirno de deleminados
Frupes ousliurais.

Erdimrnge:  (BRE4535 KE 7, fora Fumnd Dibcisos Tanirell, 27 srces

Hmira:  IOHS ALRE]L CEF: 73 B3I
WF: Al Eunicipls: SEACPCTHCA
Tesfor: 29 -4 TR E-mad  stowcapiuf] b

L

118



UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO wm
(UFRRJ)

Apresinia -5 & Elnocmabbmdica oxmo uma ierddnca e ensing que proosrs nefledr sobing @ diversas
BT O Miakme iz er pretaiilis & Mok nidlEde sechsculinra.

Abordareimos anda nestd Faba P o Elnemaiemaice ne suea did s afelfn, Gmenshs s ol por
Sandra Matios (Z020) e feve desiscada no prefdels autograless por Ubiaien O°Ambrisis, princdpal
propomamie do Programa de Einomaiemdbos: A dimen s ahetiva & um oo faones maks decshoo ma
Educass Estclame & ks di Sandra de abordad S50 lRma nd ooniids & Prog rams de E rsmatem ata,

G b L programs holistco de pesguisa @ praliog pedagtiog.”

Ko i B Priabicat i R

B [Pl RO G ST & Sl a3 il LG
Eiiling Coistinho Siva Do M imsnitd - Rl Prind pad
Lulza Betania Covargy Laodids - Asdienin & Eguipe o Pesquss

Trala-se¢ da exphvaido da inersecgdo enire einomatemalica & afelbidads ne processs oo ensing &
i ) B I CRTIO El MEEE WS S0 FEODNRG O & IMpONEncL o mdieded di eraild sinaiveis &
cullliraimenle reklvaimiics. S elfdmabiinabon nelonfelod o vabie O oM e ms mabdmnaoo ksl om
dilerentes cliluras inthuindo & dic comundedes rras O alets, por sed vi2, enfalize & mporiiimcs das

relagdes SMoCiGE No
processn o aprend@apem, o gue & espotiaments imponanie em ambienbis sducacionais nrais onde

alunos, profssones @ O Mo ambknie eetda nbmamemie Bjedes. Por meid Sein proline inemos analsar
@ infludngia da Emomakmatica om s dmen so sl na eduaido o ampd & Gual Sua Conini bl o M
SN G0 PrOcEsscd o efine & di aprendzagem no Ensing Fundamental || de ums Escola
Agrosroligics na Cilade de Aguis Branca — E5. Esla prequita oF cardter gualiiativa explonalina buscd &
Py Bt s di Malhofes prifcas & abondageng pard & impkemeniagis ehcaz diis oomihnegis. Aldm disa,
podEmoas disensvolver & BStar earalbolas NSIPUCKN S QU INoonporedn chmentos &

SINOMTleMatoa Dard feclitar & Condxdas eniig O LONMd CiTemo matsmdiben fomal & & pratoa coldana nes
COHTA i 5 PUTEES. A M S [mpo, expofarn com iMigrar U abondagem emoconal pers oriar um
ambiente di aprandiagem aooladnr gue valorize & dentdede do esiudante o & Sush relaglo com &
malemalca.

Endarsge:  [BR 405 Kl 7, Zors Fursl, Dibioiscs Tenirel 2" srcies

Bmima:  I0HS RLEA] OEF: 75 BEr-3a

ur: Busidple: SEACPLOHECA

Telsfana: (29 8814740 Lk sicscspfui b

Sagra e B

119



UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO w'n
(UFRRJ)

signifcativis 0o aprondizagem eivolids o Conhd cmeme o dianenes dmoensdes
Elaborar aislas bastadas nos conbeod menios Einomatemdioos dos disceniss busoamnds deslacar &
dimansds aleliva da Elromatemdiica

Bvaiacbs S RiSLod & Banalicas,

& PO bl GersOnEr

Fisoos

ITHG: TS0 S Sl O O SE0Tiomo OF Stinr Sondo DB .

(i vl B P R R

Bareaficios:

Bk mats ahruosas, GUE el orRam Os ConPecimanios privioe & medhona no & pred Eess.
Cooaeaiibdibod. o Coddiduragies Sobie o Pasgua:

Imicdusr indormieddes sobne & Mo 0o propeio:

- [Em D31 1r30E3 @ progeio & submmoilids pan svaliagdo & CEF

- Emi 06 172023 o progeio & roloimads § [eeouiEedon com &b Seguintes sclivi i,

= O M O Do tmaios lhine @ esckacddo. o ermo e assaniimenin e o esolareoids & o mo ds
@i recid ies Bucional dEwem 5o aneados G anuide weparaod;

- Em 141 52023 retoma parna ealiacdo 93 CEP
- Em 181 22023 & Sooin & SOCLmimiaids & indicada o Felaionia
- Em 172023 & aooia o Rolaloria;

O prodoools o piulte apiasentad poiss of SlMenlos MeoiSsines & apreciaclo fioa

Tl darached. sobifg o6 Tamos di apresaniatls cbrigasda:

Tl ey (o0l MeEnins apresamniEaios no proloooks e petguss pElE propormsTie N possunm penddnoa,
SO B POTRES Wi,

Racoimias das

Recominda-S §ue O DigulShdon Scampanid & Familacho 0o projoin ti (gl na Pl foms Bral
Cofn el aniios, @inte 0o i diferenies lasis 00 DIDiSsss o S [NEIs

&) Guando dE apovacEs, o PEEgUERST dewern submeler nelidros parcials & cada SefTaEsing

Endisrsges:  ([BF-$05 K T, Jore Fursl, Dibiclscos ‘Tanirel 1" srdae

Bmima: J0HA ALFAL CEF: 7§ B3I
UF: R Busidpis: SEADPEDCA
Telsfana: 29|38 1-4T4E E-nal sicsspifui b

e B e £

120



UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO W
(UFRRJ)

i Tl B Pl K B

L F T O TR

& melodologis apresena uma abordagem qualiaiva, pos conforme afima Minayo, 2000; "4 pasguisa
guiakiadva o prodospa com o nivel de realdads Gek nb pods ser quaniificado, ou s, da rebalha com o
e O SRgRfcados, o Molvapia s, Sepiaiods, Panga, Wit & atiludes.” Pesgulsa bbby &
ST il

O dados soerlo enalisados o parir das obsariepbis, andiss das oomweraas, Dem oomo o nesd Rad os dos
s lioradinion

Dnzsfierhi o prifrdien
Mahhiorss resullados Ma apnendizagem.

Crlliios o rechusadii:
alunos do Ergino fundamenial |1 da uma Esoola Agrosookdgica na Cidade do Aguia Branca - ES

Crildrand i ool s
Bliandd G'oU respOnEEVEEE Gl Ml ST il da pssptea.

Dbjetee da Posguba:

& propond il SN oomd ohirios

DIt Sl i

Analisar & infiedncia da Enomalemdlica om Sisd dmoansio aleliva na sduceids OO CAmph & Sia
CONMADLIGID D ST IMEnns 008 Prooo Sl 4i s & 08 SRend Qo & allinds 42 GRS G &
Ensina Fundamental de uma Esosla Agroscokigios na Cdede de Aguia Bramca - EE.

OHigitin s efpi oo smtund Sros:

INAAESGOAT UG 06 NESPONGaEE & SSCuniD SOUS Sabards PRlvion & o EIMOmaimakoa fqud UtillTemm s S
o e,

Inwsiinar @ Bgacdo da edacafdo 4o o mpd Lo @ EMmomaiemaion por mesd i proposies

Endsrsge: (B 485, KM 7, Zora Fursd, Bibiiiecs Caninl, 3" s

Bmira: Z0HA AURAL CEP: 1 BEr330

ur: pd Busiciple: SEACPLDHCA
Telsana: (792881 4746 E-nad  sioscapud| b

i [ i £

121



UMIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO w
(UFRR.)

) quands da necestkiatds de emendas oo noilcagdes o projels, consulian & Moma Cpaeacional 0012013
- Procedimeniog pars Submsedo o Tramilais o Propeiodg.

cf quands da Mnalzagdo do propens, submaior relatdnen final

Conlusbic oul Pamdincio o Lt da b ub (s

& adequapss & FIEE-I:I-LlJl;I.l:l H® 468 oe 12 de dexembne & 2043, fol phenamanis aiendida pHa
EEEguisadora.

Ko el s it B B

A adequacdo & RESOLUCAD W 510 de 24 di main de 2016, fod phnamenoes aendida pela pescuisasion.

Conideradtes Finals o crildrms do CEM:

Esle pafilar b0l alaboradd batsadn nos SouiSwiibog. & ha ¢ rilEaaados:

Imfomagies Basicas]PE_INFORMACDES BASICAE DO P | 14122023 A0
' 1

Le{3 0 (Y e E— T

AL BT el FHIT1% |OEVERG LACERDS

Jserilairam o

A el

(T L) T-ﬁLE_L'.ﬂ_H'_'I'ﬂ:l'.I:l:I' 141 HMEY | LA BETAMNIA Ao 1D

T e e T T T G s 1 e

Pl BT a2 FhoE 21 SEVERGE LACERTA

Jsrifegibam o

A ol

Informaghes Basicas]PE_INFORMACDED BASICAE DO P | 0@/1172023 A0

R38R e g— EEE o [Iea |3 17 e

oSSBT 2D 2164 |OENVERC LACERDA

T

ek lm

TCLE F Toswnos die | TCLE pal DA 1/30ET | LLNZA BETAMLA P

S SaETETeE s f2:1164F |OBEVERGI LACERDS

| hstilcatioh dg

Enimenge: B 455 Kl 7, Zors Fossd, Dibioiscs Tantrel 2° srdae

Baima: IT0WA ALEEL CEF: 75 BT
ur; Rl Husicipis: SCROPEDICA
Telsfona: 92814740 il sioEspEuE b

o B i B

122



UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO w
(UFRR.)

i T s P W B i

A eslcia TCLE patl 01/ 0Es LA BETANLA Poangadn

| T T Lt 3 THr 3

Erochasa 1141:3F |GEVERG LACERD

Fﬂl‘ﬂEFh:l'H:l tolralefnsn Euing_astnads pd! 031203 LA BETANLA A D
1213

Biniagbd 30 PRl

Apiivado

Hetasaitn Anclacho da CONER:

Ly el

SERCEECHCA, 10 di Jameins di 2024

B nass Do
Yalaria Masc imwanio Lebois Pines
[ o P R S e

Endsrege:  (BE 435 Kl 7, fors Fursl, Dibisisos Tenirel 2° mrcas

Omirm: I0HA ALEEL CEF: 7 BT
ur: i Busidplz: SEACPLDICA
Telsfard: 293814746 Eanak  sicscepfiui b

g O i 4

123



