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COSTA, Raimundo José Macério. Uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo na Educacdo junto a estudantes com dislexia e na pandemia
COVID-19. 2023. (Pesquisa de Doutorado em Psicologia). Orient. Profa. Dra. Emmy
Uehara Pires. Instituto de Educacdo/Programa de P0s-Graduacdo Stricto Sensu em
Psicologia. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/RJ, setembro de
2023.

RESUMO

A Dislexia é considerada um Transtorno Especifico de Aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificacdo e soletracdo. O estudo | apresenta uma revisao
sistematica sobre processos interventivos usando tecnologias computadorizadas em
criancas com Dislexia e outras dificuldades de aprendizagem, publicados nos Gltimos 10
anos e disponibilizados nas bases de dados do Scientific Eletronic Library Online
(ScIELO), Periddicos Eletronicos em psicologia (PePSIC-BVS), American
Psychological Association (APA), Education Resources Information Center (ERIC) e
Medical Literature Analysis and Retrievel System Online (Medline/PubMed). Conforme
a metodologia Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA), a partir dos critérios de inclusdo/exclusdo foram selecionados e analisados
13 artigos. Os resultados indicaram que programas de software utilizados em
intervencdes para transtornos de aprendizagem podem ser benéficos tanto para criancas
e adolescentes com desenvolvimento tipico quanto atipico. O estudo Il concentrou-se na
analise dos dados obtidos da pesquisa realizada e tabuados para o trabalho estatistico
necessarios sobre uso de recursos tecnolégicos em sala de aula antes e durante a
pandemia de Covid-19 por parte dos(as) professores(as) nos estados do Maranh&o e Rio
de Janeiro. Os resultados apontaram que 0s recursos tecnoldgicos empregados tanto no
ensino remoto quanto no presencial foram capazes de contribuir de maneira satisfatoria

para a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Dislexia; Tecnologias Computadorizadas; Transtorno  do

Neurodesenvolvimento; Neuropsicologia; Informética na Educacéo.
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COSTA, Raimundo José Macario. Use of Information and Communication Digital
Technologies in Education for Students with Dyslexia during the Covid-19
Pandemic. 2023. (Doctoral Research in Psychology). Advisor: Prof. Dr. Emmy Uehara
Pires. Institute of Education/Stricto Sensu Postgraduate Program in Psychology. Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica/RJ, September 2023.

ABSTRACT

Dyslexia is considered a neurobiological-based specific learning disorder, characterized
by difficulties in accurate and/or fluent word recognition, decoding, and spelling skills.
Study | presents a systematic review on intervention processes using computerized
technologies in children with Dyslexia and other learning difficulties, published within
the last 10 years and available in databases including the Scientific Electronic Library
Online (SciELO), Electronic Journals in Psychology (PePSIC-BVS), American
Psychological Association (APA), Education Resources Information Center (ERIC),
and Medical Literature Analysis and Retrieval System Online (Medline/PubMed).
Following the Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
(PRISMA) methodology, 13 articles were selected and analyzed based on
inclusion/exclusion criteria. The results indicated that software programs used in
interventions for learning disorders can be beneficial for both typically developing and
atypically developing children and adolescents. Study Il focused on the analysis of the
data obtained from the research and tabulated for the necessary statistical work on the
use of technological resources in the classroom before and during the Covid-19
pandemic by teachers in the states of Maranhdo and Rio de Janeiro. The results
indicated that the technological resources used in both remote and in-person teaching

were able to contribute satisfactorily to student learning.

Keywords: Dyslexia; Computerized Technologies; Neurodevelopmental Disorder;
Neuropsychology; Educational Informatics.
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Apresentacao

Nasci em S&o Luis, capital do Maranhdo, e em seguida fui para Barreirinhas,
cidade onde junto com minha familia numerosa passei minha primeira infancia nesta
cidade do interior, hoje conhecida mundialmente por ser a porta de entrada para os
LengOis Maranhenses. Foi nesta cidade que dei 0s primeiros passos rumo ao
conhecimento fazendo todo o ensino primario junto com meus irmdos. Na época, 0
municipio oferecia apenas o ensino basico. A medida que famos terminando o quinto
ano primario, nossos pais nos mandavam para S&o Luis para dar continuidade aos
estudos, e a0 mesmo tempo trabalhar a fim de melhorar de vida também.

Em S&o Luis, eu e meus irmdos moramos no Bairro de Fatima, um pouco
distante do centro da cidade. Todos nds cursamos 0s antigos ginasio e cientifico e em
1973 eu ingressei na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) no curso de
Matematica Licenciatura, o qual uma de minhas irmas ja cursava. Nesse mesmo
periodo, fiz um concurso para ser funcionario publico e passei a integrar os quadros do
estado do Maranhdo. 1sso melhorou nossa condicao de vida na cidade, dando um alivio
para nossos pais, que permaneceram morando no interior. Em 1979, vim morar no Rio
de Janeiro, cidade que me encantou desde o inicio. Assim, transferi de universidade para
continuar cursando matematica na Faculdade FACEN em Niterdi.

Terminei o curso em 1982, e logo ingressei na pos-graduacdo/especializacdo no
curso de Analise de Sistemas na PUC-Rio e, ao mesmo tempo, cursei duas disciplinas
de Algebra no Instituto de Matemética Pura e Aplicada (IMPA). Nessa época, ja casado
com minha querida e amada esposa Lizete Macario, continuei trabalhando na iniciativa
privada por quase 20 anos, mas sempre indo a congressos na area de tecnologia e
acompanhava Lizete em congressos de medicina e psiquiatria. Mesmo trabalhando para
a iniciativa privada nunca deixei de estar ligado ao que era produzido pela academia.
Lizete era médica psiquiatra no Hospital Universitario Pedro Ernesto (HUPE), e
professora do curso de medicina na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

Em meados dos anos de 1990, eu e minha mulher ja estavamos com nosso filho
Igor na escola, ele nascido em 1988. Seguindo os anos de 1990 minha esposa ingressa
no mestrado no Instituto de Medicina Social (IMS) da UERJ. Logo que terminou o
mestrado, ingressou no doutorado no mesmo Instituto. Nesse periodo eu a ajudava em
suas pesquisas. No ano de 2001, passei a frequentar o Nucleo de Computacao Eletronica
(NCE) da UFRJ para assistir aulas como ouvinte do curso de mestrado em Informatica.

A ideia era me reaproximar da academia. La percebi que esse era 0 caminho que queria



seguir e parecia que tinha encontrado a porta de entrada para ampliar meu
conhecimento. Em 2002, ingressei no mestrado em Informatica no NCE/UFRJ e o
conclui em 2004, mesmo ano em que minha mulher concluiu seu doutorado.

Nesse periodo, ficou ainda mais evidente o protagonismo intelectual dentro da
minha familia, o que sempre gerou muito orgulho de ambas as partes, minha, de sentir
poder representar a familia em qualquer parte do mundo académico, e deles, de ver um
filho, irmdo, tio ou primo, alcangar voos altos, talvez inimagindveis nos tempos da
juventude. Em 2006, ingressei no doutorado no programa de Engenharia de Sistemas e
Computacdo (PESC/COPPE/UFRJ). Em 2010, fui para a Espanha no programa da
CAPES de doutorado-sanduiche na Universidade de Salamanca, na Espanha. E em
julho de 2011, conclui o doutorado.

Ainda no doutorado, passei a dar aula na Universidade Estacio de S& no curso de
Sistemas de Informacéo e nos cursos das engenharias que necessitavam de disciplinas
de computagdo. Também ministrei aulas como professor convidado no curso de
Engenharia de Controle Automagédo (ECA) da UFRJ. Em fevereiro de 2012, prestei
concurso para a Universidade Estadual da Zona Oeste (UEZO), para o curso de Ciéncia
da Computacdo, no qual fui aprovado e ingresso em maio do mesmo ano na
universidade e a0 mesmo tempo dando aulas também na Estacio.

Mas, mesmo com todo esse meu percurso académico, sentia que faltava mais
conhecimento. Foi entdo que, no inicio de 2013, eu voltei as carteiras da universidade
para uma nova graduacdo, desta vez o curso de Psicologia, ha mesma Estacio onde ja
dava aulas como professor. Em dezembro de 2013, prestei um novo concurso para
professor na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, desta vez para as disciplinas
de Informéatica na Educacdo, EAD, Interacdo Humano-Computador (IHC) e
Computador e Sociedade, todas ofertadas pelo curso de Sistemas de Informacéo que na
época estava inserido no Departamento de Matematica (DEMAT/ICE) da UFRRJ. Em
abril de 2014, ingressei como professor adjunto na Rural, local de trabalho do qual me
orgulho muito em fazer parte do grupo de docentes desta instituigéo.

Em paralelo, continuei cursando a graduacdo em Psicologia na Estacio,
concluida em junho de 2018. Ja formado, me aproximei do Departamento de Psicologia
da Rural para saber se havia algum setor que eu pudesse atender com algum profissional
do departamento de acordo com as demandas. Outra possibilidade seria me juntar a
algum grupo de estudo na area de Neurociéncias, me aproximando do tema do meu

doutorado na UFRJ. Foi dessa forma que me aproximei da professora Emmy Uehara.



Conversamos e trocamos algumas ideias e a profa. Emmy me falou que nao
tinha esse grupo que eu procurava. Eu propus a ela que poderiamos comegar um grupo
de estudos onde poderiamos trocar referéncias bibliograficas sobre o tema
Neurociéncias. Trabalhamos um pouco e logo, no final do ano de 2018, saiu o edital
para a primeira turma do doutorado em Psicologia na Rural. Passei pelo processo
seletivo e hoje me encontro no Programa Pds-Graduagcdo em Psicologia (PPGPSI) na
Rural sob a orientacéo da Prof2 Dr2 Emmy Uehara.

Diante de tudo isso eu nédo teria chegado aonde cheguei se ndo fosse a minha
mulher (in memoria) e meu filho. Minha mulher, que infelizmente nos deixou em
fevereiro de 2017, de onde quer que esteja deve estar muito contente com nossas
conquistas.

Acho que é isso!!!



Introducéo

A compreensdo do funcionamento do cerebro ainda permanece como um dos
grandes desafios no meio cientifico no século XXI (Abbot, 2013). As pesquisas sobre o
tema vém crescendo de modo exponencial desde os anos 1960. A Neurociéncia € uma
area mais recente, mas que vem se desenvolvendo de modo significativo a partir dos
anos 1980 e tem como objetivo estudar e analisar o sistema nervoso central (SNC) dos
seres humanos e animais, suas funcGes, formato particular, fisiologia, lesdes ou
patologias. Esta area conseguiu importantes avancos que promoveram efeitos positivos
sobre a qualidade de vida dos pacientes que sofrem, por exemplo, da Esclerose
Multipla, de Doenca de Alzheimer, de Parkinson e outras doencas relacionadas ao SNC
(Lent, 2001). No entanto, apesar dos grandes investimentos na area, muito ainda esta
por se realizar, especialmente no que diz respeito a compreensdo dos mecanismos de
ligacdo entre as estruturas cerebrais e as funcionalidades em nivel microscopico aos
processos cognitivos e comportamentais (Markram, 2013).

No inicio dos anos 1990, na area cientifica foi proferida a “década do cérebro”.
Esta denominacdo teve origem nos EUA e buscava incentivar a identificacdo dos
processos neuropsicobiolégicos normais e os distdrbios relacionados. Neste contexto,
aliado aos expressivos avancos da Ciéncia da Computacdo e a disseminacdo da rede
Internet a area de Neurociéncia Computacional floresceu (Schwartz, 1990). Desde entédo
vem desenvolvendo esforcos e buscando novas estratégias para o desenvolvimento de
modelos matematicos e computacionais realisticos a fim de simular o cérebro.

Em abril de 2013, foram reapresentados nos EUA e na Europa grandes projetos
de investigacdo denominados BRAIN Initiative (NIH, 2014) e Human Brain Project
(HBP, 2014), respectivamente. As iniciativas reapresentam demandas que se propdem a
revolucionar a compreensdo do funcionamento dos mistérios do cérebro humano
buscando acelerar o desenvolvimento de novas tecnologias que permitirdo aos
pesquisadores e cientistas obterem imagens dindmicas do cérebro em acgdo, exibindo
como células cerebrais e complexos circuitos neurais interagem na velocidade do
pensamento, ampliando a base de conhecimento sobre como pensamos, aprendemos e
lembramos.

A estrutura proposta para a realizagdo da iniciativa BRAIN inclui empresas
privadas, centros de pesquisa e agéncias governamentais além de um grande leque de

especialistas que vdo desde médicos, psicologos, neurocientistas, nanocientistas,



bioinformatas aos engenheiros e cientistas da computacdo, em especial aqueles que
atuam nas areas de Inteligéncia Artificial, Bancos de Dados, Computacéo Grafica, HPC,
Big Data, e-Science, Web, Jogos, Roboética, Sensores, Redes Sociais entre outros
(Zhong, 2012; NIH, 2014; HBP, 2014).

No Brasil, registram-se atuacfes significativas de neurocientistas em prol do
desenvolvimento do conhecimento relacionado ao cérebro ¢ da “Industria Brasileira do
Cérebro”. Dentre os diversos centros de pesquisas podemos citar os trabalhos
desenvolvidos no Instituto Internacional de Neurociéncias de Natal Edmond e Lily
Safra (IINN-ELS) e no Instituto de Ciéncias Biomédicas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (ICB-UFRJ). Apesar destes esforcos e da sinergia entre a Neurociéncia
Computacional e a Educacdo, o Brasil ainda carece de maiores estudos que
correlacionam os Transtornos de Aprendizagem enfrentados por criancas e jovens com
diversas técnicas computacionais. Tais questdes tém profunda relevancia social e podem
repercutir na evasdo escolar, analfabetismo funcional e sucessivas reprovacoes.

Nessa perspectiva, Maia (2011) argumenta que todo ser humano nasce com a
capacidade de aprender e que é desenvolvida ao longo de toda a sua vida. Alguns
aprendizados ndo necessitam de um professor. Eles surgem por meio de reflexos e
instintos e véo se apropriando & medida que a crianca é exposta a outras pessoas que ja
adquiriram tais capacidades. Este é o caso do ato de mamar, do sorrir, do andar e correr,
do brincar e do falar. Este mesmo autor sustenta que o aprendizado escolar é uma etapa
essencial ao desenvolvimento intelectual da crianca, isto €, na escola, a crianca recebera
conhecimento que a tornara apta a ingressar plenamente na sociedade. Por meio desse
processo iniciado com a alfabetizacdo e o aprendizado matematico, a crianca deterd
ferramentas para acessar conhecimentos cada vez mais complexos em inimeras areas da
atividade humana.

Relvas (2011) ressalta que o estudo do desenvolvimento e os marcos da
maturacao cerebral, das dificuldades para a aprendizagem e da plasticidade cerebral tém
se constituido como uma mola mestra que norteia as praticas pedagdgicas. Com isso, as
Neurociéncias vém revisando, como o humano aprende e ensina, efetivamente, nos
processos dos contextos vitais. De acordo com a mesma autora, de forma resumida,
quando um estimulo é familiar ao Sistema Nervoso Central (SNC), ele é processado e
resulta em uma lembranca. Em contrapartida, quando o estimulo € novo para o SNC, ele
provoca uma mudanga. O SNC é responsavel por analisar e integrar informacoes intra e

extrapessoais, além de gerar respostas coordenadas a esses estimulos.



E sabido pela comunidade cientifica que a aprendizagem se processa no SNC,
cujo funcionamento pode ser entendido de muitas formas ou niveis, comegando pelo
nivel anatdmico ou macroscopico; passando pelo nivel microscépico, como o da
organizacdo dos tecidos; pelo nivel histoldgico das células; e pelas estruturas bem
menores, tais como as moléculas, que constituem o nivel molecular ou bioguimico
(Relvas, 2011). Dessa forma, a fungéo de aprender envolve processos complexos e um
determinado numero de condi¢es e oportunidades adequadas, no qual, do ponto de
vista biologico, o SNC é a figura fundamental. Permite a coleta e armazenamento de
dados e seu uso subsequente na alteracdo do comportamento.

Dessa forma, o avanco dos estudos da Neurociéncia aplicada escolar tem sua
importancia para o entendimento das estruturas neurais envolvidas no processo da
aprendizagem. Uma vez que o individuo aprende por meio de modificacdes funcionais
do SNC, principalmente nas areas da linguagem, das gnosias, das praxias, da atencdo e
da memoria, e, para que o processo de aprendizagem se estabeleca corretamente, €
necessario que as interligacbes entre as diversas areas corticais e outros niveis sejam
integradas efetivamente (Relvas, 2011). Nesse sentido, é importante compreender que a
dificuldade de aprender ndo é uma situacdo isolada e que, muitas vezes, se faz
necessario lancar mao de avaliacdo e de diagndstico de especialistas para o tratamento
das desordens do aprender.

O fracasso escolar nas civilizagbes industrializadas apontados por Maia (2011)
representa o fracasso social, devendo ser combatido por todos aqueles interessados na
construcdo de uma sociedade saudavel. Esse é um problema das areas da Educacéo e da
Saude. A partir do momento em que a alfabetizacdo passou a ser um dos objetivos da
sociedade, o processo de aprendizagem e da ndo-aprendizagem passou a Sser uma
preocupacdo da comunidade cientifica com o desenvolvimento de estudos sobre o tema.

As dificuldades enfrentadas pelas criangas na idade escolar podem ser
entendidas como um déficit especial na aprendizagem conhecido como Transtornos de
Aprendizagem. Estes sdo compreendidos como uma alteragdo em um ou mais dos
processos psicologicos basicos para a compreensdo da linguagem escrita ou oral, que
pode se manifestar como uma falta de habilidade para leitura, matematica, ou expressao
escrita, além de problemas com a memoria. Nessas condi¢gdes podem estar incluidos
uma falha de percepgéo, dano cerebral, disfuncdo cerebral minima, dislexia e afasia do

desenvolvimento. N&o se aplica, assim, a criangas que apresentam deficiéncias visuais,



auditivas, motoras, atraso mental, transtornos emocionais, situacdes de desvantagem
ambiental, cultural ou econdmica (Santos & Marinho, 2001).

H& uma crenca que, se na infancia, alguém for suficientemente motivado e
participar de uma casa onde a leitura € valorizada, aprendera a ler com facilidade.
Porém, a hipotese de que a leitura se da natural e facilmente em todas as criangas nao é
verdadeira. Um contigente de criancgas passa por sérias dificuldades quando aprendem a
ler. Esse problema para muitos é conhecido como dislexia (Shaywitz, 2006).

Dentre os problemas existentes acerca da aprendizagem, a Dislexia destaca-se de
outros transtornos que incluem atrasos graves na leitura, na escrita e ortografia, assim
como inversdes de simbolos. Apresenta natureza Unica e limitada do déficit fonoldgico
(Shaywitz & Shaywitz, 1999; Mousinho, 2003). Entre as manifestacdes, se incluem
confusdo de tempo e de espaco, desorganizagdo e dificuldade de compreensdo. Desta
forma, se configura um grande problema no meio médico: o diagndstico da Dislexia, ou
seja, esclarecer os critérios que determinam ser uma pessoa disléxica (Davis, 2004).

Neste sentido, Estill (2006) descarta problema de inteligéncia, de deficiéncia
visual ou auditiva e afetivo-emocional. A autora considera que existe uma dificuldade
especifica de linguagem que se apresenta na lingua escrita. Tal dificuldade ocorre nos
processamentos da linguagem para reconhecer, reproduzir, identificar, associar e
ordenar os sons e as formas das letras. Em caso sugestivo de pessoa disléxica, ou com
fatores disléxicos, a recomendacdo de Estill (2006) é que seja examinada e
acompanhada por profissionais especializados em linguagem para ndo serem
confundidos os sintomas de transtornos na linguagem com disturbios de aprendizagem,
que, segundo Davis (2004), é apenas um aspecto da dislexia.

Registram-se avan¢os no diagnostico de pessoas com transtorno de leitura, ainda
que o conhecimento das implicacGes da dislexia continue incerto. Os diversos estudos
realizados em areas da epidemiologia, neurobiologia e genética tém permitido que os
meédicos ampliem sua compreensao sobre a Dislexia (Shaywitz, 2006).

Sem um teste objetivo para Dislexia, entre os varios testes de uso
interdisciplinar, o clinico busca no aspecto fonético da leitura, a correlacdo da
habilidade da pessoa em relagdo & sua capacidade intelectual, idade ou nivel de
educacdo (Shaywitz & Shaywitz, 1999). As desordens de aprendizagem justificaram
acompanhamento educacional, psicolégico e médico, mas também serviram para

legitimar procedimentos diagndsticos e tratamentos sem base cientifica.



Shaywitz (2006) revela a necessidade da compreensdo da natureza bésica da
Dislexia para fazer o diagndstico. Esse conhecimento pode ser aplicado seguindo trés
passos que estabelece a diagnose da dislexia: 1) Estabelecer um problema de leitura que
esteja de acordo com a idade e o nivel de escolaridade; 2) Colher evidéncias que
comprovem o fator “inesperado”; a alta capacidade de aprendizagem pode ser
determinada com base em um nivel de desempenho educacional ou profissional; e 3)
Demonstrar evidéncias de uma deficiéncia fonologica em que outras funcbes de alto
nivel da linguagem permanecem relativamente inalteradas. Esses trés passos sugeridos
por Shaywitz, também pode ser entendido como passos a serem observados nos
processos interventivos em pessoas com necessidades educativas especiais.

Dessa forma, esta pesquisa junto ao programa de doutorado em Psicologia da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) realizou dois estudos. No
primeiro foi realizado uma revisdo sistematica sobre os principais recursos tecnolégicos
interventivos com foco nas Neurociéncias e Transtorno de Aprendizagem. O segundo
estudo teve como foco uma pesquisa junto aos professores de escolas publicas nos
estados do Maranhdo e Rio de Janeiro para saber se o uso de tecnologia em sala de aula

contribuiu ou ndo na aprendizagem dos alunos antes e durante a pandemia de Covid-19.

Uso de Tecnologias de Informacédo e Comunicagéo (TI1Cs) na Educacéo

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) representam uma
transformacdo fundamental na transferéncia de informacBes e no ensino. Elas
desempenham um papel significativo na educacdo, tanto na educacdo basica quanto no
ensino superior. Em uma sociedade globalizada e altamente informatizada, as TICs se
tornaram essenciais para viver, trabalhar e interagir. Os alunos buscam um processo de
ensino mais atualizado e rejeitam praticas obsoletas. As TICs sdo amplamente utilizadas
em diversas formas de ensino e oferecem respostas rapidas e em grande escala devido a
variedade de meios de interacdo disponiveis (Santos et al. 2020).

Santos et al. (2020) destaca a importancia das TICs na educacdo, permitindo que
0s professores se aproximem dos alunos, tornando o ambiente de aprendizado mais
atrativo. Ao incorporar as TICs, o espaco tradicional de ensino se transforma em um
ambiente midiatico com diversas oportunidades e ferramentas para estimular o
desenvolvimento intelectual dos alunos. No entanto, para aproveitar eficazmente esses

recursos como suporte pedagdgico, os professores devem receber a devida formacéo,



abrangendo tanto os conteudos quanto as habilidades em TICs, a fim de diversificar
suas estratégias de ensino. Farias (2003) e Santos et al. (2020) enfatizam a importancia
da constante atualizagdo dos professores, uma vez que os alunos estédo cada vez mais
imersos no mundo tecnoldgico. Isso permite que os docentes busquem novos
conhecimentos, aprimorem suas abordagens didaticas e se adaptem as mudancas
constantes, garantindo a qualidade do ensino. Nesse sentido, para Lévy (2007), a
atualizacdo € vista como a criacdo e invencdo de uma forma a partir de uma
configuracdo dindmica de forcas e objetivos. Isso implica ndo apenas tornar real uma
possibilidade ou escolher entre op¢des predefinidas, mas também envolve a geracédo de
qualidades novas e a transformacao das ideias existentes.

Santos et al. (2020) volta a destacar a importancia da tecnologia na educagéo
contemporanea, que estd transformando tanto os métodos de ensino quanto de
aprendizagem. Com o acesso facilitado a diversas ferramentas midiaticas e informacdes
instantdneas, a tecnologia esta permitindo novas formas de aprendizado, promovendo o
desenvolvimento de inteligéncias mdltiplas e tornando os alunos mais responsaveis por
seu proprio processo educacional. Os alunos agora tém a capacidade de acessar
informacBes antes mesmo que sejam ensinadas pelos professores, tornando os livros
didaticos auxiliares, ndo mais a Unica fonte de conhecimento. Além disso, a
disponibilidade da internet em espacos publicos amplia as possibilidades de
aprendizagem em qualquer ambiente.

Vale destacar que, apesar do amplo uso de tecnologia na educacéo,
especialmente no Brasil, a qualidade do ensino ainda ndo atingiu niveis excelentes, tanto
no ensino superior quanto no ensino basico. E importante abordar as TICs com cautela e
considerar que a tecnologia, por si s6, ndo garante a exceléncia na educacdo. Moran
afirma (2005) que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas, aulas baseadas no
método expositivo, onde o professor é o retentor do conhecimento e o aluno é o
receptor, ou seja, o professor transmite o conhecimento e o aluno decora o contetido
para a realizacdo de provas. Moran afirma também que, “[...] se ensinar dependesse sO
de tecnologias, ja teriamos achado as melhores solugdes ha muito tempo” (Moran, 2005,
p. 11). Elas sdo importantes, mas ndo resolvem as questdes de fundo.

Seguindo a afirmacdo de Moran (2005), Santos et al. (2020) destaca que, embora
as TICs sejam fundamentais no contexto educacional, elas ndo sdo as unicas
responsaveis pelo sucesso académico dos alunos. E essencial saber como utilizar essas

tecnologias de maneira a manter o interesse dos alunos no processo de ensino e
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aprendizagem, visando alcancar niveis elevados de conhecimento. Portanto, a educagéo
e as tecnologias precisam ser mais integradas, e os professores devem adquirir um
conhecimento mais profundo das TICs para fornecer um ensino de alta qualidade e
atualizado aos alunos.

Nesse contexto, Freire (1984) enfatiza que o avanco da ciéncia e da tecnologia
ndo é inerentemente negativo, mas sim uma manifestacdo da criatividade humana. Ele
questiona se as maquinas estdo sendo usadas a favor ou contra as pessoas e ressalta que
a resposta ndo pode ser encontrada na tecnologia em si, mas € uma questéo politica que
requer uma direcdo ideoldgica. Freire vé os computadores como algo extraordinario,
mas alerta para a importancia de entender em beneficio de quem eles s&o introduzidos
na escola. Portanto, a questdo-chave é de natureza politica e ideoldgica. Freire enfatiza
também a importancia dos educadores se atualizarem constantemente no uso das
tecnologias digitais, adquirindo um dominio crescente desses recursos. Isso €
fundamental para envolver os alunos e incentivd-los na busca pelo conhecimento
cultural, seguindo as diretrizes curriculares e pedagdgicas. A tecnologia é apresentada
como um meio favoravel para a criacdo do conhecimento.

Pimenta (1999) e Santos et al. (2020) destacam a importancia dos educadores se
manterem atualizados e proficientes no uso das tecnologias digitais para envolver 0s
alunos e incentiva-los a buscar conhecimento cultural de acordo com as diretrizes
curriculares e pedagbgicas. A tecnologia é vista como um meio favoravel para
promover a criacdo do conhecimento entre os alunos. Além disso, Pimenta ressalta a
importancia da formacdo continua dos professores, permitindo que eles adquiram
ferramentas para refletir e melhorar suas praticas de ensino, inclusive em ambientes de
ensino a distancia, como ocorreu durante a pandemia da Covid-19. A formacéo docente
é considerada fundamental para capacitar os professores a enfrentarem desafios
cotidianos. Nesse sentido, a competéncia dos professores brasileiros no uso da
tecnologia para ensino precisa melhorar, de acordo com os dados da Organizacdo das
NacOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (Unesco, 2017), a fim de combater a
exclusdo digital no pais. O uso de tecnologia na educacdo deve ser ampliado e
aprimorado, o que poderia democratizar o acesso ao conhecimento e reduzir a exclusao
digital. Muitos professores ndo tém as habilidades necessarias para usar a tecnologia no
ensino, o0 que afeta negativamente o sistema educacional, devido & velocidade das
mudancas tecnoldgicas. A falta de dispositivos tecnoldgicos nas escolas, devido a falta

de recursos estatais, também é uma preocupacao destacada.
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Mercado (2002) destaca que, em um ambiente de mudangas, o papel do
professor é orientar os alunos sobre como encontrar, processar e utilizar informagdes.
Ele desempenha um papel de guia no autodesenvolvimento e aconselhamento na
aprendizagem dos alunos, incentivando o trabalho individual e apoiando grupos
organizados por areas de interesse.

Dessa forma, os recursos tecnoldgicos permitem que os professores usem seus
conhecimentos de maneira inovadora e diversificada, criando atividades educativas mais
criativas, motivadoras e contextualizadas com a realidade dos alunos. Isso possibilita a
realizacdo de aulas dindmicas e produtivas devido a rapida obtencéo de informac6es. Os
educadores podem usar essas ferramentas para facilitar a compreenséo dos contetidos e
promover a aprendizagem dos alunos, uma vez que o uso de tecnologias € amplamente
aceito por eles. O ensino deve se adaptar as necessidades dos alunos, que consideram as
TICs como parte fundamental da educacéao (Santos et al., 2020).

Mercado (2002) enfatiza que a formacao dos professores em novas tecnologias
digitais deve comecar considerando as realidades, interesses e expectativas de cada
professor, ajudando-os a compreender como as tecnologias digitais podem ser Gteis em
seu contexto. Mercado destaca que o uso eficaz das TICs pelos alunos depende da
capacitacdo dos professores. Se os computadores sdo introduzidos nas escolas sem
atencdo aos professores, o uso pelos alunos tende a ser de baixa qualidade e utilidade.
Simplesmente disponibilizar computadores raramente gera um impacto significativo.
Para obter resultados positivos, é essencial oferecer formacao intensiva inicial e suporte
continuo, comecando com os professores, que podem entdo capacitar seus alunos. A
integracdo das tecnologias digitais na cultura da escola requer um processo de avaliagdo

gradual, frequentemente com suporte externo.

Objetivo
Objetivo Geral
Compreender como as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao

podem auxiliar ou prejudicar pessoas com dificuldades de Aprendizagem com enfoque

na leitura.
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Objetivos Especificos
Estudo 1
Obijetivo:

Realizar uma revisdo sistematica dos estudos que utilizam tecnologia
computacional na intervencdo com criancas e adolescentes disléxicos nos ultimos dez
anos usando a metodologia Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses (PRISMA).

Estudo 2
Obijetivo:

Analisar o uso de recursos tecnoldgicos digitais de informacéo e comunicagdo na
educacéo antes e durante a pandemia de Covid-19 e suas implicacdes na aprendizagem

de criancas e adolescentes nos estados do Maranh&o e do Rio de Janeiro.

ESTUDO | - TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM: UMA REVISAO
SISTEMATICA

Introducéo

A Dislexia é considerada um Transtorno Especifico de Aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificacdo e soletragdo (IDA, 2002; NICHD, 2002). Essas
dificuldades normalmente sdo resultantes de um déficit no componente fonoldgico da
linguagem pelo individuo ndo perceber o fonema-grafema (fonética), sendo inesperadas
em relacdo a idade e outras habilidades cognitivas como: memdria de trabalho e de
curto prazo, percepg¢do de sons curtos ou que variam rapidamente (IDA, 2002). Isto é,
podendo levar a vérios graus de dificuldade de leitura, ortografia e escrita (Snowling et
al, 2007).

A descricdo dos Transtornos de Aprendizagem € encontrada em manuais
internacionais de diagnostico, tanto na CID-10 (OMS, 1993), elaboradas pela
Organizacdo Mundial de Saude, como no DSM-1V (APA DSM-1V, 1995), organizados
pela Associacdo Psiquitrica Americana. No CID-10 e no DSM-1V, apresentam-se em

trés tipos de transtornos especificos: Dislexia (Transtorno de leitura), Discalculia
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(Transtorno na aprendizagem de matematica), e Disortografia e Disgrafia (Transtorno
da expressdo escrita). No DSM-IV, esses transtornos se encontram no capitulo
intitulado “Transtornos Geralmente Diagnosticados pela Primeira Vez na Infancia ou na
Adolescéncia”. Estes transtornos deixaram de ser subdivididos em transtornos de
leitura, calculo, escrita e outros, especialmente pelo fato de que, foi verificado pelo
DSM-5 que os individuos com esses transtornos frequentemente apresentam déficits em
mais de uma esfera de aprendizagem. A nova classificacdo elaborada pela DSM-5 (APA
DSM-V, 2014) excluiu o capitulo acima citado na DSM-1V, e parte dos diagnosticos do
extinto capitulo passou a compor os Transtornos do Neurodesenvolvimento e a CID-11
(ICD-11 MMS, 2018) segue a mesma classificagcdo da DSM-5.

Segundo Sampaio e Freitas (2014), ambos os manuais reconhecem a falta de
exatiddo do termo “transtorno”, justificando seu emprego para evitar problemas ainda
maiores, inerentes ao uso das expressdes “doencga” ou “enfermidade”. Desta forma, ¢
necessario estabelecer uma diferenciacdo entre dificuldade de aprendizagem e
Transtorno de Aprendizagem. Muitas criangas em fase escolar apresentam certas
dificuldades em realizar uma tarefa, que podem surgir por diversos motivos, como
problemas na proposta pedagdgica, capacitacdo do professor, problemas familiares ou
déficits cognitivos, entre outros. A presenca de uma dificuldade de aprendizagem néo
implica, necessariamente, em um transtorno que se traduz por um conjunto de sinais
sintomatologicos provocando uma série de perturbacdes no processo de aprendizagem
da crianca, interferindo na aquisicdo e manutencdo de informacdes de maneira
acentuada.

A Dislexia se manifesta geralmente em criancas em idade escolar. No entanto, é
considerada uma dificuldade vitalicia (Snowling et al, 2007). Na fase escolar se faz
necessario observar nas criancas que apresentam dificuldades na leitura e escrita
algumas caracteristicas pertinentes a Dislexia, a saber: cometem erros consistentes de
leitura e ortografia; evitam leitura em voz alta; lentiddo para aprender prefixos, sufixos,
rota lexical e outras estratégias de leitura; soletra a mesma palavra de modos diferentes;
evita tarefas envolvendo leitura e escrita, dentre outras (Sampaio & Freitas, 2014).

Estudos sobre Dislexia apontam que a intervencédo feita de maneira adequada e
segura pode produzir efeitos de aprendizagem, tais como: aumento de desempenho nas
habilidades que foram alvo do estudo e, nem sempre reportados, efeitos de
generalizacdo dos ganhos para contextos distintos (como atividades cotidianas) e efeitos

de transferéncia para habilidades cognitivas ndo treinadas (Eren, 2017; Golino & Flores-
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Mendoza, 2016; Teixeira & Alliprandini, 2013). A intervencdo pode assumir formatos
diferentes: unimodal, treina uma habilidade especifica (por exemplo, os treinos de
memoria episddica), ou multimodal, envolvendo treino de varias habilidades cognitivas.
Para a execucdo da intervencdo, podem ser usadas abordagens multi e interdisciplinares
- “lapis e papel”, computadorizadas ¢ musicais (APA, 2011; Eren, 2017; Golino &
Flores-Mendoza, 2016; Teixeira & Alliprandini, 2013). E importante destacar a
relevancia da avaliacdo de acompanhamento (follow-up), para verificar a durabilidade
dos ganhos obtidos durante e pds-intervencédo, além dos efeitos a longo prazo (Uehara
& Woodruff, 2016).

O uso das novas tecnologias nas intervencdes tem se mostrado eficiente no
processo de aprendizagem dos alunos com Transtornos do Neurodesenvolvimento. Ha
consenso dos autores de que as novas tecnologias e as tecnologias assistivas utilizadas
nas avaliacdes e intervencOes de alunos disléxicos apresentam vantagens tais como:
individualizar a intervencdo respeitando as diferencas individuais de cada aluno; as
interfaces possibilitam o uso de estimulos visuais e auditivos, tridimensionais e
animados, potencializando a assimilacdo; e os softwares fornecem feedback em tempo
real e torna a tarefa mais atrativa e desafiadora (Holmes, et al., 2009; Kueider et al.,
2012; Uehara & Woodruff, 2016). Uehara e Woodruff (2016) apontam como vantagens
a reducdo de custos financeiros dos produtos informaticos, armazenamento de dados
confiaveis, treinos e exemplos praticos, registro de respostas emitidas pelo mouse e
teclado, pontuacdo e medidas de tempo de reacdo e emissdo de relatorios. Ainda,
Gotesman e Goldfus (2010) argumentam que o0 uso das tecnologias assistivas aumenta a
independéncia dos alunos, a autoestima e motivacdo melhorando o desempenho de
leitura, assim como auxilia os alunos a desenvolverem estratégias de trabalho.

Apesar dos beneficios mencionados anteriormente, Soto-Perez, Martin e Gomez
(2010) destacam algumas limitagdes ou desvantagens com 0 uso de tecnologia e
tecnologia assistiva, tais como: desumanizacdo no trabalho neuropsicol6gico; interfaces
mal projetadas; ndo permissao de pausa ou interrupgéo do teste e a dependéncia da visao
em testes em que os itens sdo apresentados na tela do computador. Leposavic et al.
(2010) consideram que o conjunto de programas informatizados utilizados na
intervencgéo reduzem significativamente a interagdo face-a-face entre o profissional e o
participante da pesquisa; pouca uniformidade em relacdo as metodologias empregadas
no treino informatizado. Cortese et al. (2015) argumentam que as amostras com um

namero pequeno de participantes e suas caracteristicas individuais podem dificultar a
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interpretacdo e a generalizacdo dos resultados. Da mesma forma, a ndo inclusédo de
grupos-controle prejudica a comparagéo e a comprovagao do treino cognitivo.

Nos trabalhos citados acima, 0s autores apontam que as intervengdes
informatizadas apresentam beneficios, mas também limitacbes como ocorre em
qualquer técnica tradicional de intervencdo (lapis e papel). Dessa forma, faz-se
necessario planejar um desenho de intervencdo que inclua as ferramentas
computacionais adequadas para que os participantes da pesquisa se beneficiem do
treinamento. Dentro desse contexto, este artigo tem como objetivo realizar uma revisdo
sistematica dos estudos que utilizam tecnologia computacional na intervencdo com
criancas e adolescentes disléxicos nos Gltimos dez anos usando a metodologia Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA).

Método

Essa pesquisa diz respeito a uma revisdo sistematica dos artigos publicados nos
ultimos dez anos e a busca nas plataformas foi realizada nos meses de novembro e
dezembro de 2019.

Para a revisdo sistematica foram pesquisados estudos originais indexados nas
bases de dados do Scientific Eletronic Library Online (SciELO), Periddicos Eletronicos
em psicologia (PePSIC-BVS), American Psychological Association (APA), Education
Resources Information Center (ERIC) e Medical Literature Analysis and Retrievel
System Online (Medline/PubMed), utilizando os descritores “dyslexia” ou
“intervention” ou “technology” ou “computer”, conforme a metodologia Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) (Liberati et al.,
2009). Os registros identificados nas bases de dados foram refinados segundo os
seguintes critérios de inclusdo: a) estudos empiricos, b) carta do editor com dados de
pesquisa; ¢) publico: de 7 a 18 anos; d) publicados em portugués, inglés ou espanhol; e)
publicados nos ultimos 10 anos; f) disponibilizados na integra; g) publico com demanda
voltada para Dislexia; e h) uso de tecnologia como ferramenta de intervencao. O critério

de exclusdo foi: a) artigos de revisao de literatura e meta=analise; e b) duplicatas.

Resultados e Discussao
Selecéo e Caracteristicas dos estudos

A pesquisa teve inicio pela busca nas bases de dados nas quais identificou-se

1.405 registros, utilizando a combinagéo dos descritores. Destes, 952 foram encontrados
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no SciELO, 279 na PePSIC, 16 na APA, 29 na ERIC e 128 na Medline/PubMed, e um
01 identificado em outras fontes. Apds eliminar o contetdo duplicado, os estudos foram

selecionados segundo os critérios de inclusdo e exclusdo, totalizando em 13 artigos,

como exposto na Figura 1.

Figura 1

Estrutura PRISMA dos artigos selecionados no periodo de 2010-2019

Registros identificados nos bancos de dados
(n = 1405)

Registros identificados em outras

N&o relacionados ao tema
(n=1313)
Dissertagdes/teses/livros (n = 16)
Revisdes (n = 20)
Videos (n=1)
Duplicatas (n = 2)

Teste de software (n = 5)
Sem tecnologia (n = 1)

SciELO (n =952) fontes
Pepsic (n = 279) (hn=1)
APA (n=16)
ERIC (n=29)
PUBMED (n = 128)
l \ 4
Total de Registros Identificados
(n = 1406)
A\ 4
Registros selecionados
(n =1358) i
\ 4
Artigos avaliados para
elegibilidade —>
(n=48)

y

Estudos incluidos em sintese
qualitativa
(n=13)

y

Estudos incluidos em sintese
quantitativa (meta-analise)
(n=0)

Registros excluidos
(n=235)

Artigos sem tecnologia (n = 3)
N&o relacionados ao tema (n = 3)
Artigos com pré-escolares (n = 2)

Artigos com Adultos (n = 2)
Aurtigos Teoricos (n = 9)

Artigos sem intervencéo (n = 5)

Avrtigos indisponiveis (n = 6)
Artigos com universitarios (n = 2)
Artigos com professores (n = 1)

Artigo fora das bases (n = 1)
Artigo desenv. Ferramenta (n = 1)




17

O numero de publicacdes na temética proposta mostra-se nao-linear, havendo
uma concentracdo mais acentuada nas producdes cientificas nos anos de 2011, 2015,
2017 e 2018 (Figura 2). No que diz respeito a nacionalidade dos estudos analisados, um
estudo foi realizado no Brasil (Capellini, et al., 2011), um no Marrocos (El Kah &
Lakhouaja, 2018), um na Rassia (Ratner, et al., 2015), um na Inglaterra (Horne, 2017),
um em Sinjhuang City, Taiwan (Chiang & Liu, 2011), dois na Grécia (Kazakou, et al,
2011; Tsesmeli &Tsirozi, 2015), um na Holanda (Knoop-van Campen, et al., 2018), um
na Suécia (Lindeblad, et al, 2016), dois na Suica (Pfenninger, 2014 e 2015), dois nos
Estados Unidos (Thompson, et al., 2017; Weiser, et al (2019).

Figura 2
Gréfico mostrando a distribuicfes dos trabalhos sobre Dislexia com criancas e
adolescentes no periodo de 2010-2019.
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Em relagdo aos artigos selecionados, as amostras de cada pesquisa
contemplaram alunos entre 7 a 12 anos de idade, de ambos 0s sexos, ou apenas do sexo
masculino, de escolas do ensino fundamental. Quanto ao numero de particpantes,
Tsesmeli e Tsirozi (2015), por exemplo, apresentaram um estudo de caso com um aluno
da quinta série. Dois trabalhos se destacaram por apresentar um grande nimero de
participantes de ambos 0s sexos: 0 primeiro de Capellini et al. (2011) com 600 alunos,

na faixa etéria de 8 a 12 anos, da segunda a quarta série, e 0 segundo trabalho de Weiser
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et al. (2019) com 452 alunos, com 11 anos de idade. Alguns estudos foram realizados
com um numero de criangas mais reduzido de ambos 0s sexos: no estudo de El Kah e
Lakhouaja (2018) participaram 46 alunos, de sete a nove anos, da segunda serie. J& no
trabalho de Horne (2017) constam 38 alunos; no estudo realizado por Kazakou, et al.
(2011) participaram cinco alunos com idade de 7 a 9 anos; no estudo de Lindeblad, et al.
(2016) fizeram parte 35 alunos com idades entre 10 e12 anos e em Pfenninger (2014 e
2015), 40 alunos, de 9 a 11 anos. Dois estudos foram realizados somente com alunos do
sexo masculino: Ratner, et al. (2015) realizaram pesquisas que envolveram 36 criangas
com idade de 7 a 10 anos e a Knoop-van Campen, et al. (2018) envolveu 64 alunos,
com idade de 10 e 11 anos: Os autores Thompson et al. (2017) tiveram 14 alunos como
participantes sem especificar o sexo dos alunos: Foi verificado apenas um estudo

envolvendo 15 alunos de escolas do ensino médio (Chiang & Liu, 2011).

Medidas pré e pés-intervencao

Em linhas gerais, os estudos utilizaram diferentes modelos avaliativos no pré- e
pos-intervencdo (Tabela 1). Capellini et al. (2011) usaram o programa computadorizado
de Remediacdo Metafonoldgica e Leitura na pré-avaliacdo utilizando leitura de palavras
e ndo palavras, de pseudopalavras, identificacdo de rima, de aliteracdo, discriminacdo de
sons, segmentacdo sildbica, fonémica, manipulacdo sildbica e fonémica e na pos-
intervencdo usou 0 mesmo programa na versdo avaliativa. ElI Kah e Lakhouaja (2018)
utilizaram distintos exames A e B, caracterizados por teste de leitura e ortografia. O
exame A é aplicado antes do uso do conjunto de jogos; O exame B é o exame de
acompanhamento apds o uso do conjunto de jogos com conteudo diferente. Ratner et al.
(2015) utilizaram o programa neurodinamico inTime, que contempla estimulacdo com
sons de frequéncia especifica e estimulacdo com ritmo. Horne (2017), em sua pesquisa,
usou o teste NARA-II (Neale Analisys of Reading Ability) para medir quaisquer
mudangas no desempenho de leitura; Chiang e Liu (2011) usaram duas medidas para
testar as habilidades de inglés dos alunos: o General English Proficiency Test (GEPT) e
o English Word Recognition Test (EWRT). Kazakou et al. (2011) utilizaram cartdes
com palavras ou frases apresentadas em folhas seguidas de apresentacdo oral. A
pesquisa de Knoop-van Campen et al. (2018) utilizaram como modelo avaliativo um
delineamento de blocos aleatérios de 45 minutos por semana, por quatro semanas

consecutivas. O pds-teste foi feito um ano depois do término da intervencéo.



19

Pfenninger (2015) usou trés subtestes da Escala de Inteligéncia Wechsler para
Criancas (WISC-IV) para avaliar a habilidade de raciocinio ndo verbal (vocabulario,
desenho de blocos e extensdo de digitos para frente e para trds) e uma bateria de testes
de proficiéncia em aleméo e inglés. Em estudo anterior, Pfenninger (2014) fez uso de
seis instrumentos diferentes: cinco medidas de proficiéncia da lingua inglesa, que
avaliaram leitura, processo fonoldgico e tamanho, profundidade e riqueza de
vocabulério, e um questionario de motivacdo com 37 itens com escala de classificacao
de trés pontos (concordo, eu ndo sei, ou discordo).

Thompson et al. (2017) aplicaram em cada aluno testes de medidas avaliativas,
sendo estas: (a) déficits marcantes em dislexia, (b) habilidades fenotipicas e (c)
habilidades sintaticas. No estudo de Tsesmeli e Tsirozi (2015), o aluno tinha que
escrever palavras compostas arranjadas em colunas em uma folha de papel A4. Por fim,
Weiser et al (2019) utilizaram uma bateria de testes que incluiu o Comprehensive Test
of Phonological Processes (CTOPP), Test of Word Reading Efficiency (TOWRE-2),
DIBELS-Next Oral Reading Fluency, Test of Written Spelling, (TWS-5) e Woodcock-
Johnson 111 Tests of Achievement (WJIII).

Programas de intervengéo

No que diz respeito aos protocolos de intervencdo, os estudos envolveram de 6 a
60 sessdes, com duracdo de 20 minutos a 3 horas por sessdo. As dindmicas propostas
em cada intervencdo (individual ou grupal) foram escolhidas considerando as

caracteristicas e o contexto de inser¢cdo da amostra estudada (Figura 3).

Figura 3
Amostra de pesquisa
Autores Amostra Publico Intervencéo Sessdes
Capellini,S. A, 600 Escolares da 2a a 4a | Remediagédo
Oliveira, A. M. de; (12 anos) série do ensino Metafonologica e de 06.
Pinheiro, F. H. (2011) fundamental (SP) Leitura
El Kah , Lakhouaja 46 Escolares (alunos da Atl\_/l_dades para Néo foi
N habilidades de leitura e :
(2018) (7a9anos) |segunda série) - descrito
ortografia

Ratner, F. L., .
Efimova, V. L.& (7a lg6alnos) Cg:)e:?g:s de escola Programa inTime 16
Efimov, O. I. (2015) publica.

Criancas do ensino | Programa

38 fundamental de duas | computadorizado de

Home, J. K. (2017) (6 a1l anos) |escolas de East compreensdo de leitura 6 semanas.

Yorkshire, Reino sobre a precisdo, a
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Unido. compreensdo e a taxa de
leitura
Hsin-Yu Chiang ScD 15 Alunos do ensino Software de leitura
& Chien-Hsiou Liu (sem idade) | médio assistiva -Kurzweil 2 semanas.
PhD (2011) 3000
Kazakou, M., Soulis,
S., Morfidi, E., & 5 Alunos do ensino Proarama PHAES Néo foi
Mikropoulos, T. A. (7a9anos) |fundamental g descrito
(2011)
Knoop-van Campen Criangas de 13 .
CAN, Segers E, (11 an?)A'rs) escolas na regiao Qﬂﬁrx;;i?em 4 semanas
Verhoeven L. (2018) central da Holanda.
. 35
Lindeblad, E. at al (10a12 Criancas escolares | Tecnologia Assistiva 18
(2016)
anos)
Pfenninger, S. E. 40 Alunos do terceiro Softwa're de .
ano do ensino aprendizado de trés meses
(2015) (9 anos)
fundamental. computador
Pfenninger, S. E. 40 Alunos do ensino A ferrameinta de .
intervencéo, o CLS trés meses
(2014) (9 anos) fundamental -
chamada Lesikus
Thompson, et al. 14 R
(2017) (9 a 12 anos) Estudantes escolares | HAWK 1 més.
O desenho experimental
da intervencéao baseou-
Tsesmeli. S. N.: 1 Estudo de Ca,sc_): Um | se no paradigma dos
M . aluno da 5% série do | pares de palavras e 06
Tsirozi, T. (2015) (sem idade) . : . .
ensino fundamental | incluiu um pré-teste, um
programa de treino e um
pos-teste (n = 50 pares).
Teste abrangente de
processos fonoldgicos,
Weiser, B. at al 492 gs?oigéal r(?emgias 9 Teste de eficiéncia de Néo foi
(2019) (sem idade) P - leitura de palavras, descrito.
escolas secundarias. .
Teste de Ortografia
Escrita.

Capellini et al. (2011) realizaram uma intervencdo com alunos oriundos de cinco

escolas publicas da rede municipal de trés municipios do interior do Estado de S&o
Paulo (SP), distribuidos da seguinte forma: Grupo I, com 300 alunos com dificuldades
de aprendizagem foi subdividido em grupo controle e experimental, cada um com 150
alunos. O Grupo Il utilizou 0 mesmo critério do Grupo I, porém, com alunos que
apresentavam bom desempenho escolar. Os autores verificaram a eficacia do Programa
de Remediacdo Metafonoldgica e Leitura na versdo computadorizada para avaliar
alunos com dificuldades de aprendizagem. O programa € composto por uma sessdo de
pré-avaliagdo, utilizando leitura de palavras e ndo-palavras, de pseudopalavras,
identificacdo de rima, de aliteracdo, discriminacdo de sons, segmentacdo silabica,
fonémica, manipulagéo silabica e fonémica, de aproximadamente 30 minutos, realizada

individualmente e na intervengéo por seis sessdes de remediacdo por aluno, realizadas
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duas vezes por semana com aproximadamente 50 minutos de duracdo. Na pds-testagem,
foi usado o programa acima citado na verséo avaliativa.

Os resultados obtidos neste estudo apontam diferencas entre a pré- e pos-
avaliacdo para os alunos do Grupo | experimental em todos as provas da versdo
avaliativa e em todas as habilidades trabalhadas na remediacéo, observados apos o
tratamento estatistico dos dados utilizando o teste de Friedman, os alunos obtiveram
p<0,001 (valores significativos p<=0,050) e para o Grupo Il experimental nas provas de
reconhecimento de som, segmentacdo e manipulacdo fonémica utilizando o teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon, os alunos obtiveram p>0,999 (valores significativos
p<=0,050).

El Kah e Lakhouaja (2018) apresentaram um conjunto de jogos educacionais
eletronicos multissensoriais dedicados ao fortalecimento das habilidades de leitura e
escrita de alunos disléxicos. Participaram deste estudo 46 alunos, dos quais 20 com
problemas de aprendizagem em geral e 5 alunos disléxicos. Os alunos foram agrupados
da seguinte forma: Grupo 1 (experimental) formado por 20 alunos com atraso e
desempenho escolar abaixo do padrdo; Grupo 2 (experimental) formado por seis alunos
disléxicos e Grupo 3 (grupo de controle) formado por 20 alunos com bom desempenho
académico. Na intervencéo, foi utilizado o conjunto de jogos eletrénicos educacionais
(Jogos de letras, palavras e sentengas).

Os jogos utilizados apresentaram melhoras significativas no processo de
aprendizagem dos alunos com dislexia, quando comparados com os alunos sem Dislexia
apo6s a intervencdo, pois o grupo 2 obteve o melhor resultado (teste t=0,028 em
soletracdo e t=0,026 em leitura, com p<0,05). Houve aumento no desempenho cognitivo
entre as criancas do grupo experimental em relacdo ao controle. Isto é, o conjunto de
jogos auxiliou de forma ludica as criancas com dificuldades de aprendizagem na
superacdo de suas complicacGes de leitura e escrita.

Ratner et al. (2015) fizeram uso do treinamento neuroacustico inTime da
Advanced Brain Technologies (EUA) na intervencdo de criancas com dificuldades de
aprendizagem. Foram envolvidas 36 criangas de escola publica na cidade de S&o
Petersburgo (Russia). Constitui-se de dois grupos com 18 criangas em cada um dos
grupos experimental e controle. As sessdes nos grupos experimental e controle duraram
16 dias, sete dias por semana. As criancas do grupo experimental participaram de cinco
sessOes didrias, a duracdo de cada sessdo foi de 40 minutos. Todas as sessbes foram

individuais. As criancas do grupo controle que também apresentavam dificuldades de
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aprendizagem participaram das mesmas sessdes que as crian¢as do grupo experimental,
mas sem usar 0 programa. Este programa de treinamento neuroacustico combinava dois
aspectos importantes para o desenvolvimento do cérebro: estimulacdo com sons de
diferentes frequéncias especifica e estimulacdo ritmica. Além de ouvir musica usando
equipamento especial, o treinamento incluia exercicios ritmicos especiais usando o
corpo, a voz e um tambor.

Os resultados apontaram que o programa demonstrou ser eficiente em termos de
orientagdo comunicativa entre a crianca e o instrutor, durante a bateria de exercicios
com o ritmo e improvisagcdes. Comparando o grupo experimental com o grupo controle
em todas as tarefas executadas: Senso de ritmo 18 (100%) 1 (6%) p <0,0001; Atencédo 9
(50%) 3 (17%) p = 0,044; Planejamento motor 12 (67%) 2 (11%) p = 0,0015; Caligrafia
9 (50%) 0 (0%) p = 0,0015 e Tempo 16 (89%) 2 (11%) p <0,0001 (valor t bilateral).

Horne (2015) investigou a eficacia do programa Comprehension Booster no
desenvolvimento da precisdo, fluéncia e compreensdo de leitura de criangas
selecionadas por meio de um ensaio clinico randomizado, de duas escolas do ensino
fundamental no norte da Inglaterra cujos alunos apresentavam dificuldades de leitura.
Neste estudo, foram selecionados na primeira escola 18 alunos (12 meninos e seis
meninas). O grupo experimental foi composto por nove alunos (seis meninos e trés
meninas) e o grupo controle por nove alunos (Seis meninos e trés meninas). Na segunda
escola, foram selecionados 20 alunos (14 meninos e 6 meninas).

O programa usado na intervencdo de leitura deste estudo é especifico para
criangas de 7 a 14 anos, proporcionando pratica na leitura e compreensao de textos de
diferentes géneros e dificuldades variadas. Inclui 70 passagens de ficgdo (70 passagens
extras opcionais de ndo-ficcdo) com imagens que o acompanham. O suporte de
vocabulario é fornecido, se o aluno o solicitar, para até 1.800 palavras incomuns ou
dificeis. Cada passagem é seguida por uma série de questdes de compreensdo de
multipla escolha, incluindo uma combinacdo de questBes descritivas e inferenciais.

A autora aponta que os resultados obtidos quanto a acuracia e compreensdo de
leitura foram satisfatérios. O grupo experimental na segunda escola, por ter recebido
duas sessdes de reforgo de compreensdo por semana, mostrou ganhos significativos na
precisdo e compreensdo de leitura quando comparado com a primeira escola, que
recebeu apenas uma sessdo de refor¢co de compreensdo por semana. Os resultados
obtidos nas duas escolas mostraram que as criangas na faixa etaria de seis a oito anos

apresentaram melhoria na precisdo de leitura, enquanto criangas de nove a 11 anos
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mostraram um aumento maior na compreensdo de leitura. Ambos 0s grupos
experimentais permaneceram estaveis na taxa de leitura, porém, a taxa de leitura
aumentou para o grupo de controle. Os participantes do grupo experimental podem ter
se familiarizado com a realizacdo de tarefas de compreensdo como resultado da
intervencao e, como sabiam que iriam responder as perguntas sobre as passagens podem
ter diminuido o ritmo para melhorar sua compreensao.

Chiang e Liu (2011) realizaram uma pesquisa visando explorar as percepcoes
dos alunos sobre os efeitos compensatérios do uso de software de leitura assistida,
Kurzweil 3000. O programa foi utilizado na intervencdo junto a alunos do ensino médio
com dislexia, a fim de melhorar a leitura em inglés e outras aprendizagens escolares.
Este software funciona como um sistema de sintese de voz, ou seja, um efeito
compensatério (soundingout) que inclui recursos de digitalizacdo, suporte para escrita,
marcador e organizador de anotacgdes.

Realizou-se um estudo qualitativo com 15 alunos do sexo masculino de 10
escolas secundarias, sendo 10 alunos da primeira serie, trés alunos da segunda e dois
alunos da terceira em Taipei, Taiwan, durante duas semanas. A intervencéo foi realizada
através de entrevistas individuais semiestruturadas para a coleta de dados. O critério de
incluséo na pesquisa era de que todos os alunos fossem diagnosticados como portadores
de dificuldades de leitura (LD) e dislexia.

Os autores apresentaram como vantagem do uso do K-3000 na autonomia que o
programa oferece aos alunos, pois estes foram capazes de ajustar a velocidade de leitura
e 0s tons de acordo com suas preferéncias, além de realizar leituras repetidamente.
Outra vantagem deste programa é que 0s alunos podiam escanear todo o artigo ou livro
e fazer com que o software o lesse. Essa era uma grande diferenca em relacdo ao uso de
um dicionario eletrdnico, que s6 conseguia pronunciar uma palavra por vez quando
digitada. Uma desvantagem do software apontada pelos alunos foi a auséncia de um
dicionario Chinés/Inglés. Chiang e Liu (2011) concluiram que o uso do software
demonstrou ter efeito satisfatorio nas habilidades de leitura, pronuncia, vocabulario e a
compreensdo do significado das palavras em inglés dos alunos taiwaneses disléxicos
participantes da pesquisa.

Em outra pesquisa, Kazakou et al. (2011) realizaram uma intervencdo de duas
horas visando o aprimoramento das habilidades fonoldgicas e de alfabetizacdo com
cinco alunos de escolas gregas. Neste estudo, foi utilizado o Software Educacional de

Consciéncia Fonoldgica (PHAES) que é um aplicativo hipermidia para auxiliar leitores
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disléxicos, por meio de treinamento em consciéncia fonoldgica. Este programa
apresenta um extenso banco de dados com todos os grafemas, fonemas, palavras e
frases dando oportunidade aos alunos de navegar no aplicativo, escolhendo as atividades
de acordo com suas dificuldades.

Observou-se que o PHAES é uma ferramenta adequada para alunos com dislexia
por utilizar canais multissensoriais para as atividades envolvidas, explorando elementos
multimidia dindmicos que as técnicas tradicionais ndo podem incorporar. Além disso, 0s
autores relataram que houve eficacia do software, pois os alunos desenvolveram as
atividades propostas sem dificuldades e motivados (Kazakou et al., 2011).

Em outro estudo, Knoop-van Campen et al. (2018) investigaram o impacto dos
efeitos da modalidade e da redundéncia na eficiéncia e nos ganhos de conhecimento na
aprendizagem multimidia em criancas com dislexia. Fizeram parte da pesquisa 64
estudantes de 13 escolas na regido central da Holanda. Foram formados quatro grupos a
saber: dois grupos experimentais (um com Dislexia com 13 participantes, e outro sem
Dislexia com 22 participantes) e dois grupos controle (um com Dislexia 13 e outro sem
Dislexia 16). Apenas criancas monolingues com Dislexia foram incluidas neste estudo.
As criancas foram testadas individualmente durante 45 min/semana, somando quatro
semanas consecutivas. Outros testes foram realizados em memoria de trabalho,
raciocinio ndo-verbal e linguagem.

Como resultado, as criancas com Dislexia apresentaram capacidades de memoria
operacional menor quando comparadas com criancas sem Dislexia (F(1, 44) = 9,85, p =
0,003). Elas gastaram mais tempo na condicdo de texto escrito do que nas outras duas
condicBes: no efeito de modalidade (texto leva mais tempo que &udio) e no efeito de
redundancia reversa (texto leva mais tempo que texto combinado com audio). Além
disso, os autores afirmam que o tempo de estudo é um fator importante a ser
considerado ao examinar a aprendizagem multimidia em criancas com dislexia, assim €
mais eficiente fornecer suporte auditivo extra para otimizar o aprendizado.

A pesquisa de Pfenninger (2014) buscou compreender como criangas com
dificuldades de leitura experimentam a aquisicdo de multiplos idiomas, e como o
treinamento mediado por computador pode ajudar esses alunos na aquisi¢do de uma
nova lingua, no caso desse estudo, o inglés. A pesquisa envolveu 40 alunos do terceiro
ano do ensino fundamental de duas escolas primérias publicas. A intervencdo ocorreu
na casa das proprias criancas, em ambiente calmo para que nada interferisse ou as

distraissem durante as atividades proposta por trés meses (cinco vezes por semana
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durante 20 minutos). Os alunos foram agrupados da seguinte forma: dois grupos
experimentais (10 disléxicos e 10 ndo disléxicos) e dois grupos controle (10 disléxicos e
10 ndo disléxicos). O instrumento interventivo foi o software Lesikus (conhecido como
The computer-based learning software — CLS), cuja funcdo é o ensino de
fonologia/ortografia (ortografia-relacdes sonoras) e sistemas morfoldgicos (unidades de
significado) do inglés.

Os resultados indicaram ganhos dos alunos na aquisicdo do novo idioma
combinado com a dimensdo motivacional, quando comparado os resultados do pré-teste
com o pos-teste, confirmando que o uso do software MSL contribuiu de forma modesta,
mas significativa, para a aprendizagem do novo idioma, o que indica que criangas com
Dislexia, uma vez motivadas, melhoram sua proficiéncia em uma nova lingua.

Pfenninger (2015) analisa os efeitos multissensoriais do software MSL
(multisensory structured learning) na aprendizagem de habilidades bésicas de
alfabetizac&o de alunos em idade escolar com dificuldades de aprendizagem de uma
lingua estrangeira. O estudo envolveu 40 alunos de duas escolas primarias publicas. A
intervencdo ocorreu na casa das proprias criangas, em ambiente calmo para que nada
interferisse ou as distraissem durante as atividades proposta por trés meses (cinco vezes
por semana durante 20 minutos). Os alunos foram agrupados da seguinte forma: dois
grupos experimentais (10 disléxicos e 10 ndo disléxicos) e dois grupos controle (10
disléxicos e 10 ndo disléxicos). O instrumento interventivo utilizado foi o software
Lesikus (conhecido como The computer-based learning software — CLS), cuja funcdo é
o ensino de fonologia/ortografia (ortografia-relaces sonoras) e sistemas morfolégicos
(unidades de significado), desenvolvido especificamente para falantes nativos de aleméao
suico em risco que estavam aprendendo alemdo padrdo como segunda lingua e inglés
como terceira lingua.

Os resultados apontaram que ambos 0s grupos experimentais (disléxicos e nao
disléxicos) se beneficiaram da intervencdo computadorizada independentemente da
capacidade de leitura dos alunos. Porém, o treinamento foi mais eficaz para o grupo
experimental de alunos disléxicos e teve impacto positivo ndo apenas nas habilidades de
decodificacdo do inglés, mas também do alemao.

Thompson et al. (2017) avaliaram a eficacia da incorporagdo de aulas
computadorizadas para leitura explicita e instrucdo de escrita, fazendo uso de historias
teméaticas de esperanca e codificagdo por computador empregando linguagem de

programacéo baseada em blocos. Os participantes eram 14 alunos (oito meninos e seis
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meninas), em Seattle (EUA). O critério adotado para que o aluno participasse do estudo
era a presenca da dislexia. Durante trés meses, uma vez por semana, as criangas foram a
universidade apos a escola para as sessdes de duas horas, onde elas desempenhavam trés
atividades, sendo duas utilizando programas computacionais e uma de leitura.

Na primeira atividade, usavam o programa HAWK, para o auxilio da escrita e
caligrafia cursiva, composicdo de frases, codificacdo fonologica, ortografica e
morfologica, compreensdo de leitura e ortografia e uma atividade de compreenséo de
leitura em que as frases eram apresentadas uma palavra por vez, ou uma palavra
adicionada por vez. Na segunda atividade, usavam o programa Kokopelli (KW) que, de
forma introdutoria, utilizavam-no para codificar e programar a criacdo de historias em
blocos/sentenca. E na terceira atividade, liam e discutiam historias de esperanca, a fim
de motiva-los a superar suas deficiéncias na leitura e ortografia.

Os resultados encontrados apontam que, os alunos tiveram melhora significativa
do pré-teste para o poés-teste, sendo a intervencdo na decodificacdo de palavras
marcantes e nos déficits ortograficos. Também melhoraram em habilidades de sintaxe,
compreensdo de leitura, caligrafia, codificacdo ortografica e morfoldgica, loop
ortografico e inibicéo.

Tsesmeli e Tsirozi (2015) apresentam um estudo de caso que aferiu a eficacia do
treinamento de estrutura morfoldgica na grafia de palavras por um aluno grego que
enfrentava dificuldades especificas de ortografia. A pesquisa teve duracao de dois meses
com seis sessdes de 40 minutos cada, sendo a primeira para o pré-teste e a Ultima para o
pos-teste, as outras quatro sessdes para a intervengdo com o programa Smart Notebook.
Na intervencdo com o programa Smart Notebook, o aluno recebia instrugdo sistematica,
direcionada e 0 passo-a-passo da decomposicdo morfoldgica de palavras. Ele conseguia
identificar e mover facilmente os constituintes morfolégicos apropriados, engquanto o
uso da cor e do tamanho da fonte aumentava o destaque e a clareza das palavras.

Os resultados deste estudo indicam que houve generalizagdo, pois o aluno foi
capaz de transferir conhecimento instruido de palavras treinadas para ndo-treinadas que
sdo relacionadas apenas em termos de estrutura morfoldgica (ganhos em itens nédo
treinados: 37%). Ficou mais evidenciado os efeitos de generalizagdo em pseudopalavras
(56%), devido a semelhanca com as palavras treinadas. Além disto, a intervencao
causou impacto no aprimoramento da grafia de palavras gregas complexas e capaz de
produzir efeitos significativos de transferéncia de aprendizagem para palavras e

pseudopalavras ndo-instruidas analogamente.



27

Weiser et al. (2019) investigaram os resultados da alfabetizacdo de 452 alunos
de 27 escolas do ensino fundamental, da regido sudoeste dos EUA, com dificuldades de
aprendizagem, de varias etnias incluindo hispéanicos, afro-americanos, caucasianos,
asiaticos e outros. O resultado da alfabetizacdo se deu em decorréncia de um
treinamento baseado em dados do aluno oferecido a 44 professores de educacéo especial
das escolas participantes do estudo, divididos em trés protocolos de treinamento:
orientagdo no local (face-a-face), orientacdo sob demanda (os professores podem
solicitar suporte se necessario) ou por meio de orientacdo baseado em tecnologia (Hoot
Education Platform). Porém, outro interesse na pesquisa era saber se a orientacao
baseada em tecnologia recebida pelos professores era téo eficaz quanto o suporte em
sala de aula para aumentar o conhecimento dos mesmos, implementar rotinas
instrucionais e melhorar os resultados das habilidades de leitura, escrita e ortografia dos
alunos com deficiéncia de leitura. Os tipos de treinamento ocorreram mensalmente ao
logo do ano letivo de setembro a abril de 2018.

Os resultados indicaram que todos os alunos dos professores dos trés grupos de
orientacdo obtiveram um crescimento estatisticamente significativo em muitos
construtos de leitura, escrita e ortografia, no entanto, alunos cujos professores
receberam treinamento via tecnologia apresentaram resultados iguais ou melhores do
que os outros alunos na maioria das areas de avaliagdes. Isso ocorreu em fungdo do
namero de logins do professor na plataforma de tecnologia, 0 nimero de videos de sala
de aula carregados, a quantidade de tempo total dos videos carregados e varidveis
extraidas de documentacdo de reuniBes colaborativas online entre os professores e seus
orientadores.

As dinamicas de intervencdo apresentadas nos artigos selecionados apresentaram
variagfes em suas propostas. Este fato mostra-se relevante, visto que o uso das
tecnologias nesse tipo de intervencao proporciona um suporte direto junto ao individuo,
ou ao grupo de individuos participantes dos estudos. Faz-se necessaria uma maior
estruturacdo das sessfes, 0 que permite uma maior flexibilidade de acordo com o
instrumento utilizado. Por exemplo, nas intervengbes em grupo, 0S sujeitos foram
dispostos em salas apropriadas para o desenvolvimento das atividades propostas. Essas
estratégias utilizadas pelos pesquisadores durante o desenvolvimento dos estudos
analisados apontam que 0s participantes se sentem mais Seguros na execucao das

tarefas.
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Efeito de transferéncia e estratégia de manutencéo de ganhos

O efeito de transferéncia também é algo a ser investigado em estudos de
intervencdo. Além dos ganhos referentes a habilidade treinada, faz-se necessario
observar se houve melhora em outras habilidades. No estudo de Lindeblad et al. (2016),
foi investigado o efeito de transferéncia na capacidade de leitura das criancas apds a
intervencdo sistematica usando aplicativos em smartphones e tablets para treinar e
compensar deficiéncias de leitura. Participaram do estudo 35 alunos (23 meninos e 17
meninas) de escolas do ensino fundamental. Nas intervencdes, os alunos foram
avaliados com testes para acompanhar de perto a progressdo de suas habilidades de
leitura, durante cinco semanas (quatro vezes por semana), com duracdo de 40 a 60
minutos cada sessdo. Os resultados apontam que as criangas com deficiéncia de leitura,
que receberam intervengdes com Tecnologia Assistiva (TA), apresentaram uma taxa de
desenvolvimento de decodificagdo um ano ap0s as intervencdes, semelhantes ao das
criangas sem deficiéncia (p < 0,05). No entanto, essa tecnologia assistiva também pode
criar efeitos de transferéncia na capacidade de leitura nas mesmas condic¢des descritas
acima. Mesmo ndo acontecendo uma melhora tdo significativa nas dificuldades de
leitura, esse estudo indicou 0 aumento da motivacdo, autoconfianca e independéncia dos
alunos no desenvolvimento de suas habilidades de leitura (Quadro 2).

A avaliacdo dos ganhos obtidos apds a intervencdo foi registrada nos trabalhos
de El Kah e Lakhouaja, (2018), Horne (2017), Knoop-van Campen et al. (2016),
Lindeblad at al. (2016), Ratner et al. (2015) e Tsesmeli e Tsirozi (2015). Estes autores
confirmaram que os ganhos foram significativos. Também foi verificado por Tsesmeli e
Tsirozi (2015), atraves de um estudo de caso, a ocorréncia de generalizagdo e
transferéncia. Ja Lindeblad at al. (2016) identificaram apenas os efeitos da transferéncia
nas habilidades de leitura. Dos treze trabalhos analisados, somente quatro realizaram
acompanhamento longitudinal (follow-up) (ElI Kah & Lakhouaja, 2018; Lindeblad, at
al., 2016; Knoop-van Campen, et al., 2018; Ratner, et al., 2015) (Figura 4).

Figura 4

Resumos dos procedimentos metodoldgicos de pesquisa

Instrumentos pré e pos- Transferéncia
Autores . nosp P Topicos abordados e Follow up
intervencao -
generalizacéo
Capellini, S. A., | Programa de Remediacdo | Alfabeto paraacrianca| \,x_ ¢ . Né&o teve
L - . . . Néo foi
Oliveira, A. M. | Metafonoldgica e Leitura | identificar onomeeo | . acompanham
A , i informado
& Pinheiro, F. H. | na verséo som da letra; leitura ento
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de Ortografia Escrita.

LimitacOes dos estudos

Estudos interventivos podem ter muitas limitacbes. Entretanto, é importante
relata-las, pois irdo auxiliar as proximas pesquisas da area, dando a possibilidade de
ajustar esses aspectos, além de testar outras hipdteses. No estudo de Capelinni et al.
(2011), a limitac&o apresentada foi o programa computadorizado néo fornecer o registro
dos acertos em forma de relatorio. Outras limitagdes foram observadas por Horne

(2017) tais como: tamanho da amostra pequena, que limita seu poder estatistico; a
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intervencdo com duracdo curta de apenas seis semanas e, quanto aos resultados, o
estudo mediu apenas a leitura pré- e pos-intervencdo e ndo observou mudancas em
outras variaveis, como leitura de palavras, memoria de trabalho, vocabulério, ortografia,
compreensdo oral, confianga na leitura e motivacéo para leitura.

Kazakou et al. (2011) sugerem a realizacdo de um estudo empirico com o
PHAES, de longa escala aplicando pré- e pos-intervengdo com os alunos, bem como o
namero de participantes muito reduzido e a intervencdo com duracdo de apenas duas
horas. Ainda, Pfenninger et al. (2014; 2015), em seus estudos, também apontam como
limitacdo o tamanho pequeno da amostra, o que limita o poder das analises estatisticas.
Thompson et al (2017) apontam como limitacdo a ndo realizacdo de andlises estatisticas
que verifiquem quais variaveis influenciam as mudangas especificas de pré-teste para
poOs-teste; o tempo da duracdo da intervencdo relativamente curto (apenas 12 aulas) e
ocorréncia da intervencdo em um ambiente universitario, em vez de um ambiente
escolar. Tsesmeli e Tsirozi (2015) relatam a falta de um grupo controle para facilitar a
comparagdo do individuo com seus escores de idade. Por fim, Weiser et al (2019)
colocam como limitacdo a ndo permissdo de criar um grupo controle; a randomizacgéo
no nivel do aluno ou série ndo foi possivel, pois seus professores sé podiam fazer parte

de um grupo de treinamento e numero pequeno de participantes (professores e alunos).

Considerac0es Finais

Os estudos revisados demonstraram que os programas informatizados usados nas
intervencdes em Transtornos de Aprendizagem podem auxiliar criangas e adolescentes,
com desenvolvimento tipico e atipico, em especial os portadores de Dislexia. Os autores
pesquisados nesse estudo descreveram potenciais implicacdes de uma boa intervencéo,
destacando principalmente o0s ganhos que os alunos tiveram apds o treinamento
cognitivo com o uso da tecnologia.

O predominio de pesquisas relacionadas aos alunos do ensino fundamental
indica um interesse especifico dos pesquisadores por esse publico. Intervencdes com
criangas com Transtornos do Neurodesenvolvimento, em especial a Dislexia, mostram
particularmente serem interessantes para o avan¢o do aluno em sua vida académica e
cotidiana. Dentre os trabalhos apresentados, alguns realizaram poucas sessGes no
treinamento cognitivo, mesmo assim, os resultados foram satisfatorios. Ao elaborar um
plano interventivo, deve-se levar em conta as seguintes variaveis: os formatos de treino

individual, pareado ou grupal; o publico-alvo, o espago fisico e 0 objetivo proposto na
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pesquisa; identificacdo a priori das vantagens e desvantagens; dificuldades dos alunos;
ferramentas computadorizadas disponiveis; e quais os beneficios alcancados pelos
participantes.

O numero de publicac¢Bes nos ultimos 10 anos mostra-se nao linear, porém, com
um aumento do interesse dos pesquisadores entre 0s anos de 2011, 2015, 2017 e 2018.
Os estudos brasileiros se encontram em numero incipiente. Os achados sustentam a
hipétese de contribui¢do positiva na estimulagdo do desenvolvimento cognitivo. Apesar
disso, pesquisas futuras s@o indispensaveis para encontrar os melhores recursos

associados ao treinamento dessas habilidades.



34

ESTUDO Il - EDUCACAO E RECURSOS TECNOLOGICOS DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19: REPERCUSSOES NO APRENDIZADO DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES RESIDENTES DO RIO DE JANEIRO E
MARANHAO

Introducéo

Antes de iniciarmos a descri¢do do capitulo do estudo 1, cabe uma explicacdo
sobre a ligacdo que existe entre o Estudo | (Revisdo Sistematica) e o Estudo Il
(Educacéo e recursos tecnologicos...). Na revisdo sistematica os autores Weiser et al.
(2019) em seu estudo apresentaram uma investigagdo sobre o treinamento dos
professores com o0 uso de tecnologias para trabalhar com os alunos da educacdo
especial. Os autores observaram que os professores tiveram beneficios com o
treinamento aumentando o conhecimento do conteddo e do uso de dados para lecionar.
Os professores relataram maior satisfacdo no trabalho e aprenderam a usar os dados de
monitoramento de progresso para atender as necessidades variadas de seus alunos com
deficiéncias de aprendizado. Com base nesse estudo e o0 surgimento da pandemia da
Covid-19, decidimos elaborar o Estudo Il trabalhando com os professores das escolas
publicas na educacdo basica. Queriamos saber do professor em sala de aula se 0 uso da

informética na educacdo influenciaria ou ndo a aprendizagem dos alunos.

Em dezembro de 2019, teve inicio na China um dos capitulos mais tensos da
historia recente da humanidade: a crise sanitaria causada pela epidemia do novo
coronavirus, e se expandiu por todo o planeta a partir de 2020 (Costa, et. al., 2023).
Pouco depois, em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
declarou que o surto de Covid-19 constituiu uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (OMS, 2023). Havia casos registrados em 19 paises além da
China, origem do virus da Covid-19. Ainda assim, a OMS ndo afirmava ter motivos
para a comunidade internacional interferir no comércio e em viagens entre 0s paises,
segundo o diretor-geral da entidade, Tedros Adhanom. Apenas em 11 de mar¢co a OMS
declarou como pandemia a contaminacdo por Covid-19, por causa da rapidez da
disseminacéo do virus pelo mundo (OMS, 2023).

Uma vez declarada a pandemia de Covid-19 pela OMS, o isolamento social foi
inevitavel e, para tanto, a sociedade buscou alternativas para adaptar-se diante do

surgimento de novas formas de viver, permanecendo em casa por periodo
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indeterminado. Para conter a propagacdo do virus, os estados e municipios iniciaram a
suspensdo das atividades presenciais nas escolas, como estratégia de enfrentar e evitar o
contégio pela Covid-19 (Costa et al., 2023). Essa suspensdo deu-se a partir do decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017 e das Portarias N° 343, de 17 de margo de 2020
(Brasil, 2020a) e N° 544, de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020b) e da Medida
Provisdria N° 934, de 1° de abril de 2020 (Brasil, 2020c), substituindo as aulas
presenciais, por aulas usando meios tecnoldgicos, até o més de dezembro de 2020.

No contexto da pandemia, a Educacdo passou por mudancas significativas
devido ao distanciamento social e ao fechamento de escolas e universidades. Isso
resultou em reflexdes sobre estratégias de enfrentamento ndo apenas ao virus, mas
também dos desafios do ensino a distancia (Oliveira et al., 2020). A Unesco informou
que cerca de 1,2 bilhdo de estudantes globalmente foram impactados pela pandemia
(Unesco, 2023). A resposta a essas mudancas envolveu a adocdo das Tecnologias
Digitais Interativas (TDIs), levando escolas a se adaptarem rapidamente para o ensino
online, redefinindo processos pedagogicos (Oliveira et al., 2020). Essa transi¢do
envolveu a modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE), que aconteceu por meio
de dispositivos como computadores e dispositivos moveis (notebooks, tablets e
smartphones). Vale ressaltar que o ERE se diferencia da Educagdo a Distancia (EaD)
em termos politicos, sociais e educacionais (Oliveira et al., 2020).

No cenario de pandemia, o distanciamento social exacerbou certos aspectos da
Educacdo, contribuindo para problemas como evasdo escolar e acentuacdo das
desigualdades. Isso leva ao desconforto de assumir a responsabilidade pelo processo de
ensino e aprendizagem, enfatizando a importancia da autonomia, empoderamento e
autodeterminacdo (Castaman & Rodrigues, 2020). A desigualdade na continuidade das
aulas online esté relacionada com fatores socioecondmicos, como a disponibilidade de
acesso a internet e a falta de recursos computacionais, tanto para professores quanto
para alunos, dificultando a participacdo online e a realizacdo de atividades escolares
remotas. Algo que contrasta com a ideia de uma sociedade em rede (Castells, 1999).
Isso sugere que os professores tém enfrentado diversos desafios pedagdgicos, sendo
necessario que eles, devido a urgéncia imposta pela situacdo, tenham que rapidamente
reconfigurar sua abordagem para se conectar com 0s alunos, criar atividades e
acompanhar de forma praticamente individual a jornada de aprendizado de cada
estudante (Oliveira et al., 2020).
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Em conformidade com Pereira et al. (2020), as mudancas nas exigéncias do
mundo laboral contemporéneo podem ainda aumentar a ocorréncia de problemas de
salde mental entre os profissionais. A interacdo entre o ambiente de trabalho e os
efeitos sobre a saude mental esta intrinsecamente ligada ao contexto cultural e social no
qual o individuo esta imerso. Isso esta intimamente relacionado com as condicdes
precéarias de trabalho, 0 que suscita preocupacBes consideraveis acerca do bem-estar
desses profissionais. No estudo de Pereira et al. (2020), sdo destacadas as condigOes de
trabalho precérias enfrentadas pelos profissionais da educacdo no contexto do trabalho
remoto. Essas condi¢BGes estdo associadas a desafios, como a falta de um ambiente
apropriado para o desempenho das atividades profissionais, conhecido como home
office, escassez de equipamentos essenciais como computadores e smartphones, bem
como a falta de acesso a uma conexdo de internet de qualidade. Além disso, sdo
apontadas dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem ao utilizar
plataformas e dispositivos digitais, resultando na auséncia da interagdo e contato

presencial entre professores e alunos.

Uso das TICs durante a pandemia

Severo (2021), aborda o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo no
contexto educacional, ressaltando a importancia de desenvolver abordagens didaticas e
curriculares que considerem os estudantes que tém dificuldade de aprendizagem devido
a ritmos rigidos de conteudo e avalia¢bes padronizadas. A autonomia € enfatizada como
uma fonte de inovagdo para uma didatica inclusiva, que reconheca as individualidades
negligenciadas por padrdes homogeneizadores. Essa abordagem busca destacar a
esséncia humana do estudante, considerando seus interesses, desafios e potenciais,
muitas vezes ocultos por sistemas pedagdgicos tradicionais. O autor propde também que
as atividades de ensino sejam estruturadas em torno das inquietagfes provocadas pela
pandemia, transformando-as em oportunidades de aprendizado, incentivando o
pensamento critico e a busca por alternativas diante das inquietacoes.

Carreira et al. (2023) afirmam que a pandemia cria uma oportunidade para
futuros gestores reavaliarem suas agdes em direcdo a sustentabilidade, apesar dos
desafios praticos e teoricos do ensino remoto emergencial (ERE). Os autores analisam
como manter os principios da aprendizagem transformadora (AT) no ambiente online,
considerando o envolvimento de professores e alunos, e discutem estratégias para uma

transicéo eficaz.
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Com base nas informacGes expostas, a hipotese formulada é que a tecnologia
digital assistiva desempenha um papel crucial na rotina de professores e alunos. Assim,
0 segundo objetivo deste estudo de pesquisa é analisar 0 uso de recursos tecnoldgicos na
educacdo durante a pandemia de Covid-19 e suas implicacBes na aprendizagem de
criancas nos estados do Maranhéo e do Rio de Janeiro. A investigacdo visa responder a
questBes como: quais estratégias foram adotadas pelos professores para garantir o
direito & educacdo das criancas durante a pandemia? Quais meios de comunicagdo
foram utilizados para interagir com as criancas e suas familias? Quais foram os

principais desafios e obstaculos enfrentados nesse contexto?

Método
Delineamento

O desenvolvimento da pesquisa envolveu um estudo de natureza quantitativo-
qualitativo, utilizando um método analitico de corte transversal. A pesquisa abrangeu
professores(as) da educacdo béasica e do ensino médio das redes municipal e estadual.
Apbs definir o foco do estudo e escolher os métodos de investigacdo, as etapas
necessarias foram tomadas para iniciar o trabalho. O estudo de campo foi escolhido
como abordagem, permitindo ndo apenas uma aproximacdo ao objeto de estudo, mas
também a geracdo de conhecimento a partir da realidade observada no campo (Cruz
Neto, 1999). O campo de pesquisa, conforme destacado por Minayo (2004), representa
0 recorte espacial onde o pesquisador estuda uma realidade empirica baseada em

concepgdes tedricas relacionadas ao objeto de investigacao.

Participantes da pesquisa

Os 80 participantes desta pesquisa sdo professores(as) com matricula ativa da
educacdo béasica (ensino fundamental I, Il e médio) de escolas da rede publica. O
critério de inclusdo foi: a) professores(as) atuando em sala de aula nas escolas da rede.
Os critérios de exclusdo foram: a) afastamento por qualquer motivo da sala de aula; e b)
ser professor rede privada. A participacdo ocorreu através de questionario on-line e o

contato se deu através de diretores de escolas.

Instrumentos
O questionario foi desenvolvido por Raimundo José Macario Costa e Emmy

Uehara contendo informagdes sociodemogréficas, perguntas abertas e fechadas sobre o
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uso de tecnologias digitais assistivas em sala de aula antes, durante e depois da
pandemia da Covid-19 junto aos alunos da educacdo basica e do ensino medio com
transtornos de aprendizagem. Isto €, foi dividido em quatro blocos: o primeiro bloco diz
respeito a caracteristicas sociodemograficas, o segundo bloco esta relacionado a
docéncia antes da pandemia, o terceiro bloco diz respeito a docéncia durante a pandemia
e 0 quarto bloco se relaciona com a docéncia apés a pandemia da Covid-19. Estas
informagdes foram coletadas por meio de entrevistas on-line, com uso de um formulério
eletronico precedidas pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver
Apéndice 1).

Procedimentos

Todos os participantes foram convidados a participar da pesquisa, € somente
aqueles que consentiram com a participacdo, assinando o TCLE, prosseguiram na
realizacdo do estudo. A aplicacdo do instrumento foi realizada através de um
questionario on-line. O(a) professor(a) foi convidado a ler e concordar com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver Anexo 1) elaborado de acordo com as
regras estabelecidas pela resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS).
No termo, constam os telefones e enderecos dos pesquisadores e a descricdo do
contetdo do estudo e dos objetivos, esclarecendo que a participacdo serd de livre
escolha, e que poderiam abandonar a qualquer momento sem prejuizo ou dnus aos
participantes, informando também que os resultados serdo mantidos em sigilo, e que, ao

final da pesquisa, sera realizada uma devolutiva coletiva.

Anélise dos dados

Inicialmente, para a analise dos dados quantitativos, referente as perguntas
fechadas, foi realizada a caracterizagcdo da populacdo do estudo de acordo com 0s
critérios de inclusdo e exclusdo, sendo realizada a andlise descritiva das varidveis de
interesse. As varidveis continuas foram analisadas levando-se em conta a sua
distribuicdo. Dessa forma, foram estimadas as medidas estatisticas, como Desvio
Padréo, Correlacdo de Varidveis e Média para cada variavel se necessario. Para analisar
os dados qualitativos das perguntas abertas, foi utilizada a metodologia proposta por
Minayo (2004), que compreende trés etapas distintas. Inicialmente, os dados foram
organizados através da revisdo do material coletado e da categorizacdo dos relatos,

buscando identificar semelhancas e diferengas nos contetdos coletados. A segunda



39

etapa consistiu na classificacdo dos dados, visando a coesao interna das informacdes e a
formacdo de categorias. Nesse estagio, unidades de significado semelhantes foram
agrupadas para identificar conexdes entre elas. A Ultima etapa envolveu a anélise final,
onde o objetivo foi combinar aspectos empiricos e tedricos, concretos e abstratos, para
elucidar a ldgica interna do grupo estudado. Apds a andlise, os resultados foram
apresentados em tabelas para permitir a interpretacdo, tanto quantitativa quanto

qualitativa, dos dados obtidos no questionario.

Resultados
Dados Socioecondmicos

Os resultados dos questionarios respondidos pelos professores(as) sdo
apresentados nas tabelas a seguir. Na apuracdo dos dados, as perguntas fechadas foram
transformadas em tabelas e as perguntas abertas foram analisadas as falas dos
respondentes. Todas as questbes enfatizaram o0 uso da tecnologia de informacéo e
comunicacdo em sala de aula pelos professores(as) e suas observagdes quanto ao
aprendizado dos alunos, antes, durante e apds a pandemia de Covid-19. As tabelas
seguem a ordem em que as perguntas estdo apresentadas no questionario (ver Apéndice

1) desenvolvido para esta pesquisa.

Tabela 1
Sexo
Sexo N %
Feminino 60 75,00
Masculino 20 25,00
Total 80 100,00

Os dados da Tabela 01 caracterizam o sexo dos respondentes em feminino e
masculino na qual participaram 80 entrevistados. Os resultados mostram que do total da
amostra coletada, 60 sdo do sexo feminino, o que representa 75,00% do total de
entrevistados, e 20 respondentes sdo do sexo masculino, representando 25,00% do total
da amostra da pesquisa.

Dados do Censo Escolar 2021, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mostram o cenario brasileiro no que diz
respeito aos professores e diretores das escolas de educacdo basica. A primeira etapa da
pesquisa estatistica contabilizou 2,2 milhGes de docentes e 162.796 profissionais em
cargos de direcdo (INEP, 2023). Segundo o censo, as professoras sdo maioria em todas
as etapas da educacdo béasica. Elas correspondem a 96,4% da docéncia na educagédo
infantil, a 88,1% nos anos iniciais e a 66,8% anos finais do fundamental,
respectivamente. No ensino médio, 57,8% do corpo docente & composto por mulheres.
Os dados do censo concordam com os resultados desta pesquisa. Apesar de envolver
apenas 80 respondentes, a predominancia de professoras atuando na educacdo €
evidente. Curiosamente, a amostra de 80 respondentes reproduziu a distribuigéo entre

sexos dos professores(as).

Tabela 2
Idade
Intervalo de Idade N %
20|-- 30 4 5,00
30]-- 40 20 25,00
40|-- 50 25 31,00
50|-- 60 21 26,25
60 + 10 12,50
Total 80 100,00

Na Tabela 2, agrupamos as idades em cinco intervalos de classes, a fim de
visualizar melhor esse conjunto de dados que apareciam muito dispersos. Observamos
nessa tabela, que as classes com mais frequéncia de respondentes sdo as classes de 30 a
40 anos com 20 respondentes, representando 25,00% do total de 80 respondentes, de 40
a 50 anos com 25 respondentes, representando 31,00% e de 50 a 60 anos com 21
respondentes o que representa 26,25%. A classe de 60 anos e mais com 10 respondentes
representando 12,50% é a segunda classe com o menor numero de respondentes. A
classe de 20 a 30 anos de idade é a que apresenta 0 menor numero de respondentes,

apenas quatro, o que representa 5,00% do total de 80 respondentes. Observamos que a
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média geral/desvio das idades estd em 46 anos, a idade minima € de 26 anos (um

professor(a) e a idade méxima é de 70 anos (um professor(a)).

Tabela 3

Qual das seguintes opg¢Oes descreve melhor sua cor ou raca?

Cor ou Raga N %
Amarela 1 1,25
Branca 31 38,75
Indigena 0 0,00
Parda 30 37,50
Preta 18 22,50
Total 80 100,00

A Tabela 3 mostra a cor dos respondentes participantes desta pesquisa. Dentre
os respondentes (N=80) foram mencionados maiores percentuais nas cores branca
(38,75%), parda (37,50%) e preta (22,50%). A cor amarela (N=1), representam 1,25%

do total de respondentes. Ndo houve nenhum participante declarante com ascendéncia

indigena.
Tabela 4
Estado Civil
Estado Civil N %
Casado(a) 45 56,25
N&ao Casado(a) 35 43,75
Total 80 100,00

A Tabela 4 apresenta o estado civil dos respondentes participantes desta
pesquisa. Para melhor analisar os dados, colocamos em duas categorias relacionadas ao

estado civil dos sujeitos de acordo como pede a pergunta. Categorizamos em
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casados(as) e ndo-casados(as). Na categoria ndo-casados(as) estdo todos 0s
respondentes que marcaram como op¢ao solteiro(a), divorciado(a)/separado(a), vitivo(a)
ou outro. Na opc¢éo casado(a), estdo todos os que marcaram as opcOes casado(a) e em
relacionamento com 45 respondentes, representando 56,25% do total de 80 dos
respondentes que escolheram esse estado civil. J& os que escolheram a opcdo nao
casados(as) com 35 respondentes, representam 43,75% que escolheram essa opcao de
estado civil.

Na quinta questdo do questionario, ndo geramos tabela, pois, queremos saber se
a(o) respondente atua na rede publica. Esse é um dos critérios de inclusdo na pesquisa,
em que todos os respondentes tém que estar atuando em sala de aula da rede publica de
ensino. Mesmo se 0 respondente comecar a responder o questionario, ao chegar nesta
pergunta, caso a resposta fosse negativa, o sistema encerra 0 questionario para esse
respondente. Dessa forma, asseguramos que todos os participantes desta pesquisa atuam

na rede publica de ensino.

Tabela 5
Estado onde atua como professor
N %
RJ 44 55,00
MA 36 45,00
Total 80 100,00

A Tabela 5 diz respeito ao estado onde o respondente atua como professor,
nesse item temos os estados do Rio de Janeiro e do Maranhdo. No estado do Rio de
Janeiro temos 44 respondentes representando 55,00% e o estado do Maranh@ com 36

respondentes representando 45,00%.

Tabela 6

Tempo de atuagao como Professor em anos
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Tempo de atuacéo N %
00|-- 10 15 18,75
10]-- 15 8 10,00
15|-- 20 26 32,50
20|-- 25 15 18,75
25| + 16 20,00
Total 80 100,00

Na Tabela 6, agrupamos o tempo de atuacdo como professor(a) em classes, a
fim de visualizar melhor esse conjunto de dados que apareciam dispersos. Com isso
foram criadas cinco classes de tempo de atuacdo como professor e na classe com mais
de 25 anos estdo todos os respondentes que vao de 25 anos a 35 anos. Observamos
nessa tabela que as classes com mais frequéncia de respondentes sdo as classes de 15 a
20 anos, com 26 respondentes, de 25 a mais com 16 respondentes, de zero a dez anos,
com 15 respondentes, de 20 a 25 anos, também com 15 respondentes e de 10 a 15 anos
oito respondentes. A classe de 15 a 20 anos de atuacdo como professor € a que apresenta
0 maior nimero de respondentes, 26, o que representa 32,50% do total de 80
respondentes. A classe com menor nimero de respondentes € a classe de 10 a 15 anos
de atuacdo como professor na rede publica de ensino com apenas oito respondentes, o
que representa 10,00% do total de 80 respondentes.

A oitava questdo diz respeito ao nome da escola na qual foi solicitado que
Informe o nome da escola que vocé atua como professor(a). Optou-se por nédo
apresentar uma tabela com o nome das escolas a fim de preservar o anonimato dos

professores(as) respondentes da pesquisa.

Tabela 7

Qual o seguimento que vocé tem atuado nos ultimos trés anos?

Seguimento N %

Fundamental | 28 35,00

Fundamental 11 13 16,25
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Ensino Médio 39 48,75

Total 80 100,00

Na Tabela 7, apresentamos 0s segmentos nos quais 0s respondentes estdo
atuando. Utilizamos trés modalidades de segmentos de acordo com a distribuicéo feita
pelas secretarias de educacdo, apesar da LDB manter o ensino fundamental I, Il e médio
agrupados na Educagdo Basica. Decidimos manter separado os trés seguimentos
seguindo o que ocorre nas secretarias de educacdo. Na tabela, vemos que as
concentracOes de respondentes se encontram nos segmentos Fundamental | com 28, o
que representa 35% e 0 Ensino Médio 39 representando 48,75%. O Fundamental Il tem
13 respondentes, 0 que representa 16,25% do total de 80 respondentes.

Tabela 8
Tempo de atuacéo como professor(a) na escola atual
Tempo de Atuacéo N %
00|-- 05 28 35,00
05]-- 10 13 16,25
10]-- 15 16 20,00
15]-- 20 12 15,00
20]-- + 11 13,75
Total 80 100,00

Na Tabela 8, foram agrupados o tempo de atuagdo como professor(a) em cinco
classes, a fim de visualizar melhor esse conjunto de dados que apareciam muito
dispersos. Observamos nessa tabela que as classes com mais frequéncia de respondentes
sdo as classes de 00 a 05 anos, com 28 respondentes, representando 35% seguido das
classes de 10 a 15 anos, com 16 respondentes, representando 20%, de 05 a 10 anos, com
13 respondentes, representando 16,25%, as classes de 15 a 20 anos, com 12
respondentes, representando 15% e de 20 anos e mais com 11 respondentes,

representando 13,57%. A classe de 00 a 05 anos de atuacdo como professor na escola
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atual com 28 respondentes, representando 35% € a que apresenta 0 maior percentual do
total de 80 respondentes. A classe com menor numero de respondentes é a classe de 20
anos e mais de atuacdo como professor na escola atual da rede publica de ensino com 11

respondentes, representando 13,75% do total de 80 respondentes. Vale lembrar que o

mesmao professor(a) pode trabalhar em mais de uma escola.

Tabela 9
Atualmente, é professor(a) de que/quais disciplina(s)?
Areas do conhecimento Disciplinas Total
Lingua Portuguesa, Arte, Ed.
. , Fisica, Lingua Inglesa, Lingua
Linguagens e suas tecnologias Materna (Se refere a educacio 60
indigena)
Ciéncias Humanas e suas Geografia, Historia, Filosofia, 44
tecnologias Sociologia
Clen(:|as_da Natureza e suas Biologia, Fisica, Quimica 34
tecnologias
Matematica e suas Tecnologia Matematica 25
Ensino Religioso Ensino Religioso 12
Polivalente (Educacéo Infantil),
Outros Projeto de Vida, Educacdo 15
Ambiental, Empreendedorismo

Na Tabela 9, apresentamos a lista de disciplinas que os professores estdo

atualmente lecionando em sala de aula. Agrupamos as disciplinas nas grandes areas do

conhecimento de acordo com a classificagdo feita pela Base Nacional Comum

Curricular (BNCC, 2023). Vale lembrar que o mesmo professor(a) pode lecionar em

mais de uma disciplina.

Tabela 10

Ja esteve afastado da sala de aula?

Sexo | Sim (N) % Nao (N) % Total %
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M 7 35,00 13 65,00 20 25,00
F 27 45,00 33 55,00 60 75,00
Total 34 42,50 46 57,50 80 100,00

Na Tabela 10, observamos que houve afastamento dos respondentes da sala de

aula. Separamos nessa tabela por sexo os afastamentos da sala de aula. Vemos que

35,00% dos professores tiveram afastamentos da sala de aula contra 45,00% das

professoras que pediram afastamento. Do total de 80 respondentes, 42,50% pediram

afastamento da sala de aula.

Tabela 11

Qual(ais) motivo(s)?

Motivos Feminino Masculino
Licenca para tratamento de salde 17 6
Licenca maternidade/paternidade/adotante 7 0
Licenca por motivo de doenga em pessoa da familia 2 1
Licencas prémio 3 0
Licenca luto 2 0
Gestéo escolar 1 1
Licenca para tratar de interesses particulares 0 1
Outros 1 1
Total 33 10

Na Tabela 11, os resultados apresentam o0s motivos pelos quais 0s(as)

professores(as) estiveram afastados da sala de aula e de suas func@es junto aos alunos.

Observamos que a prevaléncia de afastamento entre as professoras se deu mais na

licenca para tratamento de satde com 12 afastamentos, seguido de licenga maternidade/

paternidade/adotante com sete afastamentos. Os demais pedidos somam nove

afastamentos diversos apontados na tabela acima. Para o afastamento entre o0s
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professores, a prevaléncia foi a licenca para tratamento de saude, com seis afastamentos.
Os outros afastamentos somam quatro por motivos diversos. Observamos que nenhum
professor saiu de licenca para maternidade/paternidade/adotante, somente as professoras
que sairam de licenca neste item. No entanto, um professor recebeu uma suspensao.

Trés professoras sairam de licenca prémio.

Tabela 12
Quanto tempo?
Tempo de afastamento N %
00|-- 01 25 64,10
01]-- 02 6 15,38
02]-- + 8 20,51
Total 39 100,00

Na Tabela 12, os(as) professores(as) responderam o tempo de afastamento da
sala de aula por algum motivo j& apresentado na Tabela 11 anteriormente. Nessa tabela,
0 tempo de afastamento foi agrupado em trés classes. A primeira classe compreende
afastamentos com menos de um ano. As demais classes com mais anos compreendidos
entre as classes. Observamos que a prevaléncia por tempo de afastamento esta na classe
de zero a um ano, ou seja, alguns dias até menos de um ano completo com 25
respondentes nessa classe o0 que representa 64,10% do total de 39 respondentes
afastados. A segunda classe com mais pessoas afastadas se encontra na classe com mais
de dois anos com oito professores(as) afastadas representando 20,51% do total de 39
professores afastados. A classe de um a dois anos com seis respondentes afastados
representando 15,38%. O total de 39 professores(as) afastados nesse tempo representa
55,71% do total de 80 respondentes na pesquisa.

Tabela 13

Possui alguma especializagdo?

Sexo | Sim (N) % Nao (N) % Total %
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M 16 80,00 4 20,00 20 25,00
F 55 91,67 5 8,33 60 75,00
Total 71 88,75 9 11,25 80 100,00

Na Tabela 13, observamos que 88,75% dos entrevistados responderam
afirmativamente possuirem alguma especializacdo. Sendo 80,00% de professores e
91,67% de professoras. Vale lembrar que mais de 70% dos respondentes formam o
grupo de professoras. Vemos um percentual bastante expressivo na qualificagdo dos
professores(as) com 88,75%.

Tabela 14
Se respondeu a pergunta anterior como SIM, qual a especializagédo?

N %
Grau de Especializacao 67 83,75
Grau de Mestrado ou de Doutorado 4 5,00
N&o possui 9 11,25
Total 80 100,00

Na Tabela 14, investigamos qual a especializacdo o(a) professor(a) tinha feito e
as respostas foram bem animadoras quanto a quantidade de respostas afirmativas de que
tinham feito alguma especializacdo. Observa-se na tabela, que tem dois cursando o
doutorado (doutorandos), dois com mestrado concluido, o que representa 5,00% do total
de respondentes. Os outros 71 respondentes com algum grau de especializagdo
representando 88,75% do total de respondentes e nove que ndo possuem nenhum grau
de especializacdo, representando 11,25% do total de 80 respondentes. O destaque é que

do total de 80 respondentes, 71 tem especializagéo, o que representa 88,75%.

Questdes sobre a docéncia
Docéncia ANTES da Pandemia
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Tabela 15

Em média, qual o tempo de duracao de cada aula?

Hora N %
00]-- 01 60 75,00
01/-- 02 13 16,25
02]-- + 7 8,75

Total 80 100,00

Na tabela 15, apresentamos as respostas a pergunta, em média, qual o tempo
de duracédo de cada aula ministrada pelos respondentes antes da pandemia da Covid-
19. Agrupamos as respostas referentes a essa questdo em trés classes de tempo
utilizados pelos respondentes. Observa-se que 0 tempo vai de menos de 60 minutos (1
hora) a 4 horas. O menor tempo foi de 30 minutos e 0 maior de quatro horas. Vé-se
também que a maioria dos respondentes estdo na primeira classe que vai de zero a
menos de uma hora com 60 respondentes, o que representa 75%, seguido pela segunda
classe que vai de uma hora a menos de duas horas, com 13 respondentes o que
representa 16,25% do total de respondentes e por Gltimo a terceira classe com sete

respondentes representando 8,57% do total de 80 respondentes.

Tabela 16
Em média, qual seu tempo de carga horéria durante a semana?
Hora/Semana N %
00]-- 20 22 27,50
20|-- 30 29 36,25
30 + 29 36,25
Total 80 100,00

Na Tabela 16, apresentamos as respostas a pergunta, em media, qual o tempo

total de carga horéaria durante a semana ministrada pelos respondentes ainda antes da
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pandemia da Covid-19. Agrupamos as respostas referentes a essa questdo em trés
classes de tempo utilizados pelos respondentes. Observa-se que o tempo vai de uma
hora a mais de 30 horas. O menor tempo foi de uma hora e o maior de 45 horas. Vé-se
também que a maioria dos respondentes estdo na segunda e terceira classe, ambas com
29 respondentes respectivamente, representando cada uma 36,25% do total de 80
respondentes. J& na primeira classe que vai de zero hora a menos de 20 horas com 22
respondentes, representando 27,50% do total de 80 respondentes.

Na pergunta 17 os professores(as) foram questionados sobre: “Como vocé
observava o desenvolvimento dos seus alunos?” Os participantes da pesquisa
expressaram perspectivas diversas quando questionados sobre o desenvolvimento de
seus alunos nessa questdo. Em geral, muitos docentes relataram que seus alunos
apresentaram um pior desempenho. Alguns expressaram opinides positivas, como
“Otimo”, “razoavel para bom”, ou notaram melhorias, como “mais participativos”. No
entanto, varias respostas destacaram preocupac¢Bes com 0 uso crescente de celulares em
sala de aula e uma percepcdo de que os alunos de hoje talvez ndo tenham a mesma
capacidade ou interesse que os alunos de uma década atrds. As opinides variam, e a

interpretacdo da pergunta pode ter contribuido para as respostas diversas.

Tabela 17
Vocé utilizava recursos tecnologicos em sala de aula antes da pandemia?
Sexo Sim (N) % Nao (N) % Total %
F 44 73,33 16 26,67 60 75,00
M 12 60,00 8 40,00 20 25,00
Total 56 70,00 24 30,00 80 100,00

Na Tabela 17, observa-se que 70% dos entrevistados responderam
afirmativamente a pergunta: “VVocé utilizava recursos tecnologicos em sala de aula
durante a pandemia?” Sendo 73,33% de professoras e 60,00% de professores do total
de 56 respondentes afirmando utilizarem algum recurso tecnoldgico em sala de aula.
Vale ressaltar que 24 dos respondentes afirmaram ndo utilizar nenhum recurso
tecnoldgico em sala de aula, representando 30,00%. Outra observacéo € que no grupo de
professores do total de 20 (25,00%) do total de 80 respondentes, 12 (60,00%) afirmaram
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usar tecnologia em sala de aula. Enquanto apenas 8 (40,00%) afirmaram nao utilizar
tecnologia. No grupo das professoras 60 no total (75,00%), 44 (73,33%) afirmaram
utilizar tecnologia em sala de aula. Enquanto 16 (26,67%) afirmaram n&o utilizar
tecnologia em sala de aula.

Da mesma forma, na pergunta 19, foram questionados sobre: “Como era 0 uso
em sala de aula?” A pesquisa mostrou que mais de 66% dos docentes fazem uso
constante das Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo (TICs) em suas salas de aula.
Eles utilizam uma variedade de recursos tecnolégicos, como computadores, data show,
internet, tablets, Power Point (PPT), jogos educativos em computador e midia digital.
Além disso, muitos docentes incorporam tecnologias para facilitar o processo de ensino,
como apresentacbes em slides com data show, pesquisas na internet e materiais
multimidia, incluindo filmes e documentarios. Esses recursos sdo utilizados para
enriquecer o conteldo das aulas e tornad-las mais dindmicas e envolventes para 0s

alunos.

Tabela 18
Com o uso destes recursos, os alunos apresentaram alguma melhora no

desenvolvimento?

N %
Sim 53 62,25
Nao 1 1,25
N&o sei dizer/Talvez 26 32,50
Total 80 100,00

Na Tabela 18, observa-se que 62,25% dos entrevistados responderam
afirmativamente a pergunta: “Com 0 uso destes recursos, 0os alunos apresentaram
alguma melhora no desenvolvimento?” Apenas um participante da pesquisa
respondeu que os alunos nédo apresentaram melhora no desenvolvimento representando
1,25%. Para 32,50% responderam ndo saber dizer/talvez se os alunos apresentaram ou
ndo melhoras no seu desenvolvimento. Vale destacar que dos 26 respondentes na opc¢ao
ndo sei dizer/talvez, nove ndo responderam nada deixando em branco a quest&o.

Observou-se que todos esses respondentes responderam em questfes anteriores néo
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usarem nenhuma tecnologia em sala de aula.

Docéncia DURANTE a pandemia.

A pergunta 21 diz respeito a: “Como a tecnologia foi usada durante a
pandemia no desenvolvimento dos alunos?” As respostas a essa pergunta revelaram
que 85% dos respondentes afirmaram ter utilizado tecnologia digital no
desenvolvimento dos alunos. Isso envolveu o uso de varias ferramentas, como aulas
online, plataformas educacionais, videoaulas, e-mails e redes sociais. Os professores
adotaram abordagens tanto sincronas quanto assincronas, oferecendo materiais de
estudo e orientacdo por meio dessas plataformas. No entanto, muitos observaram que o
acesso a tecnologia era limitado para alguns alunos, o que impactou a eficacia desse
método de ensino. Também foi mencionada a falta de preparo por parte das autoridades
governamentais como um desafio. As respostas destacaram a influéncia dos contextos
sociais e culturais dos alunos e professores, incluindo a vulnerabilidade social e o

acesso limitado a recursos tecnolégicos.

Tabela 19
Em média, qual o tempo de duracao de cada aula?

Hora N %
00]-- 01 65 81,25
01/-- 02 7 8,75
02]-- + 8 10,00

Total 80 100,00

Na Tabela 19, apresentamos as respostas a pergunta, “em média, qual o tempo
de duracédo de cada aula” ministrada pelos respondentes durante a pandemia da
Covid-19. Agrupamos as respostas referentes a essa questdo em trés classes de tempo
utilizados pelos respondentes. Observa-se que o tempo vai de menos de 60 minutos (1
hora) a 2 horas. Observou-se que 0 menor tempo foi de 20 minutos e 0 maior de quatro
horas. Vé-se tambeém que a maioria dos respondentes estdo na primeira classe que vai de

zero a menos de uma hora com 65 respondentes, o que representa 81,25%. A segunda
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classe com 7 respondentes, representando 8,75% e a terceira classe com 8 respondentes,
representando 10,00%. Vale ressaltar que na primeira classe estdo aqueles professores

que responderam ndo utilizar nenhuma tecnologia.

Tabela 192
Em média, qual o tempo de duracao de cada aula?
Antes da Pandemia Na Pandemia
Hora
N % N %
00]-- 01 60 75,00 65 81,25
01/-- 02 13 16,25 7 8,75
02|-- + 7 8,75 8 10,00
Total 80 100,00 80 100,00

Na Tabela 19A, apresentamos os dados das Tabelas 15 e 19 nessa Unica tabela
para comparamos o tempo de duracdo de cada aula antes da pandemia e durante a
pandemia. Observa-se que houve aumento do numero de respondentes na primeira
classe quando comparamos antes e durante a pandemia passando de 60 para 65
respondentes. Na segunda classe, houve um decréscimo quando antes eram 13
respondentes, durante passou para sete respondentes. Na Gltima classe, vemos também
que houve uma pequena diferenca para mais durante a pandemia. Passou de sete para
oito o nimero de respondentes. Nas perguntas que geraram as tabelas 15 e 19 abordam
apenas as aulas sincronas. Mas aulas mediadas pelas TICs, existem atividades
assincronas que apesar de contarem para a carga horéaria da disciplina, usualmente ndo
sdo consideradas tempo de “aulas”. Dessa forma, o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
buscou, de maneira ndo presencial, replicar as praticas realizadas anteriormente em sala
de aula. As atividades do ERE consistiram principalmente em aulas sincronas por meio
de videoconferéncias, e também em aulas assincronas, solicitando aos alunos atividades

para serem realizadas durante a semana, COmO exercicios impressos ou em espacos
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Tabela 20
Em média, qual o seu tempo total de carga horaria virtual durante a semana?
Hora N %
00]-- 20 46 57,50
20|-- 30 19 23,75
30| + 15 18,75
Total 80 100

Na Tabela 20, apresentamos as respostas a pergunta, “em média, qual o tempo

total de carga horéria virtual durante a semana” ministrada pelos respondentes na

vigéncia da pandemia da Covid-19. Agrupamos as respostas referentes a essa questdo

em trés classes de tempo utilizados pelos respondentes. Observa-se que o tempo vai de

menos de uma hora a mais de 30 horas. O menor tempo foi de menos de 20 horas. Vé-se

também que a maioria dos respondentes estdo na primeira classe com 46 respondentes

representando 57,50%, seguido da segunda classe com 19 respondentes representando

23,75% e a terceira classe com 15 respondentes representando 18,75% do total de 80

respondentes. Observa-se uma diferenca entre a primeira classe das demais.

Tabela 202

Em média, qual o seu tempo total de carga horéaria virtual durante a semana?

Antes da Pandemia
Hora

Na Pandemia

N %

%




55

00|-- 20 22 27,50 46 57,50

20|-- 30 29 36,25 19 23,75
30]-- + 29 36,25 15 18,75
Total 80 100,00 80 100

Na Tabela 20A, apresentamos os dados das Tabelas 16 e 20 nessa Unica tabela
para comparamos qual o tempo total de carga horaria virtual durante a semana que
o professor trabalhou antes e durante a pandemia. Observa-se que houve aumento
expressivo do numero de respondentes na primeira classe quando comparamos antes e
durante a pandemia passando de 22 (27,50%) para 46 (57,50%) respondentes. Na
segunda classe houve um decréscimo quando antes eram 29 (36,35%) respondentes e
durante passou para 19 (23,75%) respondentes. Na Ultima classe, vemos também que
houve um decréscimo expressivo de antes para durante a pandemia. Passou de 29
(36,25%) para 15 (18,75%) o numero de respondentes.

Na pergunta 24, os docentes foram indagados sobre: “Durante a pandemia, 0
que vocé observou em relacdo ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos?
Notou alguma diferenca?” Nas respostas a pergunta sobre o desenvolvimento e
aprendizado dos alunos durante a pandemia, os professores expressaram dificuldades
observadas nos estudantes. A maioria enfrentou desafios devido a transicdo para o
ensino remoto, resultando em niveis variados de desenvolvimento e aprendizado. As
respostas incluiram:

a) Baixa Assiduidade: A assiduidade dos alunos foi relativamente baixa, com
apenas 30% a 40% dos alunos participando das atividades;

b) Dificuldades de Aprendizado Online: Alguns alunos ndo gostaram do formato
de ensino online, o que levou a acompanhamento parcial e dificuldades de aprendizado;

c) Mudancas nas Estratégias de Ensino: Alguns professores mencionaram que
enfrentaram dificuldades no inicio da pandemia, mas conseguiram se adaptar com o
tempo;

d) Resultados Variados: Os niveis de desenvolvimento e aprendizado dos alunos
variaram de médios a insuficientes, e alguns professores descreveram o desempenho
como péssimo, especialmente entre os alunos mais jovens;

e) Desafios no Acesso a Tecnologia: Dificuldades de acesso as aulas online
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foram mencionadas, com alunos enfrentando problemas com a plataforma e interacdo
limitada;

e, f) Necessidade de Mudancas nas Estratégias: Alguns professores precisaram
ajustar suas estratégias de ensino, fornecendo materiais em formato fisico e utilizando
aplicativos de mensagens, como o WhatsApp, devido a falta de contato direto com os
alunos.

Em resumo, as respostas dos professores refletem desafios significativos em
relacdo ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos durante a pandemia, com baixa
assiduidade, dificuldades de adaptacao ao ensino online e resultados variados, sugerindo

que a transi¢éo para o ensino remoto foi complexa.

Tabela 21
Vocé considera que algum conhecimento prévio sobre o0 uso da tecnologia possa ter

ajudado no desenvolvimento durante a pandemia?

N %
Sim 71 88,75
Né&o 9 11,25
Total 80 100,00

Na Tabela 21, observa-se que a grande maioria dos entrevistados responderam
afirmativamente a pergunta: “VVocé considera que algum conhecimento prévio sobre
0 uso da tecnologia possa ter ajudado no desenvolvimento durante a pandemia?”
Sendo 71 do total de 80 respondentes representando 88,75% afirmando que o
conhecimento prévio sobre o uso da tecnologia o ajudou no desenvolvimento de suas
atividades em sala de aula. Enquanto apenas 9 respondentes representando 11,25%
afirmaram que esse conhecimento prévio ndo ajudou em nada. Essa negacdo esta
justamente no grupo de professores(as) que responderam em questdo anterior nao
utilizar tecnologia em sala de aula.

Na pergunta 26, os professores(as) foram questionados sobre: “Quais foram os
desafios para a pratica docente?” Os professores enfrentaram desafios significativos

durante o periodo da pandemia para garantir a continuidade de sua atividade docente.
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Eles destacaram varias limitacdes e desafios enfrentados, incluindo:

a) Falta de Recursos Tecnoldgicos: Muitos alunos ndo tinham acesso a internet
ou dispositivos de qualidade para acompanhar as aulas online, o que dificultou o
processo de ensino e aprendizado;

b) Conexdo de Internet Instavel: Alguns professores mencionaram a
instabilidade da conexdo a internet como um desafio, o que afetou a qualidade das aulas
online;

c) Dificuldades no Uso de Tecnologia: Tanto os professores quanto os alunos
enfrentaram dificuldades no uso de tecnologia, incluindo editores de video e outras
ferramentas;

d) Necessidade de Atencéo Individualizada: Alguns professores tiveram que se
adaptar para atender as necessidades de alunos com deficiéncias especiais;

e) Falta de Acesso a Midias: Alguns alunos tiveram dificuldade em acessar
materiais digitais devido a falta de acesso a midias e tecnologias;

f) Equilibrio entre Vida Pessoal e Profissional: Professores tiveram que
encontrar maneiras de conciliar sua vida pessoal e profissional, enfrentando desafios
adicionais durante a pandemia;

e, g) Necessidade de Aprender Novas Habilidades Tecnoldgicas: Alguns
professores tiveram que aprender a editar videos e usar plataformas online para
ministrar aulas.

Diante de todos esses desafios, os professores(as) tiveram que adotar estratégias
de superacdo para enfrentar os desafios da pandemia, incluindo a falta de recursos
tecnoldgicos, instabilidade de conexdo & internet e a necessidade de aprender novas
habilidades tecnoldgicas. As respostas refletem a adaptacdo dos docentes a uma nova

realidade educacional durante o periodo de isolamento social.

Tabela 22

Vocé observou dificuldades em seus alunos?

N %
Sim 74 92,50
Né&o 6 7,50

Total 80 100,00
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Na Tabela 22, observa-se que 74 respondentes, representando 92,50%
responderam afirmativamente a pergunta: “VVocé observou dificuldades em seus
alunos?” Enguanto apenas seis respondentes, representando 7,50% responderam que 0s
alunos ndo apresentaram dificuldades na aprendizagem durante a pandemia de Covid-
19. Vale destacar que entre os 74 respondentes estdo também aqueles professores que
responderam em questao anterior ndo usarem nenhuma tecnologia em sala de aula.

Na pergunta 28, o questionamento € sobre: “Quais foram as dificuldades
observadas nos alunos.” Os docentes enfrentaram uma variedade de dificuldades
durante o periodo da pandemia, e suas respostas destacam questdes relacionadas ao
acesso limitado dos alunos a recursos tecnologicos e a falta de interesse em aprender.
Algumas das principais dificuldades incluiram:

a) Falta de Acesso a Recursos Tecnologicos: Muitos alunos ndo tinham acesso a
internet ou dispositivos eletrdnicos, o que tornou dificil para eles acompanharem as
aulas online e acessar materiais de estudo;

b) Dificuldade com Ferramentas Tecnoldgicas: Alunos e professores tiveram
dificuldades em lidar com as ferramentas tecnoldgicas utilizadas para o ensino online;

c) Desinteresse dos Alunos: Alguns alunos demonstraram falta de interesse nas
aulas remotas, o que afetou negativamente seu desempenho e motivacgéo;

d) Necessidade de Apoio Familiar: A falta de apoio da familia para ajudar os
alunos com as tarefas de casa foi mencionada como um desafio;

e) Problemas Emocionais: Alguns alunos enfrentaram problemas emocionais,
como ansiedade e desmotivacao, durante o periodo da pandemia;

f) Concentracdo e Atencdo: Manter a atencdo dos alunos durante as aulas online
foi um desafio, assim como garantir que eles entregassem suas atividades;

e, g) Desanimo e Desmotivacdo: Alunos demonstraram desanimo e falta de
motivacao em relacdo ao aprendizado durante a pandemia.

Essas respostas refletem as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos
durante o periodo de ensino remoto e a importancia de abordar ndo apenas 0s aspectos
tecnoldgicos, mas também as necessidades emocionais e de apoio da comunidade

escolar.
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Docéncia POS a pandemia

Na pergunta 29, foi perguntado aos respondentes sobre: “Com o retorno das
aulas presenciais, qual a sua observacgao sobre o desenvolvimento/aprendizado dos
alunos?” Os docentes foram questionados sobre o retorno presencial e suas respostas
revelam um sentimento misto. Alguns expressam alivio por poder retomar as interacées
presenciais com os alunos, destacando como 0 ensino remoto afetou negativamente a
aprendizagem. Muitos docentes acreditam que o ensino presencial é mais eficaz,
permitindo uma interacdo mais rica e um melhor aprendizado. No entanto, também
destacam que muitos alunos enfrentam déficits de aprendizado ap6s o periodo remoto,
especialmente nas ciéncias exatas, e observam problemas psicolégicos em alunos e
professores. Alguns relatam que os alunos retornaram com menos interesse e ansiedade.
Portanto, o retorno presencial € visto como uma oportunidade para superar os desafios
enfrentados durante a pandemia da Covid-19, mas também com a consciéncia de que
ainda h& muito trabalho a ser feito para recuperar o aprendizado perdido.

Na Pergunta 30, os professores(as) foram questionados sobre “Como vocé acha
que a tecnologia influenciou na vida/aprendizagem do aluno?” A maioria dos
docentes, representando 80% dos respondentes, relatou que a tecnologia teve uma
influéncia positiva, destacando como ela permitiu a conexdo com o mundo e tornou as
aulas mais atrativas. Eles observaram que 0s alunos comecaram a usar recursos
tecnoldgicos de maneira mais eficaz, entregando trabalhos digitados e formatados com
mais qualidade. No entanto, 20% dos docentes relataram que a tecnologia teve uma
influéncia negativa ou nula, especialmente para alunos com menos recursos. Alguns
mencionaram que, na educacdo publica, a tecnologia é insuficiente e que as criancas
precisam do ambiente escolar para uma aprendizagem adequada. Portanto, as respostas
refletem a diversidade de experiéncias e recursos disponiveis para os alunos durante o

periodo de ensino remoto.

Discusséo

A pesquisa online foi aplicada entre os meses de novembro de 2022 a maio de
2023; foram obtidos um total de 80 questionarios preenchidos. Para circunscrever os
dados demograficos do grupo pesquisado, recorremos ao Censo Escolar 2021 que

contabilizou 2,2 milhdes de docentes que lecionam do Fundamental | ao Ensino Médio
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e 162.796 profissionais em cargos de direcdo (INEP, 2023). Nesse mesmo censo, a
distribuicdo dos(as) professores(as) na categoria sexo, corresponde em sua maioria, 0
sexo feminino. A proporgéo de professoras diminui conforme se avanga da educagéo
basica para as etapas finais do ensino, mas prevalece a predominancia feminina em
todas as fases (Viveiro de Carvalho, 2019). Saydo (2005) por sua vez, aponta em sua
tese “Relacbes de Género e Trabalho Docente na Educagdo Infantil: Um Estudo de
Professores em Creche”, que esse fendmeno acontece porque durante muito tempo, a
educacdo foi responsabilidade da mulher, pois antigamente se considerava que a mulher
era “possuidora de dons naturais para cuidar”’, tornando a educagdo infantil uma
vocacdo, e ndo uma profissdo. Dessa forma, tanto os dados do censo apontados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), quanto
a articulacdo de Saydo, corroboram esta pesquisa constatando a predominancia do sexo
feminino na educacdo Baésica.

No que se refere a idade dos docentes, Viveiro de Carvalho (2019), observa, que,
de forma geral, ha aumento da idade média dos(as) professores(as) em todas as etapas
de ensino. Apesar de serem bastante proximas, as meédias etarias mostram que 0s
docentes da educacdo infantil sdo um pouco mais jovens do que os de outras etapas.
Essa mesma autora argumenta que pode estar relacionado as distingbes de perfil de
formacgéo dos(as) professores(as) exigido para cada etapa, ou seja, pode ser que as
etapas iniciais do ensino, em que formacdo em nivel médio é admitida, apresentem
oportunidades maiores de ingresso na carreira docente para profissionais jovens, que
ainda ndo possuem nivel superior. No ensino fundamental, os(as) professores(as) estdo
em uma faixa etaria, em média, maior do que a dos(as) professores(as) da educagédo
infantil, mas, menor do que a dos(as) professores(as) do ensino médio. Enquanto no
ensino médio, os(as) professores(as) apresentaram a maior média etaria entre as etapas
de ensino. Desse modo, nesta pesquisa, a média de idade estad concentrada no ensino
médio e 0s docentes mais jovens estdo no ensino fundamental.

Na argumentacdo de Viveiro de Carvalho (2019), em todas as etapas da
educacdo predominam professores(as) que se autodeclaram brancos, seguidos pelos
pardos. A representatividade dos demais segmentos de raca/cor é menor, mas todos
apresentam tendéncia de crescimento no periodo. Os dados mostram que persiste, ainda,
alguma desigualdade no acesso as oportunidades de docéncia entre os diferentes
segmentos de raga/cor. Ainda para esta autora, isso pode ser reflexo da desigualdade

quanto ao nivel educacional entre brancos e as demais categorias de raga/cor. Isto é, se
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brancos tém mais oportunidades de atingir a escolaridade necessaria para serem
professores(as), podem estar mais bem representados nesse perfil profissional. Dessa
forma, esta pesquisa vai ao encontro das argumentagOes de Viveiro de Carvalho (ibid),
quando observamos os docentes que se autodeclaram brancos, pardos e pretos. A
diferenca entre brancos e pardos € muito pequena, essas duas cores marcam uma
diferenca acentuada para preta.

Quanto a prética de docéncia na rede publica, é importante mencionar que, nesta
pesquisa, todos os(as) professores(as) participantes ndo atuam na rede particular de
ensino, pois foi um critério de incluséo estipulado. Dessa forma, garantimos que cem
por cento dos respondentes faz parte da rede publica de ensino nos estados do Maranhéo
e do Rio de Janeiro. Ainda, quando perguntado sobre local de a atuacdo dos
respondentes, aparece 0 Rio de Janeiro com cinquenta e cinco por cento e o Maranhao
com quarenta e cinco. Vale destacar que nesses dois estados da federacdo, o pesquisador
tem uma rede de contatos com professores(as) e assim pdde chegar a uma amostra de 80

respondentes, sendo entéo a populagdes-alvo desta pesquisa.

Situando esses dois estados no cendrio brasileiro quanto a educacdo publica, o
Ministério da Educacdo (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulgaram, os resultados da primeira etapa do
Censo Escolar 2022. Neste censo, a pesquisa estatistica revela aumento no nimero de
matriculas na maioria das etapas de ensino, com retomada aos patamares observados até
antes da pandemia de Covid-19. Ao todo, foram registrados 47,4 milhdes de estudantes,
considerando toda a educacdo bésica, em suas 178,3 mil escolas. De 2021 para 2022,
sdo 714 mil alunos a mais (um incremento de 1,5%). As escolas privadas tiveram uma
expansdo de um pouco mais de dez por cento nas matriculas, no periodo, o que as
aproxima do nivel observado em 2019 (antes da pandemia) — a queda mais significativa
durante a crise sanitaria foi justamente nessa rede de ensino (INEP, 2023).

A respeito do tempo integral na educagéo infantil, o censo mostra que houve
ligeiro aumento de matriculas nas creches publicas (56,2% para 56,8%); manutencéo da
taxa nas escolas particulares conveniadas (92,8%) e queda nas escolas privadas sem
convénio com o poder publico (28,5% para 21,1%), entre 2021 e 2022. Ja a proporgédo
de alunos do fundamental que estudam nessa modalidade de ensino aumentou em 2022,
a exemplo do que ocorreu de 2020 a 2021 — no periodo de 2019 a 2020, houve queda,

possivelmente relacionada a pandemia. Os dados do ultimo biénio indicam uma
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retomada de patamar e revelam aumento, no ultimo ano, em relacdo aos numeros pré-
crise sanitaria, tanto nos anos iniciais quanto finais. O ensino médio em tempo integral
manteve a tendéncia de alta e atingiu um crescimento de 9,9% na rede publica, nos
ultimos cinco anos (INEP, 2023).

A proporcao de alunos em tempo integral (rede publica) no ensino médio, por
unidade da Federacdo, em primeiro lugar aparece o estado de Pernambuco como 62,5%,
0 estado do Rio de Janeiro aparece com 14,4% e o estado do Maranh&o aparece com
13,2%. A proporc¢éo de alunos em tempo integral (rede pablica) no ensino fundamental,
por unidade da Federacdo, em primeiro lugar aparece o estado do Ceara como 41%, o
estado do Maranhdo aparece com 38% e o estado do Rio de Janeiro com 14,9%. No
Brasil, em sua totalidade, essa propor¢cdo é de 14,4%. Tanto o estado do Maranhdo
como o estado do Rio de Janeiro estdo acima da proporcdo de tempo integral (rede
publica) no ensino fundamental do Brasil (INEP, 2023).

Embora o censo apresente esses nimeros, destacamos que os dados apurados
nesta pesquisa apontam uma preocupac¢do dos docentes com a evasao dos alunos. Dai a
importancia da experiéncia no magistério por parte dos docentes no trato com os alunos,
para ter esse olhar diferenciado e perceber as auséncias dos alunos na sala de aula. Para
Viveiro de Carvalho (2019), o ensino médio em especial, lida com alunos em uma fase
de transi¢do, em busca de orientagé@o para a vida profissional e cidadania. Os estudantes
podem estar buscando trabalho ou apresentar defasagem no aprendizado, o que dificulta
a continuidade dos estudos e pode levar a evasdo escolar.

Relativo ao seguimento da educacdo basica que o respondente tem atuado nos
ultimos trés anos, observamos que um pouco mais de quarenta e oito por cento se
encontra no ensino médio e na educacdo basica (Fundamental | e Il) se encontram 0s
docentes com quase cinquenta e dois por cento (Tabela 7). Essa informacdo
circunscreve também os dados demograficos dos respondentes, no sentindo de
identificar os espacos de atuacdo dos docentes.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo como professor(a) na escola atual
(Tabela 8), observa-se uma permanéncia maior dos docentes com menos de quinze
anos de anos de atuagdo na mesma escola e um pouco mais de vinte e oito por cento
atuam na mesma escola por mais de quinze anos. No cenario do ensino publico,
podemos inferir que as mudancgas de uma escola para outra ndo sao frequentes, pois 0s
docentes geralmente moram proximo ao local de trabalho. Além disso, um mesmo

professor(a) pode trabalhar em mais de uma escola, principalmente o0s(as)
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professores(as) dos anos finais do ensino fundamental que sdo organizados por
disciplinas e podem atuar em diferentes turmas ao longo do ano escolar. Nesses niveis
de ensino, é exigido que o(a) professor possua formacdo em nivel superior, de acordo
com a disciplina ministrada. O mesmo acontece no ensino médio, 0s(as) professores(as)
precisam ter formacdo em nivel superior em areas compativeis com as disciplinas que
lecionam. Essa formacdo especifica é necesséria para garantir a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes (Viveiro de Carvalho, 2019).

Ainda sobre o vinculo profissional dos docentes em diferentes etapas da
educacdo no Brasil, Viveiro de Carvalho (2019) destaca que na educacdo infantil da
rede publica, a maioria dos(as) professores(as) é concursado (52%) ou temporario
(17%), enquanto cerca de 30% trabalham na rede privada. No ensino fundamental,
aproximadamente 55% dos docentes sdo concursados na rede publica, 20 a 25% séo
temporarios e quase 20% sao da rede privada. No ensino médio, mais da metade dos(as)
professores(as) sdo concursados (cerca de 55%), 26% sao temporarios e 19% trabalham
na rede privada. Esses nimeros revelam a distribuicdo dos profissionais da educacgdo
nas diferentes redes e tipos de vinculos empregaticios presentes em cada etapa de
ensino. Dessa forma, vale destacar, que todos os docentes entrevistados fazem parte da
rede de ensino publico de ensino.

Quando perguntado sobre qual/quais disciplinas os(as) professores(as) lecionam,
observa-se que eles estdo distribuidos em todas as areas do conhecimento (Tabela 9),
de acordo com a classificagio BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e as
exigéncias estabelecidas na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo) no artigo 61.
O perfil do docente para cada etapa de ensino esta relacionado ao tipo de formacéo e ao
nivel de escolaridade esperado para os(as) professores(as) que atuam nela. Em outras
palavras, os(as) professores(as) estdo qualificados e distribuidos adequadamente nas
diferentes areas de ensino de acordo com suas formagdes e competéncias exigidas “[...]
de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando” (Brasil, 1996, art. 61).

Quando perguntado sobre afastamento de sala de aula (Tabela 11), Assuncdo et
al. (2019) destacam os resultados do Estudo Educatel, que enfatiza a importancia de
aumentar o nivel de escolaridade com qualidade e acesso para todos, pois individuos
mais escolarizados tendem a ter uma melhor situacdo de salde e maior capacidade para
enfrentar adversidades. No que diz respeito ao absenteismo dos(as) professores(as) nas

escolas, a pesquisa aponta que isso pode ser um indicador de salude e bem-estar dos
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trabalhadores. Os fatores correlacionados ao risco de faltar estdo relacionados as
caracteristicas do ambiente técnico-organizacional e ndo apenas a responsabilidade
individual do(a) professor(a). Essa abordagem coletiva do adoecimento na atividade de
ensinar nas escolas da Educacdo Basica € corroborada por evidéncias empiricas. Os
resultados dessa pesquisa apontado pelos autores Assuncéo et. al. (2019) mostram que
as acOes de valorizagcdo dos(as) professores(as) tém tido pouco sucesso, e ha evidéncias
de que as obrigacgdes legais ndo estdo sendo cumpridas nesse ambito. Este dado sugere a
necessidade de promover mudancas e valorizar adequadamente esses profissionais
essenciais para a educacdo e o desenvolvimento da sociedade. Mesmo assim, ndo foi
detectado nenhum afastamento para acompanhamento psicoldgico, como estresse,
cansaco, ansiedade, burnout (carga excessiva de trabalho) e exaustdo docente.

A sindrome de Burnout, também chamada de sindrome do esgotamento
profissional, é um disturbio psiquico de carater depressivo, precedido de esgotamento
fisico e mental intenso, cuja causa esta intimamente ligada a vida profissional (Carlotto,
2011). Essa sindrome vem sendo objeto de investigacdo na area de Psicologia da Saude
Ocupacional, sendo avaliada como uma questdo de salde publica. Para Dalcin e
Carlotto (2017), a categoria de professores se destaca pela alta prevaléncia e pelas
graves consequéncias ocasionadas, provocando distirbios psiquicos que prejudicam a
salde e a qualidade de vida do docente, influenciando no processo ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, analisando as respostas dos docentes participantes desta
pesquisa, nao fica caracterizado esse excesso de carga horaria. Os(as) professores(as) e
professoras que apresentam uma maior carga horaria sdo aqueles que trabalham em
mais de uma escola, ou atendem mais de uma turma e matérias diferentes, como ja
mencionado anteriormente (Tabela 12).

Quando questionados sobre ter ou ndo algum grau de especializacdo ou poés-
graduagdo (Tabela 13), os resultados mostram que mais de 80% dos entrevistados
responderam de maneira afirmativa sobre possuirem algum grau de especializa¢do ou
pos-graduacdo. Esse alto indice de professores com qualificacdo adicional é considerado
importante para a eficacia da pratica pedagdgica. E possivel associar esse nimero ao
tempo de experiéncia no magistério, ja que a maioria dos docentes tem mais de 15 anos
de exercicio na profissdo. A pesquisa se concentra em avaliar o grau de aderéncia
dos(as) professores(as) na utilizacdo da tecnologia em sala de aula, e todos os docentes
tém pelo menos um curso de graduacdo de nivel superior. Portanto, a maioria dos(as)

professores(as) esta bem qualificada e preparada para utilizar a tecnologia como parte
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do processo educacional, o que pode ser benéfico para o ensino e o aprendizado dos
alunos.

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.°
9.394/96), em seu artigo 62, destaca que a formacéao de docentes para atuar na educacao
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo admitida, como formagdo minima para
0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras series do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 2016).
Com base na LDB, Pinheiro e Romanowski (2010), relatam que a formac¢do minima
exigida para professores(as) que atuam na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do
Ensino Fundamental é o Normal Superior. No entanto, depois de debates realizados
acerca da formacdo minima exigida para atuar nessas etapas, em 2006, a Resolucéo
CNE/CP n° 01/06 estabeleceu que a formacdo do(a) professor(a) para atuar na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental fica sob a
responsabilidade do curso de Pedagogia. Em 2006, o Curso Normal Superior foi
transposto para curso de Pedagogia (Pinheiro & Romanowski, 2010).

N&o obstante, Locatelli (2021) considera a Pés-graduacao importante ponte entre
0s avancos e mudancas no campo profissional e pratica educativa da Educacao Bésica.
Esse autor considera dois caminhos que constituem a pds-graduacdo: primeiro, a
continuidade de um processo educativo, buscando aperfeicoar as temaéticas da
graduacdo e um prolongamento da formac&o inicial; segundo, o desenvolvimento de um
processo formativo que estabelece pela pesquisa (Locatelli, 2021). Esse mesmo autor
chama atencdo para um ponto destacado no Relatério do Segundo Ciclo de
Monitoramento que ¢ o “crescimento do percentual de mestres e doutores entre os(as)
professores(as) da educacdo basica revelam um ritmo quase imperceptivel quando
comparado com o de especialistas [...]” (Locatelli, 2021, pg. 9). Dessa forma, a pos-
graduacdo stricto sensu, que apresenta uma significativa estruturacdo, regulamentacgéo e
controle institucional, tem se tornado distante da realidade dos(as) professores(as) da
educacdo bésica. Tornando claro que os(as) professores(as) com mestrado ou doutorado
estdo ligados a rede federal de ensino ou pertencentes as regides sul e sudeste do pais.
Portanto, a argumentacdo de Locatelli corrobora esta pesquisa, pois o percentual de
mestres e doutores (5,71%) € quase imperceptivel quando comparado com o de
especialistas (80,00%) e sem nenhum grau de especializacéo (14,29%).

No que se refere ao tempo de duracgdo de cada aula, conforme Parecer CNE/CEB
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n° 08/2004 (CNE, 2023), o tempo efetivo de duracdo de uma aula que, na maioria, € de
50 minutos, é denominado hora-aula; E, o periodo de 60 minutos utilizados para
contabilizar a carga horéria de integralizacdo do curso € a hora-rel6gio. Na educacéao
fundamental e ensino médio: nessas etapas educacionais sera necessario cumprir a carga
horaria minima anual de 800 horas, estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional (LDB). Nessa pesquisa, observa-se que o tempo vai de menos de 60
minutos a quatro horas. (Tabela 15). Podemos afirmar que todos os docentes
respondentes desta pesquisa estdo de acordo com as normas do CNE/CEB n° 08/2004
no que diz respeito a duracao de cada aula (CNE, 2023).

Quanto ao tempo total de carga horaria durante a semana ministrada pelos
respondentes ainda antes da pandemia da Covid-19, a LDB estabelece algumas
diretrizes. Por exemplo, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o efetivo trabalho
letivo se constitui de 800 horas por ano de 60 minutos, de 2.400 horas de 60 minutos
para o Ensino Médio e da carga horaria minima das habilitaces por area na Educacdo
Profissional. Esse é um direito dos estudantes. Ao mesmo tempo, a LDB estabelece que
a duracdo da hora-aula das disciplinas € da competéncia do projeto pedagogico do
estabelecimento. O total do nimero de horas destinado a cada disciplina também ¢é de
competéncia do projeto pedagogico (CNE, 2023). Nessa pergunta em questdo, é notado
que o tempo dedicado pelos professores(as) varia de uma hora a mais de 30 horas por
semana, conforme indicado na Tabela 16. A analise ndo abordou a carga horéaria pela
qual os professores(as) foram contratados, mas focou na comparacdo da duracdo das
aulas antes e durante a pandemia. O objetivo era verificar se houve ou ndo um excesso
de trabalho que impactasse a satde dos professores(as).

Ao serem questionados através da pergunta 17, sobre a observacdo do
desenvolvimento dos alunos em sala de aula, observou-se que os professores
expressaram perspectivas diversas sobre esse questionamento. Muitos professores(as)
consideraram um desenvolvimento fraco e/ou insuficiente. Alguns expressaram
opiniBes positivas, como “6timo”, “razoavel para bom”, ou notaram melhorias, como
“mais participativos”. Porém, varias respostas destacaram preocupacGes com 0 Uuso
crescente de celulares em sala de aula e uma percepcédo de que os alunos de hoje talvez
ndo tenham a mesma capacidade ou interesse que os alunos de uma década atrés. As
opinides variam, e a interpretacdo da pergunta pode ter contribuido para as respostas
diversas. Algumas falas dos respondentes: “Otimo”; “Em minha disciplina de um modo

geral bom”; “Mais participativos”; “Satisfatorio”; “De fraco a muito fraco”; “Lento”.
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Na sequéncia, quando perguntados sobre o uso de tecnologia em sala de aula
antes da pandemia, 70% dos respondentes afirmaram utilizar os artefatos tecnoldgicos
em sala de aula tais como: Datashow, notebook, editores de texto, internet,
smartphones, tablet etc. Enquanto 30% afirmaram ndo utilizar nenhum recurso
tecnoldgico em suas aulas. Para os 30% que afirmaram néo usar tecnologia sala de aula,
26,67% sdo de professoras e 40,00% sdo de professores. Vale lembrar, que o
quantitativo de professoras (60) é trés vezes maior que o quantitativo de professores
(20). Outra observacdo € que no grupo de professores, 60,00% afirmaram usar
tecnologia em sala de aula e 40,00% afirmaram néo utilizar tecnologia. Ja grupo das
professoras, 73,33% afirmaram utilizar tecnologia em sala de aula, contra 26,67% que
afirmaram ndo utilizar tecnologia em sala de aula (Tabela 17). Com esses
demonstrativos percentuais, é perceptivel a incorporacdo da tecnologia por parte dos
docentes entrevistados nesta pesquisa. Uma hipdtese diz respeito ao nivel de
especializacdo adotadas pelos respondentes. Contudo, ndo podemos afirmar que todo
docente que possui algum grau de especializagcdo ou pos-graduacdo seja adepto ao uso
de tecnologia em sala de aula. De acordo com os resultados da pesquisa, observou-se
que alguns docentes afirmaram possuir algum grau de especializacdo ou po6s-graduacgéo
e ndo usam tecnologia em sala de aula. Por outro lado, constatou-se o alto indice de
usabilidade de tecnologia em sala de aula pelos respondentes desta pesquisa.

Quando questionados com a pergunta 19 sobre: Como era o0 uso em sala de
aula? A pesquisa revelou que mais de 66% dos professores fazem uso constante das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs) em suas salas de aula. Eles utilizam
diversos recursos tecnoldgicos, como computadores, data show, internet, tablets, Power
Point, jogos educativos em computador e midia digital. Além disso, muitos professores
incorporam tecnologia para aprimorar 0 ensino, incluindo apresentagdes em slides com
data show, pesquisas na internet e materiais multimidia, como filmes e documentarios.
Esses recursos sdo usados para enriquecer as aulas, tornando-as mais dinamicas e
envolventes para os alunos. A pesquisa também identificou que alguns professores ja
usavam a tecnologia em suas praticas pedagogicas antes da pandemia, enquanto outros
ndo a utilizavam regularmente em suas abordagens de ensino. Suas respostas refletem
como a tecnologia ja fazia parte ou ndo de suas estratégias de ensino. A seguir algumas
falas dos decentes mostram como a tecnologia ja vinha sendo incorporada ou ndo em
suas abordagens e/ou estratégias de ensino. “Utiliza¢ao de recursos como computadores,

datashow, Internet, Tablet etc.”; “Utilizava equipamento de multimidia em todas as
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aulas. O que facilita a aprendizagem e organizagdo das aulas.”; “Demorava para a
montagem do Data Show antes de té-los instalados na sala; autorizava o uso do celular
pedagogicamente para pesquisas. Sala de informaética para ensinar Word e pesquisas no
Google”; “Satisfatoria”; “Midia digital (pouco uso)”; “Esporadicamente usava data
show, notebooks, geralmente preparava uma apresentacdao de algum contetdo ao menos
uma vez no bimestre.”.

E importante observar que entre os(as) professores(as) que afirmaram n&o
utilizar tecnologia em sala de aula, estdo aqueles que lecionam no ensino fundamental I.
Isso € significativo, pois nessa fase, se baseia em encontros, presenca, interacdes e
brincadeiras, principalmente porque envolve criangas muito jovens, € comum a
necessidade de outros materiais pedagdgicos (como materiais concretos, materiais
impressos, livros, aulas gravadas) para a instrucdo. Isso implica que as abordagens
educacionais para essa faixa etaria devem priorizar interacdes presenciais e métodos que
sejam apropriados para o desenvolvimento infantil (Peres et. al., 2023). Este fato
dificultaria a integracdo dessas tecnologias, sendo também uma abordagem em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no Artigo 29, que se
aplica a Educagao Infantil. “A educagao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (Brasil, 1996).

Os entrevistados foram questionados sobre se 0 uso de recursos tecnoldgicos
resultou em uma melhora no desenvolvimento académico dos alunos. As respostas
foram positivas, com 62,25% dos entrevistados afirmando que notaram uma melhoria
no desempenho académico dos alunos com o uso da tecnologia. Esse alto percentual
deve ser considerado ao desenvolver politicas publicas para a incorporacdo de novos
dispositivos tecnolégicos e no treinamento de professores para a utilizacdo de
tecnologias assistivas em suas aulas didrias. Um pouco mais de um por cento dos
entrevistados indicou que ndo percebeu melhora, enquanto 32,50% responderam “Nao
sei dizer/Talvez”. E importante destacar que dentro desse ultimo grupo estdo aqueles
que ja haviam afirmado anteriormente que ndo usam tecnologia em sala de aula, assim
como aqueles que ndo responderam a pergunta anterior ou a deixaram em branco
(Tabela 18). Esses resultados ressaltam a percepcdo geral de que a tecnologia esta
contribuindo positivamente para o desenvolvimento académico dos alunos.

Os Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais: contribui¢des ao
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novo Plano Nacional de Educacao (2023, p.17), reforcam os resultados encontrados na
pesquisa. Ambos destacam a importancia de reconhecer que a ampliacdo dos requisitos
minimos de educacédo para ocupacdes profissionais, a formacdo de sociedades altamente
dependentes de tecnologia e a necessidade de aprendizado continuo ao longo da vida
tornam o acesso a educacgdo bésica ainda mais fundamental para toda a populacéo. 1sso
é especialmente crucial para aqueles que ndo tiveram acesso a uma educacao adequada
na idade apropriada, pois enfrentam exclusfes adicionais que se somam as barreiras

educacionais, abrangendo desafios culturais, tecnolédgicos, de salde, entre outros.

Docéncia durante a Pandemia

De acordo com Parecer n° 5/2020 publicado no dia 24 de abril de 2020, o CNE
(Brasil, 2020) regulamentou a reorganizacdo do calendario escolar e o computo das
atividades ndo presenciais para fim de cumprimento da carga horaria anual do ano
letivo. O parecer orientou a possibilidade de desenvolvimento das atividades por meios
digitais, radio e televisivos, além da distribuicdo de materiais impressos e de orientagdo
de atividades a partir dos materiais didaticos. Também foram flexibilizados, assim como
a carga horéria, que antes era obrigatdria, os 200 dias letivos, previstos pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96 — Brasil, 1996). O parecer aborda também sobre o
envio de orienta¢bes para as familias quanto a alimentacdo e a higiene, visto que as
criancas ndo estavam recebendo a merenda escolar. O que se percebe, € que, durou mais
de um més, para que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicasse o parecer
regulamentando a reorganizacdo do calendario escolar. Nesse cenario de pandemia no
dia 13 de marco, as escolas suspenderam as atividades presenciais, que durou por todo o
ano letivo de 2020 (Costa, et al. 2023).

Quando questionados na pergunta 21 sobre: “Como a tecnologia foi usada
durante a pandemia no desenvolvimento dos alunos?” As respostas a essa pergunta
revelaram que 85% dos respondentes afirmaram ter utilizado tecnologia digital no
desenvolvimento dos alunos. Isso envolveu o uso de varias ferramentas, como aulas
online, plataformas educacionais, videoaulas, e-mails e redes sociais. Os professores
adotaram abordagens tanto sincronas quanto assincronas, oferecendo materiais de
estudo e orientacdo por meio dessas plataformas. No entanto, muitos observaram que o
acesso a tecnologia era limitado para alguns alunos, o que impactou a eficicia desse

método de ensino. Também foi mencionada a falta de preparo por parte das autoridades
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governamentais como um desafio. As respostas destacaram a influéncia dos contextos
sociais e culturais dos alunos e professores, incluindo a vulnerabilidade social e o
acesso limitado a recursos tecnologicos. Segue algumas falas dos docentes. “Atividades
e aulas ao vivo no Google Meet”; “Plataforma, videoaulas, e-mail e redes sociais.”;
“Aulas online: pesquisas em sites de pesquisa, videos do YouTube e aulas na plataforma
Classroom.”; “Aulas online sincronas e assincronas. Participagdo em plataforma, onde
era colocado todo material e trilhas de aprendizagem orientando o estudo.”; “Foram
utilizadas as plataformas de estudos, e-mails e celulares com auxilio do aplicativo
WhatsApp.”; “Apesar de precario, devido a toda a auséncia de preparo dentro do
contexto por parte das esferas de governo, foi valido.”; “Como ferramenta fundamental
na busca pelo conhecimento”; “De forma insatisfatéria”; “Aqueles que tinham acesso
(infelizmente, poucos), assistiam as aulas em casa.”; “Nao tive essa experiéncia, as
atividades eram entreguem em forma de apostilas.”; “Nao usei em aula online, foi
semipresencial”.

Nesse contexto de circunstancias excepcionais, Costa, et al. (2023), em seu
artigo “Educa¢@o infantil ¢ pandemia da Covid-19: a¢fes dos burocratas de médio
escaldo na Baixada Fluminense” afirma que no contexto de uma pandemia, a elaboracéo
e implementacdo de politicas educacionais precisam ocorrer de maneira emergencial,
com coordenacéo entre entidades federais e setores envolvidos. No entanto, no Brasil,
essa coordenacdo ndo foi eficaz. Embora os municipios tenham reagido rapidamente, a
falta de coordenacdo nacional fez com que as escolas agissem antes mesmo das
secretarias. Uma entrevistada da pesquisa de Costa et al., destacou que “[...] ndo ha
férmulas nem decisbes garantidas, estamos na defesa da educacédo, que valoriza a vida e
que ndo para, mas segue!” mesmo em meio a pandemia.

Durante a pandemia, houve um incentivo para que professores(as) e alunos
utilizassem as Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TICs) de forma mais intensa,
como evidenciado nos relatos dos(as) professores(as) pesquisados. O artigo de
Gongcalves et al. (2021) explora o uso dessas tecnologias durante a pandemia de Covid-
19, na qual diversos paises adotaram aulas remotas como estratégia educacional. As
aulas remotas surgiram como uma resposta para assegurar a continuidade do processo
educacional em meio as circunstancias impostas pela pandemia. No entanto, as
limitagdes socioecondmicas de alguns estudantes no ambito do Brasil se mostraram um
desafio para essa abordagem. Apesar dos desafios inerentes ao ensino remoto, essa

abordagem pode proporcionar inovacdo e praticidade a educacdo. A integracdo entre
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ensino e tecnologia torna a aprendizagem mais contextualizada, dindmica e relevante
para a realidade dos alunos. A tecnologia abre caminho para uma nova forma de educar,
transformando as TICs em ferramentas inovadoras e motivadoras para a constru¢do do
conhecimento (Gongalves et al., 2021).

No que diz respeito ao uso de tecnologias durante a pandemia, foi observado que
as declaracdes dos(as) professores(as) estavam relacionadas ao uso dessas mesmas
tecnologias antes da pandemia. Mesmo os(as) professores(as) que usaram tecnologia de
forma limitada durante a pandemia também indicaram que empregavam algum nivel de
tecnologia em suas aulas anteriormente. Ao combinar os percentuais daqueles que
usaram tecnologia intensivamente com o0s que a utilizaram de maneira limitada,
chegamos a um total de 85% dos(as) professores(as) que incorporaram a tecnologia em
suas abordagens de ensino durante a pandemia. Quanto aos que ndo utilizaram
tecnologia, incluem-se os(as) professores(as) que afirmaram anteriormente que ndo a
empregavam em suas atividades de sala de aula antes da pandemia.

Quando os(as) professores(as) foram questionados sobre a duracdo média das
aulas durante a pandemia de Covid-19, suas respostas abrangeram um intervalo de
tempo que vai de menos de 60 minutos (1 hora) a mais de duas horas. O tempo mais
curto relatado foi de 20 minutos, enquanto o mais longo foi de quatro horas. Notou-se
que a maioria dos entrevistados se enquadrou na primeira faixa de tempo, que vai de
zero a menos de uma hora, representando em torno de 81% das respostas. A segunda
faixa foi mencionada por 8% dos entrevistados, enquanto a terceira faixa foi citada por
10%. Além disso, observa-se que a carga horaria mais extensa é associada aos
professores que trabalham em multiplas escolas e ministram diversas disciplinas
(Tabela 19).

Ao comparar a duracdo das aulas antes e durante a pandemia, é notavel um
aumento no numero de professores na primeira faixa de duragdo, passando de 75% antes
da pandemia para 81% durante. Na segunda faixa, houve uma diminuigédo de 16% para
8% dos entrevistados. Na terceira faixa, houve um leve aumento de sete para oito
respondentes durante a pandemia. Observa-se que no Parecer N.°: CNE/CEB: 08/2004,
na pagina 4 esta firmado que:

“A LDB estabelece que no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o

efetivo trabalho letivo se constitui de 800 horas por ano de 60 minutos, de 2.400

horas de 60 minutos para o Ensino Médio e da carga horaria minima das

habilitacBes por area na Educacdo Profissional. Esse € um direito dos estudantes.
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Ao mesmo tempo, a LDB estabelece que a duracdo da hora-aula das disciplinas

é da competéncia do projeto pedagdgico do estabelecimento. O total do numero

de horas destinado a cada disciplina também é de competéncia do projeto

pedagdgico.” (CNE, 2023, p. 4)

Isso sugere que, de acordo com as diretrizes do Ministério da Educacdo para
reducdo de horérios, os(as) professores(as) adotaram uma diminui¢do da carga horéria
durante o periodo pandémico, mas que foram complementadas com as atividades
assincronas, como exercicios, leituras e trabalhos a serem feitos pelos alunos e entregue
aos professores.

No que se refere a carga horaria virtual média durante a semana, o0s(as)
professores(as) indicaram um intervalo que varia de menos de uma hora até mais de 30
horas. O menor tempo relatado foi de menos de 20 horas por semana. A maioria dos
respondentes, equivalente a 57%, situou-se na primeira faixa, seguida pela segunda
faixa com 23% e a terceira com 18% do total de 80 entrevistados como observado na
Tabela 20. E evidente uma diferenca significativa entre a primeira faixa e as demais.
Ao comparar a carga horéria virtual semanal antes e durante a pandemia, observa-se
que na primeira faixa houve um aumento significativo, passando de 27% para 57% dos
respondentes, indicando uma redugdo da carga horéria virtual durante a pandemia de
Covid-19. Na segunda faixa, houve uma diminuigéo, passando de 36% para 23% dos
respondentes. Isso pode ser resultado da reducdo do tempo de duracédo das aulas durante
a semana, que levou os(as) professores(as) a migrarem para a primeira faixa com carga
horaria menor. Na terceira faixa, também ocorreu uma queda acentuada, passando de
36% para 18% dos respondentes (Tabela 20A). O mesmo padréo foi observado nessa
ultima faixa, com a maioria dos(as) professores(as) migrando para a primeira ou
segunda faixa de carga horaria.

Ainda durante a pandemia, os(as) professores(as) foram questionados sobre o
desenvolvimento dos alunos e se notaram alguma diferenca durante esse periodo. As
respostas obtidas a essa pergunta, os professores expressaram dificuldades observadas
nos estudantes. A maioria enfrentou desafios devido a transicdo para o ensino remoto,
resultando em niveis variados de desenvolvimento e aprendizado. As respostas
incluiram: Baixa Assiduidade: A assiduidade dos alunos foi relativamente baixa, com
poucas participacfes dos alunos nas atividades. Dificuldades de Aprendizado Online:
Alguns alunos ndo se adaptaram ao formato das aulas online, 0 que levou a

acompanhamento parcial e dificuldades de aprendizado. Mudancas nas Estratégias de
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Ensino: Alguns professores mencionaram que enfrentaram dificuldades no inicio da
pandemia, mas logo se adaptaram. Resultados Variados: Os niveis de desenvolvimento
e aprendizado dos alunos variaram de meédios a insuficientes, e alguns professores
descreveram o desempenho como péssimo, especialmente entre os alunos mais jovens.
Desafios no Acesso a Tecnologia: Dificuldades de acesso as aulas online, com alunos
enfrentando problemas com a plataforma e interagdo limitada. Necessidade de
Mudancas nas Estratégias: Alguns professores precisaram revisar suas estratégias de
ensino, fornecendo materiais em formato fisico e utilizando aplicativos de mensagens,
como o WhatsApp, devido a falta de contato direto com os alunos.

Como podemos observar, as respostas dos professores refletem desafios
significativos em relagdo ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos durante a
pandemia, com baixa assiduidade, dificuldades de adaptacdo ao ensino online e
resultados variados, sugerindo que a transicdo para o ensino remoto foi bastante
complexa.

Nas declaragdes apresentadas, pode-se notar a preocupacdo dos(as)
professores(as) com o progresso académico de seus alunos. O distanciamento social
causado pela pandemia levou tanto os alunos quanto os(as) professores(as) a sentirem a
falta do contato presencial. Isso estd em consonancia com Branco et al. (2022) que
destacam que, devido & pandemia de Covid-19, medidas de seguranga, como 0
isolamento social, foram necessarias para conter a propagacdo do virus. Como
resultado, o ensino remoto foi adotado como uma alternativa ao isolamento social. Para
enfrentar esse cenario, houve a ampliacdo do uso de ferramentas tecnoldgicas digitais,
como plataformas online, videoconferéncias, aplicativos de comunicagéo, dispositivos
moveis, computadores, entre outros (Branco et al., 2022).

De acordo com a Tabela 21, observa-se que a maioria dos docentes 88%,
responderam afirmativamente, quando perguntados se algum conhecimento prévio
sobre 0 uso da tecnologia possa ter ajudado no desenvolvimento durante a pandemia.
Podemos afirmar que esse alto indice percentual apresentado pelos docentes, se deve ao
uso de alguma tecnologia antes da pandemia. Enquanto, 11% afirmaram que esse
conhecimento prévio nao ajudou em nada. Essa negativa pode estar justamente no grupo
de professores(as) que responderam em questdo anterior ndo utilizar tecnologia em sala
de aula.

Ao serem questionados sobre: “Quais foram os desafios para a pratica

docente?” Os professores(as) destacaram em suas respostas, ao longo das analises das
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entrevistas, os desafios enfrentados na adaptacdo a nova forma de trabalho durante a
pandemia. Todos expressaram sentimentos de medo e angustia devido as experiéncias
vividas durante o periodo de isolamento social. Esses sentimentos eram esperados
devido as mudancas drasticas na rotina, as dificuldades de manter relacionamentos por
meio de plataformas digitais e tecnologia, bem como as limitagdes fisicas impostas pelo
isolamento social. Essas mudancgas resultaram em aumento nos indices de evasdo
escolar, desemprego, ansiedade e estresse na populacdo em geral (Bezerra et al., 2020;
Costa, 2020; UNICEF, 2021).

Nas entrevistas com os(as) professores(as), foram identificados varios desafios
relacionados ao uso e acesso as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs).
Apareceram também as preocupacdes sociais, como desemprego e fome entre os alunos,
bem como sentimentos de angustia e falta de identificacdo com o papel de professor(a).
A falta de habilidade no uso de plataformas e meios de comunicacgéo digitais ndo afetou
apenas os professores, mas também gestores, alunos e suas familias. Os docentes
destacaram a angustia relacionada a falta de participacdo dos alunos nas aulas online e a
realizacdo de atividades assincronas. Os professores relataram terem enfrentados
desafios significativos durante a pandemia da Covid-19 para garantir a continuidade de
sua atividade docente. Eles destacaram varias limitacGes e desafios, incluindo:

a) Falta de Recursos Tecnoldgicos: Muitos alunos ndo tinham acesso a internet
ou dispositivos de qualidade para acompanhar as aulas online, o que dificultou o
processo de ensino e aprendizado;

b) Conexao de Internet Instavel: instabilidade da conexdo a internet como um
desafio, o que afetou a qualidade das aulas online,

c) Dificuldades no Uso de Tecnologia: Tanto os professores quanto os alunos
enfrentaram dificuldades no uso de tecnologia;

d) Necessidade de Atencdo Individualizada: Alguns professores tiveram que se
adaptar para atender as necessidades de alunos com deficiéncias especiais;

e) Falta de Acesso a Midias: Alguns alunos tiveram dificuldade em acessar
materiais digitais devido a falta de acesso a midias e tecnologias;

f) Equilibrio entre Vida Pessoal e Profissional: Professores tiveram que
encontrar maneiras de conciliar sua vida pessoal e profissional, enfrentando desafios
adicionais durante a pandemia;

e, g) Necessidade de Aprender Novas Habilidades Tecnoldgicas: Alguns

professores tiveram que aprender a editar videos e usar plataformas online para
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ministrar aulas.

Diante de todos esses desafios, os professores(as) tiveram que adotar estratégias
de superacdo para enfrentar os desafios da pandemia, incluindo a falta de recursos
tecnoldgicos, instabilidade de conexdo a internet e a necessidade de aprender novas
habilidades tecnoldgicas. As respostas refletem a adaptacdo dos docentes a uma nova
realidade educacional durante o periodo de isolamento social.

Durante a pandemia, os(as) professores(as) tiveram que enfrentar desafios
pedagdgicos significativos, adaptando rapidamente suas abordagens para se conectarem
com os alunos, criar atividades e oferecer um acompanhamento personalizado, como
afirmado por Castaman e Rodrigues (2020). Oliveira et al. (2020) também apontam a
falta de preparo tanto por parte dos(as) professores(as) quanto dos alunos para a
transicdo ao ensino remoto, levando as instituicdes de ensino privadas a proporcionarem
cursos de formacdo docente. Durante esse periodo, professores enfrentaram desafios ao
lidar com diferentes abordagens pedagogicas, experimentando estresse e incerteza ao
ensinar, aprender novas tecnologias e cumprir as expectativas escolares. As dificuldades
com a tecnologia e as plataformas digitais se mostraram obstaculos significativos, assim
como a falta de infraestrutura escolar durante o ensino hibrido. Os desafios dos alunos
no aprendizado online e hibrido também se mostram aparentes. Isso realca a
importancia da formacgdo continua dos(as) professores(as), permitindo que enfrentem
esses desafios com embasamento pedagdgico e educacional. Essa preparacdo capacita
os(as) professores(as) a questionarem e aprimorarem suas praticas, preparando-0s para
lidar com as complexidades do atual ambiente educacional (Castaman & Rodrigues,
2020; Oliveira et al., 2020).

Esses mesmos desafios foram relatados pelos docentes desta pesquisa como
podemos observar: “A falta de Internet dos pais; Uso de tecnologia”; “Entrega e
recebimento das atividades, onde muitos alunos ndo tinham celular e nem acesso a
internet”; “Os desafios foram principalmente no manuseio dos Editores de video. E
algumas dificuldades que os pais tiveram.”; “Aulas diferenciada para trabalhar com
alunos com Necessidades Especiais”; “Pouco conhecimento tecnologico e despertar o
interesse do aluno.”; “A falta de acesso as midias”; “O apoio pedagodgico da
instituicao”; “Ter atencdo e buscar sempre novidades”; “Manter o equilibrio, nas
informacdes a ser repassada para as criangas”; “Conciliar vida pessoal e profissional.”;
“A gravagdo das video aulas. Do modo que pudesse desenvolver o contetido

programatico de forma atrativa”; “Aprender a editar videos e a utilizar a plataforma.”;
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“O proprio contexto da pandemia. De maneira geral, TODA Comunidade Escolar nao
estava pronta.”

Quando questionados sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a
pandemia, mais de 90% dos(as) professores(as) relataram que os alunos enfrentaram
muitos desafios na aprendizagem. Apenas 7,50% indicaram que os alunos ndo tiveram
dificuldades. Entre os 74 respondentes, estavam os(as) professores(as) que previamente
afirmaram n&o usar tecnologia em suas aulas (Tabela 22). Esses resultados ressaltam a
falta de habilidades tecnol6gicas como um obstaculo para os alunos, conforme
identificado por Gongalves et al. (2021). A falta de um espaco adequado para estudar
também foi uma dificuldade apontada. Em seu artigo “Aulas remotas durante a
pandemia da COVID-19 no curso de Ciéncias Biologicas no Instituto Federal do
Maranhdo”, Gongalves et al. (2021) abordam que a conexdo de internet mais comum
entre os alunos foi fibra Optica e radio, com correlacbes entre o tipo de conexao e a
localizag&o dos alunos. Para alunos de baixa renda sem acesso adequado a dispositivos e
internet, foi providenciado suporte para inclusdo digital. A maioria dos alunos usava
smartphones e computadores para participar das aulas online, com avaliac@es frequentes
através de tarefas direcionadas e provas tradicionais. As percepc¢des dos alunos sobre a
eficacia das aulas remotas variaram, com dificuldades relatadas devido a qualidade da
conexao a internet, desempenho académico e impacto psicoldgico da pandemia.

Assim, o Parecer CNE/CP n° 5/2020 adotou a estratégia de manutencdo de
conexdes com as criancas e suas familias durante a pandemia. Para a educacéo infantil,
foi recomendado que creches e pré-escolas buscassem aproximagdo virtual com
familias, sugerindo atividades para criancas e pais. As autoras Costa et al. (2023)
ressaltam que a auséncia de normativas federais durante o isolamento social exigiu
reflexdo sobre as escolhas pedagogicas feitas durante a pandemia e suas implicacfes
para a educagéo infantil. O CNE enfatiza a importancia de manter ou fortalecer lagos
entre escola e criangas atraveés de atividades pedagogicas ndo-presenciais para evitar
retrocessos na aprendizagem e perda de vinculos, visando minimizar prejuizos para as
criancas (CNE, 2020).

Quando questionados sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos, a maioria
dos docentes observou uma variedade de dificuldades entre os alunos e suas respostas
destacam questdes relacionadas ao acesso limitado dos alunos a recursos tecnologicos e
a falta de interesse em aprender. Nos relatos enfatizaram a importancia da relacéo

professor-aluno e o papel social do professor na educacdo. Quando os alunos ndo
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participavam das aulas ou demonstravam desinteresse, 0s professores sentiam que seus
papéis sociais e parte de sua identidade profissional eram afetados. Isso levava a
sentimentos iniciais de angustia, caracterizados pela dificuldade de entender o que
estavam vivendo. Essa experiéncia resultava em desanimo e davidas sobre os objetivos
e eficacia da educacdo oferecida pela escola e o papel do professor no processo
educacional. As falas a seguir revelam algumas dessas dificuldades:

a) Falta de Acesso a Recursos Tecnol6gicos: Muitos alunos ndo tinham acesso a
internet ou dispositivos eletronicos, o que tornou dificil para acompanharem as aulas
online e acessar materiais de estudo;

b) Dificuldade com Ferramentas Tecnoldgicas: Alunos e professores tiveram
dificuldades em lidar com as ferramentas tecnol6gicas;

c) Desinteresse dos Alunos: Alguns alunos demonstraram falta de interesse nas
aulas remotas, o que afetou negativamente seu desempenho e motivacéo;

d) Necessidade de Apoio Familiar: Foi mencionada como desafio a falta de
apoio da familia para ajudar os alunos com as tarefas de casa;

f) Problemas Emocionais: Durante o periodo da pandemia, alguns alunos
enfrentaram problemas emocionais, como ansiedade e desmotivacao;

g) Concentracdo e Atencdo: Garantir que entregassem suas atividades e manter a
atencdo dos alunos durante as aulas online foi um grande desafio;

e, J) Desanimo e Desmotivacdo: Alunos demonstraram desanimo e falta de
motivacao em relacdo ao aprendizado durante a pandemia.

Essas respostas refletem as dificuldades enfrentadas pelos professores(as) e
pelos alunos durante o periodo de ensino remoto e a importancia de abordar ndo apenas
0s aspectos tecnoldgicos, mas também as necessidades emocionais e de apoio da
comunidade escolar.

A principal dificuldade destacada foi a falta de acesso a internet e de
dispositivos, como telefones. Na categoria emocional, os(as) professores(as) notaram
dificuldades emocionais nos alunos, incluindo falta de concentragdo, mau humor,
ansiedade e depressdo ao longo da pandemia. E notavel o elevado indice de dificuldades
associadas ao acesso a internet e a tecnologia, sendo também mencionado como um
obstaculo a ser enfrentado. Esses resultados estdo em consonancia com estudos que
destacam os efeitos psicologicos da pandemia de Covid-19, incluindo ansiedade,
depressdo e varios niveis de estresse (Cao et al., 2020; Qiu et al., 2020; Wang et al.,
2020).
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Docéncia POS a pandemia

Levando em consideracdo o movimento do retorno as aulas presenciais iniciado
no segundo semestre de 2021 e diante dos resultados da pesquisa realizada, 0s
respondentes apresentaram informagOes relativas as suas vivéncias, tomando este
periodo como parte constituinte de suas experiéncias relacionadas ao ensino remoto e ao
isolamento social. Em suas respostas aparecem aspectos que permeiam O Processo
educacional, o social e politico de uma forma geral, o que corrobora a no¢do de um ser
formado e imerso em uma realidade social, cultural e histdrica (Branco, et al., 2022).

Apb6s o retorno presencial com o fim do isolamento, os docentes foram
questionados sobre: “Com o retorno das aulas presenciais, qual a sua observacéo
sobre o desenvolvimento/aprendizado dos alunos?” Os docentes em suas respostas
revelam um sentimento misto. Alguns sentem alivio por retomar o ensino presencial,
destacando como o0 ensino remoto afetou negativamente a aprendizagem. Outros
acreditam que o ensino presencial é mais eficaz, permitindo uma interacdo mais rica e
uma melhor aprendizagem. No entanto, observam que muitos alunos enfrentam deficits
de aprendizado ap6s o periodo remoto, especialmente nas ciéncias exatas, e destacam
problemas psicoldgicos em alunos e professores. Alguns relatam que os alunos
retornaram com menos interesse e ansiedade. Portanto, o retorno presencial é visto
como uma oportunidade para superar os desafios da pandemia da Covid-19, mas
também com a consciéncia de que ainda ha muito trabalho a ser feito para recuperar o
aprendizado perdido.

Entretanto, alguns docentes consideraram que os alunos tiveram um desempenho
fraco e insuficiente apds a pandemia. Essa diferenca na avaliacdo reflete o impacto da
pandemia na educacdo basica e no ensino médio, conforme indicado pelas respostas
dos(as) professores(as) participantes deste estudo. As observacgdes dos docentes em sala
de aula indicaram que os efeitos da pandemia e do ensino remoto se manifestaram nos
comportamentos dos alunos e na defasagem geral da aprendizagem. Essas observagoes
foram correlacionadas as dificuldades e desafios enfrentados durante a pandemia,
incluindo o desinteresse dos alunos e as barreiras no acesso as aulas. Esse alto indice de
defasagem na aprendizagem observada pelos docentes e apontadas em suas respostas
relacionou-se a0 movimento de evasdo escolar intensificado, ocorrido no periodo da

pandemia de Covid-19 (Unicef, 2021). Esse movimento foi observado pelos
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respondentes, sendo vivenciado como parte do desinteresse dos alunos e familiares, a
dificuldade de acessar os alunos e a ndo-participacdo de grande parte dos alunos nas
atividades propostas em formato remoto. No que diz respeito ao retorno as aulas
presenciais, as observacdes dos participantes enfatizam um sentimento de alivio ao
poder reestabelecer o contato pessoal com os alunos, bem como preocupacdes continuas
com eles e a necessidade de enfrentar novos desafios ap6s o periodo da pandemia.

Nesse sentido, Delari Jr (2009) enfatiza a importancia das emog6es no processo
de ensino-aprendizagem, tanto para os educadores quanto para os educandos. Destaca
que as emocdes estdo relacionadas a criacdo de experiéncias e, portanto, a formacéo do
individuo. Quando alguém experimenta uma emocdo, também atribui um significado
pessoal a ela com base na natureza afetiva e volitiva da experiéncia.

Branco et al. (2022) apontam que as demandas exigidas durante o isolamento
social e o formato de ensino remoto durante a pandemia de Covid-19, a escola e todos
0os seus envolvidos enfrentaram novas dificuldades, relacionadas ao ensino-
aprendizagem, no enfrentamento da desigualdade social, gerando tensdes que podem ter
contribuido para o adoecimento mental de alunos, gestores e docentes. A pandemia
explicitou as dificuldades sociais, principalmente em relacdo a escola publica, sob a
forma de desemprego das familias dos estudantes, falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos para 0 acesso ao ensino remoto e a falta de apoio familiar (Branco et al.,
2022). Esses mesmos autores apontam as precarias condicdes de trabalho do
profissional da educacdo em seu formato de ensino remoto, a falta de um ambiente
adequado para o exercicio profissional, convenientemente denominado home office, a
falta de equipamentos necessarios, como computadores, celulares e rede de Internet de
boa qualidade, e as dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem por
meio de plataformas e equipamentos digitais, sem a relacdo e interacdo face-a-face
(Branco et al., 2022).

Na Pergunta 30, a maioria dos professores (80% dos respondentes) considera
gue a tecnologia teve uma influéncia positiva na vida e aprendizagem dos alunos,
mencionando que ela permitiu conexdes com o0 mundo e tornou as aulas mais atrativas.
Eles observaram uma melhora na eficacia dos alunos ao utilizar recursos tecnolégicos.
No entanto, 20% dos professores relataram que a tecnologia teve uma influéncia
negativa ou nula, especialmente para os alunos com menos recursos. Alguns destacaram

que na educacdo publica, a tecnologia € insuficiente, e as criancas precisam do ambiente
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escolar para uma aprendizagem adequada. As respostas refletem a diversidade de
experiéncias e recursos disponiveis para os alunos durante o periodo de ensino remoto.
Os professores que participaram da pesquisa destacaram que o retorno as aulas
presenciais é percebido com uma contradi¢cdo. Por um lado, eles experimentam emoc6es
positivas em relacdo aos alunos e a pratica de ensino. Por outro lado, enfrentam novos
desafios, incluindo a defasagem na aprendizagem dos alunos e mudangas no
comportamento deles. Costa et al. (2023) argumentam que todos os setores da sociedade
deram alguma resposta a singularidade desse periodo da pandemia de Covid-19 e as
redes educativas escolares também o fizeram. Foi possivel observar nas falas dos
respondentes desta pesquisa que as escolas implementaram canais virtuais de
comunicacdo, solicitaram as suas redes tais acdes e, dessa forma, anunciaram estar
cumprindo a continuidade das atividades. Nesse quesito, os docentes em geral aderiram
a uma plataforma digital; outros optaram por elaborar cadernos pedagdgicos impressos

ou digitais, a fim de manter o contato com os alunos e familias usando as redes sociais.

Considerac0es Finais

O objetivo deste segundo estudo, foi compreender, com os professores a
utilizacdo de artefatos tecnoldgicos digitais na educacdo antes, durante e apos pandemia
de Covid-19, e suas repercussdes no ensino e aprendizagem de criangas e adolescentes
nos estados do Maranhdo e Rio de Janeiro. A pesquisa busca responder a indagacdes
como: quais estratégias foram adotadas pelos docentes para assegurar o direito a
educacéo das criangas e adolescentes durante a pandemia? Quais canais de comunicagéo
foram empregados para interagir com as criangas e suas familias? Quais foram o0s
principais desafios e obstaculos enfrentados nesse contexto de durante e p6s pandemia?

Este encerramento ocorre em meio ao tragico registro de mais de 700.000 vidas
perdidas somente no Brasil devido a pandemia de Covid-19. E importante destacar que
essa crise de salde coincidiu com uma crise politica, caracterizada pela falta de
coordenacdo entre 0s governos municipais, estaduais e federal, o que impactou
negativamente o trabalho dos responsaveis pela educacdo fundamental e média. Isso
resultou em auséncias de diretrizes do governo federal e de propostas especificas nas
orientagdes para essas etapas da educacéo, relatadas no corpo do estudo 1.

De acordo com o exposto, 0s autores concordam que as politicas elaboradas para
esse periodo frequentemente ignoraram as particularidades locais. As condicGes de vida

de muitos individuos ndo se encaixaram nas politicas uniformes destinadas a um Gnico
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grupo. O ensino remoto surgiu como uma solucdo temporaria e tentativa de manter o
ano letivo em andamento. No entanto, essa abordagem uniforme foi aplicada a
contextos diversificados e heterogéneos, nas quais as criangas se encontram em cenarios
e situacdes diversas. Uma parcela significativa delas estava e ainda esta vivendo em
contextos de wvulnerabilidade social, onde suas familias enfrentam preocupacdes
materiais essenciais durante e apds o periodo da pandemia, e 0 acesso a tecnologias e
servicos tecnoldgicos ndo é facilmente obtido.

Na perspectiva dos autores estudados e as respostas dadas pelos docentes
participantes desta pesquisa, ficou claro que as desigualdades socioeconémicas entre 0s
estudantes, tiveram um impacto significativo na construgdo do processo de ensino e
aprendizagem. Alunos com maior poder aquisitivo conseguiram usar as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs) de maneira mais eficiente para continuar seus
estudos, enquanto, na visdo dos professores o uso desses artefatos tecnoldgicos digitais
nédo representou um desafio para uma boa parte dos alunos. Por outro lado, os alunos
com dificuldades na modalidade remota conseguiram se adaptar gradualmente a medida
que as aulas avancavam. Podemos inferir que o nivel de aprendizado se manteve em um
patamar intermediario frente aos desafios enfrentados durante o periodo do ensino
remoto. Mesmo assim, as disparidades socioecondmicas surgiram como o principal
obstaculo para a qualidade do ensino remoto. Portanto, a utilizacdo de tecnologias
educacionais complementares disponiveis no ambiente doméstico dos alunos poderia ter
ajudado a mitigar essas limitacGes.

No que diz respeito aos desafios e dificuldades encontrados pelos docentes
pesquisados, os relatos dos participantes, demonstram que houve um primeiro momento
de angustia, medo e incerteza em relacdo ao proprio trabalho e ao futuro. A dificuldade
de acesso e manuseio das TICs configurou-se como um desafio aos docentes, que
partilhavam suas preocupacdes com outros colegas de trabalho. A superacdo das
dificuldades apresentadas durante o periodo de ensino remoto se deu pela via da
coletividade por meio de espagos de compartilhamento e apoio entre os professores e a
gestdo, foi possivel (re)pensar novas praticas pedagdgicas nos processos de ensino e
aprendizagem. Alguns desafios enfrentados por professores nos estados do Maranhdo e
do Rio de Janeiro podem ser vistos na descricdo da pergunta 26. E perceptivel que esses
desafios refletiram os mesmos problemas relatados em pesquisas e estudos anteriores

sobre o0 ensino remoto durante a pandemia.
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A pandemia destacou uma discrepancia entre educacao e tecnologia, trazendo a
tona os desafios enfrentados pelos professores ao se adaptarem a novas metodologias de
ensino. Esses educadores tiveram que lidar com diversas abordagens pedagdgicas,
enfrentando estresse e incerteza ao aprender e ensinar novas tecnologias, além de
cumprir as expectativas escolares. A criatividade se tornou fundamental para preencher
as lacunas deixadas pelo ambiente escolar e tornar as aulas mais eficazes. Nos primeiros
anos da educacao bésica, os professores se depararam com obstaculos relacionados a
tecnologia e plataformas digitais, bem como a falta de infraestrutura escolar durante o
ensino hibrido. Os desafios dos alunos no aprendizado online e hibrido também foram
mencionados como dificuldades a serem superadas. Nesse cendrio, 0os educadores
precisaram desenvolver estratégias inovadoras para enfrentar essas adversidades.

Com o retorno as aulas presenciais, 0s professores enfrentaram novos desafios
em um ambiente diferente do ensino remoto, deparando-se com a falta de infraestrutura
adequada para receber os alunos. Suas avaliacGes sobre o desempenho dos alunos nesse
retorno variaram de insuficiente a bom, refletindo o impacto da pandemia em todas as
etapas da educacdo fundamental e ensino médio. As observacdes dos professores em
sala de aula indicam que os efeitos da pandemia e do ensino remoto tém influéncia
direta no comportamento dos alunos, afetando a aprendizagem de maneira geral. Essas
observacdes estdo relacionadas as dificuldades e desafios enfrentados durante a
pandemia, incluindo a falta de interesse dos alunos e obstaculos no acesso as aulas
online. A significativa defasagem na aprendizagem, observada pelos professores e
mencionada em suas respostas, esta relacionada ao aumento da evasdo escolar durante a
pandemia de Covid-19. Esse movimento é atribuido ao desinteresse dos alunos e suas
familias, combinado com dificuldades de acesso e baixa participacdo nas atividades
remotas. Com relacdo ao retorno as aulas presenciais, os professores destacaram
sentimento de alivio por poderem restabelecer as interacdes pessoais com os alunos,
mas também expressaram preocupacfes com eles e a necessidade de enfrentar novos
desafios apds o periodo da pandemia.

Ainda sobre os resultados, a pesquisa revelou que a pandemia evidenciou
desafios sociais, especialmente nas escolas publicas, incluindo desemprego nas familias
dos alunos, falta de acesso a recursos tecnolégicos para o0 ensino remoto e caréncia de
apoio familiar. Além disso, a pesquisa ressaltou as condicGes precéarias de trabalho dos
profissionais de educagdo durante o ensino remoto, relacionadas a falta de um ambiente

apropriado para o trabalho em casa, escassez de equipamentos como computadores e
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celulares, conexdes de internet de baixa qualidade e dificuldades no processo de ensino
e aprendizagem por meio de plataformas e dispositivos digitais, devido & auséncia de
interacOes presenciais.

Apesar dos desafios e obstaculos enfrentados por professores e alunos ao longo
da pandemia e até os dias atuais, o uso da tecnologia desempenhou um papel
fundamental para atravessar esse periodo. A pesquisa indicou que essa tecnologia digital
teve um impacto positivo na vida e aprendizagem dos alunos, expandindo
possibilidades e facilitando algumas questdes. No entanto, também foram destacadas
preocupac0es e dificuldades, especialmente para alunos de comunidades carentes, onde
a tecnologia ndo contribuiu significativamente e até exacerbou lacunas de
aprendizagem. No contexto da educacdo basica publica no Brasil, a tecnologia é
considerada insuficiente e vista como um recurso adicional para complementar a
construcdo do conhecimento, mas ndo como uma substituicdo viavel para o ensino
presencial. A pesquisa reflete o sentimento de que criangas e adolescentes,
principalmente na rede publica de ensino, dependem do ambiente escolar para uma
educacdo eficaz. Os professores(as) tiveram que pesquisar, reinventar e inovar suas
praticas de ensino a partir do que ja faziam no ensino presencial.

Quanto ao uso das tecnologias digitais, durante o Ensino Remoto Emergencial
(ERE), foi possivel perceber que ganharam maior visibilidade e utilidade, porém, a
desigualdade no acesso a essas tecnologias por parte de varios alunos os excluiu de
praticas de ensino mais acessiveis, 0 que pode ter prejudicado o processo de
aprendizagem. Além disso, a pesquisa revelou que os recursos digitais influenciaram a
identidade cultural dos alunos, fornecendo acesso a informacgdo e, a0 mesmo tempo,
distracdo, exigindo mediacdo consciente e intencional dos professores para obter
melhores resultados em suas praticas de ensino.

Em resumo, os resultados enfatizam que o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
foi a abordagem mais vidvel durante a pandemia de Covid-19 devido ao distanciamento
social. Apesar dos desafios, como a falta de acesso de alguns alunos a tecnologia, 0s
professores se adaptaram e se qualificaram no uso de ferramentas digitais, que
continuaram a ser Uteis no ensino presencial posterior. A pesquisa ressalta a importancia
de manter a esperanca e ndo se acomodar diante das dificuldades causadas pela
pandemia, considerando os desafios como oportunidades de aprendizado para uma
educacdo mais bem-sucedida e inovadora no retorno as aulas presenciais, que

provavelmente serdo diferentes do que eram antes.
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Concluséo Final

Ao concluir esta pesquisa, percebi que uma série de sentimentos emergiram ao
longo desta jornada. No entanto, fica claro que chegamos até aqui com a determinacéao
de cumprir os objetivos da pesquisa. O objetivo geral foi compreender como as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo podem auxiliar ou prejudicar pessoas
com dificuldades de aprendizagem. Para dar conta deste objetivo, foram desenvolvidos
dois estudos, a saber: no primeiro, foi realizada uma revisdo sistematica e no segundo
foi elaborado um questionario, disponibilizado de forma on-line para os professores da
educacdo basica responderem. No estudo n°1, foi feita uma revisao sistematica nos
trabalhos publicados nas bases de dados descritas na metodologia sobre os estudos que
utilizam tecnologia computacional na intervencdo com criangas e adolescentes
disléxicos. O estudo n°2 analisou o uso de recursos tecnoldgicos digitais de informacéo
e comunicacdo durante a pandemia de Covid-19 e suas implica¢bes na aprendizagem de
criancas e adolescentes nos estados do Maranh&o e Rio de Janeiro.

A partir das entrevistas realizadas e de suas analises, torna-se evidente a
importancia de criar espacos de dialogo com o0s professores, nos quais possam
compartilhar suas experiéncias durante o periodo de ensino remoto devido a Covid-19 e
a transicdo de volta ao ensino presencial. Os sentimentos de medo, angustia e
inseguranca vivenciados pelos docentes afetaram ndo apenas suas vidas profissionais,
mas também pessoais e familiares. Ao proporcionar um ambiente para compartilhar
essas vivéncias de forma coletiva, cria-se a oportunidade de reinterpretar a maneira
como eles percebem e lidam com os impactos da pandemia em suas vidas.

Tanto o estudo | quanto o estudo Il, baseados nas pesquisas analisadas,
evidenciaram que programas de computador e o uso da informatica na educacao,
empregados em intervencdes para Transtornos de Aprendizagem e reforco escolar,
podem ser beneficos para criancas e adolescentes com diferentes niveis de
desenvolvimento no ensino e aprendizagem, seja em situacOes tipicas ou atipicas.
Concordando com os autores citados, observa-se potenciais beneficios de uma
intervencdo bem-sucedida, ressaltando especialmente os ganhos percebidos pelos alunos
apos o treinamento cognitivo com tecnologia, como destacado na revisdo sistematica do
estudo I, e o impacto positivo do uso da informatica na educacdo por parte de
professores e alunos apontado no estudo II.

Em conclusdo, destaca-se a necessidade de realizar mais pesquisas em contextos

semelhantes, acompanhando o planejamento do retorno as atividades presenciais e
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analisando outros participantes desse processo. O uso diversificado de recursos e
ferramentas tanto no ensino remoto quanto no ensino presencial € fundamental para uma
abordagem educacional inclusiva e de sucesso. A diversificagdo das metodologias
contribui para a criacdo de um ambiente de aprendizado mais interativo, fomenta a
interacdo entre os alunos, valoriza a criatividade e as diversas maneiras de
aprendizagem. Do mesmo modo, possibilita a producdo de conteddo compartilhaveis
entre a turma, o que melhora a satisfacdo e motivacdo, podendo contribuir para reduzir a

evasao escolar.

Limitacdes
O estudo atual teve limitacdes ligadas a coleta de dados. Houve dificuldade em
obter respostas ao questionario, mesmo no formato on-line. A pandemia e suas

ramificacOes tiveram um impacto significativo nos mecanismos de pesquisa.

Trabalhos futuros

Inferimos que os resultados do estudo podem servir como base para pesquisas
futuras que abordem o ensino basico em formatos ndo presenciais e também discutam
de maneira abrangente a experiéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE), incluindo
suas preocupacOes, possibilidades e desafios. Mesmo com o retorno as aulas
presenciais, muitas técnicas do ensino remoto devem continuar a fazer parte das préaticas
dos professores(as), especialmente aquelas que envolvem a interacdo entre pessoas em
locais distantes, nas quais 0 uso da tecnologia facilita a presenca virtual.

Recomenda-se para futuras pesquisas a realizacdo de estudos em diferentes
regibes do pais, uma vez que este trabalho coletou dados somente nos estados do
Maranhdo e Rio de Janeiro. Além disso, a amostra foi restrita aos professores da rede
publica, havendo a necessidade de investigacfes que incluam docentes da rede privada.
Por fim, sugere-se a realizacdo de estudos que analisem os impactos de longo prazo da

pandemia na educacéo basica.
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Apéndice

Neurociéncias e Transtornos de Aprendizagem: Repercussoes e

recursos interventivos durante a pandemia de Covid-19

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO DEPARTAMENTO
DE PSICOLOGIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DA PSICOLOGIA — PPGPSI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DADOS SOBRE A
PESQUISA

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Neurociéncias e
Transtornos de Aprendizagem: Recursos interventivos em pessoas com Dislexia, sob a
responsabilidade do pesquisador Dr. Raimundo José Macério Costa e da orientadora
pesquisadora Prof. Dra. Emmy Uehara Pires (UFRRJ).

JUSTIFICATIVA: Apesar dos esforcos entre a Neurociéncia Computacional e a
Educacao, o Brasil ainda carece de maiores estudos que correlacionam os Transtornos
de Aprendizagem enfrentados por criangas e jovens com diversas técnicas
computacionais. Tais questdes tem profunda relevancia social e podem repercutir na
evasdo escolar, analfabetismo funcional e sucessivas reprovacdes. Dentre os problemas
existentes acerca da aprendizagem, a Dislexia destaca-se de outros transtornos que
incluem atrasos graves na leitura, na escrita e ortografia, assim como inversoes de

simbolos.

OBJETIVO(S) DA PESQUISA: Compreender como as tecnologias podem auxiliar ou
prejudicar cognitivamente pessoas com Transtorno Especifico da Aprendizagem com

enfoque na leitura através de uma perspectiva neuropsicoldgica.

PROCEDIMENTOS: Sera realizada uma entrevista online com objetivo de coletar
dados sobre 0 uso ou ndo de tecnologias por professores e alunos do ensino fundamental
e segundo grau antes, durante e depois da pandemia. As entrevistas serdo feitas somente

com professoras e professores.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA: A coleta de dados acontecera através de

questionario disponibilizado na internet para os participantes da pesquisa de acordo com
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a liberacdo dos professores e professoras por parte da coordenacdo da escola, ou da

liberacéo da Secretaria de Educacdo se for o caso.

RISCOS E DESCONFORTOS: O participante podera se sentir desconfortavel em
responder um questionario com perguntas abertas a respeito do uso de tecnologia em
sala de aula junto com os alunos, como também seu tempo de profisséo de professor e
quanto tempo esté na instituicdo atual. Entretanto, todos os riscos e desconfortos desta
pesquisa serdo acolhidos pelos responsaveis pela pesquisa.

BENEFICIOS: 0 professor participante recebera um breve relatério contendo as

informacdes detalhadas dos dados coletados.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: O pesquisador se compromete a garantir

assisténcia imediata e integral gratuita por danos decorrentes da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO: 0(a) Sr.(a) ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo
deixar de participar dela em qualquer momento de sua execucao, sem que haja
penalidades ou prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu

consentimento, o(a) Sr.(a) ndo mais sera contatado(a) pelo pesquisador.

GARANTIA DE MANUTECAO DO SIGILO E PRIVACIDADE: O pesquisador se
compromete a resguardar sua identidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive
apos publicacéo.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO: Esclarecemos ainda, que o(a)

senhor(a) ndo pagardo ou serdo remunerados (as) pela participacéo.

GARANTIA DE INDENIZACAO: Fica garantida possivel indenizacao ao participante
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para
relatar algum problema, o(a) Sr.(a) pode contatar o(a) pesquisador(a) Raimundo José
Macario Costa nos telefones (21)99367-1468 ou no e-mail mac costa@yahoo.com ou
com a Profa. Responsavel Emmy Uehara Pires — Professora Dra. do Departamento de
Psicologia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Telefone de contato: (21)

2682-1841. E-mail: emmy.uehara@gmail.com.

Declaro que fui informado e esclarecido sobre o presente documento, entendendo todos

0s termos acima expostos, e que voluntariamente aceito participar deste estudo.
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Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Neurociéncias e Transtornos de
Aprendizagem: Repercussdes e recursos interventivos durante a pandemia de Covid-
197, eu, Raimundo José Macario Costa, declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s)
IV.3 e IV.4 (se pertinente), da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. A pesquisa obteve

parecer aprovado na Plataforma Brasil.
Pesquisador: Dr. Raimundo José Macario Costa

Se desejar receber os resultados desta pesquisa, forneca seu e-mail ou telefone através

dos contatos dos pesquisadores,
Doutorando: Raimundo José Macério Costa (raim14@gmail com)

Orientadora: Profa. Dra. Emmy Uehara Pires (emmy.uehara@gmail.com)

* Obrigatorio

Sobre vocé

1. Sexo*

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro:

Idade *
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3. Qual das seguintes op¢des descreve melhor sua cor ou raga? *
Marcar apenas uma oval.

Branca
Preta

Parda

4. Estado Civil *

Marcar apenas uma oval.

Solteiro(a)

Em relacionamento
Casado(a)
Divorciado(a)/Separado(a)
Vitvo(a)

Outro:

5. Vocé atua como professor em rede publica? ,

Marcar apenas uma oval.

6. EStado onde atua CoOmo prortessor: ©
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Marcar apenas uma oval.

(. )Ac
C AL
C AP
C ) AM
( )BA
()cCE
C_)DF
(" )ES
(. )Go
C OmMA
C OwMT
C OMs
(MG
C pa
C )pB
(PR
C )PE
C Pl
C_ ORJ
C_ RN
()RS
(RO
()RR
( )sc
C )sP
(_ JSE
C )70
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7. Tempo de atuagado como professor(a) *

8. Informe 0 nome da escola que vocé atua como professor(a) *

9. Qual o segmento que vocé tem atuado nos ultimos 3 anos? *

Marque todas que se aplicam.

Ensino Fundamental |

Ensino Fundamentalll

Ensino Médio

10. Tempo de atuacao como professor(a) na escola atual *
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11. Atualmente, é professor(a) de que/quais disciplina(s)? *

Marque todas gue se aplicam.

D Artes/Musica/Teatro

|:| Ciéncias/Ciéncias da Natureza/Biologia

|:| Ed. Fisica

|:| Ensino religioso
|:| Fisica

D Geografia

D Historia

|:| Idiomas

|:| Matematica

|:| Portugués/Literatura/Redacgéo
|:| Quimica

|:| Sociologia/Filosofia

|:| Tecnologia e afins

|:| Outro:

12. Ja esieve alastado(a) da sala de aula? =

Marcar apenas uma oval.

() sim

C) Nao Pular para a pergunta 17



13.  Qual(ais) motivo(s)?
Marque todas que se aplicam.

[] Licenga para tratamento de saude

|:| Licenca maternidade/paternidade/adotante

|:| Licenga por motivo de doencga em pessoa da familia

|:| Licenca por motivo de afastamento do cénjuge ou companheiro
|:| Licenca para capacitacao

D Licenga para tratar de interesses particulares

|:| Licencga para o servigo militar

|:| Licenca para atividade politica

|:| Suspensdo

|:| Outro:

14. Quanto tempo? *

15. Possui alguma especializagao? *

Marcar apenas uma oval.

() sim
@ N&o
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17.

18.

19.

16.

Se respondeu a pergunta anterior como SIM, qual especializacao?

Docéncia ANTES da Pandemia

Em media, qual o tempo de duracao de cada aula? *

Em média, qual seu tempo total de carga horaria durante a semana? *

Apenas nimeros

Como vocé observava o0 desenvolvimento dos seus alunos? *

105
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20. Vocé ja utilizava recursos tecnologicos em sala de aula antes da pandemia? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
N&ao

21 Se a resposta anterior foi SIM, responda:
Como era o uso em sala de aula?

22.  Com o uso destes recursos, os alunos apresentavam alguma melhora no
desenvolvimento?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Nao sei dizer/Talvez
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Docéncia DURANTE a pandemia

23. Como a tecnologia foi usada durante a pandemia no desenvolvimento dos
alunos?

24,  Em media, qual o tempo de duragao de cada aula? *

25.  Em média, qual seu tempo total de carga horaria virtual durante a semana?

Apenas numeros

26. DURANTE a pandemia, o que vocé observou em relagao ao
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desenvolvimento/ acompanhamento/ aprendizado dos alunos? Notou alguma
diferenca?

27. Vocé considera que algum conhecimento prévio sobre o uso da tecnologia *
possa ter ajudado no desenvolvimento durante a pandemia?

Marcar apenas uma oval.

28. Quais foram os desafios para a pratica docente? *
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29 Vocé observou dificuldades em seus alunos? *

Marcar apenas uma oval.

Nao
30. Quals roram as dificuldades observadas’?

Separar dificuldades utilizando ponto e virgula ()

Docéncia APOS a pandemia

31. Com o retorno das aulas presenciais, qual a sua observagao sobre o
desenvolvimento/aprendizado dos alunos?
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32. Como vocé acha que a tecnologia influenciou na vida/aprendizagem do aluno? *

Agradecimento

Obrigado pela sua participagéo!

Contribua ainda mais para a realizacao desta pesquisa incentivando os outros
professores a responderem este questionario.

Agradecido!

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DADOS SOBRE A PESQUISA

O(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa Neurociéncias e Transtornos de
Aprendizagem: Repercussfes e recursos interventivos durante a pandemia de Covid-19, sob a
responsabilidade do pesquisador Dr. Raimundo José Macario Costa e da orientadora pesquisadora Prof.
Dra. Emmy Uehara Pires (UFRRJ).

JUSTIFICATIVA: Apesar dos esforgos entre a Neurociéncia Computacional e a Educagdo, o Brasil
ainda carece de maiores estudos que correlacionam os Transtornos de Aprendizagem enfrentados por
criangas e jovens com diversas técnicas computacionais. Tais questdes tem profunda relevancia social e
podem repercutir na evasdo escolar, analfabetismo funcional e sucessivas reprovagdes. Dentre 0s
problemas existentes acerca da aprendizagem, a Dislexia destaca-se de outros transtornos que incluem
atrasos graves na leitura, na escrita e ortografia, assim como inversdes de simbolos.

OBJETIVO(S) DA PESQUISA: Compreender como as tecnologias podem auxiliar ou prejudicar
cognitivamente pessoas com Transtorno Especifico da Aprendizagem com enfoque na leitura através de
uma perspectiva neuropsicoldgica.

PROCEDIMENTOS: Seré realizada uma entrevista online com objetivo de coletar dados sobre 0 uso ou
ndo de tecnologias por professores e alunos do ensino fundamental e segundo grau antes, durante e
depois da pandemia. As entrevistas serdo feitas somente com professoras e professores.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA: A coleta de dados acontecerd através de questionério
disponibilizado na internet para os participantes da pesquisa de acordo com a liberagdo dos professores e
professoras por parte da coordenagdo da escola, ou da liberagéo da Secretaria de Educacéo se for o caso.

RISCOS E DESCONFORTOS: O participante poderd se sentir desconfortadvel em responder um
guestionario com perguntas abertas a respeito do uso de tecnologia em sala de aula junto com os alunos,
como também seu tempo de profissdo de professor e quanto tempo estd na instituicdo atual. Entretanto,
todos os riscos e desconfortos desta pesquisa serdo acolhidos pelos responsaveis pela pesquisa.

BENEFICIOS: O professor participante recebera um breve relatorio contendo as informagdes detalhadas
dos dados coletados.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: O pesquisador se compromete a garantir assisténcia
imediata e integral gratuita por danos decorrentes da pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO: O(a) Sr.(a) ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela em qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes
de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o(a) Sr.(a) ndo mais serd contatado(a) pelo
pesquisador.

GARANTIA DE MANUTECAO DO SIGILO E PRIVACIDADE: O pesquisador se compromete a
resguardar sua identidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive ap6s publicagéo.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO: Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo
pagardo ou serdo remunerados (as) pela participagédo.
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GARANTIA DE INDENIZACAO: Fica garantida possivel indenizagdo ao participante diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS: Em caso de dividas sobre a pesquisa ou para relatar algum
problema, o(a) Sr.(a) pode contatar o(a) pesquisador(a) Raimundo José Macéario Costa nos telefones
(21)99367-1468 ou no e-mail mac_costa@yahoo.com ou com a Profa. Responsavel Emmy Uehara Pires
— Professora Dra. do Departamento de Psicologia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Telefone de contato: (21) 2682-1841. E-mail: emmy.uehara@gmail.com.

Declaro que fui informado e esclarecido sobre o presente documento, entendendo todos os termos acima
expostos, e que voluntariamente aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pelo(a) pesquisador(a)
principal ou seu representante, rubricada em todas as paginas

Rio de Janeiro de de 2022

Participante da pesquisa

Na qualidade de pesquisador responsavel pela pesquisa “Neurociéncias e Transtornos de
Aprendizagem: Repercussdes e recursos interventivos durante a pandemia de Covid-19”, eu,
Raimundo José Macario Costa, declaro ter cumprido as exigéncias do(s) item(s) IV.3 e IV.4 (se
pertinente), da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos.

Pesquisador

Se desejar receber os resultados desta pesquisa, fornega seu e-mail ou telefone abaixo:

E-mail: Telefone:




