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VIEIRA, Sheila. Venancia da Silva.; O lugar da deficiéncia multipla nas politicas
curriculares inclusivas na Educacgao Infantil. Tese (Doutorado em Educacéo) -
2024. 218 p Tese. (Doutorado em Educacgao). Instituto de Educacao, Instituto
Multidisciplinar, PPGEduc, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
Nova Iguacgu, RJ, 2024.

RESUMO

Curriculo. A tese intitulada "O lugar da deficiéncia multipla nas politicas curriculares
inclusivas na Educagao Infantil" propde uma investigacdo sobre as politicas
curriculares voltadas para alunos com deficiéncia multipla, com foco especial naqueles
afetados pela Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) em dialogo com Goodson
(2001) e Young (2007) e Diniz (2007). O objetivo geral foi analisar as interpretacoes
da politica curricular no contexto da producao textual local sob influéncia da esfera
global (BNCC) na atuacao direcionada aos alunos com deficiéncia multipla em
decorréncia da SCZV matriculados em turmas da Educacdo Infantil de uma rede
municipal da Baixada Fluminense. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa com
recorte etnografico, utilizando a Teoria da Atuagédo de Ball, Maguire e Braun (2016)
como referencial tedrico para compreender as dinamicas contextuais na rede
educacional estudada. A pesquisa enfatiza a importancia de politicas curriculares
locais comprometidas com a inclusdo, dada a invisibilidade das criangas com
deficiéncia na BNCC. O papel do curriculo escolar é destacado como uma ferramenta
na promocao de aprendizagem transformadora e garantia do direito a incluséo,
levando em conta as diversas realidades individuais de cada crianca. Os resultados
evidenciam a fragilidade das orientagcbes da BNCC no que diz respeito a Educacao
Especial, particularmente para criangas com deficiéncia multipla na primeira infancia,
0 que contribui para processos de exclusao e desigualdades educacionais. Destaca-
se a necessidade urgente de uma abordagem intersetorial como um impulsionador de
processos inclusivos, reconhecendo a mudanga na concepgao da deficiéncia como
resultado das interagdes sociais em diferentes contextos. Defende-se a acessibilidade
cognitiva e a Educagao Infantil inclusiva como elementos fundamentais para o
desenvolvimento pleno de todas as criancas, respeitando a diversidade e a pluralidade
de como principios fundamentais da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Deficiéncia Multipla; Acessibilidade Cognitiva; Politicas Curriculares

Educacéo Inclusiva; Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV)



VIEIRA, Sheila Venancia da Silva.; The place of multiple disabilities in inclusive
curricular policies in Early Childhood Education. Thesis (PhD in Education) - 2024.
219 p Thesis (Doctorate of Education). Instituto of Education, Multidisciplinary Institute,
PPGEduc, Rural Federal University of Rio de Janeiro, Seropédica, Nova Iguagu, RJ,
2024

ABSTRACT

Curriculum. The thesis entitled "The place of multiple disabilities in inclusive curriculum
policies in Early Childhood Education" proposes an investigation into curriculum
policies aimed at students with multiple disabilities, with a special focus on those
affected by Congenital Zika Virus Syndrome (CZVS) in dialogue with Goodson (2001),
Young (2007), and Diniz (2007). The general objective was to analyze interpretations
of curriculum policy in the context of local textual production influenced by the global
sphere (BNCC) in actions aimed at students with multiple disabilities due to CZVS
enrolled in Early Childhood Education classes in a municipal network in Baixada
Fluminense. The research adopts a qualitative approach with an ethnographic cut,
using Ball, Maguire, and Braun's (2016) Theory of Action as a theoretical reference to
understand contextual dynamics in the studied educational network. The research
emphasizes the importance of local curriculum policies committed to inclusion, given
the invisibility of children with disabilities in the BNCC. The role of school curriculum is
highlighted as a tool in promoting transformative learning and ensuring the right to
inclusion, taking into account the diverse individual realities of each child. The results
highlight the fragility of BNCC guidelines regarding Special Education, particularly for
children with multiple disabilities in early childhood, contributing to processes of
exclusion and educational inequalities. There is an urgent need for an intersectoral
approach as a driver of inclusive processes, recognizing the change in the conception
of disability as a result of social interactions in different contexts. Cognitive accessibility
and inclusive Early Childhood Education are advocated as fundamental elements for
the full development of all children, respecting diversity and plurality as fundamental
principles of inclusive education.

Keywords: Multiple Disabilities; Cognitive Accessibility; Curricular Policies; Inclusive
Education; Congenital Zika Virus Syndrome (CZVS).



RESUMO EM LIBRAS

Acessivel

em Libras

2
o
o
o
14
o

TILS Prof? Vania Berbat



LISTAS DE FIGURAS

Figura 1: Capa do impresso publicado em 1976
Figura 2: Interagéo entre os componentes da CIF
Figura 3: Interacao entre os componentes da CIF 2
Figura 4: Constelagao conceitual da SCZV

Figura 5: Marcos histéricos da BNCC

Figura 6: Dimenséao da acessibilidade cognitiva
Figura 7: Mapa do Estado do Rio de Janeiro
Figura 8: Mapa dos distritos de Duque de Caxias

Figura 9: Infraestrutura das escolas da rede municipal de Duque de Caxias

Figura 10: Registro de imagem do Seminario de abertura da Reestruturacao Curricular
Figura 11: Esquema visual dos participantes principais e secundarios da pesquisa
Figura 12: Inscricdo e certificagao da Live

Figura 13: Alunos e alunas participando do evento "Juntai"

Figura 14: Registro do didlogo com a Equipe da CEE/DC

Figura 15- Esquema Radial da Teoria Ball (1994)

Figura 16: Registro da comunicagcédo em rede social do SEPE_ Duque de Caxias
Figura 17: Detalhe da interagao no chat ao vivo- Participante de Minhas Gerais

Figura 18: Rede de rela¢des da Comissao de Reestruturagcéo

32
35
35
45
69
99
108
109
110
114
119
133
142
143
152
160
167
169



LISTAS DE GRAFICOS

Grafico 1: Creche e Pré-escolas Duque de Caxias 111
Grafico 2 : Percentual de alunos da Educacéo Infantil 112
Grafico 3: IDEB projetado para Duque de Caxias entre 2005 e 2021 172



Quadro 1:
Quadro 2:
Quadro 3:
Quadro 4:
Quadro 5:
Quadro 6:
Quadro 7:
Quadro 8:
Quadro 9:

LISTAS DE QUADROS

Primeira formacao da Comisséo de Reestruturacao

Segunda composi¢ao da Comissao de Reestruturagédo Curricular
Linha cronolégica de atores e agdes

Lives da Reestruturacao curricular de Duque de Caxias

Fontes documentais da reestruturacao Curricular

Critérios preliminares de analise documental Cellard (2008)
Analise documental com base em Cellard (2008)

Apresentacdo das dimensdes contextuais

Fluxograma conceitual da Teoria da Atuagao

113
115
118
124
134
136
138
148
152



LISTA DE SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

APD Atendimento Pedagdgico Domiciliar

AVDs Atividades de Vida Diaria

BNCC Base Nacional Comum Curricular

BNCCEI Base Nacional Comum Curricular da Educagéo Infantil

CAA Comunicacgao Alternativa e Ampliada

CCAICs Creche e Centro de Atendimento a Infancia Caxiense

ccc Condigao Crénica Complexa

CDID Classificagéo Internacional de Deficiéncias e Incapacidades e Desvantagens

CDPD Convengao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia

CEE/DC Coordenadoria de Educag&o Especial da Secretaria Municipal de Educagéo de
Duque de Caxias

CIF Classificagéo Internacional de Funcionalidade

CNE Conselho Nacional de Educagéo

CONSED Conselho Nacional de Secretarios de Educacgao
CRFB/88 Constituigdo Federal de 1988

DUA Desenho Universal para Aprendizagem

DUDH Declaragao Universal dos Direitos Humanos

EAD Ensino a Distancia

EJA Educacao de Jovens e Adultos

ESPII Emergéncia De Saude Publica de Importancia Internacional
FAPERJ Fundacao Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio De Janeiro
FEBF Faculdade De Educagao da Baixada Fluminense

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB indice De Desenvolvimento Da Educac&o Basica

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPEA Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

IPIE Intervengdes Pedagdgicas Iniciais e Essenciais

LBI Lei Brasileira de Inclus&o

LDB Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

MEC Ministério da Educacéao

OBEE Observatorio de Educacgao Especial e Inclusao Educacional
OCDE Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico

oDS Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis

OomMS Organizagéo Mundial de Saude

OPAS Organizacédo Pan-Americana da Saude

PCNs Parametros Curriculares Nacionais

PEE Publico da Educagéao Especial



PIB
PISA
PNEE
PNEEPEI
PNS
RCNEI
SAEB
sczv
SME
SME/RJ
SMEDC
SUPED
TAs

TA
TCLE
UERJ
UFES
UFRRJ
UNDIME
UNICEF
ZIKV

Produto Interno Bruto

Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos e alunas
Politica Nacional de Educacao Especial

Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
Pesquisa Nacional De Saude

Referenciais Curriculares Nacionais Para A Educacéo Infantil
Sistema De Avaliagdo Da Educagio Basica

Sindrome Congénita Do Zika Virus

Secretaria Municipal De Educagéao

Secretaria Municipal De Educacao Do Rio De Janeiro
Secretaria Municipal De Educagédo De Duque De Caxias
Subsecretaria Pedagoégica

Tecnologias Assistivas

Teoria da Atuagéao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade do Estado do Rio De Janeiro

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Unido de Dirigentes Municipais de Educacéao

United Nations Children's Fund

Zika Virus Zika



LISTA DE APENDICES E ANEXOS

APENDICE | - PARECER DO COMITE DE ETICA 208
APENDICE Il — Termo de consentimento Livre e esclarecido (TLCE) Profissional da 209
SME/DC

APENDICE Il - Carta convite para Seminario 26/10/2022 217

APENDICE IV: Representagdo da UFRRJ na comiss&o de reestruturagéo curricular da 91g
Rede Municipal de Educagao de Duque de Caxias



SUMARIO
INTRODUGAO

CAPITULO | - CONCEPGCOES E CONCEITOS: DEFICIENCIA MULTIPLA EM
PERSPECTIVA
1.1 Consideragdes sobre modelos de compreensao da deficiéncia........................

1.2 Deficiéncia Mdltipla e Educagao: 0 comego da conversa.........cccceeeeeeeveccvvnvnnnenn.

1.3 A Deficiéncia Multipla decorrente da Sindrome Congénita do Zika

1.4 Reflexdes sobre a Educacao Infantil e Desenvolvimento humano com base na
Teoria Historico-CuUltUral..............uuuuiiiiiiiiii e

CAPITULO Il - CURRICULO ESCOLAR E JUSTIGA SOCIAL
2.1 A diversidade nas perspectivas CUITiCUIares. ...........cccoveeiieiee i

2.2 O curriculo e sua interface com a inclusdo na legislacdo educacional brasileira
entre 0S anos de 1988 € 2020.........coiiiiiiiiiiiiiiie e

2.3 ABase Nacional Comum Curricular (BNCC): Constituicdo e (des) compromisso
(oTo] o ¢ JF= TN [od [V 1< F= o TP UPPPP R

2.4 Discursos normativos, dimensdes politicas e econdmicas presentes na

2.5 Direitos Humanos e diversidade na edUCaGa0...........ceeveeeeierciiiiiiiiiiieeeeee e e e
2.6 Consideragoes a respeito do conceito de justiga social

2.7 Justica Cognitiva: Reflexdes sobre Inclusdo € BNCC............ooooiiioiiiiiiiiiiieeeneennn.
2.8 A dimenséo da acessibilidade cognitiva............ccoooiiiiiii e
CAPITULO Ill - TRAJETORIAS DE INVESTIGAGAO

3.1 Metodologia qualitativa na analise da reestruturagdo curricular: um enfoque

etnografico em Duque de CaXxi@S........ocuueiiiiiiiiiei e

3.2 O campo de pesquisa: conhecendo a Rede publica Municipal de ensino de
DUQUE A CaXiBS.....ueeeiieiiiiiie ettt ettt e e et e e e et e e e e et e e e

3.3 Os Sujeitos da PeSQUISA. ......uiiiiiiieiiiiiee e

3.4 Procedimentos de PesquUiSa........ccccciiiiiiiiiiiiii i
3.4.1  Observagao Participante.............uuuviiiiiiiiieiei e
3.4.2 O diario/notas de CampoO......cccoooeeiiiiiiiiiiice
3.4.3 Aanalise documMENtal..........ccooiiiiiiiiiiiiie e
3.4.4 Questionarios semiestruturados e registros imagéticos..................

3.5 Referenciais tedricos e procedimentos de analise.................cccooiviiriiiiiiiiiiinnnne,

CAPITULO IV - _PERSPECTIVAS INCLUSIVAS: DESDOBRAMENTOS DA
REESTRUTURACAO CURRICULAR EM DUQUE DE CAXIAS

4.1 A atuacao da politica no Contexto da Pratica...........cccccvviiiiiiiniiii e,
4.2 O contexto SItUACIONAL ..........uuiiiiiiie e e e e eaan

4.3 CUtUras profiSSIONGIS. .......uueiiiiiiieiiiciiiiee et e e e e e e e e e e e e s eeaaeeeas

19

30

37
34

41

46

54
54

58

64

71

78

83

87

93
102

102

106

112

120
120
122
134
143

144

151

151

156
161

17



4.4 O contexto material

Y O X 076] 01 (=) (o = 4 (= 1 o Lo IO
CONSIQERA(}C)ES FINAIS

REEERENCIAS

APENDICE E ANEXOS

165

169

174
180
208

18



INTRODUGAO

O novo sempre aparece contra esmagadoras chances estatisticas e suas

probabilidades, que, para todos os efeitos praticos, todos os dias equivale a certeza; o novo,
portanto, sempre aparece sob o disfarce de um milagre.

Hannah Arendt (2010)

Em abril de 2017, estavamos absolutamente focadas no cumprimento dos
pré-requisitos tradicionais da defesa de mestrado em torno de um tema relacionado a
implementagdo de uma politica publica, no ambito de uma das redes municipais da
Baixada Fluminense (Vieira, 2017). Em recorte temporal aproximado, enquanto eram
apresentados os resultados e perspectivas do estudo desenvolvido durante o curso
por nos frequentado, o Ministério da Educacao (MEC) entregava ao Conselho
Nacional de Educacgao (CNE) a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2017).

Tal correlagao inicial ilustra uma ponte entre os dois fatos e se assenta nas
visdes contraditorias as quais ambas as situagcdes fazem alusdo. De um lado, um
estudo que ponderava sobre parametros legais e multiplas concepg¢des que permeiam
praticas pedagogicas inclusivas direcionadas aos alunos e alunas em situagao de
atendimento pedagdgico domiciliar (APD)" e, de outro, o marco regulatério curricular
nacional, a BNCC, balizador da qualidade educacional brasileira, estabelecida sob um
viés prescritivo e de uniformizagdo de oportunidade, desenvolvimento e
aprendizagens.

Viemos de uma historia de trabalho pedagdgico na e para a diversidade, pois
desde a nossa formagao técnica em nivel médio optamos por cursar disciplinas
eletivas elucidativas das questdes especificas da escolarizagdo de alunos com
deficiéncia. A entrada na graduacdo de Pedagogia ocorreu simultaneamente a
ocasidao em que ser professora regente em classes especiais era a nossa atividade
profissional. Tal fato contribuiu para as opgdes metodoldgicas e tedricas escolhidas

na ocasiao, pois tratava-se de viver a pratica e compreendé-la teoricamente.

' Atendimento pedagdégico domiciliar € o atendimento educacional que ocorre em ambiente domiciliar,
decorrente de problema de saude que impossibilite o educando de frequentar a escola ou esteja ele
em casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de apoio da sociedade
(BRASIL, 2002)
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Apds a graduacgdo, buscamos aprofundamentos especificos em trés
especializagdes na area da Educacéo Especial, diante da constante necessidade de
aprimorar nossas competéncias. Atraia-nos o fato de a formacgao estar alinhada as
responsabilidades profissionais por nés assumidas na ocasido: professora da sala de
recursos multifuncionais junto aos alunos da Educacao Especial, matriculados em
turmas comuns do Ensino Médio/Técnico na Rede Faetec/RJ? e, simultaneamente,
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na modalidade de
atendimento pedagdgico domiciliar, na Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de
Janeiro (SME/RJ).

Considerando o desafio representado pelo contexto singular de sujeitos em
situagao de aprendizagem, marcado por suas notaveis especificidades, percebemos
a exigéncia de um investimento continuo em formacédo. Tal demanda estendia-se n&o
apenas a atualizagdo pedagodgica, mas também a exploragdo de niveis mais
profundos de especializacdo, incluindo a consideracdo de programas de poés-
graduacgéo stricto sensu.

Foi nesse cenario que, no ano de 2012, decidimos vincular-nos ao Grupo de
Pesquisa Observatorio da Educacao Especial e Inclusdao Educacional (OBEE) na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Sob a coordenagcdo da Professora
Doutora Marcia Denise Pletsch, esse grupo tornou-se um espaco enriquecedor para
o aprofundamento de nossos conhecimentos e contribuigdes significativas para os
didlogos sobre inclusado educacional.

Posteriormente, em 2017, respondendo a um edital publico, engajamo-nos na
selecao para agdes do projeto de pesquisa "Desenho Universal para a Aprendizagem:
implementagédo e avaliagdo do protocolo do livro digital acessivel". Essa iniciativa,
resultante de uma parceria interinstitucional entre UFRRJ, UERJ e Movimento Down,
proporcionou-nos a oportunidade uUnica de atuar como bolsista/professora da
Educacido Basica. Ao participar ativamente das aplicagdes do protdtipo do "Livro

Digital Acessivel", consolidou-se em nds o desejo de contribuir efetivamente para as

2 A Fundagao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) é uma instituicdo de educacéao basica, superior e
técnica publica brasileira; vinculada a Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovacgao (SECTI)
do estado do Rio de Janeiro. As unidades que integram a Rede est&o divididas em: Escolas Técnicas
(ETEs), Centros de Tecnologia e de Educagdo Profissional (CETEPs), Centros Vocacionais
Tecnoldgicos (CVTs), Faculdades de Educagéo Tecnolégica do Estado do Rio (FAETERJs) e Centros
de Referéncia em Formagédo de Profissionais da Educacdo (ISERJ e ISEPAM). Ver mais em
http://www.faetec.rj.gov.br
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discussdes acerca das estratégias curriculares e recursos acessiveis que promovem
a justica social no ambito educacional.

O reconhecimento da necessidade de equidade nas politicas educacionais
tem nos impulsionado a uma reflexado detalhada sobre a justiga curricular, vista através
do prisma da justica cognitiva. Este debate torna-se essencial no contexto da
diversidade humana, onde é fundamental adotar praticas inclusivas que garantam a
participagdo efetiva e o aprendizado de pessoas com deficiéncia nos sistemas
educacionais atuais. No decorrer desta pesquisa, iremos argumentar apoiados nesses
dois conceitos — justica curricular e justica cognitiva — defendendo politicas
educacionais que realmente abracem essas ideias

Na verdade, para nds, abordar a presenga da diversidade na estrutura
curricular da escola é algo muito caro. Isso porque, acreditamos o quanto
cotidianamente, o embate entre atores, contextos e os sujeitos de direitos produzem
um curriculo, ou seja, uma obra coletiva, n&o prescrita, que nao se presta a cumprir
protocolos, ndo sé por toda a especificidade que o acompanha, como até para além
dos sistemas de controle, relatorios descritivos ou combinacéo de codigos. O curriculo
vai além de suas fung¢des burocraticas, transformando-se em um organismo vivo que
cresce e se adapta em harmonia com a comunidade escolar. Ele se molda atravées
das interacbes com as experiéncias e aspiragdes dos estudantes, refletindo e
valorizando os principios fundamentais da comunidade educativa. Esta abordagem
humanizada enxerga o curriculo n&do apenas como uma colecdo de diretrizes, mas
como uma entidade ativa e pulsante no cenario educacional, vital para a jornada de
aprendizado de alunos e educadores.

Compreender o significado de “curriculo” € um desafio, porque esse termo
multifacetado é frequentemente utilizado como uma expressdo generalista em
diferentes contextos e para diferentes fins. Isso nos incentiva a considerar as diversas
concepgdes que permeiam regularmente a pratica curricular, provocando reflexdes
sobre como o conceito € interpretado e reinterpretado. O termo “curriculo” vai além de
uma simples listagem de conteudos, apresentando-se como um reflexo da visao da
educacao e do seu objetivo principal, que é promover o conhecimento.

Neste contexto, o curriculo vai além da simples transmissao de informacoes;
€ na verdade uma construgdo complexa, imbuida de fatores sociais, politicos e

ideoldgicos (Goodson, 2001). Consistente com esta perspectiva, Young (2007)
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enfatiza a importancia de ver as escolas nao apenas como entidades individualmente
valiosas, mas também como instituicdes sociais relevantes. Ele enfatizou que esse
valor, tanto pessoal quanto social, surge quando as escolas valorizam o conhecimento
tedrico, que ele descreve como “conhecimento poderoso”.

As reflexbes de Young destacam um importante dilema epistemoldgico:
valorizar o conhecimento tedrico em oposicao ao conhecimento cotidiano. Essa
dicotomia real¢ca a diferenga entre o conhecimento formal, que tem uma ligagao
inseparavel dos sujeitos, e o conhecimento cotidiano, que se caracteriza pela sua
natureza contextual. E importante ressaltar que essa distingado n&o implica relativismo
curricular; em vez disso, sugere uma compreensao mais profunda das interacdes
entre diferentes formas de conhecimento.

Na obra de Jean-Claude Forquin, observamos uma profunda analise sobre o
relativismo curricular, que investiga as implicagdes educacionais de considerar o
curriculo como um constructo culturalmente situado. O Autor explora a fundamentacgéao
dos curriculos, destacando que estes transcendem os limites do conhecimento
estritamente académico. Eles incorporam elementos mitico-simbdlicos, valores
estéticos e padrdes culturais que constituem os referenciais de civilizagdo de uma
sociedade. Tal perspectiva amplia a compreensao do curriculo ao incluir componentes
que nao sdao meramente informativos, mas que também formam a base para a
identidade cultural e social dos estudantes.

O conceito de relativismo curricular proposto por Forquin (2000) reconhece e
valoriza a diversidade cultural e contextual, propondo que os curriculos sejam
acessiveis as realidades diversas das comunidades. A ideia € que nao existe uma
formulacéo curricular que seja universalmente aplicavel, reconhecendo a necessidade
de os curriculos serem flexiveis e responsivos as variadas experiéncias, valores e
contextos socioculturais dos alunos.

Neste contexto, o relativismo cultural é entendido como a aceitagao de que as
normas e valores sao especificos a cada cultura e devem ser compreendidos e
respeitados dentro de seus proprios sistemas de significado. Ja o relativismo
epistemoldgico desafia a nocdo de um conhecimento absoluto e universal,
argumentando que todo conhecimento € contextual, moldado por perspectivas

culturais e histéricas especificas.
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Portanto, ao incorporar o relativismo curricular em nossa investigagao sobre
inclusdo e acessibilidade, enfatizamos a necessidade de personalizar o curriculo para
atender as necessidades particulares de cada estudante. Essa abordagem n&o
apenas facilita o0 acesso ao conhecimento, mas também respeita a integridade cultural
e epistemologica de cada aluno, promovendo uma pratica educacional que é
verdadeiramente inclusiva e representativa da diversidade existente.

Assim, o conceito de "curriculo" configura-se como uma organizag¢ao dindmica
que nao apenas orienta o aprendizado tedrico, mas também influencia a compreensao
pratica da realidade de maneira abrangente, considerando minuciosamente fatores
como diversidade cultural, social e modalidades de aprendizado e fazendo emergir a
necessidade premente de reexaminar e reformular estratégias educacionais, com
vistas a instigar abordagens mais inclusivas e equitativas nos ambientes de
aprendizagem, especialmente ao considerarmos a notavel invisibilidade dos alunos e
alunas com deficiéncia nas regulamentagdes e diretrizes curriculares estabelecidas
nacionalmente. Isso implica a possibilidade de transformar um projeto curricular, por
meio de uma praxis voltada para o sucesso dos envolvidos, que incluem professores,
alunos, familiares e/ou comunidades, garantindo o direito a aprendizagem de maneira
irrestrita e inegociavel.

A primeira infancia, conforme estabelecido no Marco Legal da Primeira Infancia, Lei
N° 13.257 (Brasil, 2016), € o periodo que se estende da gestagéo até os seis anos de idade.
Esta legislacdo assegura os direitos essenciais para essa fase vital do desenvolvimento
humano. Especificamente, essa etapa € dividida em dois segmentos: dos zero aos trés
anos, conhecida como primeira infancia inicial, e dos quatro aos seis anos. Esta subdivisao
ressalta a importéncia de abordagens especificas para cada fase, visando a atengao
adequada as diversas necessidades das criangas conforme elas progridem nos estagios

iniciais de vida. Segundo o texto oficial:

Art. 2° Para os efeitos desta Lei, considera-se primeira infancia o periodo que
abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses
de vida da crianga. Art. 3° A prioridade absoluta em assegurar os direitos da
crianca, do adolescente e do jovem, nos termos do art. 227 da Constituicao
Federal e do art. 4° da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 , implica o dever
do Estado de estabelecer politicas, planos, programas e servigos para a
primeira infancia que atendam as especificidades dessa faixa etaria, visando
a garantir seu desenvolvimento integral (Brasil, 2016).

Durante os primeiros anos de vida, o amadurecimento das fungdes cerebrais,

habilidades motoras, relacdes sociais e afetivas, bem como o desenvolvimento da
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capacidade de aprendizado, sao dimensdes criticas que demandam a atengao
conjunta das familias, do Estado e da sociedade. O fazer escolar e a linha sobre a
qual este é conduzido é questado urgente, coletiva e marcante da convivéncia, e por
que nao, da sobrevivéncia humana, em outras palavras, o curriculo € um projeto que
ultrapassa o plano das intengdes educativas por efetivar-se no plano da sua realizagao
no seio de uma dada estrutura organizacional (Pacheco, 2005).

Com relagdo as propostas pedagodgicas e/ou orientagdes curriculares dos
sistemas de ensino, espera-se a articulacédo entre as determinagdes constituidas em
documentos oficiais em nivel nacional e o contexto histoérico, politico e cultural local,
contribuindo para a produgao de um cenario referencial das configuragdes curriculares
de Municipios e Estados brasileiros.

Como sustentacao de tais propostas, temos a BNCC, referencial normativo,
ou seja, aquele que determina o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais, como o direito das criangas, jovens e adultos no ambito da Educagéao
Basica escolar, constituindo-se como orientador de sua implementagdao pelos
sistemas de ensino das diferentes instancias federativas e instituicbes ou redes
escolares (Brasil, 2017). Importa destacar que todo o processo de estruturagdo da
BNCC, amplamente difundido como democratico e aberto a participagao de todos os
segmentos da sociedade, deu-se em um contexto nacional complexo, como

apresentam Tarlau e Moeller (2020), que, em suas visdes, questionam,

[a]velocidade com que essa reforma foi aceita por um amplo leque de atores
educacionais brasileiros, especialmente quando se considera o fato de que
ela nao era parte dos debates antes de 2014. Ainda mais surpreendente é o
fato de que a BNCC continuou a ser promovida depois do cataclismo politico
de 2016, quando a Presidente Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores
(PT), foi destituida pelo Congresso - um processo que muitos cidadaos
brasileiros chamam de golpe juridico-parlamentar. O substituto, Michel
Temer, reverteu duzias de politicas publicas adotadas pelo governo anterior
e paralisou inUmeros outros programas governamentais, mas a BNCC
permaneceu intocada (Tarlau e Moeller, 2020, p 554).

A delimitacdo apresentada pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
quando confrontada com a diversidade de contextos e sujeitos, deveria pressupor a
convergéncia de propostas curriculares locais comprometidas com o0 ensino e
aprendizagem de todos. Com Gabriel e Martins (2022), questionamos a intencional
utilizagao do termo “comum” no contexto analitico curricular como uma qualidade, uma

caracteristica, uma composicdo associada a demanda nacional por norteadores
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educacionais. Lopes (2018) é uma das autoras que fala dessa base curricular comum

nacional que

pressupde apostar em um registro estabelecido como tendo um selo oficial
de verdade, um conjunto de conteudos que adquire o poder de conhecimento
essencial a ser ensinado e aprendido, metas uniformes e projetos identitarios
fixos, trajetorias de vida preconcebidas, esforgos para conter a traducao e
impor uma leitura como a correta, Unica e obrigatéria (Lopes, 2018, p. 27).

Destacando-se nesse dialogo tedrico, Silva (2018) ressalta o quanto tal
perspectiva favorece com que o movimento de reconhecer e reafirmar todos os
critérios que buscam “tomar a diferengca como elemento central nas proposi¢cdes sobre
curriculo” (p.7) venha a ser langado fora, desqualificado. A proposta de uma Base
Nacional Comum Curricular, como ai esta, vai justamente em sentido oposto a luta
histérica do enfrentamento das desigualdades. Nossa perspectiva é ressaltar o valor
da diferenga e da diversidade de todos os tipos, sem condicionantes, pois, desse
modo, decidimos nao abandonar aos seus proprios recursos, a riqueza da
multiplicidade que é viver a infancia.

Tomando essa perspectiva como referéncia, temos como hipétese de tese
que a trajetdria interpretativa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua
influéncia e materializagdo nos textos curriculares locais nao contemplaram o
compromisso de promocao da justica curricular direcionada aos alunos e
alunas com deficiéncia multipla em decorréncia da SCZV.

Nosso objetivo geral intenta analisar as interpretagoes da politica
curricular no contexto da producao textual local sob influéncia da esfera global
(BNCC) na atuagdo direcionada aos alunos com deficiéncia multipla em
decorréncia da SCZV matriculados em turmas da Educacgao Infantil de uma rede
municipal da Baixada Fluminense. Dele decorrem o0s seguintes objetivos

especificos:

o Analisar a correlagao entre a matriz curricular e a elaboragao de
propostas pedagdgicas para criangas com deficiéncia multipla em decorréncia
da SCZV;,

o Delinear os diversos contextos de atuagao politica, descrevendo-
os analiticamente e vinculando-os a compreensao do cenario-lécus do presente

estudo;
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o Interpretar efeitos do entrelugar ocupado por alunos com
deficiéncia multipla nos documentos curriculares e referenciais que os

norteiam.

Assumimos a perspectiva de organizacdo de sistemas educacionais
inclusivos que pressupdem a elaboracdo de politicas educacionais voltadas para a
universalizagdo do direito a educagao, incluindo aquelas pessoas que possuem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
conforme estabelece a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
publicada pela ONU, em 2006.

A producéo curricular pode ser observada, de maneira concisa, como uma
luta hegemonica, caracterizada na e pela tensdo entre o particular e o universal.
Buscar evidéncias cientificas acerca da dinamicidade do contexto da pratica na
producao da politica curricular em sistemas publicos de ensino, por si so, ja justifica a
observacao criteriosa das formas com que os atores da escola recontextualizam os
discursos e textos produzidos no contexto académico (Ball, 1994).

Considerando isso, optamos pela adog¢ao da concepgédo da Abordagem do
Ciclo de Politicas proposta por Stephen Ball e colaboradores (1994) como abordagem
para a analise dos dados produzidos, levando em conta que politicas sao
compreendidas e concretizadas de maneiras distintas e variadas, assim como na sua
transformacao em acéao atravessadas por tradugdes e entendimentos do/no contexto
da pratica, em um ciclo continuo e nao hierarquico constituido pelos contextos, que
interigados nos apresentam o texto das politicas em resposta as influéncias e
orientagdes de praticas.

Esta investigacdo, pautada na perspectiva da pesquisa qualitativa com
abordagem etnografica, busca analisar os sentidos e os significados, no exercicio de
estruturagdo da matriz curricular local de um dos municipios que compéem o Férum
Permanente de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva da Baixada e Sul
Fluminense® a saber: Duque de Caxias. Como pesquisadora, estamos vinculadas ao

3 Férum que integra atualmente gestores de Educacéo Especial de redes de ensino de Municipios da
Baixada e Sul Fluminense, assim como pesquisadores da UFRRJ, Campus de Nova Iguagu, e da UERJ,
Campus de Duque de Caxias.
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Projeto de pesquisa* “Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagio e salde na
promogao da escolarizagdo e do desenvolvimento de criangas com sindrome
congénita do Zika virus na Baixada Fluminense”, que integra um projeto
interinstitucional multidisciplinar, aprovado pelo Protocolo de Etica 135/2021,
Processo n.®°23083.031153/2019-40. Esse projeto estrutura-se em trés eixos, a saber:
1) crianga e familia; 2) escola e professores; 3) intersetorialidade, nos quais tem sido
desenvolvido um conjunto de estudos e de ac¢des intersetoriais de educagao, saude e
assisténcia social, na promogao da escolarizagao e do desenvolvimento integral, de
criangas com SCZV, na Baixada Fluminense (Pletsch, 2019).

Nosso estudo concentra-se no segundo componente dos eixos: escola e
professores, explorando os referenciais inclusivos de qualidade do ensino e
aprendizagem em conexdo com a estruturacdo do curriculo escolar. E imperativo
investigar como operam os sistemas de ensino, sua constituicido e organizacao
pedagogica para atender as demandas formativas atuais, considerando
historicamente e politicamente o contexto das pessoas com deficiéncias, identificadas
aqui especificamente como criancas com deficiéncia.

Nesse contexto, a pesquisa com abordagem etnografica torna-se essencial
para compreender as relagdes estabelecidas na sociedade contemporanea. Borges &
Mattos (2009, p. 206) destacam que esse tipo de estudo contribui para pesquisas
sobre desigualdade social e educacional. Vale ressaltar que a propria autora, Mattos
(2001), enfatiza a preocupagao desse procedimento metodologico em falar, de forma
mais completa possivel, "sobre o que um grupo particular de pessoas faz e o
significado das perspectivas imediatas que eles tém do que eles fazem" (p.47).

Em nossa pesquisa, o foco estd na compreensdo das argumentagdes
institucionais e politico-pedagdgicas relacionadas a educacgao inclusiva, presentes ao
longo da construgdo do documento curricular da Rede Municipal de Duque de Caxias®.
A questdo central é: qual é o lugar ocupado pelas criangas com deficiéncia,
especialmente as com deficiéncia multipla causada pelo SCZV, nas circunstancias
praticas resultantes do processo de reestruturagao curricular da rede, que agem a
partir da BNCC?

4 Financiamento: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) (Edital Jovem Cientista do Nosso Estado e Edital
Grupos Emergentes Processo E-26/010.002186/2019).

55 Um dos municipios componentes do campo de pesquisa e Sul Fluminense (Pletsch, 2018; 2019).
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Muitos sao os questionamentos que nos acompanham nesta construcéo...
Tomemos, em nosso apoio, o dialogo envolvendo Sussekind (2014) e Santos (2007),
em torno do fato de que, mesmo que por obrigagao juridica, o Estado Brasileiro tenha
imputado aos entes federados durante a implementacdo de uma Base Nacional

Comum Curricular:

[...] um comum que nao é o inventado historicamente e localmente pelos
sujeitos em interagdo, na diversidade, mas abissalizado como mesmidade,
invisibilidade e inexisténcia. Um comum de conhecimentos minimos que
estabelecerdo uma linha abissal (Sissekind, 2014, p.11).

Num contexto que abraga a educacéao inclusiva, concretizar tal compromisso
envolve o fornecimento decidido de um ensino de qualidade a todas as criancgas,
considerando as complexidades inerentes ao "reconhecimento da diferenca". Este
paradigma diverge significativamente da customizagdo, que poderia buscar
justificativas ancoradas em elementos biolégicos, estabelecendo, assim, uma
oposicéao clara a funcao social fundamental da escola.

Nesse sentido, subdividimos a tese em quatro capitulos, sendo dois tedricos,

um metodolégico e outro reunindo resultados e discussdes. O Capitulo 1,
“Concepgdes e conceitos: deficiéncia multipla em perspectiva”, promove uma reflexao
sobre a normativa curricular nacional que orienta as propostas pedagdgicas locais
instigando e questionando a influéncia de diferentes arranjos, formulagdes e contextos
politicos, sociais e ideoldgicos em interagao com os entendimentos conceituais sobre
a condigao de deficiéncia ao longo do tempo.

O desenvolvimento do segundo capitulo do nosso estudo, sob titulo de
“Curriculo escolar e justica social” é realizada uma analise sobre a interconexao entre
o curriculo escolar e a justica social, abordando teorias relativas a construgcéo social
do curriculo, a legislacdo brasileira referente a inclusdo educacional e a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E enfatizada a
complexidade inerente a traducdo da diretriz curricular nacional, especialmente
considerando a diversidade e inclusdo dos alunos e alunas da educacgao especial,
bem como o acesso aos direitos humanos e a garantia de equidade no processo
educacional. Propde-se uma abordagem educacional inclusiva, com foco na
acessibilidade cognitiva, para atender as variadas demandas educacionais, sobretudo

daqueles afetados pela Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV).
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No terceiro capitulo, sob o titulo "Trajetérias de Investigagao"”, tratamos da
maneira como a pesquisa qualitativa, com abordagem etnografica foi aplicada na
analise das politicas curriculares educacionais de Duque de Caxias. Destacamos a
interligacdo entre teoria, dados e contexto, com foco na perspectiva dinamica de
Stephen J. Ball. Usamos o ciclo de politicas para analisar documentos oficiais e
dinamicas reais de implementagdo, com énfase em estratégias politicas locais. A
analise curricular justifica abordagens etnograficas para compreender dindmicas
culturais, resisténcias e adapta¢cdes no ambiente escolar.

O quarto capitulo, intitulado "Perspectivas Inclusivas: Desdobramentos da
Reestruturagado Curricular em Duque de Caxias", apresenta a analise dos dados
obtidos durante a pesquisa de campo. Fundamentado na Teoria da Atuacao de Ball
et al. (2016) e contextualizado pelo Ciclo de Politicas de Bowe et al. (1992) e Ball
(1994), este capitulo examina os contextos complexos e os dados produzidos,
proporcionando uma compreensdao mais aprofundada do processo. Destaca-se a
influéncia dos diversos atores envolvidos e o resultado das atividades de interpretacao
ativa e traducgao politica, evidenciando o impacto na formagéao da matriz curricular da
rede municipal de Duque de Caxias.

Em consonéncia com os objetivos deste trabalho, a proxima etapa consiste
em apresentar nossas consideracgdes finais retomando a provocacado que intitula
nosso estudo. As criangas com deficiéncia multipla encontram lugar no curriculo da
escola? Se ha uma resisténcia e uma pedagogia de luta em face ao carater prescritivo
e mandatorio da BNCC em face as suas lacunas e omissoes, a matriz curricular em
revisdo teria a oportunidade de corrigir um erro legislativo, esperamos que assim

tenha agido.
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CAPITULO |
CONCEPCOES E CONCEITOS: DEFICIENCIA MULTIPLA EM PERSPECTIVA

Problematizar a normativa curricular nacional que direciona as propostas
pedagodgicas locais, nos impulsiona também a questionar a influéncia de arranjos,
formulacbes e cenarios politicos, sociais e ideoldgicos. Preméncia fundamental do
nosso desenho discursivo, nos propomos a refletir sobre os paradigmas que

circunscrevem o significado do que € deficiéncia ao longo da historia.

1.1- Considerag6es sobre modelos de compreensao da deficiéncia

Observar historicamente as nomenclaturas sob as quais a deficiéncia foi e
continua sendo definida, além de traduzir valores da sociedade, baliza as estruturas
de deferéncia ou discriminacgao (Sassaki, 2003), visto que o destaque das concepgdes
sobre pessoas com deficiéncia vincula-se a padrbes estabelecidos de “normalizagao”,
que imediatamente excluiam aqueles que nao satisfaziam critérios normativos
vigentes.

Inspirados nos pressupostos da Convencado dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2009), documento que, logo em seu artigo 1°, anuncia a evolugao
pela qual perpassa o conceito de deficiéncia, explicitando que a deficiéncia resulta da
interacao entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (p.1).

Nesse sentido, diversos modelos de deficiéncia tem sido propostos e até
meados da década de 70, uma das maneiras de explicagdo da deficiéncia, ancora-se
no conhecimento médico tradicional, representativo de um saber hegeménico que a
pessoa com deficiéncia como “portadora” de uma patologia. Perspectiva essa que,
pautava-se em uma circunstancial existéncia de um padrdao de normalidade para
funcionamento fisico, intelectual e sensorial, desse modo, tais desvios e
irregularidades deveriam ser diagnosticados e tratados.

A Classificagao Internacional de Deficiéncias e Incapacidades e Desvantagens
(CDID), um manual categorizante das consequéncias das doencgas, elaborado pela

Organizagdo Mundial de Saude (OMS), representa um marco do modelo biomédico.
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De acordo com Matta e Morosini (2009), o paradigma biomédico, desenvolvido no
século XIX, vincula a doenca a leséo, simplificando o processo saude-doenca para
sua dimensdo anatomofisioldgica®. Esse modelo exclui as dimensdes historico-
sociais, tais como a cultura, a politica e a economia, e, como resultado, direciona suas
principais abordagens de intervenc¢ao para um corpo doente.

A partir de um enfoque fundamentalmente curativo e de reabilitagdo, preconiza-
se a busca da intervencdo adequada, o que minimiza e desconsidera as
singularidades da vida de cada individuo. Piccolo e Mendes (2013) apontam que, por
esse viés, a deficiéncia mimetiza-se ao individuo, associando caréncia e fragilidade
organica enquanto atributo natural, “falha que atesta a necessidade de seu sujeito
aceitar de pronto e de maneira mansa e humilde toda sorte de firmamentos médicos
edificados sobre seu corpo” (p.462).

Entre os anos 60 e 70, o crescimento dos movimentos sociais de luta pelos
direitos humanos e respeito a diversidade influenciou mudangas na compreenséao da
deficiéncia, iniciando agbes diversas de legitimagdo da diversidade humana. Um
movimento iniciado no Reino Unido tensionou a relagao entre corpo e sociedade,
fazendo emergir um modelo social de compreensao da deficiéncia que, por iniciativa
dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, tinha como pauta a limitagao
do modelo biomédico para abordar esse tema. Piccolo e Mendes (2013) analisam
criticamente o quanto “a deficiéncia é vista essencialmente pelos sociélogos como
tema autoexplicativo e consolidado, cuja base se da na senda de lineamentos
estranhos a seu corpus tedrico” (p.465). O marco desse periodo € a criagao da
primeira organizagao politica conduzida por Pessoas com Deficiéncia em 1976, grupo
defensor da necessidade de superar as barreiras que se impunham frente ao direito
de exercer plenamente a cidadania, estruturando paulatinamente a dimensao social
da deficiéncia. Sob o mesmo ponto de vista, os Principios Fundamentais da
Deficiéncia (UPIAS, 1976) incorporam func¢ao primordial nesse cenario, tornando-se

uma espécie de marco para o desenvolvimento dos Estudos da Deficiéncia — campo

& A expressao "dimensao anatomofisioldgica" refere-se a abordagem ou perspectiva que considera as
caracteristicas e processos relacionados a anatomia e fisiologia do corpo. Em outras palavras, esta
associada a compreensao e analise das estruturas anatbmicas (relacionadas a forma e organizacao
do corpo) e dos processos fisiolégicos (relacionados as fung¢des e atividades dos 6rgéos e sistemas)
no contexto de um fendmeno, como saude ou doenga. No contexto do texto fornecido sobre o modelo
biomédico, essa expressao destaca a énfase na visdo restrita a dimensao fisica e funcional do
organismo, excluindo consideragdes mais amplas relacionadas a aspectos sociais, culturais, politicos
e econdmicos. Ver mais em Matta e Morosini (2009)
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investigativo que examina o significado, a natureza e as consequéncias da deficiéncia
como um fendmeno socialmente construido. A imagem a seguir ilustra a capa da

publicacdo de 1976.

Figura 1: Capa do impresso publicado em 1976

Descrigdo da imagem: A imagem mostra a capa de um livro de cor laranja. O texto na capa esta em
preto e esta organizado em trés se¢des, cada uma separada por uma linha horizontal. No topo, o texto
I& "THE UNION OF THE PHYSICALLY IMPAIRED AGAINST SEGREGATION" e logo abaixo "and THE
DISABILITY ALLIANCE". Na parte inferior da capa, em letras maiores e mais destacadas, esta o titulo
"Fundamental Principles of Disability". O design & simples e direto, sem imagens ou decoragbes
adicionais. Fim da descrigao

Fonte: The-ndaca.org

Diniz (2007) e Piccollo (2012) s&o alguns dos autores que nos apresentam o
sociélogo e pessoa com deficiéncia fisica, Paul Hunt, como o precursor do modelo
social de deficiéncia na década de 1960. Elevando a deficiéncia a categoria de
dimensao fundamental da diversidade humana, essa perspectiva adentrou os espagos
académicos, propondo uma profunda reviséo das teorias sociais, realizando releituras
analiticas para as situacdes de opressao do corpo. Essa trajetoria aproximava-se de
outras tematicas como o feminismo, as teorias de género e antirracistas que, de
maneira semelhante, denunciaram construcdes histéricas de intolerancia,
silenciamento e invisibilidade. Soma-se a esse cenario, uma série de movimentacoes

de consolidagdo de um campo cada vez mais forte na area de Ciéncias Humanas e
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Sociais denominado estudos sobre deficiéncia’, que se dedicavam a compreensao
ampla do significado, da natureza e das consequéncias da deficiéncia como um
fendmeno socialmente construido.

Circunstancias de ativismo da deficiéncia sao possiveis de rastreamento, desde
o século XVII, contudo, ndo se pode negar o carater inovador dessa visao em termos
de empoderamento da comunidade emergente de pessoas com deficiéncia, no
realinhamento da identidade da deficiéncia.

Na esteira de nossas investigagdes, eis que, também em contraposi¢cado a
hegemonia do saber médico, mais recentemente o modelo biopsicossocial surge e
tenta realinhar conhecimentos psicossociais e o0 saber médico. Por esse
entendimento, a conciliagdo entre o modelo biomédico centrado nas causas e
implicagdes fisicas e o social centrado nas causas e implicagdes sociais, politicas e
culturais, podem ser observados como avangos nesse panorama.

Marcos legais e acordos internacionais possibilitaram a mudanga na concepgéao
da deficiéncia ao redor do mundo, para Diniz (2007, p.19), “a deficiéncia passou a ser
um conceito politico” e um destes marcos € a discussao e a elaboracdo da Convencgao
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009) que foi orientada pelas
mesmas diretrizes politicas e conceituais do modelo social da deficiéncia. Esta
Convencgao é considerada um marco politico e juridico importante visto que, além de
garantir direitos a essa populagao, amplia o debate sobre a definigdo de deficiéncia.

No Brasil, apds a ratificagdo nacional da Convencdao da ONU em 2009, o
modelo biopsicossocial da deficiéncia desencadeia um amplo debate na sociedade,
representando um deslocamento paradigmatico que permeia o pensamento e as
praticas educacionais inclusivas.

Vivemos um momento histérico de implementacdo dessa visao
multidimensional da deficiéncia, que transcende a visdo centrada na condicdo médica
(Maior, 2015; Rafante, 2016; Diniz, 2017; De Paiva, 2017; Souza; Plestch, 2019). Sua
aplicacao redefine a compreensao do fenébmeno ao incorporar elementos bioldgicos,
psicoldgicos e sociais, promovendo uma visao integrada que supera estigmas e

fomenta a plena participagao na sociedade.

7 Area de estudos interdisciplinar, que sob influéncia dos pressupostos das ciéncias humanas e sociais,
promove discussdes sobre as origens, significado e consequéncias da deficiéncia sob o enfoque de
aspectos culturais, sociais e politicos, ampliando tal analise, para além dos pressupostos da medicina
ou da psicologia.
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Diante dessa recente categorizagdo, compreende-se que a condigao de pessoa
com deficiéncia suplanta perspectivas avaliativas nas esferas clinica, bioldgica,
comportamental, comunicacional ou especifica do corpo. Destaca-se que tais
caracteristicas individuais sdo moldadas e amplificadas pela complexa interagao entre
fatores sociais e ambientais, presentes no cenario onde se desenrolam as atitudes e
estruturas sociais.

Esse modelo multidimensional foi inspirado pelos pressupostos da
Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), publicada
pela Organizagao Mundial de Saude (OMS), em 2001, relevante instrumento para
classificagao de diversas formas de promocgao de politicas de inclusdo social (OMS,
2001). ACIF, estruturada em quatro preceitos, subdivide-se em duas partes: a primeira
descritiva da funcionalidade e da incapacidade e a segunda que aborda os fatores
contextuais. No enfoque sobre funcionalidade e incapacidade sao designados os
dominios, fungdes e estruturas do corpo, atividades e participacdo. Ja em ambito
contextual, sdo considerados a influéncia dos fatores ambientais e fatores pessoais.
Sobre cada um dos dominios ha a estruturagdo por categorias, entendidas como
unidades de classificagao (OMS, 2013).

Para uma maior compreensao acerca do delineamento proposto pela CIF,
organizamos 0s pressupostos em perspectivas, a primeira, ilustrativa da estrutura
conceitual da CIF e a seguinte, de maneira mais aproximada dos fatos cotidianos,
busca clarificar a correlagao habitual dos pressupostos que compdem a categorizagao

em tela.
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Figura 2: Interagdo entre os componentes da CIF
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Descricao da imagem: Aimagem € um diagrama esquematico que ilustra as interagdes entre diferentes
aspectos da saude e funcionamento humano. Ele é composto por varios elementos conectados por
setas bidirecionais: A esquerda: Trés circulos verticais representam "Disttrbio" (verde), "Condigdes de
Saude" (cinza) e "Doenga" (roxo). No centro: Um grande circulo laranja rotulado "Atividades" esta
conectado a uma colegao de circulos menores a esquerda, que representam "Fungdes e Estruturas do
Corpo" em varias cores. A direita: Um circulo laranja rotulado "Participagao”. O diagrama também indica
"Fatores Ambientais" a esquerda e "Fatores Pessoais" a direita na base, mostrando que estes fatores
influenciam todas as outras componentes. Fim da descrigao.

Fonte: Adaptado de OMS (2003)

Figura 3: Interagéo entre os componentes da CIF 2
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Descricdo da imagem: A imagem € um diagrama colorido que mostra as inter-relagdes entre varios
componentes do funcionamento humano e saude. A esquerda, uma figura humana com linhas que
simbolizam fungdes e estruturas do corpo conecta-se com o planeta Terra, representando fatores
ambientais. Ao centro, um icone de um cérebro com éculos e maos, marcado como "Atividade", esta
ligado a "Condigéo de Saude", indicada acima por um grafico de batimentos cardiacos. A direita, o
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conceito de "Participacao” € ilustrado por cinco bonecos de diferentes cores e estilos de cabelo. Na
base, um icone de uma pessoa, representando fatores pessoais, conecta todos os elementos através
de setas azuis, mostrando a influéncia mutua entre eles. Fim da descri¢cao

Fonte: Elaborado pela autora com dados adaptado de OMS (2003)

Utilizada como modelo conceitual no Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia
(OMS, 2011), a CIF recebeu recomendagéo de uso como compreensao universal pela
clareza e referéncia na linguagem, principios e valores do modelo biopsicossocial e
espiritual, compreendendo a funcionalidade e a incapacidade como uma interagao
dindmica entre problemas de saude e fatores contextuais, tanto pessoais quanto
ambientais (OMS, 2011).

Neste ponto, torna-se imprescindivel justificar a escolha do delineamento que
adotamos, uma vez que os "resultados da participagcdo e da funcionalidade de
criangas com deficiéncia multipla em decorréncia da Sindrome Congénita do Zika
Virus" (Sa e Pletsch, 2021, p.1) desempenham um papel determinante na nossa
investigacao. Esses resultados fornecem um arcaboucgo teérico valioso, permitindo-
nos situar a Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV) no modelo da Classificagao
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

A compreensao da SCZV como uma condigéo de saude vai além dos dominios
tradicionais de estrutura e funcéo do corpo. Ela estende-se aos niveis de atividade e
participacado, sendo moldada por uma interagdo complexa entre fatores pessoais e do
ambiente fisico, social e atitudinal, conforme delineado pela Organizagao Mundial da
Saude (OMS, 2016). A riqueza desses dados nos impde avangar conceitualmente
sobre o que temos diante dos olhos e considerar ndo apenas as limitacdes fisicas,
mas também as dimensdes sociais, comportamentais e ambientais que impactam o
desenvolvimento e a qualidade de vida das criancas afetadas.

Ao fundamentar nosso delineamento nesta base tedrica, almejamos
compreender a natureza da SCZV e contextualiza-la em um espectro mais amplo que
abrange as esferas da atividade e participagdo. Isso se revela essencial para uma
compreensao multidimensional das demandas e necessidades das criangas com
deficiéncia multipla em decorréncia da SCZV, transcendendo assim as abordagens
convencionais centradas apenas na estrutura biolégica. Dessa forma, a escolha do
delineamento é estratégico e embasado, uma vez que se ancora na relevancia clinica

e social dos resultados apresentados pela autoras citadas anteriormente, fornecendo
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uma sélida estrutura conceitual para a nossa investigagédo sobre a SCZV no contexto
da CIF.

A presenca da deficiéncia, como parte circunstancial da constituicdo e condigao
humana, manifesta-se como um trago definidor da identidade de cada individuo. Esse
fendmeno é apenas um dos varios atributos naturais que contribuem para a trama
complexa da experiéncia humana. Diversas perspectivas sobre o desenvolvimento
individual agem sobre as abordagens adotadas por sociedades e governos na
concepgao de estratégias e politicas vinculadas as diferengas.

Diante da complexidade essencial da condigdo humana e da diversidade que
compdem a experiéncia individual, torna-se substancial compreender as implicagdes

da deficiéncia multipla, especialmente em criancas afetadas pela SCZV.

1.2 — Deficiéncia Multipla e Educagao: o comego da conversa

Na visao presente em nosso estudo, a condicdo de pessoa com deficiéncia
multipla ainda se impde a profundas discussdes conceituais e se apresenta de forma
lacunar na literatura, como apontado por Rocha (2018) em concordancia com Pletsch
(2015), na denuncia de que tais discordancias em relacdo a conceituagao de

deficiéncia multipla sao influenciadas pela concepgao de que se trata de uma

deficiéncia inicial que foi geradora de outras, enquanto outros a
consideram como uma associagao entre duas ou mais deficiéncias, sem
necessariamente uma ter sido causa do desenvolvimento da outra (Rocha;
Pletsch, 2015, p. 116)

Essa constatacdao suscita uma reflexdo sobre a esséncia intrinseca da
deficiéncia, evidenciando a complexidade e a multifatorialidade inerentes a
conceituacao da deficiéncia multipla. No mesmo contexto, as autoras nos levam a
considerar que tais divergéncias em relacao a deficiéncia multipla revelam a atuagao
de perspectivas distintas, influenciando significativamente na definicado de politicas
publicas, diagnédsticos e orientagbes adequadas.

A abordagem que considera uma deficiéncia inicial como geradora de outras
pode ser compreendida pela metafora de uma "cascata de deficiéncia", que sugere
que uma limitacao inicial pode desencadear uma série de eventos que resultam em
outras deficiéncias ao longo do tempo. Por outro lado, a visdo que enxerga a

deficiéncia multipla como uma associag¢ao entre duas ou mais condicdes destaca a
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interconexao de diferentes fatores que podem contribuir para a manifestagao de
deficiéncias.

Uma cascata de deficiéncia € um fenbmeno complexo, utilizado na area
médica®, que consiste em uma série de acometimentos de saude inter-relacionados,
nos quais a condi¢cao de deficiéncia inicial pode causar complicagdes subsequentes.
Esse conceito esta intimamente ligado a interac&o dindmica entre fatores bioldgicos,
sociais e ambientais que moldam as experiéncias das pessoas com deficiéncia.

Por outro lado, algumas pessoas veem o continuum da deficiéncia como uma
relacdo complexa entre duas ou mais deficiéncias, sem necessariamente ter uma
deficiéncia a atuar como causa direta para o desenvolvimento da outra deficiéncia.

Nesse contexto, as deficiéncias estdo interligadas, conduzindo muitas vezes a
um ciclo recorrente de quadros de saude que podem impactar de maneira adversa a
qualidade de vida e o bem-estar de uma pessoa.

Essa abordagem mais ampla a estratificacdo da deficiéncia destaca a
importancia de uma compreensao abrangente da saude, considerando as limitagcdes
funcionais especificas e os fatores sociais e ambientais e o comportamento que
desempenham um papel importante no percurso da deficiéncia.

A intervencdo pedagogica inicial e essencial® - IPIE- (Araujo, 2021) e o
acompanhamento intersetorial integrado destas interagdes complexas sdo essenciais
para implementar acbes eficazes para minimizar o impacto da cascata de deficiéncia
e trazer maior qualidade de vida, condicbes de saude geral melhoradas e

funcionalidades facilitadoras da participacao destes individuos na sociedade.

8 VVer mais em Maciel e Leal (2022) e Nascimento (2018).

® A concepgao da Intervengao Pedagdgica Inicial e Essencial (IPIE), apresentada por Araudjo (2021),
fundamenta-se nas praticas de Estimulagao/Intervencdo Precoce e na perspectiva inclusiva. Sob a
influéncia da perspectiva histérico-cultural, essa abordagem propde que o professor atue
intencionalmente com um viés pedagdgico na mediagdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de bebés e criangas no ambiente escolar. Dessa forma, a IPIE emerge como um
potencial guia para os profissionais da Educagéo Infantil, ao preconizar um conjunto deliberado de
acbes e praticas docentes que oferecem diversos estimulos. O objetivo & exercer influéncia na
qualidade de vida de sujeitos em situagbes iminentes de desenvolvimento comprometido, contribuindo
para seus processos de aprendizagem e construgao de conhecimento. A IPIE se materializa por meio
de um trabalho estruturado e planejado, envolvendo sistematizagcbes e media¢des direcionadas a
apropriacdo de aprendizagens escolares. Essa abordagem é cuidadosa ao considerar as
especificidades de desenvolvimento dos sujeitos, com a finalidade de oportunizar o progresso em seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento. A énfase na agdo pedagdgica intencional, aliada ao
enfoque inclusivo, destaca a relevancia da intervengdo precoce como catalisadora do potencial
educacional e do desenvolvimento holistico das criangas em idade escolar. Ver mais em Araujo (2021).
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Esse debate destaca a importancia de compreender a deficiéncia ndo como
uma condicdo isolada, mas como um fendmeno dindmico, influenciado por uma
interagdo complexa de fatores bioldgicos, sociais e ambientais. Ademais, destaca a
necessidade de uma abordagem individualizada ao lidar com pessoas com
deficiéncia, reconhecendo a diversidade de experiéncias e trajetdrias.

Declarada a complexidade e a falta de consenso na definicdo e compreensao
da condicao de pessoa com deficiéncia multipla, reafirmamos que essa questdo ainda
requer profundas investigagbes conceituais, uma vez que a diversidade de
perspectivas e abordagens contribui para a dificuldade em estabelecer um
entendimento unico sobre o tema.

Inegavelmente, se a modernidade fosse configurada de forma acessivel para
pessoas com deficiéncia, as restricbes e os ambientes/atitudes/posturas excludentes
talvez fossem atenuados. A distingao entre "a deficiéncia" (dificuldades individuais que
podem limitar as pessoas em realizar determinadas atividades) e deficiéncia
(resultado de uma certa "desvantagem") tem contribuido para a criagdo de sistemas
educacionais que refletem a presséo social persistente. Essa coercitividade, que ainda
percebe o outro como alguém "fora do padrao" ou anormal, resultando na exclusao
involuntaria dessas pessoas da plena participacdo na sociedade.

Esse entendimento profundo demanda um dialogo conceitual qualificado,
contribuindo significativamente para o avango das pesquisas evidenciadas por
referéncias como Rocha (2014; 2018), Pletsch, Araujo, Souza (2020), Sa, Pletsch
(2021), Santos (2021) e Viana (2021), fruto do trabalho desenvolvido pelo
Observatoério de Educacgao Especial e Inclusao Educacional (ObEE) desde 2012.

Ao estabelecer tal fundamentacdo tedrica e descritiva, ressalta-se a
necessidade de explorar a correlacdo entre escolarizagdo, o0 conceito de
compensagao (inspirado em Vygotsky, 1997) e a dimensao de acessibilidade cognitiva
que sera definida ao longo desse capitulo. A estruturagdo do conhecimento acerca
das especificidades organicas dessa condi¢ao fornece um guia efetivo para orientar
praticas curriculares e diretrizes ao longo do desenvolvimento cultural do individuo,

conforme destacado por Dainez (2017).
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Para se ter dimensao, em termos nacionais, o ultimo relatério divulgado em
2019 da Pesquisa Nacional de Saude' (PNS), informa que, 17,3 milhdes de pessoas
com dois anos ou mais de idade (8,4% dessa populagéo) tinham alguma deficiéncia.
A diversidade dessas deficiéncias, como visual, auditiva, mental e fisica, ressalta a
complexidade da situagao e a necessidade de considerar tais estatisticas no ambito
educacional, entretanto, a condi¢cao de deficiéncia multipla ndo é citada.

A invisibilidade da deficiéncia multipla nas politicas publicas evidenciada por
Rocha (2018) revela inconsisténcias e incoeréncias no entendimento e abordagem da
condicao no Brasil. Essa falta de clareza conceitual impacta desde as expectativas
das familias até a dindmica das instituicdes de ensino, conforme apontado pela autora.

Ao adentrar a lacuna existente nos estudos sobre a relacédo entre deficiéncia
multipla e a SCZV no contexto educacional, conforme indicado por Rocha (2014;
2018) e analisado por Viana (2021), torna-se evidente a necessidade de explorar mais
profundamente os impactos na expectativa pedagdgica e no desenvolvimento de
criancas pequenas que estdo ou nao matriculadas em nossas escolas, sobretudo na
Educacao Infantil.

Neste estudo, exploramos como as politicas educacionais, inspiradas nas
prerrogativas apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afetam o
desenvolvimento de curriculos que deveriam promover a justica curricular para
estudantes com deficiéncia multipla. Investigamos a representagdo desses
estudantes nos documentos curriculares, que se encontram na confluéncia entre
discursos politicos e praticas educativas, para desvendar a complexidade das
interacdes que configuram essas politicas. Assim, nossa analise destaca possiveis
falhas na BNCC no que tange ao compromisso efetivo com a inclusédo desses
estudantes, proporcionando uma compreensdao ampliada sobre as dinamicas
curriculares em jogo.

Antes, porém, de avangarmos nas discussdes a respeito das questdes
curriculares no contexto aqui apresentado, explicitaremos — a seguir - a deficiéncia

multipla decorrente da Sindrome Congénita do Zika Virus.

9 A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) é um inquérito de saude de base domiciliar, de &mbito nacional,
realizada pelo Ministério da Saude em parceria com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) nos anos de 2013 e 2019. Para fins desse texto, exploramos a publicacdo disponivel em
https://www.pns.icict.fiocruz.br/wp-content/uploads/2021/12/livi01846.pdf que aponta notas técnicas,
consideragbes sobre os principais aspectos metodoldgicos do levantamento, analise dos resultados
com comentarios sobre os principais indicadores ora apresentados, dentre outros dados.
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1.3 - A Deficiéncia Multipla decorrente da Sindrome Congénita do Zika
Virus

Diante das concepgbes aqui apresentadas, é possivel notar a mudanga na
visdo da deficiéncia ao longo dos anos, para além de uma questdo individual, mas
como fruto da relagao corpo, pessoa e sociedade. Apesar disso, mesmo com mais de
40 anos desde o inicio das discussdes sobre a concepg¢ao de deficiéncia, € perceptivel
que o alcance pratico no cotidiano da pessoa com deficiéncia esta longe de ser ideal.

Assim, as diferentes dimensdes envolvidas no conceito da deficiéncia multipla
sao fundamentais para discernirmos a trajetéria das formulagcbes e arranjos atuais,
que resultam na participacao e na funcionalidade de criangas com deficiéncia multipla
em decorréncia da Sindrome Congénita do Zika Virus.

Rocha (2014) e Rocha e Pletsch (2015) apontam evidéncias que permitem a
compreensao da deficiéncia multipla como um conjunto de duas ou mais deficiéncias
— de ordem fisica, sensorial, mental, entre outras — associadas que afetam em maior
ou menor intensidade o funcionamento individual e social dos sujeitos. Ha ainda
autores, como Rocha (2018), que problematizam a presenca da deficiéncia intelectual
como comorbidade, condicionando a identificacdo desta para que a deficiéncia
multipla seja atestada.

A deficiéncia multipla decorrente da infecgao do Zika Virus apresenta também,
em sua maioria, problemas cronicos complexos de saude, podendo manifestar ainda,
como caracteristicas, calcificagdo intracraniana e volume cerebral diminuido,
microcefalia ou outras alteragcdes do sistema nervoso central (Sa et al., 2019). Pletsch
e Mendes (2020) salientam ainda a possibilidade de quadros epiléticos, deficiéncias
sensoriais (auditiva e visual), comprometimentos psicomotores, na formagao do
aparelho 6sseo e articulatorio em diversos graus.

Ainda sobre a caracterizagao da SCZV, a antrop6loga Débora Diniz (2016), com
base em levantamento bibliografico realizado apds multiplos deslocamentos, escutas
e registros na regidao nordeste brasileira no periodo entre 2014 e 2015, descreveu

caracteristicas de um quadro de saude inicialmente nomeado “sindrome paralisante”,
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que se tornou, rapida e avassaladoramente, em Emergéncia de Saude Publica de

Importancia Internacional'! (ESPII).

O rosto dos bebés era desproporcional - parecia largo em comparagdo com
a cabega pequena - e muitos deles apresentavam "pele redundante em couro
cabeludo", o que descreve a sobra de tecido da cabecga, um sinal de que a
pele continuou a crescer, mas o desenvolvimento do cérebro foi interrompido.
(...) sinais de irritabilidade foram sendo entendidos também como tremores e
convulsdes; alguns comecgaram a apresentar dificuldades para se alimentar,
disfungdo conhecida como disfagia. Muitos tinham os pés e as maos
contorcidos uma alteragdo congénita chamada de artrogripose. (...) as
"cicatrizes da infec¢do" eram evidentes até mesmo para leigos. Entre o crénio
€ o cérebro ha uma espessa fronteira branca, como se uma cerca de borracha
branca cobrisse o cérebro (Diniz, 2016, p. 101 e 102).

Fato € que, como denuncia Araujo (2021), os processos educacionais e de
desenvolvimento das criangas com SCZV sairam da evidéncia, a despeito dos
numeros de casos que continuam sendo identificados e da urgéncia e clareza em
processos gerais relacionados a SCVZ. Estando ou ndo na midia, além da
multiplicidade de manifestagcdes organicas ou comportamentais, a deficiéncia multipla
causada pela SCZV carece de muitos estudos e esclarecimentos. Justificados pelo
fato de n&o existir, ainda, antiviral disponivel para tratamento da infecgao pelo virus
Zika, para o qual, até o momento, existem poucos guias clinicos especificos sobre o
manejo dos casos de Zika (Brasil, 2021) e mais ainda, como Mocellin et. al (2019)
destacam, porque houve modificagdo dos procedimentos de identificacdo dos casos

de SCZV, vez que, o

protocolo que substituiu o de 2015, e que se encontra vigente no presente
momento [...] a microcefalia em recém-nascido com 37 semanas de gestagéo
€ definida por perimetro cefalico de 30,24 cm em meninas e 30,54 cm em
meninos. (p.2)

Os autores alertam que nao se desconsidere a métrica do perimetro encefalico,
entretanto, o sistema de saude nacional possui profundas fragilidades e dificuldades
de uniformizagdo de condutas, ratificando a necessidade de acompanhar o
crescimento e o desenvolvimento das criancas nascidas em fases de surto como o
que ocorreu em 2015.

Desse modo, atualmente, a microcefalia, principal caracteristica observada nos

bebés tdo logo nasciam, assume relevancia paralela, pois, atualizadas investigagdes

""Em 1° de fevereiro de 2016, membros do Comité de Emergéncia da Organizagdo Mundial de Saude
(OMS) e a Doutora Margaret Chan, diretora-geral da organizacéo, declaram o quarto alerta global de
ESPII da histéria, os anteriores tinham sido para: gripe suina, em 2009; poliomielite, em 2014 e ebola,
também em 2014 (Diniz, 2016)
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e estudo em desenvolvimento, como de Antonioli, Campos e Pletsch (2021) constatam
que nao sao todas as criangas com SCZV que apresentam deficiéncia multipla. O
estudo desenvolvido por Vianna et al.,(2019) verificou, em algumas criangas, quadros
ja diagnosticados clinicamente de transtorno do espectro autista ou deficiéncia
intelectual. Pletsch, Sa e Rocha (2021) apresentam ainda resultados parciais de
estudo longitudinal, desenvolvido sob viés da intersetorialidade e com a participagao

das familias, o qual identificou que apesar da,

auséncia de sinais e sintomas ao nascer em bebés expostos nao exclui que
mais tarde na infancia eles sejam verificados. A alta prevaléncia de casos
assintomaticos no nascimento (65 a 83%) pode atrasar a identificagdo da
associagao entre sindromes congénitas (com ou sem inicio tardio) e infecgao
por ZV na mae durante a gravidez. Os resultados destes estudos indicam que
a longo prazo podera ocorrer comprometimento cognitivo e sugere que
criangas que sao assintomaticas ao nascer, apesar de terem sido expostas
ao ZV durante o periodo fetal, ainda podem ser suscetiveis a resultados
adversos em seu desenvolvimento e em sua condi¢do de saude (p. 2973)

Nesse sentido, observa-se que criancas com SCZV enfrentam desafios
significativos em seu cotidiano, que também repercutem na vida de suas familias e na
sua participagao escolar (Pletsch, 2019). Sa et al. (2019) observam que condigdes
como microcefalia e alteragdes no sistema nervoso central, muitas vezes associadas
a infecgao pelo virus, interagem com o contexto social e educacional dessas criangas.
Estas interagdes influenciam diretamente seu desenvolvimento global e suas
habilidades motoras, visuais, alimentares e cognitivas. Essa realidade sublinha a
importancia de entender a deficiéncia como uma experiéncia moldada tanto por
condi¢cbes de saude quanto por fatores ambientais e sociais, demandando respostas
complexas e integradas por parte da sociedade e dos sistemas de saude e educacéo.

Um detalhado estudo desenvolvido por Araujo (2021) destaca que criangas de
zero a 3 anos com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor decorrente de
microcefalia” (Brasil, 2016a), logo que sejam identificados com essa malformagéao
congénita, devem ser inseridos no Programa de Estimulagdo Precoce, aproveitando
a janela de desenvolvimento dessa faixa etaria e a celeridade evolutiva do cérebro
humano desta etapa.

Diferente de outras caracteristicas da SCZV, o atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, quando identificado na faixa etaria do publico que buscamos atingir

(zero a seis anos), impde tomada de decisdes e agbes imediatas, realizadas por
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técnicos da area multidisciplinar, professores e profissionais de educacao, e também
pela familia.

A autora supracitada inova ao apresentar a intervengdo pedagdgica inicial e
essencial — IPIE (Araujo, 2021) focada nas criangas com SCZV, pois a inclusao
educacional, demanda “construir um conceito especifico aplicado a esse campo de
atuacao” (p.169). Acreditamos, em concordancia com Araujo (2021), que “quando
realizadas com planejamento, acompanhamento e rede de apoio sdo eficazes no
desenvolvimento de criancas de 0-3 anos e 4-5 anos acometidas pela SCZV” (p.7).

Acreditamos, ainda em concordancia com Araujo (2021) , que a introdugao das
Intervencdes Pedagdgicas Iniciais e Essenciais (IPIE) para Criangas com Sindrome
Congénita do Zika Virus (SCZV), apresenta-se como uma abordagem inovadora e
relevante no ambito da educacao inclusiva.

A referéncia a IPIE explicita a proposta de Araujo (2021), qual seja uma
intervencgao que ultrapassa os métodos convencionais, sendo inicial e essencial, o que
implica uma abordagem proativa desde as fases iniciais do desenvolvimento. Ao
sublinhar a importancia do planejamento, monitoramento e estabelecimento de redes
de apoio, reforca-se a ideia de que a eficacia dessas intervengdes esta
intrinsecamente ligada a uma abordagem abrangente e sistémica.

A concordancia com Araujo (2021) sobre a eficacia de intervengbes bem
estruturadas para o desenvolvimento de criangas afetadas pela SCZV, especialmente
nas faixas etarias de 0-3 anos e 4-5 anos, demonstra uma compreensao densa das
demandas especificas desses grupos. Isso ressalta a importancia de estratégias
responsivas ao estagio de desenvolvimento de cada faixa etaria, reconhecendo a
diversidade nas necessidades e potencialidades dessas criancas e compde um
sistema mais amplo de cuidado e incluséo para criangas com SCZV (Araujo, 2021).

Diante do exposto, construimos um mapa mental em formato de constelagcao
conceitual, que destaca as caracteristicas especificas mais recorrentes da SCZV
salientando tais especificidades, imersos no escopo conceitual da Deficiéncia Mdultipla.
Os termos sdo achados ja disponibilizados a comunidade académica (Rocha; 2014;
2018; Plestch; Araujo; Souza; 2020; Sa; Plestch, 2021; santos; 2021; Viana; 2021), e
compdem o coletivo de estudos desenvolvidos ao longo do projeto de pesquisa ao

qual nossa tese esta vinculada.
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Descricao da imagem: Aimagem é um diagrama colorido que centraliza a "Sindrome Congénita do Zika
Virus" em um circulo amarelo, com ramificagcbes em varias dire¢des, indicando condi¢cbes associadas.
A esquerda, estdo condigdes como "Deficiéncia Multipla", "Alteragdo no Desenvolvimento Global",
"Deficiéncia Sensorial" e "Deficiéncia Mental". A direita, "Deficiéncia Fisica", "Microcefalia", "Quadros
Epiléticos", "Deficiéncia Intelectual”, e "Transtorno do Espectro Autista" s&o apresentados. Cada
condicdo é destacada com uma cor especifica e ligada a condigao central por linhas pontilhadas,
organizando o impacto e as caracteristicas associadas a cada condicao relacionada ao Zika Virus.

Fonte: Elaborado pela autora

Nosso propdsito € aprimorar o debate cientifico de qualidade, uma vez que é
notavel a caréncia de pesquisas de longo prazo e de investimentos significativos, além
da auséncia de evidéncias no campo educacional. Reconhecemos, ainda, a
relevancia dos efeitos organicos associados as sindromes virais congénitas.
Outrossim, deve reconhecer-se que os setores basicos como a saude, a educagao, a
assisténcia social e outros servicos, tém o potencial de influenciar significativamente
a qualidade de vida e o desenvolvimento da populagdo que esta sujeita a condigdes
organicas tao frageis e sensiveis.

Dada a complexa teia de informagao apresentada no cenario geral até aqui
descrito e o firme compromisso da nossa tese em problematizar o curriculo escolar

como lugar privilegiado de equidade e desenvolvimento humano de criangas de zero
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a seis anos de idade, nos debrugaremos na sec¢éo seguinte, ainda que de forma breve,

sobre essas implicagdes na Educacgao Infantil a partir da Teoria Histérico — Cultural.

1.4 - Reflexdes sobre Educacgao Infantil e Desenvolvimento Humano com base
na Teoria Histérico-Cultural.

Esta reflexdo torna-se essencial para explorarmos as concepgdes de infancia
no dmbito da Educacgdo Infantil, a luz da teoria historico-cultural’®. Acompanhando
Prestes (2018, p. 852), acreditamos que a teoria histérico-cultural “ainda € um campo
de estudos proficuo para pensar a crianga e sua infancia”, corroborando com a
perspectiva da Professora Anna Maria Lunardi Padilha, renomada pesquisadora da
area, em recente entrevista a Professora Ivone de Oliveira, docente da Universidade

Federal do Espirito Santo (UFES), que declara a profundidade do quanto ,

o enfoque histoérico-cultural supera a naturalizagdo dos processos de
desenvolvimento humano, prépria de outras vertentes da psicologia, porque
evidencia a necessidade de acesso de todos ao patrimbnio cultural da
humanidade (Oliveira, 2022, p. 4).

Em um contexto de nagdo colonizada, marcada por autoritarismo,
assistencialismo, violéncias e desigualdades, as vivéncias da infancia mostram-se
profundamente variaveis. Essa diversidade ¢é influenciada por aspectos geograficos,
culturais e temporais, destacando a importancia de um olhar atento as especificidades
locais. Enquanto avangos legais significativos foram alcangados na implementacéo da
Educacao Infantil como politica social, a necessidade de avancar em direcdo a
praticas educativas verdadeiramente inclusivas e respeitosas ainda se faz presente.
Este panorama sublinha a urgéncia de uma educagdo que nao apenas reconhega,
mas se molde as variagdes contextuais, promovendo desenvolvimento e integragao

para todas as criangas.

2 A psicologia histérico-cultural € uma teoria psicolégica formada por Lev Vygotsky no final da década
de 1920, e desenvolvido por seus colaboradores em todo o mundo. Essa teoria se concentra em como
aspectos da cultura, como valores, crencgas, costumes e habilidades, sdo transmitidos de uma geracao
para outra. Para Vygotsky, a interacédo social, especialmente o envolvimento com a comunidade ou
membros da familia, ajuda as criangcas a adquirir os processos de pensamento e comportamentos
especificos de sua cultura ou sociedade. As mudangas ou amadurecimento que as criangas
experimentam como resultado dessas interagdes se traduzem em diferentes experiéncias culturais e é
exatamente nessa variabilidade que as criangas vao adquirindo competéncias, vivéncias e novos
saberes diante das exigéncias que se apresentam a ela. Explicando a amplitude desse tema,
indicamos a leitura de Veer, R.; Valsiner, J. Vygotsky Paulo: Edigdes Loyola, 1999
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E essencial dar voz as criancas e fazer com que sejam ouvidas,
principalmente quando suas opinides tendem a ser ignoradas em diferentes contextos
sociais. A pesquisa de Nunes Corsino e Didonet (2011) destaca a importancia de
realmente escutar as criangas, engajando-se de forma ativa com o que elas
expressam e vivenciam. Um belo exemplo dessa pratica acontece em uma escola
municipal de Sdo Paulo, que organiza reunides mensais permitindo que as criangas
compartilhem suas ideias sobre as atividades escolares. Esses encontros fomentam
um dialogo constante que enriquece o ambiente educacional, integrando as visdes
das criangas ao desenvolvimento do curriculo e as decisdes pedagodgicas, criando um
espaco verdadeiramente inclusivo e respeitoso para elas.

Ao explorarmos as contribuicbes da teoria historico-cultural para a
compreensao do desenvolvimento infantil, especialmente no que tange as praticas de
educacéo infantil, optamos por uma abordagem que enfatiza a mediagao cultural e a
interacéo social como elementos fundamentais para o desenvolvimento das criangas.
Embora os estudos sobre a Defectologia de Vygotsky oferecam perspectivas
estruturantes sobre a educacdo de criancas com condigcdes atipicas de
desenvolvimento, decidimos nao centralizar nossa analise nesta vertente por uma
razao especifica: nosso foco esta em como as interagbes sociais € 0 acesso ao
patriménio cultural podem ser democratizados para todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des individuais. Isso ndo diminui a importancia de
tal legado, mas reflete nossa escolha metodolégica de destacar como as praticas
educacionais podem ser universalmente projetadas para promover o desenvolvimento
pleno e inclusivo. No entanto, é imprescindivel reconhecer que a defectologia
vygotskiana desempenha, ainda nos dias atuais, um papel categorico em ressaltar a
acessibilidade e respostas educativas que considerem as especificidades de cada
crianga, fundamentando-se na ideia de que cada individuo possui potenciais unicos
de desenvolvimento que podem ser melhor explorados através de uma educagao que
respeite e se adapte as suas necessidades especificas.

As vozes das criangas foram, e ainda sao relegadas ao siléncio em diversas
realidades, conforme apontado por Nunes, Corsino e Didonet (2011). Os
conhecimentos apreendidos por essas criangas e o direito de expressarem suas vozes
devem ser reconhecidos, sendo fundamental ouvi-las, observa-las, aprender com elas

atentamente ao longo do processo de construgao do conhecimento que as envolve.
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Essa realidade desafia concepgdes estaticas, demandando uma analise
aprofundada das orientagdes curriculares direcionada as criangas em inicio de vida
escolar, vez que, no Brasil, a chamada Primeira Infancia, representa uma fase
determinante para intervengdes no neurodesenvolvimento. Segundo o Relatério Final

da Conferéncia sobre Determinantes Sociais da OMS, 2008:

Investir nos primeiros anos de vida € uma das medidas que permitira, com
maior probabilidade, a redugao das desigualdades em saude, no espago de
uma geragao [...] o desenvolvimento da primeira infancia, em particular o
desenvolvimento fisico, socioemocional e linguistico-cognitivo, determina de
forma decisiva as oportunidades na vida de uma pessoa e a possibilidade de
gozar de boa saude, ja que afeta a aquisicdo de competéncias, a educagao
e as oportunidades de trabalho (OMS, 2008).

A evolucdo nessa etapa desempenha um papel essencial na construcéo de
sociedades saudaveis, alinhando-se as metas de desenvolvimento sustentavel da
ONU, especialmente o objetivo 4.2, que busca assegurar um crescimento de
qualidade nesse periodo.

Em ambientes socioeconémicos desfavorecidos, exemplificados em
localidades como Duque de Caxias e diversas regides fluminenses, é notério que
mulheres, especialmente maes e responsaveis pelo cuidado, se veem compelidas a
buscar ocupagdes fora do ambiente doméstico, objetivando garantir a subsisténcia.
Essa condicdo ndo apenas intensifica as barreiras contemporaneas para o
desenvolvimento infantil, conforme analisado por Batista e Brentani (2017), mas
também sublinha a necessidade de reconhecer a crianga ndo unicamente como um
corpo a ser tutelado, mas como um sujeito historico, social, produtor de cultura, ativo
e criativo, cujo desenvolvimento ocorre de maneira inseparavel (Nunes, Corsino e
Didonet, 2011, p. 38).

Sob a perspectiva dessas autoras, a concepgao da crianga como um ser
integral destaca a coeréncia indispensavel nas praticas de educacéao infantil, o que
transcende a visao fragmentada que a reduz a um corpo ou uma mente isolados. Essa
abordagem ressalta, conforme Smolka (2002), a relevancia de compreender a crianga
como uma produgao humana simbodlica e discursiva, sublinhando a necessidade de
estratégias educativas que promovam um desenvolvimento integral da infancia em
meio a contextos desafiadores.

Ao adotar essa abordagem, é fundamental esbocar a oferta da Educagéo

Infantil como um espacgo privilegiado para praticas curriculares que promovam
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ambientes inclusivos, atendendo de maneira genuina as necessidades e
potencialidades das criangas.

O curriculo da Educacao Infantil, concebido como um conjunto de praticas que
articulam as experiéncias e saberes das criangcas com o patriménio cultural, é
norteador. Inumeros documentos que permeiam a Educacdo Basica estabelecem
critérios de qualidade, reafirmando a necessidade de um projeto formativo com
qualidade social, com foco nas criancas atendidas pelos servigos e recursos da
Educacao Especial, visando inibir a ampliagdo das desigualdades sociais.

A mediacgao, interagao social e o papel do outro, conforme oportunizado pela
perspectiva Historico-Cultural (Vigotski, 1995) tornam-se elementos cruciais a serem
enfatizados. A escolarizacao, representando a entrada formal na instituicido de ensino,
assume papel determinante para o desenvolvimento infantil, evidenciando beneficios
notaveis, principalmente para criangas com deficiéncia.

A Lei 13.257 (Brasil, 2016), marco legal para a primeira infancia no Brasil,
impacta praticas pedagdgicas e politicas educacionais, ressaltando a interconexao
entre diversos setores legais e promovendo uma abordagem integral. A
interseccionalidade, sob a égide da citada lei, destaca a analise das diversas facetas
da identidade infantil, reconhecendo a complexidade de fatores como género, raga e
classe social. Assim, a intersetorialidade emerge como pilar essencial, promovendo
agdes coordenadas para o desenvolvimento infantil. Dessa forma, a convergéncia da
interseccionalidade e intersetorialidade na primeira infancia propicia politicas
abrangentes, contemplando as complexidades das realidades infantis, e promove
visao holistica no debate académico sobre inclusao e acessibilidade.

Esse processo educacional intrinseco se desenrola no intricado tecido das
interagdes sociais, onde as potencialidades individuais e as falibilidades moldam, de
maneira unica, a extensao e a textura do percurso de cada individuo (Stainback e
Stainback, 1999). O ensino, ao transcender a mera transmissdo de conhecimento,
configura-se como um catalisador na construgdo de uma comunidade consciente.
Todos os envolvidos colaboram de maneira sinérgica para edificar um ambiente que
sustente eficazmente o propdsito educacional da escola, superando o mito do controle
absoluto sobre a infancia e desafiando concepcgbes arraigadas sobre a dindmica

educacional.
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O papel destacado dos alunos com deficiéncias multiplas e suas familias na
comunidade escolar pode enriquecer a experiéncia educacional com perspectivas
unicas e criatividade. Contudo, essa integracdo demanda coragem para renegociar
limites preestabelecidos, redefinir relacdes interpessoais e redesenhar estruturas
curriculares e familiares.

O compromisso em enfrentar as dificuldades que naturalmente emergem
durante esse processo é categorico. Além disso, a forga para revitalizar o sentido de
comunidade, quando este se encontra ameacado por desafios inesperados, € um
aspecto basilar. Dessa forma, a educagao nao apenas transmite conhecimento, mas
esta intrinsecamente ligada a construgdo e manutengcdo de comunidades
educacionais dindmicas e inclusivas. As teses fundamentais da Teoria Historico-
Cultural propiciam revisbes na concep¢cao do homem e, consequentemente, na
compreensao da infancia e da crianga. Uma dessas teses destaca a crianga como
alguém capaz de aprender desde o0 seu nascimento. As diversas oportunidades de
formagdo e desenvolvimento humano tornam-se acessiveis por meio da cultura
elaborada e historicamente organizada pelas geragbes anteriores, dependendo, em
grande medida, da relagado estabelecida entre a crianga e o0 ambiente que a cerca.
Nessa abordagem tedrica, o ser humano é caracterizado por uma natureza biologica
e uma natureza social, com a formacao de suas capacidades, habilidades e aptiddes
especificamente humanas decorrentes da aprendizagem, inicialmente em um
contexto coletivo e social.

No cerne do questionamento sobre "o que é a infancia?", emerge a reflexao
sobre a experiéncia singular que caracteriza as criangas e contribui para a formagao
das memorias dos adultos. Ao romper com a tradicdo de considerar as criancas
apenas como receptores, abrimos caminho para uma compreensao mais abrangente
e inclusiva da infancia, reconhecendo-as como agentes ativos na formagcdo do
conhecimento e da cultura, em vez de simplesmente serem moldadas por esses
elementos.

Nesse sentido, destacamos a relevancia de uma abordagem critica na
reflexdo sobre Educacao Infantil e Desenvolvimento Humano, embasada na Teoria
Historico-Cultural. Apesar dos avancos legais, € fundamental buscar uma Educacéao

Infantil mais inclusiva e emancipatéria. Reconhecer as vozes das criangas e
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compreendé-las, na pratica, como sujeitos histéricos sao aspectos fundamentais para
uma sociedade justa e diversa.

Consoante a visdo de Rocha (2018), abragcamos a convicgdo de que,
sobretudo para as criangas sujeitas a deficiéncia multipla proveniente da Sindrome
Congénita do Zika Virus (SCZV), o processo de escolarizacdo desempenha uma
funcdo de destaque. Argumentamos que a implementagdo de politicas publicas
direcionadas a esse contingente especifico deve ser sistematica, levando em conta a
realidade e as necessidades inerentes as pessoas com multiplas deficiéncias. Este
enfoque, longe de se restringir ao contexto educacional, reverbera na plenitude dos
sujeitos, proporcionando uma maior qualidade de vida e participagao,
independentemente do cenario em que estejam inseridos (p. 238).

Em vista disso, no proximo capitulo refletiremos ndo s6 sobre o curriculo e
sua relagao com a inclusao educacional, mas também sobre as demandas especificas
das criangas com deficiéncia nas discussbes e implementacbes da BNCC.
Destacaremos ainda a importancia da matriz curricular na promog¢ao da justica social,
considerando os principios dos direitos humanos na educag¢ao com foco em igualdade
e nao discriminagao.

.O papel destacado dos alunos com deficiéncias multiplas e suas familias na
comunidade escolar pode enriquecer a experiéncia educacional com perspectivas
unicas e criatividade. Contudo, essa integracdo demanda coragem para renegociar
limites preestabelecidos, redefinir relacdes interpessoais e redesenhar estruturas
curriculares e familiares.

O compromisso em enfrentar as dificuldades que naturalmente emergem
durante esse processo é categdrico. Além disso, a forga para revitalizar o sentido de
comunidade, quando este se encontra ameacado por desafios inesperados, € um
aspecto basilar. Dessa forma, a educagao nao apenas transmite conhecimento, mas
esta intrinsecamente ligada a construcdo e manutencdo de comunidades
educacionais dinamicas e inclusivas. As teses fundamentais da Teoria Histérico-

Cultural'® propiciam revisdes na concepc¢do do homem e, consequentemente, na

3 Sobre as Teses Fundamentais da Teoria Histérico-Cultural sdo ela: a) Internalizagédo: A tese
vygotskiana da internalizagdo postula que processos mentais superiores tém origem em contextos
sociais, destacando a assimilagcdo de elementos culturais transformados em estruturas mentais
individuais, b Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): A ZDP destaca a distancia entre as
capacidades independentes do aluno e seu potencial desenvolvimento com o suporte de instrutores ou
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compreensao da infancia e da crianga. Uma dessas teses destaca a crianga como
alguém capaz de aprender desde o0 seu nascimento. As diversas oportunidades de
formagdo e desenvolvimento humano tornam-se acessiveis por meio da cultura
elaborada e historicamente organizada pelas geragdes anteriores, dependendo, em
grande medida, da relagao estabelecida entre a crianga e o0 ambiente que a cerca.
Nessa abordagem tedrica, o ser humano € caracterizado por uma natureza biologica
€ uma natureza social, com a formagao de suas capacidades, habilidades e aptidoes
especificamente humanas decorrentes da aprendizagem, inicialmente em um
contexto coletivo e social.

No cerne do questionamento sobre "o que é a infancia?", emerge a reflexao
sobre a experiéncia singular que caracteriza as criangas e contribui para a formagao
das memorias dos adultos. Ao romper com a tradicdo de considerar as criangas
apenas como receptores, abrimos caminho para uma compreensao mais abrangente
e inclusiva da infancia, reconhecendo-as como agentes ativos na formacao do
conhecimento e da cultura, em vez de simplesmente serem moldadas por esses
elementos.

Nesse sentido, destacamos a relevancia de uma abordagem critica na reflexao
sobre Educacéo Infantil e Desenvolvimento Humano, embasada na Teoria Historico-
Cultural. Apesar dos avancos legais, € fundamental buscar uma Educacao Infantil
mais inclusiva e emancipatoria. Reconhecer as vozes das criangas e compreendé-las,
na pratica, como sujeitos historicos s&o aspectos fundamentais para uma sociedade
justa e diversa.

Consoante a visao de Rocha (2018), abragcamos a convicgao de que, sobretudo
para as criangas sujeitas a deficiéncia multipla proveniente da Sindrome Congénita
do Zika Virus (SCZV), o processo de escolarizagdo desempenha uma fungao de
destaque. Argumentamos que a implementagao de politicas publicas direcionadas a
esse contingente especifico deve ser sistematica, levando em conta a realidade e as

colegas mais capazes. O planejamento educacional deve considerar essa zona, visando desafiar sem
sobrecarregar. ¢) Mediagao: Atese da mediagao ressalta a influéncia das ferramentas culturais e sociais
na aprendizagem, enfatizando a presenca de mediadores como linguagem, instrumentos e simbolos.
Esses sdo elementos essenciais para o desenvolvimento cognitivo. D) Formagéo Social da Mente:
Vygotsky argumenta que as fungdes psicolégicas superiores sdo construidas em um contexto social e
historico, refletindo a interacdo entre o individuo e seu ambiente cultural4. Esta tese destaca a
importancia do entorno na formagao da mente. Para conhecer mais, vale a leitura de Barbosa; Miller;
Mello (2016). Disponivel em https://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/teoria-historico-
cultural_ebook.pdf
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necessidades inerentes as pessoas com multiplas deficiéncias. Este enfoque, longe
de se restringir ao contexto educacional, reverbera na plenitude dos sujeitos,
proporcionando uma maior qualidade de vida e participacéo, independentemente do
cenario em que estejam inseridos (p. 238).

Em vista disso, no préximo capitulo refletiremos ndo sé sobre o curriculo e sua
relagdo com a inclusdo educacional, mas também sobre as demandas especificas das
criancas com deficiéncia nas discussdes e implementacdes da BNCC. Destacaremos
ainda a importancia da matriz curricular na promogao da justi¢a social, considerando
os principios dos direitos humanos na educagdao com foco em igualdade e nao

discriminagao.

CAPITULO II:
CURRICULO ESCOLAR E JUSTIGA SOCIAL

O Capitulo 2 investiga a relacado entre o curriculo escolar e a justica social,
explorando teorias de construgao social do curriculo, a legislacdo brasileira sobre
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inclusdo educacional e a BNCC. Salienta-se a complexidade da tradugao da diretriz
curricular nacional, especialmente diante da diversidade e inclusdo do publico da
educacéao especial, do acesso aos direitos humanos e das garantias de equidade no
aprendizado. Propde-se uma abordagem educacional inclusiva, focada na
acessibilidade cognitiva, para atender as demandas educacionais, especialmente

daquelas afetadas pela SCZV.

2.1 A diversidade nas perspectivas curriculares

O conceito de “curriculo” vai além de um conjunto de principios e conteudos,
revelando-se como uma estrutura polissémica que reflete diferentes perspectivas
voltadas para a educacgao e para a democratizacao do conhecimento. Ao adotar essa
abordagem multifacetada, € essencial considerar o pensamento de estudiosos
proeminentes.

Goodson (2001) percebe o curriculo como uma construgao social, politica e
ideoldgica, enfatizando sua complexidade e interconex&o com os valores e a dindmica
da sociedade. A abordagem de Young (2007) em relagdo ao conhecimento tedrico e
cotidiano oferece uma perspectiva epistemoldgica fundamental para compreender o
panorama educacional. A distingdo de Young entre culturas globais e locais ressalta a
relevancia de reconhecer as diversas formas de conhecimento na educacgao,
contribuindo para uma compreensado mais rica do papel do curriculo nesse contexto.

Conforme destacado por Young (2007; 2010), a relevancia do "conhecimento
poderoso" associado ao conhecimento tedrico esta intrinsecamente ligada a validade
pessoal e social da escola. O termo "conhecimento poderoso" destaca a capacidade
fundamental do conhecimento em proporcionar explicagdes confiaveis e perspectivas
inovadoras, independentemente de quem o possui.

Isso contrasta com o "conhecimento dos poderosos”, que historicamente
estava ligado a classe dominante e ao acesso privilegiado a educagéo. Na sociedade
contemporanea, o "conhecimento poderoso" esta associado ao conhecimento
especializado ensinado nas escolas, onde os professores desempenham um papel
hierarquico. Embora seja importante considerar o conhecimento prévio dos alunos, a
énfase recai na natureza especifica das relagdes entre professores e alunos na

entrega desse conhecimento.
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Nao obstante, Young (2010) introduz uma complexidade ao contrapor o
conhecimento tedrico ao conhecimento do cotidiano, estabelecendo uma
diferenciagao entre o conhecimento formal, vinculado as disciplinas, e o conhecimento
contextualizado da vida diaria.

Essa dualidade, analisada por Smith (1999, citado por Garcia, 2007), reflete a
polarizacdo entre culturas globais e locais. Nas culturas globais, a falta de uma
memoria unificadora ndo fomenta objetivos comuns, enquanto nas culturas locais,
ocorre a legitimacdo de lagos mais proximos, criando um processo de validagéo
dessas relagdes. Originada de uma indagacéo curricular do século XIX sobre a
valoragcdo do conhecimento, essa questdo suscita respostas diversas, ao passo que
os sistemas educativos giram em torno de um conhecimento oficial utilizado como
meio de validar as interagdes dos educandos com o saber (Apple, 2002).

Uma investigagcao abrangente dos aspectos curriculares no Brasil € o ponto de
partida para os pesquisadores enfrentarem esta complexa questao. Estudiosos da
area tais como Nélio Bizzo (2008), José Carlos Libaneo (1994), Vera Maria Candau
(1999) e Antonio Flavio Barbosa Moreira (2014), entre outros, aparecem como nortes
neste complexo mundo do curriculo educacional nacional.

A medida que seguimos o caminho tracado por esses investigadores, somos
conduzidos através de um enredo rico e variado que entrelaga a relagado essencial
entre curriculo e pratica educativa. Cada autor fornece uma visdo abrangente, que vai
desde as origens historicas do programa até o complexo pensamento politico que o
atravessa. Nesse caminhar, as interacdes entre pesquisadores brasileiros revelam
conexodes fascinantes.

Dermeval Saviani (1983) e José Carlos Libaneo (2012) trilham os caminhos da
teoria e da didatica histérico-critica, desvendando os complicados arremates da
formagao social e a aplicagao pratica desses principios no ambiente educacional.

Vera Maria Candau (1999) e Cipriano Carlos Luckesi (2011) abordam
criticamente os desafios da inovagao escolar, fomentando abordagens pedagodgicas
inclusivas. Ao refletirem sobre a avaliagdo, buscam estratégias que permitam uma
compreensao mais ampla dos aspectos curriculares por parte dos professores. Selma
Garrido Pimenta (2002) ao explorar as nuances dos cenarios educacionais, nos

convida a observar como os professores/atores internalizam aspectos curriculares e
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aprofundam essa perspectiva ao enfatizar a importancia da reflexdo na pratica
educativa.

Nélio Bizzo (2008) e Antonio Flavio Barbosa Moreira (2014), analistas da
influéncia politica nas decisdes curriculares, alertam-nos sobre os ventos politicos que
moldam o terreno educacional, ligando essas decisdes a era moderna e nos incitando
a considerar inovagoes e desafios. e Bernardete Gatti (2011), sensiveis intérpretes
das dinédmicas sociais, nos convidam a contextualizar aspectos curriculares e
aprofundar a analise das praticas pedagdgicas, considerando o contexto especifico
do corpo brasileiro.

Ao completarmos nossa viagem pelo Brasil, estendemos nossa exploragao até
a fronteira internacional, nos debru¢ando sobre a producdo de autores renomados
como Michael Fullan (2007), Lynn Erickson (2007), William Pinar (2012), John Dewey
(1916), H. Gardner; M. Csikszentmihalyi (2014); Thomas S. Popkewitz (2008);
Maurice Tardif (2002) e José Gimeno Sacristan (1998)

Michael Fullan (2007) analisa mudancas educacionais e dimensdes
curriculares, focando na implementagao efetiva e sustentavel de reformas. Lynn
Erickson (2007) destaca a relevancia de um curriculo baseado em conceitos para
fomentar o pensamento critico e a compreensao profunda nas dimensdes curriculares.
William Pinar (2012) oferece uma visao critica e tedrica das dimensdes curriculares,
explorando conceitos fundamentais na teoria do curriculo. John Dewey (1916), apesar
de uma referéncia mais antiga, influenciou profundamente as dimensdes curriculares,
enfatizando a importancia da experiéncia e da aprendizagem ativa. H. Gardner e M.
Csikszentmihalyi (2014) exploram as dimensdes éticas e de exceléncia no curriculo,
destacando a importdncia de uma educacdo que promova nado apenas o
conhecimento, mas também valores éticos. Thomas S. Popkewitz (2008) aborda as
dimensdes curriculares sob a perspectiva da globalizagdo, examinando como as
reformas educacionais sdo moldadas por forgcas sociais e culturais mais amplas.
Maurice Tardif (2002) e José Gimeno Sacristan (1998) compartiiham uma abordagem
critica nos estudos sobre curriculo. Tardif concentra-se na importancia do
conhecimento pratico dos professores e na alinhamento do curriculo com suas
necessidades. Sacristan, por sua vez, destaca a relagao entre o curriculo e o contexto
sociopolitico, explorando as dimensdes de poder e seu papel na reproducdo ou

transformacao social. Ambos contribuem significativamente para a compreenséo do
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curriculo além de um conjunto de conteudos, considerando suas implicagdes na
formagao de identidades e na pratica educacional.

Esse avango para além das limitagbes geograficas enriqueceu nossa
compreensao, abarcando uma variedade de nuances e contextos no ambito
educacional. As semelhancas e diferengas entre o cenario brasileiro e o global se
presentam com clareza. Destaca-se a importancia do curriculo escolar para a vida dos
alunos e alunas, uma abordagem generalista e o estimulo a participacédo ativa dos
alunos como possiveis pontos de convergéncia. Contudo, divergéncias surgem nos
contextos culturais, socioecondmicos, norteadores legais e regulamentares, desafios
especificos e énfases em questdes locais.

A compreensdo dessas nuances € decisiva para orientar politicas educativas
que assumam a diversidade, promovendo a inclusdo e estejam alinhadas com as
precisdes locais e globais. Ao refletir sobre essa exploragao percebemos que, embora
muitas questdes tenham sido exploradas, ainda existem lacunas a preencher e
horizontes a expandir, tais como, a incorporacdo de inovacdes, a tradugcao e
incorporagao de conceitos inclusivos em abordagens politicas e o dialogo teérico-
pratico.

Adentrando a area de conhecimento' da educagdo inclusiva, emergem
complexidades entrelagadas em distintas dimensdes do curriculo: a dimenséo social
ampla, que se refere ao contexto sociocultural; as dimensdes estrutural e formal,
abrangendo a produgdo de normativas e documentos orientadores; e a dimenséao
procedimental-pratica, relacionada a efetiva implementagcéo do curriculo em sala de
aula.

A dimensao social ampla ressalta a importancia de compreender o curriculo
como um fendbmeno social, imerso nas intricadas interacbes da sociedade. Essa
perspectiva reconhece que o curriculo ndo existe de forma isolada, mas é plasmado

por fatores culturais, econdmicos, politicos e historicos, sendo essencial para o

4O estudo bibliométrico conduzido por Silva e Hayashi (2008) sobre a produgéo cientifica na Revista
Educacao Especial forneceu uma perspectiva que é ratificada a analise conceitual mais recente de
Méarcia Denise Pletsch em "O que ha de especial na educacdo especial brasileira?" (2020). A
interdisciplinaridade evidenciada no estudo bibliométrico alinha-se a perspectiva interdisciplinar
defendida por Pletsch, que, dentre outros elementos, fortalece a compreenséo da Educacgao Especial
nao apenas como uma modalidade de ensino, mas como uma area de conhecimento cientifico
interdisciplinar. Para saber mais, ver Silva e Hayashi (2008) e Plestch (2020).
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desenvolvimento de curriculos pertinentes as necessidades e realidades dos alunos
e alunas.

A dimenséao estrutural e formal destaca a relevancia da criagdo de normativas
e documentos formais que guiam o desenvolvimento do curriculo. Esses documentos,
como normas, regulamentos, planos, programas e guias de aprendizagem,
desempenham um papel chave na definigdo de parametros e diretrizes para a pratica
educacional, moldando escolhas que influenciam a abordagem pedagodgica e os
conteudos do curriculo.

A dimensao procedimental-pratica concentra-se na implementagéo pratica do
curriculo, incluindo a dindmica diaria entre professores e alunos, estratégias de
ensino, atividades curriculares e outros elementos operacionais do curriculo.
Compreender essa dimensao € essencial para avaliar como as intencdes curriculares
se convertem na experiéncia educacional real e como os alunos interagem com os
conteudos propostos. Desse modo, a discussao sobre o curriculo ndo se limita a uma
analise superficial, mas demanda a consideragao interconectada dessas dimensdes,
reconhecendo a intrincada complexidade do processo educacional.

Na proxima secdo, faremos uma analise dos termos empregados pela
legislagdo educacional brasileira, entre 1988 e 2020, para descrever acdes

pedagdgicas e estratégias alinhadas a educagao de alunos e alunas com deficiéncia.

2.2 O curriculo e sua interface com a inclusao na legislagao educacional

brasileira entre os anos de 1988 e 2020

Durante a evolugdo da legislagdo educacional brasileira, especialmente no
intervalo compreendido entre 1988 e 2020, notamos um progresso significativo na
abordagem do curriculo dentro dos processos educacionais inclusivos. Inicialmente,
com a promulgacédo da Politica Nacional de Educacgéo Especial (PNEE) em 1994,
houve uma énfase nos principios da normalizagéo e integragao, os quais sustentavam
a adaptacgao curricular como estratégia pedagogica.

Essa abordagem inicial foi complementada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, que estabeleceu a necessidade de curriculos
especificos para atender as demandas educacionais dos alunos e alunas com

deficiéncia. Paralelamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997
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reforcaram a importancia das adaptagdes curriculares para garantir condi¢ées de
aprendizagem a todos os alunos.

No alvorecer do século XXI, as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial
na Educacao Basica de 2001 marcaram uma nova fase, priorizando a flexibilizagao
curricular e processos de avaliagdo mais inclusivos. Contudo, o Documento
Subsidiario a Politica de Inclusdo de 2005 trouxe criticas contundentes a pratica da
individualizagéo, destacando-a como um fator de exclusao.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) assumiu uma abordagem mais especifica,
concentrando-se na oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
salas de recursos. Apesar disso, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagédo Basica de 2009 mantiveram-se restritas a
atuacao dos profissionais especializados.

Nesse contexto de evolucéao legislativa e praticas educacionais, emerge a Lei
Brasileira de Inclusédo (LBI) de 2015, que estabelece responsabilidades ampliadas
para os 0rgaos publicos. Essa legislagdo ndo apenas reforga a importancia de garantir
a inclusdo no sistema educacional, mas também exige a concepcao,
desenvolvimento, implementagdo, monitoramento e avaliagdo continuos de politicas
que promovam a inclusao plena em todos os niveis e modalidades de ensino.

Analisando influéncias e pressdes na educacgao e inclusdo, Garcia e Michels
(2021) destacam a dualidade de énfase em equidade e aprendizagem. A equidade,
conforme delineada pelos autores, abrange a diversificagdo da oferta educacional, a
flexibilizacao de curriculos e a diferenciagdo de trajetérias, alinhando-se a uma
abordagem ampla para assegurar oportunidades equitativas. Para Sposati (2010),
equidade € o principio de justi¢ca social que reconhece e respeita as diferengas como
condicdo para alcancar a igualdade. Nao se trata de homogeneidade, mas de
reconhecer e atender as necessidades individuais, visando superar desigualdades
histéricas e garantir acesso justo a beneficios e oportunidades.

Essa abordagem converge com as analises de Pacheco (2014), Roldao (1999)
e Pereira (2019), concorrendo para a importancia de um curriculo claro e flexivel.
Pacheco (2008) propde que a flexibilidade deve impregnar todas as etapas da
educacdo, superando praticas excludentes. Roldao (1999; 2003b) define a

diferenciagao curricular como um
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conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-didaticos que visam tornar
acessiveis e significativos, para os alunos em situagbes diferentes, os
conteudos de aprendizagem propostos num dado plano curricular’ (Roldao,
1999, p. 58), considerando seus percursos individuais, para que ndo acabe
“refor¢ado a n&o inclusédo” (Roldao, 2003b, p. 156).

A discussédo se expande, segundo Pacheco (2008), para a necessidade de
mudangas na metodologia e avaliagdo, enfatizando a importancia de abordar a
diferenciacao curricular com um olhar critico para compreender suas implicacoes
praticas na experiéncia educativa dos alunos e sua tradugado em praticas inclusivas e
equitativas. Essa abordagem ampliada contribui para uma compreensdo mais
abrangente de como abordagens especificas no curriculo podem impactar a inclusao
e equidade educacional.

Ao examinar a evolugao das concepgodes sobre adaptacdes curriculares, Maria
Helena Novaes (2002) propde uma visdao ampliada do termo "adaptagédo escolar",
transcendendo modificacbes nas atividades dos alunos para considerar implicagdes
nos comportamentos dos professores e no clima psicologico da instituicdo. Aranha
(2005) categoriza as adaptagdes curriculares em duas vertentes: de Pequeno Porte,
sob responsabilidade do professor, e de Grande Porte, envolvendo instancias politico-
administrativas superiores.

Essas abordagens ressaltam a importdncia de considerar alteragdes
especificas na sala de aula e transformagdes em niveis mais amplos das estruturas
educacionais, promovendo uma visao holistica para o desenvolvimento de praticas
inclusivas e eficazes, corroborando com a visao de Novaes (2002).

A efetiva implementacao da flexibilidade curricular, segundo Pacheco (2008),
exige a adaptacdo de diversos elementos do curriculo basico para assegurar a
equidade de oportunidades. A diferenciagcdo curricular, apresentada como uma
alternativa a homogeneizacao do ensino, € abordada criticamente por Pacheco (2014)
e Roldao (1999), suscitando questionamentos sobre sua eficacia na promogéao da
inclusao.

A abordagem do curriculo acessivel busca uma visdo integral que atenda a
todos os aprendizes, minimizando a necessidade de adaptagdes curriculares. Costa-
Renders, Gongalves e Santos (2021) afirmam que o curriculo “é percurso aberto e
flexivel que respeita a aprendizagem narrativa” (p.714).

Nesse contexto, a reflexdo de Pacheco (2023) sobre o curriculo como ponte do

conhecimento, unindo geragdes e criando um sentido de pertenca, reforca a
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necessidade de considerar a diversidade de oportunidades moldadas pelos processos
de aprendizagem. O reconhecimento de todos os alunos como sujeitos ativos em sua
propria educacédo e a compreensao das diferentes crengas, atitudes e praticas dos
docentes tornam-se fundamentais para superar narrativas, estratégias e praticas
curriculares homogéneas.

Em sintese, ao conectar as diversas perspectivas académicas, observamos
convergéncias na busca por um curriculo claro, flexivel e acessivel, que promova a
equidade, rejeitando praticas excludentes e diferenciagdes curriculares. Contudo, a
implementacao efetiva dessas abordagens e a analise critica de suas implicagdes
praticas permanecem como desafios cruciais no contexto da inclusao e acessibilidade
educacional.

A luz das pesquisas de Correia (2016), Araujo (2019), Lima e Cabral (2020),
Cabral (2021) e Lavarda e Bridi (2023), € possivel tecer uma conceitualizagao mais
abrangente da acessibilidade curricular, definindo-a como um conjunto dindmico de
praticas pedagdgicas diferenciadas e flexiveis, indo além da simples adaptacéo do
ambiente educacional para a inclusdo de alunos e alunas com deficiéncia.

A acessibilidade curricular busca confrontar a rigidez inerente ao curriculo
convencional, almejando fomentar uma educacado inclusiva por meio da
implementacgao de estratégias que incorporem ajustes curriculares, diversificacao de
atividades e a utilizagcdo de recursos acessiveis. Este desenvolvimento conceitual
representa uma transigao significativa nas abordagens educacionais, convergindo
para uma compreensao abrangente da inclusdo no contexto curricular.

No debate sobre o perfil trazido pelo documento, Plestch e Souza (2021)
discutem as normas de protecao e o sistema de cotas que instauraram a educacéao
especial como modalidade escolar transversal em todos os niveis, obrigatoria em
estabelecimentos publicos de ensino, preferencialmente na rede regular. A disputa
histérica entre a educacao publica e as instituicbes segregadas filantropicas privadas
ficou explicita na adocédo do termo "preferencialmente" para referir-se a educacao
dessa parcela da populagédo na rede regular de ensino (p. 1289 e 1292).

Sob uma abordagem conceitual, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) (Brasil, 2015)
introduz no cenario nacional a concepcao de deficiéncia ancorada no modelo social
de direitos humanos. Este enfoque esta intrinsecamente vinculado a analise critica do

contexto no qual a pessoa com deficiéncia esta inserida. Nessa 6tica, fatores como o
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ambiente, o contexto e demais elementos externos ao individuo exercem influéncia
direta sobre a qualidade, autonomia e pleno desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia. Tais elementos podem, ademais, comprometer, agravar e até mesmo
inviabilizar as potencialidades individuais, ndo em decorréncia da condigdo de
deficiéncia em si, mas sim devido ao seu entorno.

Considerada uma inovacgéo juridica, a Lei Brasileira de Inclusao 13.146/2015
(Brasil, 2015, p.1) assume a complexa responsabilidade de efetivar as diretrizes da
Convencgao Internacional da sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo (ONU, 2006). Essas diretrizes foram assinadas pelo Brasil em
Nova York no dia 30 de margo de 2007 e posteriormente incorporadas ao ordenamento
juridico brasileiro (Brasil, 2009), sob o status de Emenda Constitucional.

Vislumbrando uma universalizacdo do ensino e inclusdo escolar, a Educagao
Especial se mantém integrada ao sistema, como modalidade de ensino, ofertada
preferencialmente no ensino regular (Meletti, 2008). Entendemos que, nesse sentido,
a época, a complementariedade da educagao especial em relagdo ao ensino regular,
ainda que observada como avango em certa medida, ratifica o olhar secundario das
praticas e, por consequéncia, dos curriculos escolares, para alunos e alunas com
deficiéncia, tidos, talvez, como estranhos ou até dispensaveis para os sistemas de
escolarizagdo. Nessa perspectiva, para Meletti (2008, p.200), as instituicdes
filantropicas/privadas foram “preenchendo a lacuna de espera por um Estado que
reduz os investimentos com a educagao geral publica, que intensifica o incentivo a
iniciativa privada e que se distancia das questdes relativas a educagao especial’.

E certo que nesse periodo, entrecortado por diversas outras normativas, exige
que se dé destaque a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN n°
9.394/96), pois essa trata de realgar a educacéo especial em um capitulo exclusivo, o
que, aparentemente, parece ser uma conquista, algo relevante para a area, como
campo de conhecimento, reafirmando um tema tdo pouco contemplado no conjunto
histérico das politicas publicas do pais. Sobre o assunto, € como Ferreira (1998) nos
alerta de maneira sintética:

O relativo destaque recebido reafirma o direito a educacéo, publica e gratuita,
das pessoas com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades. Nas leis
4.024/61 e 5.692/71 nado se dava muita importancia para essa modalidade
educacional: em 1961, destacava-se o descompromisso do ensino publico;
em 1971, o texto apenas indicava um tratamento especial a ser
regulamentado pelos Conselhos de Educagéo - processo que se estendeu ao
longo daquela década (Ferreira, 1998, p. 2)
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O 5° capitulo da LDBEN — "Da Educacao Especial" — anuncia dois pontos
relevantes para o nosso estudo: o que trata do atendimento educacional especializado
€ 0 que aborda o acesso das criancas da educacdo infantil a esses servigos. A
presenca da educacgao especial no espaco da educacgao infantil, como também vém
apontando os dados de nossa pesquisa, suscitam constante investigacao, vez que
apontam, fortes indicios de fragilidades. A época, Ferreira (1998), assinala a
necessidade de aguardarmos os efeitos do que o autor chama de “triénio 1997-1999”,
em face da sequéncia de agbes responsivas ao tempo legal estabelecido para que as
creches e pré-escolas se integrem aos respectivos sistemas de ensino. Ainda é o autor

quem analisa que

certamente a expansao recente do atendimento em educacgéo infantil no
Brasil, ja incorporando parte das criangas com necessidades especiais - pelo
menos em alguns municipios -, € um marco muito significativo (Ferreira, 1998,

p.4).

Antes de avancarmos em direcdo aos demais pontos deste Capitulo,
registramos ser fato que, pela abrangéncia de responsabilidade dos municipios, a
atencao a escolarizagdo das criangas na educacao infantil se constituiu em marcos
de inexisténcia, assistencialismos e filantropia. Temos atualmente, uma estrutura
relativamente recente de trabalho pedagdgico direcionado a esse publico, que alcanga
desde as fragilidades no acesso, uma vez que o numero de matriculas ainda é
insuficiente para a demandas locais, até as questdes que envolvem a intencionalidade
pedagdgica proficua a essa etapa da escolarizagao basica. Tal fato é aqui salientado,

pois, concordamos com Mendes (2010) quando afirma que

Os primeiros anos de vida de uma crianga tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializagdo etc. A aceleragdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida € mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro é muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela qualidade da
interagdo, do cuidado e da estimulagéo proporcionada a crianga (MENDES,
2010, p. 47-48).

A escola, que ambicionamos inclusiva desde a educacéo infantil, nos impoe
pensar em seus ambientes, momentos, gestao e relagdo de pessoas, estratégias e
materiais pedagogicos, de maneira tal que o conjunto humano e material volte-se ao
compromisso com o devido acesso, com a permanéncia, participagao, oportunidade

e desenvolvimento pleno também das criangas com deficiéncias.
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As praticas inclusivas na educacado infantil atual confrontam o modelo
educacional com o qual nos comprometemos, sobretudo, com a democratizacéo do
acesso e da qualidade do atendimento. Ainda que ancorado e referendado por
politicas publicas, o distanciamento observado entre a realidade e o curriculo escolar

€ abissal.

N&o obstante as discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
terem iniciado em 2015, portanto dentro do recorte temporal adotado nessa secao,
optamos em aborda-la na seg¢ao seguinte, de forma especifica, tendo em vista sua

importancia e centralidade em nossas investigacoes.

2.3 — A Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Constituicao e (des)

compromisso com a inclusao.

Na etapa do processo de analise dos achados bibliograficos, atentamo-nos aos
debates presentes nos estudos sobre a BNCC, uma vez que, ao longo do recorte,
vivenciamos 0s primeiros passos rumo ao que hoje se apresenta como novo padrao
curricular. Cumpre-nos interrogar, como propusemos na génese deste estudo, se tais
padroes tém potencial de avangar na melhoria, na qualidade da educacéao de criangas
com deficiéncia, sobretudo, deficiéncia multipla, nesse comeco da escolarizagao. As
respostas a essa pergunta dependem de quais perspectivas e padroes de qualidade
nossa sociedade intenciona realizar, tendo em vista o que esta sendo implementado
pelo Estado brasileiro.

O destaque conferido pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) ao curriculo escolar
pode ser interpretado como uma pratica relativamente regular. Para atender ao que é
preconizado pelo artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 (CRFB/88), que
estabelece como dever do Estado para com a educacao a definicao de "conteudos
minimos para o Ensino Fundamental, assegurando a formagéo basica comum e o
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais", torna-se essencial
estabelecer diretrizes claras. Nesse contexto, o Ministério da Educagao impulsionou,
a partir de 1995, a disseminacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1988), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997) para o Ensino Fundamental, e, em 2013, o Conselho Nacional de
Educacao definiu e divulgou as Diretrizes Curriculares para a Educagao Basica (Brasil,

2013). Essas normativas buscaram orientar o planejamento curricular nas escolas e
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sistemas de ensino, estruturando a dire¢ao nacional para a adog¢ao de critérios,
curriculos e conteudos minimos, culminando na etapa final da educagao basica com
os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2017).

A medida que avangamos em nossos estudos, torna-se evidente que o
curriculo se estabelece como uma ferramenta fundamental para a efetivagédo da
aprendizagem em detrimento do direito a Educagado. Sobretudo, considerando

prerrogativas juridicas, a saber:

“[...] a Educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”; o artigo 210: “Serao fixados contelidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988); inciso IV, do artigo 9°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), que prevé que é de responsabilidade da Unido o
estabelecimento de competéncias e diretrizes que devem nortear os
curriculos, assegurando uma formagdo basica comum para a Educagao
Infantil e para o Ensino Médio (Brasil, 1996).

Do mesmo modo, a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de
Educacao (PNE), também é um marco legal que dialoga com essa perspectiva,

evocado na BNCC, especialmente em sua estratégia 7.1:

“[...] diretrizes pedagdgicas para a educagao basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
[...] respeitadas as diversidades regional, estadual e local” integrante da Meta
7,do PNE: “[...] fomentar a qualidade da Educac&o Basica em todas as etapas
e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]".
(Brasil, 2014, p. 4)

Complementando ainda as definicbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de niumero 9.394/1996 (Brasil, 1996) e do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), (Brasil, 2014) a BNCC aplica-se a educagao basica,
fundamentando-se em um conjunto de competéncias gerais, de expressdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, orientada ainda, por
principios éticos, politicos e estéticos tragados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (Brasil, 2010).

Nas palavras de Cury (2008), a expressao “educacao basica” no texto de uma
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) refere-se a um conceito
relativamente novo e a um direito apoiado em uma forma de organizagao da
educagdo, apontando o quanto a escola tem sido organizada na base da
padronizagdo, admitindo-se, segundo o principio classico do liberalismo, uma

homogeneidade de possibilidades e perspectivas.
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Esses documentos legais indicam a preciséo de uma base curricular norteadora
da educacao basica brasileira em nivel nacional, respeitando-se a manutengao de

uma parte diversificada do curriculo. N&o obstante, € inegavel que

politicas educacionais sdo consubstanciadas a partir de dispositivos legais
que delineiam estratégias, regulagdes, controles e sistematizagdes acerca
das dindmicas de governanca da Educagdo ([entretanto, também] sao
deflagradas de modo intencional e situacionadas dentro de um dado projeto
de poder. (Cabral Neto e Lopes, 2020, p.3)

Aidentidade da formulagao de politicas publicas, de maneira geral, na América
Latina, ainda sob o olhar de Cabral Neto Lopes (2020), vincula-se estruturalmente a
problematica identitaria de um Estado-Nacgao que intenciona compreender e defender
bases forjadas na diversidade, anseios e necessidades regionais caracteristicos
dessa porcao geografica e suas dindmicas estruturais de miséria, de continua
espoliacao generalizada e de desigualdade social.

Diante de todo o exposto, coadunamos com Mainardes (2007), para quem, “a
analise de documentos de politicas ndo é algo simples, mas demanda (...) identificar
ideologias, interesses, conceitos empregados, embates envolvidos no processo, as
vozes presentes e ausentes, entre outros aspectos” (p.38). Vejamos, pois: Ball e
Mainardes (2011), em didlogo sobre a esséncia do significado das politicas
educacionais, destacam que a agao referencial que elas possuem nao pode deixar de
estar associada a um carater humanizador, na vanguarda estratégica constituinte de
sua natureza e representatividade. Nesse sentido, Ball (2011) amplia o alerta quanto
a importancia de conectar as politicas educacionais a arena geral da politica social,

vez que,

ao falhar em dar conta das maneiras pelas quais a educagéo ¢ incluida em
um conjunto de mudangas econdmicas e politicas mais gerais, (...) [ocorre
uma restricao de] possibilidades de interpretagédo [que jogam] os atores que
vivem os dramas da educagao para fora da sua totalidade social e de seus
multiplos desafios. (Ball, 2006, p. 24)

As politicas curriculares, por esse viés, passam a ser entendidas como campo
de producéo, de criacdo de sentidos e significados e de construcédo de identidades,
subjetividades e representagdes, que, imerso em um contexto de relagdes sociais de
poder, constitui-se como pratica produtiva (Silva, 2006). Em outras palavras, “esta
centralmente envolvido em relacdes de poder” e “[...] este poder se manifesta através
das linhas divisorias que separam os diferentes grupos sociais (Silva, 1996, p.90).

Cabe, portanto, tratar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que

adentrou o cenario de politicas publicas nacionais entre 2015 (Brasil, 2015), ano da
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publicagcdo da sua primeira versao preliminar, e 2017, quando foi homologada pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE)', tornando-se a maior iniciativa de reforma
no Ministério da Educacdo (MEC). Importa destacar que todo o processo de
estruturacdo, amplamente difundido como democratico e aberto a participacao de
todos os segmentos da sociedade, deu-se em um contexto nacional complexo. Na
verdade, verificava-se uma controversa instancia normativa, que se prestava a suturar
fracassos, controlar os excessos e definir o que devia ser jogado para o lugar da
invisibilidade, se formos nos valer das provocacgdes sobre as quais Macedo (2017,
p.540) nos conclama a pensar quando trata do assunto.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), em sua primeira versao, foi um
marco na educagao brasileira, divulgada em setembro de 2015 pelo Ministério da
Educacédo (MEC) com o respaldo do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéao
(CONSED) e da Uniao de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Esse
momento inicial desencadeou debates cruciais sobre a construgcdo de uma base
curricular comum, uma iniciativa liderada pelo setor publico, mas que inevitavelmente
atraiu a atencao de diversos setores, incluindo os tradicionais setores privados, que
historicamente influenciam as decisdes educacionais (Caetano, 2018).

A participagao dos setores privados na elaboragcdo da BNCC, mesmo na sua
versao primaria, demonstra a complexidade e a interconexao de interesses no cenario
educacional. Esses atores nao apenas observaram o processo, mas também
influenciaram decisivamente os encaminhamentos adotados até a oficializagado do
documento. O envolvimento desses setores sugere uma dindmica multifacetada na
formulacao de politicas educacionais, onde a intersegcéo entre o publico e o privado
desempenha um papel crucial.

A versao inicial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um
ponto de partida marcante na reconfiguragdo do cenario educacional brasileiro, ao
enfatizar a necessidade de se definirem componentes curriculares fundamentais em
todas as areas do conhecimento. Este destaque € uma resposta a necessidade
premente de reafirmar os direitos de aprendizagem, considerados ndo apenas como
prerrogativas educacionais, mas como pilares essenciais para o desenvolvimento

pleno de cada estudante. Tais direitos de aprendizagem s&o intrinsecamente

5 A Resolugdo No. 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular.
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vinculados aos objetivos de aprendizagem, concebidos como "conhecimentos
fundamentais aos quais todo/toda estudante brasileiro deve ter acesso para que seus
Direitos de Aprendizagem e do Desenvolvimento sejam assegurados" (Brasil, 2015,
p. 13).

No entanto, a complexidade subjacente a BNCC revelou-se de maneira
eloquente no processo dinamico e participativo de sua evolugao. Apds seis meses de
intensos debates e profundas reelaboragdes, a segunda versdo da BNCC, surgida em
marco de 2016, emergiu como uma narrativa de transformagdes substantivas em
relacéo a proposta inaugural. Essas modificagdes significativas foram testemunhas do
acolhimento de uma multiplicidade de contribui¢des, muitas das quais ndo apenas
enfatizavam principios ja estabelecidos, mas também reafirmavam conquistas
presentes em regulamentacgdes curriculares anteriores. A evolugdo da BNCC, nesse
sentido, sinalizou um documento mais refinado, onde as vozes diversas e as
consideragdes apresentadas durante o processo de debate e revisdo foram
incorporadas com sensibilidade.

A trajetoria da BNCC, desde sua génese até sua segunda versao, transcende
a elaboragao de um mero curriculo nacional. Ela se configura como um testemunho
da intrincada teia de relagdes e influéncias que permeiam a construgao de politicas
educacionais. Essa trajetoria ndo apenas reflete a dinamica complexa do setor
educacional, mas também destaca a importancia critica de um dialogo continuo e
participativo entre os distintos atores envolvidos. Essa abordagem, fundamentada na
valorizacado da diversidade de perspectivas, é essencial para garantir que a BNCC
seja uma base curricular que atenda de maneira efetiva as necessidades complexas
e diversificadas dos alunos e alunas brasileiros.

Sob uma analise mais abrangente, a BNCC, oficializada pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE) e homologada por meio da Resolugao CNE/CP N° 2, de
22 de dezembro de 2017, emerge como um produto que transcende as fronteiras
temporais. Em sua versao final, disponibilizada em abril de 2017 (Brasil, 2017),
podemos interpretar a abordagem adotada como uma resposta pragmatica e aplicavel
as demandas contemporaneas da educacao. Essa perspectiva € sustentada por um
discurso mais conciso e descritivo, que justifica a opcado pela utilizacdo de
competéncias fundamentadas nas vozes de documentos curriculares municipais e

estaduais. Nesse contexto, Frangella (2021) chama a atengdo para a natureza
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"salvifica" desse discurso, indicando uma transformacao substancial em relagao a
versao anterior da BNCC. Esse direcionamento reflete a busca por um equilibrio entre
as necessidades locais especificas e o0 alinhamento com padrdes globais de qualidade
educacional, considerando o peso e a valorizacdo das avaliagdes educacionais
internacionais. A titulo de ilustragdo, a figura que segue, apresenta o historico da

BNCC, com base no recorte temporal envolvido nesse processo.

Figura 5: Marcos histéricos da BNCC
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Descricao da imagem: A imagem € uma linha do tempo visual representando marcos legislativos e
regulatérios da educagdo no Brasil, com dados e icones especificos. Da esquerda para a direita: 1988
- icone vermelho representando a "Constituicdo Federal". 1996 - icone laranja para a "LDBEN" (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional). 2014 - icone verde para o "PNE" (Plano Nacional de
Educagao). 2015 - icone verde claro para a "12 Versdo BNCC" (Base Nacional Comum Curricular). 2016
- icone azul para a "22 Versdao BNCC". 2017 - icone azul mais escuro abaixo "BNCC Homologada".
Cada marco esta conectado por uma linha preta que flui horizontalmente e € marcada com dados
correspondentes abaixo de cada icone. Fim da descrigao

Fonte: Elaborado pela autora

Durante o ano de 2017, Bittencourt examinou extensivamente trés versdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e identificou uma diferenga significativa,
pois todas tinham como objetivo internacionalizar as politicas educacionais. “Essa
convergéncia esta intrinsecamente ligada a processos regulatérios geridos
globalmente por meio de indicadores de qualidade educacional” (Bittencourt, 2017, p.
553).

E evidente, a partir deste fendmeno, que os curriculos nacionais ultrapassam
as fronteiras formais, sendo expressos através de processos e praticas estruturais
intricados. No contexto descrito, as instituicdes educativas aparecem como
microcosmos complexos, caracterizados por dois aspectos distintos e, em muitos

aspectos, opostos.
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Por um aspecto, o objetivo € a inclusdo nao discriminatoria, impulsionada por
uma diversidade de fatores sociais, politicos e econbmicos. Em contrapartida, os
elementos hierarquicos persistem e perpetuam a exclusdo através dos seus
procedimentos e praticas. Apesar do papel histérico do curriculo no controle das
decisdes educativas, a sua implementagdo concreta € muitas vezes repleta de
interpretacdes divergentes, da coexisténcia de perspectivas e da descoberta das suas
peculiaridades.

Examinando a BNCC sob a perspectiva critica de Frangela (2021), emerge
uma “influéncia convincente” e uma “conexao direta (e superficial)” entre os conceitos
‘comum” e “democracia”’. No entanto, esta analise reflete uma discussao limitada das
perspectivas de equidade e justiga social que sustentam a atual politica curricular.
Surgem questdes correlatas sobre a “universalidade normativa” e a possibilidade de
anistia, pois quando a justica e sua interpretagdo sao consideradas equivalentes,
funcionam como instrumentos de regulagao e controle, retirando a “diferenga” de sua
formulacao (Frangella, 2021, p.3).

A insercao do conceito de "educacgao inclusiva" no ambito educacional, como
destacado por Mendes e Pletsch (2019), € amplamente reconhecida, influenciando
significativamente o desenvolvimento de politicas educacionais em escalas nacional
e internacional. Essa valorizagao reflete uma narrativa amplamente consensual em
sua abordagem. Tal entendimento sugere que a educagdo inclusiva vai além do
contexto politico, sendo percebida como uma pratica tangivel que busca integrar
estudantes historicamente marginalizados no sistema educacional.

Nao obstante, a educacao inclusiva € vista como um objetivo politico a
alcancar, enfatizando a necessidade de uma transformacdo mais profunda das
estruturas e dos curriculos educativos. Essa perspectiva reflete a de Bueno (2008) e
enfatiza que esse processo se da em cada instituicido de ensino por meio dos projetos
educativos e das atividades docentes desenvolvidas. O interesse pelo curriculo esta
intrinsecamente relacionado a busca por uma compreensdao mais profunda das
realidades do processo educativo, como aponta Sacristan (2000, p. 30),

Esse interesse analitico por praticas que sao sustentadas e expressas de
forma unica no contexto escolar, proporcionam uma compreensao mais profunda dos
desafios encontrados na implementacédo de politicas curriculares em ambientes tao

dindmicos e heterogéneos.
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Diante de que foi abordado até o momento e em um exercicio de sistematizacao
das proposicdes deste capitulo, colocamos em voga a percepgao da educagao
especial e da escolarizagdo das criangas com deficiéncia multipla, causadas pelas
sequelas da Sindrome Congénita do Zika Virus, tomando como arena as normativas
curriculares nacionais. Ao nosso ver, relatar esse processo e as nuances de seu
desenvolvimento, ndo apenas evidencia nossa resisténcia a um imediatismo limitante
do curriculo, como também demonstra seu impacto no processo constituinte da
anunciada escola para todos. As analises acerca da escolarizagao das pessoas com
deficiéncia, sob o enfoque na deficiéncia multipla ao longo da etapa inicial da vida, a
primeira infancia, nos impde urgéncia para com os espacos, tempos, docéncias e
intencionalidades educativas significativas a efetivagdo do acesso, permanéncia,

participacao e desenvolvimento pleno dessas criangas.

2.4 Discursos normativos, dimensoées politicas e econdmicas presentes na
BNCC

A nossa abordagem, centrada na investigacdo exploratéria e fundamentada
nos principios da teoria classica, visa especificamente compreender as nuances das
influéncias historicas e filosoficas que desempenharam um papel decisivo no
desenvolvimento de orientagbes curriculares.

O contexto que exploramos aqui foi concebido para fornecer uma
compreensao mais abrangente e avangada da BNCC. Ao utilizar principios tedricos,
esta abordagem ndo apenas examina as especificidades da Base, mas também expde
como ela molda o papel dos alunos com deficiéncia multipla na politica educacional
em nivel nacional e local.

Michael Apple € um tedrico educacional que pode ser incluido nessa analise
critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O autor argumenta que a
consideragdo da mudancga curricular esta muitas vezes ligada a consideracdes
politicas e econdbmicas especificas, tais como principios democraticos e autonomia
organizacional. Além disso, enfoca as inter-relagdes entre politica educacional,
economia e ideologia, fornecendo uma perspectiva e um arcabougo tedrico para a
analise da BNCC.
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Segundo Apple (2006), compreender a atividade social em que a educacéao é
considerada uma forma particular de atividade envolve considerar como essa
atividade esta ligada as instituicbes que distribuem recursos na sociedade.
Historicamente, certos grupos e classes obtiveram vantagens, enquanto outros
enfrentaram discriminagdo. Nas palavras do autor “as coisas adquirem significado
relacional através das suas complexas relagcdes e conexdées com a forma como a
sociedade é organizada e gerida (p. 44)".

Ao aplicar estes principios a BNCC, reconhecemos a importancia de
considerar as relagbes complexas que moldam a dinamica de poder, a distribuicao de
recursos e a estrutura e controle social. O principio construido por Apple (2006) nos
permite compreender a indicacdo de que politicas curriculares, como a BNCC, nao
sao apenas reflexos de mudangas no conhecimento, mas também expressam
objetivos politicos e econdmicos especificos. O autor alerta que, se essas politicas
forem influenciadas pela retérica reformista, a administracdo democratica, a
autonomia institucional, a dinamica curricular, os processos de formacdo e a
autonomia educativa podem ser prejudicados.

Além da analise critica de Michael Apple (2006), Tomaz Tadeu da Silva (2000)
oferece uma perspectiva abrangente sobre a complexidade das questbes que
envolvem a BNCC. Enfatiza -se a importancia de considerar ndo apenas questdes
especificas da educagao, mas também as suas ligagdes com aspectos econémicos e
politicos. O papel da BNCC na educacgéo inclusiva, quando considerado a luz dessas
analises, insere-se em um contexto mais amplo de mudanga que impacta nio apenas
a pratica educativa em si, mas também questdes estruturais e ideoldgicas que
permeiam a politica curricular.

Ao incorporar, de maneira sinérgica as contribui¢cdes tedricas de Michael Apple
(2006) e a analise critica de Tomaz Tadeu da Silva (2000), nossa compreensao dos
alicerces e desdobramentos dessa politica curricular adquire maior solidez. Tal
integracdo fornece uma apreciagdo mais robusta e aprofundada das diversas
camadas de influéncia operando em diferentes niveis.

Com foco nas representacbes visuais das abordagens educacionais
contemporaneas, coaduna-se com a analise critica da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) apresentada no trecho do livro de Tomas Tadeu da Silva (2000),
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Curriculo como Fetiche: Poética e Politica, perspectivas sobre o uso do curriculo como
ferramenta politica.

Os autores destacam a relacido essencial entre politica curricular, mudanca de
conhecimento e retdérica de reforma. Esta abordagem reflete como as politicas
educacionais, como a BNCC, ndo apenas refletem a busca pela mudanga do
conhecimento, mas também podem ser impulsionadas pela retdérica reformista que
permeia as dimensdes politicas e ideoldgicas subjacentes.

Assim, considerar a BNCC como uma politica abrangente que inclui gestao,
avaliacdo e regulagao curricular reconhece a influéncia da dindmica politica e
ideologica delineada por Silva (2000). A perspectiva neoecondmica e reformista
identificada na BNCC sugere um foco na transformagdo do conhecimento em
consonancia com agendas politicas e econdmicas especificas que, como enfatizou
Silva (2000), leva a retrocessos na governanga democratica, na autonomia
organizacional, na dindmica curricular, na formagao processos e educacdo. A
educacao pode levar a autonomia e a falta de consenso e de tensdo no debate sobre
a BNCC, discutido no contexto da governanca e da mudanga filoséfica, corrobora a
analise critica de Silva (2000).

Apesar das criticas das instituicdes académicas, a implementagcdo autoritaria
da BNCC reforca a dimensao politica que permeia a efetivacdo dessas diretrizes
curriculares. Na area da educacdo inclusiva, ao considerar como a centralizacao
curricular impactara na escolarizagao dos alunos com deficiéncia, notamos que as
inovacoes existentes podem estar associadas a significados vazios.

Mesmo sem enfatizar formulagdes criticas, seguir esse discurso permite
compreender como a politica escolar local € influenciada pela retérica da reforma e
pelas abordagens externas, mas potencialmente enriquecedoras, o que mostra como
os fatores estruturais podem ser marginalizados. Essa analise revela, portanto, a
complexa dindmica discursiva que molda a implementacdo da politica curricular e
destaca a importancia da compreenséo critica para a avaliacao.

Assim, ao reunir as contribuicbes de Bernstein (1996) e Apple (2000),
reconhecemos que as politicas educativas ndo sao simples ferramentas técnicas, mas
expressodes profundamente enraizadas nos contextos culturais e na sociedade.

A complexa interagcdo entre o controle da producgao, sublinhado por Bernstein

(1996), e a politica cultural, delineada por Apple (2000), destaca-se como um fator

73



categorico na compreensdo da dinamica educacional. As escolhas pedagdgicas,
intrinsecamente vinculadas ao controle da producdo, ndo apenas refletem, mas
contribuem para a criagdo e distribuicdo de distintos cdédigos de comunicagao,
moldados por relagdes de classe. Esse contexto normativo €, por sua vez, influenciado
pela politica cultural, que representa uma constante arena de disputa na definicdo da
realidade social e na interpretacédo das aspiragées humanas fundamentais.

E imperativo realizar uma analise detalhada desses elementos para alcancar
uma compreensao coesa das perspectivas de inclusao, especialmente considerando
as criangas com SCZV que apresentam deficiéncias multiplas. A linguagem, o
discurso, os métodos de ensino e as praticas pedagogicas estdo intrinsicamente
entrelagados com as relagdes de poder, as disparidades de classe e as lutas culturais
presentes no cenario educacional. A visdo sinérgica proposta por Bernstein (1996) e
Apple (2000) oferece, portanto, uma compreensdo abrangente e multifacetada da
politica educacional.

Esta perspectiva profunda vai além da superficialidade, emergindo nas
intrincadas redes de significado, poder e cultura que delineiam a paisagem
educacional contemporanea. Ao integrar esses fatores, essa abordagem proporciona
uma reflexdo mais detalhada sobre como as politicas educativas nao so6 refletem as
estruturas culturais e sociais, mas também desempenham um papel ativo na
construcao da sociedade e da identidade cultural.

O contexto abrangente que enquadra as aspiragbes de aprendizagem de
criangas com deficiéncia, especialmente aquelas com deficiéncia multipla, conforme
delineado nas diretrizes curriculares, destaca a urgéncia de uma analise mais
aprofundada da politica curricular e da inclusdo escolar. A demanda por essa analise
se torna ainda mais evidente dada a instabilidade associada a qualidade da integracéo
das perspectivas de educagao inclusiva, principalmente no que se refere a orientagao
e organizacao curricular em nivel local. A convergéncia entre diversidade e padroes
curriculares gera uma exigéncia inescapavel de dialogo com saberes enraizados em
culturas historicamente marginalizadas.

Com o intuito de elucidar os conteudos e valores supostamente universais e
humanizados, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi concebida como um
instrumento para abordar as complexidades inerentes a conciliacdo dessas

aspiragbes com a busca por uma governanga democratica e participativa. Apesar de
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alguns discursos, principios e teor que aparentemente dialogam de maneira coesa
com a BNCC, a presenga de tragos autoritarios em sua composi¢ao e a existéncia
preexistente de politicas curriculares locais suscitam questionamentos substanciais
sobre sua eficacia e implementagdo. Esta procura torna-se evidente a luz da
instabilidade que caracteriza a qualidade consubstanciada na integragcao de
perspectivas de educacéao inclusiva, particularmente na orientagdo e organizagao
curricular na implementagédo local. A convergéncia da diversidade e dos padrbes
curriculares cria uma demanda inevitavel de dialogo com conhecimentos enraizados
em culturas historicamente marginalizadas.

Visando esclarecer o conteudo e os valores da suposta universalidade e
humanizagéo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi concebida para abordar
as complexidades de conciliar tais aspiracbes com a busca por uma governanga
democratica e participativa. Apesar de alguns discursos, principios e conteudo que
parecem estabelecer um didlogo coerente com a BNCC, a presenga de tracos
autoritarios em sua composicao e a existéncia prévia de politicas curriculares locais
nao afetaram sua implementacdo e levantam sérios questionamentos sobre sua
eficacia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revela uma lacuna preocupante
em sua abordagem em relagao aos alunos da educacao especial. Especificamente,
ela falha em cumprir sua intencao de ser "comum" e "nacional". Ao ndo dar visibilidade
as criangas com deficiéncia, ao contrario de outros norteadores curriculares, ela nega
oportunidades e senso de pertencimento aos alunos, especialmente aqueles que
necessitam, temporaria ou permanentemente, de recursos e apoio acessiveis. Essa
omissao é grave e requer uma revisao urgente. Além disso, é fundamental destacar
que essa falha ndo deve diminuir a importadncia do investimento necessario nos
professores, profissionais e nas infraestruturas fisicas. Para garantir a eficacia desses
avancos, € imprescindivel adotar curriculos que incentivem a proatividade, para que
se cumpra o que orienta a prépria BNCC (Brasil, 2017) em relagao a parte do trabalho
do educador envolve a reflexdo, selegdo, organizagéo, planejamento, avaliagdo e
controle de cada pratica e interagdo, assegurando a diversidade de situagdes que
promovam o desenvolvimento integral das criancas" (Brasil, 2018).

Este documento enumera seis direitos fundamentais para a aprendizagem e o

desenvolvimento das criangas: coexisténcia, brincadeira, integracédo, exploragao,
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expressao e autoconhecimento. A BNCC nao s6 reconhece a importancia do papel
dos educadores como também se propde a organizar a educagéao pré-escolar coletiva,
abrangendo as faixas etarias da educacéo infantil (para criancas de 0 a 1 ano e 6
meses, e de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e a pré-escolar (para criangas de
4 anos a 5 anos e 11 meses)

Esta abordagem, que visa alcangar a eficacia do processo de aprendizagem,
introduz areas de experiéncia autodeterminadas como objetivos de aprendizagem,
reforcando assim o compromisso com o desenvolvimento holistico das criancas.

Arelevancia da interagao social é enfatizada neste contexto. Espaco Corporal,
Gesto e Movimento oferece as criangas, desde muito pequenas, a oportunidade de
explorar objetos, espago, linhas, sons, cores e formas, e mergulhar em expressdes
artisticas como artes visuais, musica, danga e teatro.

A area Ouuvir, Falar, pensar e Imaginar enfatiza a primazia da comunicagao,
focando na escuta de histérias, no dialogo e no desenvolvimento de historias
individualmente ou em grupo. Isso proporciona as criangas a oportunidade de utilizar
multiplas linguagens, promovendo um desenvolvimento integral e eficaz em contexto
educacional, de acordo com os principios basicos da BNCC, que destacam a
ludicidade e a interagdo como eixo norteador do ensino da educacgao pre-escolar.

Os atores estudantis e os detentores de direitos sdo orientados por diretrizes e
parametros que se estendem do ambito federal ao municipal. Ainclusdo é considerada
um elemento essencial da educacgao, ligado as garantias politicas e sociais de cada
individuo, bem como a participagao abrangente dos cidadaos em todas as esferas.
Isso promove a inclusdo, a participagdo e o respeito a diversidade, conforme
preconizado pela legislagdo nacional (Brasil, 2015). Dado o arcabougo legal que
assegura o direito a educagao inclusiva as pessoas com deficiéncia, torna-se
relevante analisar criticamente os discursos curriculares ao longo da implementacao
dessas diretrizes. Embora a legislagdo estabelega uma estrutura basica, é
fundamental refletir sobre como esses principios séo interpretados e aplicados a
pratica educacional do dia a dia.

Sob tal conjuntura, uma abordagem critica do discurso curricular emerge como
instrumento de inestimavel valia para a apreensao nao apenas dos objetivos
subjacentes as politicas de inclusdo, mas também da maneira como estas sao

efetivadas em ambientes educacionais, exercendo influéncia direta nas vivéncias
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educativas das criancas com deficiéncia . Uma analise essencial, fundamentada nos
preceitos da teoria classica, revela-se como estratégia eficaz para uma minuciosa
investigacéo da referida politica curricular, evidenciando sua intricada influéncia nos
dominios nacional e local. Ao assimilar principios teéricos fundamentais dentro desse
€escopo, proporciona-se uma compreensao aprofundada da complexa dindmica de
poder, alocagcédo de recursos e influéncia ideoldgica que permeia as estruturas da
politica curricular em questéo.

O reconhecido tedrico educacional, Michael Apple, endossa a perspectiva de
que as transformagdes curriculares ndo sdo meros reflexos das mudangas no
conhecimento, mas, em grande medida, sdo impregnadas por consideragdes politicas
e econbmicas especificas. Nosso estudo oferece uma visdo abrangente de como os
fatores politicos permeiam as diretrizes curriculares, combinando essa visédo
integradora com a analise abrangente de Tomas Tadeu da Silva, que destaca a
intricada relagao entre a BNCC e contextos econdmicos e politicos mais amplos.

No contexto das representacbes visuais dos métodos educativos
contemporaneos, conforme explicado por Tomas Tadeu da Silva (20)0) em sua obra
seminal "Curriculo como Fetiche: Poesia e Politica", salientamos a importancia de um
dialogo profundo com o conhecimento historicamente informado e marginalizado. Este
imperativo ganha relevancia significativa ao lidarmos com criangas afetadas pela
SCZ2V, enfatizando a necessidade de uma compreensdo sensivel e abrangente na
implementagdo da BNCC.

Ao direcionarmos nossa atencgao para os desafios praticos da implementacao
da BNCC, reconhecemos a necessidade de um dialogo continuo entre aspiragdes de
aprendizagem, governanga democratica e inclusao educacional. A convergéncia entre
a diversidade educativa e os padrdes curriculares estabelecidos cria uma necessidade
inescapavel de compreensao critica, visando uma avaliagao eficaz e informada.

E essencial destacar a importancia da BNCC na educagdo infantil,
reconhecendo seu papel vital na garantia do direito a educagdo para todas as
criancas. ABNCC, ao transcender uma mera avaliacdo do papel do educador, oferece
uma visdo da organizagao coletiva da educagéao infantil. No entanto, os desafios
emergentes associados a implementacdo de regimes autoritarios realcam a
necessidade urgente de uma analise critica, baseada em abordagens académicas

solidas, para orientar futuras atividades educativas.
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Cumprindo os propésitos desse capitulo, seguimos, na seg¢ao seguinte,
analisando a relacido entre direitos humanos, diversidade e educacao, as teorias de
Rawls e Nussbaum, defendendo uma abordagem baseada em capacidades.
Examinamos como as capacidades humanas afetam a justica e a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, considerando interpretagdes da equidade cognitiva. Progredimos na
analise das intersecbes entre a matriz curricular, a diversidade e a educacao,
destacando nuances e examinando como esses elementos moldam a incluséo e a

justica social no contexto escolar.

2.5 Direitos Humanos e diversidade na educagao

Ao abordar os direitos humanos, tratamos de um tema comum ao coletivo e a
despeito de qualquer marcador, seja de nacionalidade, género, etnia, raca, religido,
idioma, biolégico ou qualquer outra condigao, nao podem ser concedidos ou retirados,
por serem a base da liberdade, da justica e da paz no mundo.

Os direitos humanos sao reconhecidos, de maneira oficial, por todos os paises
e constam da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) — (ONU,1948),
primeira ocasiao na histéria em que um compromisso global entre paises foi firmado
com uma proposta de direitos semelhantes para todos. Desde a ado¢cédo da DUDH
(ONU,1948), muitos tratados foram adotados pelos Estados para reafirmar e garantir
legalmente as premissas por elas defendidas. Os direitos humanos constituem a
obrigacao dos Estados em respeitar, proteger e cumprir prerrogativas legais e deveres
especificos, sem condicionantes politicos, econémicos e culturais. Sao, portanto,
direitos universais.

Segundo Barbosa, Fialho e Machado (2018), o pensamento contemporaneo
requer uma abordagem fundamentada em principios de direitos humanos que seja
consistente com politicas de educacao inclusiva e promova igualdade, dignidade e
participagdo plena e incondicional para todos. Essa perspectiva € essencial para
enriquecer a experiéncia educativa e construir a sociedade que queremos.

Internacionalmente e no contexto nacional, um extenso conjunto de estudiosos
se dedica a analise concreta e a efetividade dos fundamentos delineados em tratados
como a Declaragdao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2011). Esse escopo engloba ndo apenas o Brasil, mas também nacdes

asiaticas, africanas, da América Central, entre outras. A principal exigéncia consiste
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em conferir vida e assegurar a aplicagdo dos principios essenciais da DUDH,
particularmente por meio de avaliagdes sistematicas em ambitos regional e global,
oferecendo proposi¢cdes construtivas e uma perspectiva avaliativa ao longo da
execucao das politicas (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011).

A igualdade e a n&o discriminagdo como principios fundamentais e transversais
aos direitos humanos assumem tradugao cotidiana literal de aplicabilidade efetiva,
irrestrita e direta a todos. Em nossa sociedade cada vez mais diversificada e
desafiadora, a escolarizagcido, circunscrita no campo dos direitos humanos, se
apresenta como um alargamento da visdo de cidadania. Concebida em torno das
garantias para o bem comum, a educacao inclusiva ndao precisa promover apenas
oportunidades equanimes de aprendizado, mas também promover a coesao social e
a compreensao mutua. Nesse contexto, a abordagem centrada nos direitos humanos,
para além de fortalecer o desenvolvimento individual, reconhecendo a singularidade
de cada ser, também contribui para a construgdo de uma sociedade menos parcial e
mais solidaria. Nesse sentido e em didlogo com Souza e Dainez (2022), acreditamos
que

as questdes trazidas até aqui apontam para as contradigdes no campo dos
direitos humanos, o qual preconiza o estabelecimento da dignidade humana
em um sistema sociopolitico e econémico estruturado pelas desigualdades.
Todavia, ter um sistema normativo referenciado nos direitos humanos abre
possibilidades (Souza e Dainez, 2022, p.7).

A efetividade dos direitos humanos, como um exercicio de eterna construgcao
imperfeita e inacabada, acolhe o que Macedo (2014) nos apresenta sobre “os
movimentos que buscam tornar possivel a articulagao entre igualdade e politica e suas
dinamicas proprias que envolvem aproximacoes e afastamentos contingentes” (p. 86)

Citando novamente Souza e Dainez (2022), convidamos a reflexao critica sobre
as contradi¢des no ambito dos direitos humanos, que afirmam a dignidade humana
em um contexto permeado por profundas desigualdades sociopoliticas e econdmicas.
A analise ressalta a necessidade de estratégias abrangentes para superar esses
desafios, enfatizando uma abordagem integral na promocao dos direitos humanos.
Dada a complexidade do cenario contemporaneo, a compreensao dessas
contradicbes pode guiar a formulagdo de politicas mais inclusivas e equitativas,
ancoradas nos principios fundamentais da justica social e do respeito a dignidade de
todos. Além disso, destaca-se a natureza continua e din&dmica dos direitos humanos,

conforme Macedo (2014), que sublinha a necessidade de movimentos que busquem
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a conexao entre igualdade e politica, acomodando-se as dinamicas variaveis da
sociedade.

A medida que avangamos em nossa investigacdo sobre os direitos humanos e
sua relacdo com as desigualdades da sociedade contemporanea, é imperativo
examinar como esses principios se impdéem frente ao cenario educacional,
especialmente no que diz respeito ao curriculo e as questbes que o envolvem,
referentes a diferencga e a diversidade. Langar luz sobre a pratica e o pensamento em
educacgao, especialmente no contexto curricular, nos permite compreender a
necessidade de considerar as especificidades dos alunos da Educacéao Infantil com
deficiéncia multipla decorrente da sindrome congénita do Zika Virus.

Neste sentido, antes de entrarmos especificamente na discussao sobre
diferenga e diversidade, abordaremos novamente algumas informacdes a respeito da
situagdo epidemioldgica dentro da qual esta sindrome se encontra, ratificando a
relevancia de nossa investigacao. Vejamos:

A condicao cronica complexa (CCC) engloba tanto as doengas crénicas quanto
as doengas infecciosas e as mais variadas deficiéncias, porque apresentam
caracteristicas comuns, tais como: temporalidade e continuidade do cuidado, controle
de sintomas e longitudinalidade da atencgao, intervencao e suporte/apoio.

A luz da analise de Oliveira e Cruz (2015) sobre o desenvolvimento politico e
organizacional do Sistema de Vigilancia em Saude no Brasil, que salienta a mudanca
nas condi¢des de saude, especialmente o aumento de casos crénicos e complexos
desde a década de 1990, é pertinente estabelecer uma conexao significativa com a
definigdo da Organizagcao Mundial da Saude (OMS, 2003). Essa interligacao ressalta
a complexidade e amplitude das transformagdes no cenario de saude ao longo do
tempo, fornecendo uma perspectiva abrangente sobre o tema.

Os avancos socioeconOmicos e da area da saude, impulsionados pela ciéncia
e pela tecnologia, desempenharam um papel importante na reducdo da mortalidade
entre criangas nascidas em condi¢oes criticas. Na atualidade, quando confrontados
com desafios clinicos significativos, constatam-se possibilidades de sobrevivéncia,
ainda que vinculados a dispositivos de tecnologia e/ou aos cuidados continuos.

Nesse contexto de transformacao clinico-epidemiolégica na saude infantil, é
imperativo explorar as complexas interacdes entre saude, educagao, direitos humanos

e 0s sujeitos em questao, individuos moldados por processos de desenvolvimento. Ao
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adotarmos a perspectiva de Vigotsky (1998), que conecta a relagdo do homem com
outros seres humanos, com a natureza e com a histéria dessas interagcdées como um
fator humanizador, podemos compreender mais profundamente as implicagcdes dessa
transicdo em todas as esferas, desde o suporte a gestédo até a formacgao profissional
€ a pesquisa cientifica, permeando todos os niveis de cuidados de saude.

Criangas na fase inicial da infancia que apresentam microcefalia e convivem
com diversas e combinadas consequéncias, quais sejam deficiéncias fisicas, motoras
e cognitivas, ja presentes ou potencialmente desenvolvidas ao longo de toda a vida,
como descrito por Silva et.al (2019).

Urge, entao, entrarmos num debate que aborde a questao da diferenga. O que
nos faz considerar a influéncia, o peso e a intensidade das interagdes e marcadores
sociais que se apresentam mediados na e pelas inUmeras faces das relagdes
humanas e que, de antem&o, reacendem a énfase na poténcia das “diversas
diferencas”.

Ainda que estejamos vivendo um tempo de ressonéancia desigual dos discursos
de direitos humanos, muitos dos nossos dilemas com a justica social (racismo,
sexismo etc.) se sobrepdem, criando/cristalizando multiplos niveis de injusticas. O que
€ alertado por Macedo (2014), vez que “os diferentes sdo nomeados a partir das
relacbes de diferenca, sdo ainda fixados em posicdo especifica, definidas pela
estrutura, posicéo de onde ndao podem fugir/sair” (p. 88). Em outras palavras, enfatiza-
se a dindmica de designacado de pessoas consideradas diferentes, ressaltando que
essas nao apenas sao identificadas a partir de relagdes de diferenca, mas também
fixadas em posi¢des especificas pela estrutura, posicdes das quais tém dificuldade
em se desvincular.

Tomamos como exemplo a provocagdo de Mendes (2004) sobre como a
instituicdo escola pode conduzir a desigualdade e até mesmo a exclusado escolar, a
partir do que entende por diferenga. Na atualidade, o conhecimento dos direitos
sociais, bem como o respeito aos mesmos, aliado a compreensao, a observacao e a
convivéncia com a “diferenga” carrega consigo premissas fundamentais de
empoderamento  coletvo e  combativo em relacdo as  diversas
apresentacoes/representacdes de preconceitos, esteredtipos e capacitismo

Nesse sentido, € fundamental observar a questdo/distincdo da diferenca e

diversidade, sem desconsiderar a relacGo de uma com a outra. Temos

81



operacionalizado agbes e cenarios, ao longo dos anos, com a perspectiva de uma
diferenga entre as coisas ou de que a diversidade seria uma diferenca entre
identidades, sendo que essas “identidades” traduzem um sentido especifico — o que
vem sendo acolhido pela maioria sob o rétulo de diversidade.

Sim, diversidade como algo que no cotidiano aceitamos com tranquilidade.
Trata-se de uma diferenga entre duas coisas que estdo atadas/unidas por suas
identidades, mas como uma condigdo que nao impede nosso convivio pacifico, como
se houvesse um vazio impositivo, uma invisibilidade, além de aceitavel indiferenca
social, fruto da marginalizagcao histérica das pessoas com deficiéncia. A distancia
entre as caracteristicas identitarias nos/dos grupos, de fato — aquelas que séao
produzidas justamente por predicados dos grupos — ndo seriam, em sua génese,
identidades, conforme ainda aponta Macedo (2014), percebendo a problematizagao

que atravessa o assunto:

nao ha diferentes a priori, mas, diferencas e sdo elas que produzem o que
nomeamos (e criamos) como diferentes. Ha termos especificos que marcam
os diferentes, colocando qualquer identidade em oposigcdo a outra. Fica
explicita a diferenga em relagdo aos outros, invisibilizando a ideia de que
todos sao partes do mesmo processo (Macedo, 2014, p. 88).

De certa maneira, ha que se ter cuidado ao se lidar com a concepgao de
diferencga, sob o risco de poder haver um mascaramento de sua poténcia, essa que
vai se constituindo na agao cotidiana, relacional, identitaria e politica. Nesse sentido,
vale trazer aqui Pletsch e Souza (2021, p. 1290), que tratam do tema de maneira
objetiva, quando defendem a importancia de se “construir uma sociedade pautada no
respeito a diferenca e [voltada a] dar educagao para todos”, sendo complementadas
por Cruz e Macedo (2019), quando destacam a atengdo devida aos cenarios

fomentadores de

[um] processo de subjetivacao fortemente marcado por uma ética do cuidado
de si e dos outros e, consequentemente, na inclusdo — ou pelo menos no
combate a exclusao, a discriminagdo e a estigmatizagdo — de grupos sociais
que historicamente engrossam as estatisticas da desigualdade social e de
mortalidade em nosso pais (Cruz; Macedo, 2019, p.35).

Macedo ressalta que constituicdes referenciadas por conceitos binarios, do
tipo “ou isto ou aquilo”, ao lidar com a diferenca, o fazem sob uma perspectiva um
tanto categorizante, em detrimento da ideia de diferente, ou seja, passa a lidar com
“aquilo” que diferencia os sujeitos, sob critérios comparativos e, inevitavelmente,

forjados sob relagbes de poder: os que aprendem ou ndao aprendem, 0s que vivem
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sem deficiéncia ou os que vivem com deficiéncia e tantos outros contornos que esse

processo assume. Em suma:

A estratégia de reduzir a diferenga entre € um mecanismo eficaz, visando
impedir o surgimento da diferenca em si, ou seja, de significacées além das
ja existentes. Além de criar e estigmatizar o diferente, tal estratégia permite o
gue pode ser entendido como diferenga (Macedo, 2014, p.95).

Voltemos a prépria autora (Macedo, 2019) para verificar como sustenta sua

argumentagao sobre o assunto:

a comparagao requer, e produz para existir, um genérico do sujeito, um nome
sem face, o aluno competente (ou n&o). Com isso, ela torna a educagao
impossivel, posto que ndo ha educacao — em si uma relagao intersubjetiva —
sem alteridade, sem o sujeito singular capaz de, e nem sempre, ser feliz,
criativo, ter empatia, cooperar, amar (Macedo, 2019, p.52).

Se considerarmos e afirmarmos a nossa diversidade - e certamente o fazemos
- entdo surge a questdo: como podemos tratar as pessoas de maneira uniforme, sem
contar com perspectivas diferentes, garantindo ao mesmo tempo o respeito pela
nossa individualidade e singularidade? Para nds, esta questdo parece fundamental,
porque entende as relacbes sociais como invariavelmente marcadas pela
complexidade e pela contradi¢cao, exigindo uma abordagem contemplativa e religiosa.
Celebrar a diversidade para apoiar a verdadeira justica social.

Ao chegarmos nesse ponto, percebemos a complexidade potencial na
intersecao entre diferenca, diversidade e educacao. Enfatizamos que estes conceitos,
embora muitas vezes sobrepostos, apresentam nuances importantes que moldam a
nossa compreensao da inclusao e da justiga social nas escolas. Continuaremos agora
a pensar no conceito de justica social, explorando como este se relaciona com as
questdes discutidas até agora. A nossa analise continuara a avangar nos desafios e
oportunidades que surgem a medida que procuramos a equidade e a inclusdo num
mundo caracterizado pela diversidade e pela diferenca.

2.6 Consideragoes a respeito do conceito de justica social

A procura da justica ndo deve ignorar as realidades e o potencial de cada
individuo, assim como sua centralidade ndo pode ser subestimada, especialmente
quando se trata de condigdes vinculadas a deficiéncia, em fungdo do impacto
significativo nas agdes de equidade na sociedade. Este principio enfatiza a
importancia de uma analise cuidadosa dos contextos em que cada pessoa esta imersa

para acessar a justica.
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Ao explorar esse topico, langamos mao do arcabougo tedrico da justica
proposto por John Rawls, para quem a justica de uma sociedade & avaliada pela
capacidade de tolerar a desigualdade somente quando esta resulta em beneficios
para os menos favorecidos.

Nessa conjuntura, a justica ndo pode ficar indiferente a qualidade de vida que
todas as pessoas, sobretudo as que convivem com a deficiéncia, em todas as
manifestagbes podem alcangar, pois, inevitavelmente, enfrentam barreiras
institucionais, sociais e econbmicas que limitam as suas oportunidades. Com
Nussbaum (2013) aproximamos os questionamentos para a teoria de Rawls (1971)
para uma perspectiva mais humanitaria, onde todos os seres deveriam viver em
harmonia, garantida por uma justica global. As pessoas com deficiéncia, estrangeiros,
ou até mesmo seres vivos hao-humanos, por ela defendidos como parte da sociedade,
deveriam ter voz ativa dentro das escolhas dessa mesma sociedade.

A anadlise mais aprofundada dessa discussao requer considerar ndo apenas a
natureza individual da deficiéncia, mas também seu carater como construg¢ao social.
A sociedade desempenha um papel significativo na criagdo de obstaculos a inclusédo
€ na promog¢ao da mesma.

Nesse sentido, envolve a combinacdo de trés elementos essenciais: 0
desenvolvimento dos sujeitos, a pluralidade cognitiva e a convivéncia com a
diversidade cultural, em um ambiente escolar/universitario destinado a todos (Pletsch,
2017). Portanto, a justica ndo deve se limitar a considerar as diferencas individuais; €
necessario conecta-las a ambientes sociais sensiveis e responsivos as desigualdades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia.

E ainda mais, a justica ndo deve limitar-se a principios abstratos, mas antes,
ser aplicada de forma concreta e sensivel as necessidades praticas das pessoas com
deficiéncia. Isto inclui garantir a acessibilidade fisica, promover a comunicacao
inclusiva, acessibilidade curricular e implementar eficazmente o combate a todas as
manifestacéo de discriminagao e preconceito.

Essa abordagem envolve a implementagdo de ag¢des praticas para superar
obstaculos, ao mesmo tempo em que adota uma visao abrangente que permite a
intersecgao das identidades e vivéncias das pessoas com deficiéncia. A teoria da

justica como equidade, debatida por Neuberger (2015), "atribui alguns limites ao que
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se espera das instituicdes: espera-se “a prioridade da justica sobre a eficiéncia e a
prioridade da liberdade sobre as vantagens econdmicas e sociais” (p.80).

Destarte, compreender que a busca pela justica esta intrinsecamente
entrelagada a busca pela justica social e que esta abrange um conceito mais amplo,
englobando ndo s6 as questdes relacionadas a deficiéncia, mas também todas as
formas de desigualdade e exclusdo presentes na sociedade. Promover a justica em
prol das pessoas com deficiéncia €, portanto, essencial na busca por uma sociedade
genuinamente justa e inclusiva, em que todos, independentemente de suas
diferengas, tenham igualdade de oportunidades e acesso aos direitos fundamentais.

A abordagem pautada na justiga social suscita uma triangulacao de visdes, sob
a otica interposta atualmente no e pelo pensamento liberal. Podemos destacar a visao
de Rousseau sobre o tema e o debate proposto por ele na obra “Discurso sobre a
Origem das Desigualdades entre os Homens” (Rousseau, 1978a), provocando a
distingao entre duas desigualdades concebidas pelo filésofo: a desigualdade natural
ou fisica e a desigualdade moral ou politica.

A desigualdade de origem natural (género, faixa etaria, preferéncias pessoais
etc.) ndo é tratada pelo autor com maior aprofundamento, vez que o filésofo, por
motivos relacionados a origem desse aspecto, ndo o tem como foco de interesse. Ja
a desigualdade moral ou politica, na sua perspectiva, correlaciona combinagdes “pre-
arranjadas”, sistematizadas e estabelecidas na anuéncia/permissédo dos homens. O
conceito de justica social que emerge, ainda que perpassado por ideias de igualdade,
problematiza as desigualdades sociais.

No estado de natureza, a socializagdo humana tem inicio na instituicao familiar,
um conceito reconhecido por Rousseau, conforme apontado por Silva e Schneider
(2018)

a ideia de justica contemporanea néo se restringe ao conteudo apenas ético
da liberdade ou da paz perpétua, mas, estende-se as questdes que envolvem
as condigdes concretas de vida do povo e da relevancia ao aspecto social.
Busca ndo s6 a paz, mas, também, a felicidade perpétua. A justiga social é
um dever-ser a nortear a agao politica contemporanea. (p. 90)

Martha Nussbaum (2013) oferece uma perspectiva alternativa ao abordar as
capacidades como um enfoque dentro dos direitos humanos. Essa abordagem se
mostra util para determinar a justica devida as pessoas, apresentando potenciais
limitagdes quando comparada a teoria processual de justica delineada por Rawls. O

ponto central da perspectiva rawlsiana reside na suposi¢cdo de que a escolha dos
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principios de justiga mais adequados esteja intrinsecamente vinculada a determinacao
de um procedimento justo de selegcdo. Sob o escopo desse institucionalismo
transcendental , os agentes primarios da justica sdo os mesmos que deliberam e
selecionam os principios.

Em contrapartida, para Nussbaum, as estratégias que devem guiar a selegao
dos principios nao é o procedimento em si, mas sim as consequéncias que devem ser
alcangadas. Ela propde, portanto, uma teoria evidente para resultados, considerada
como uma adicdo essencial a linguagem, por vezes, nao completamente
"transparente” dos direitos humanos. Nessa abordagem, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia requer principios que levem em consideragao que essas pessoas se unam
com todos os outros seres humanos, ou seja, o desejo inato de prosperar, fazendo
uso adequado de suas capacidades humanas.

Sob o olhar da perspectiva materialista dialética, entendemos que Nussbaum
alicerga-se no principio fundamental de que cada individuo € um fim em si, adotando
uma abordagem das capacidades humanas para elucidar as reais potencialidades de
realizacédo e aprendizado das pessoas. Ao rejeitar as concepgdes politicas de pessoa
fundamentadas em uma racionalidade idealizada, ela fornece uma base filosdfica
solida para as garantias humanas centrais que devem ser promovidas por qualquer
governo, representando um minimo social basico indispensavel para atender ao
requisito da dignidade humana. Em sociedades pluralistas e liberais, a perspectiva
das "capacidades" estabelece um ponto de consenso entre individuos com amplas e
diversas concepgdes de bem-estar. Apesar de reconhecer essa diversidade como
essencial, persiste ainda um nivel minimo aceitavel para cada capacidade,
ressaltando a necessidade de uma abordagem socialmente imparcial.

No meio académico, a competéncia tem sido entendida como a aptidao para
realizar operacoes previsiveis e agir seguindo rotinas protocolares, assemelhando-se
ao conceito de habilidade, que envolve ser habil em agdes especificas ou operar
instrumentos. No entanto, esses termos se distinguem do conceito de capacidade,
que abrange um preparo amplo para enfrentar situagdes imprevisiveis ao longo da
vida, proporcionando ao individuo a habilidade de se defender diante de eventos
futuros. A questao central reside em estabelecer o que é essencial, no contexto do
conhecimento, para desenvolver apropriadas capacidades durante o percurso

formativo.
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No paradigma dos direitos humanos, destaca-se a igualdade de dignidade para
todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncias, promovendo a autonomia para
direcionar seu proprio desenvolvimento. Martha Nussbaum enfatiza a abordagem
baseada em capacidades, enquanto estrutura de direitos para pessoas com
deficiéncia foca nos talentos individuais ndo universalmente compartilhados. A autora
destaca capacidades comuns a todos os seres humanos, buscando uma estrutura de
direitos que aborde tanto o crescimento individual quanto a contribuicdo ativa para a
sociedade. A busca pela justica, especialmente no contexto das pessoas com
deficiéncia, requer uma andlise cuidadosa das realidades individuais e das
capacidades humanas comuns. Martha Nussbaum destaca a abordagem baseada em
capacidades, enquanto John Rawls concentra-se em um procedimento justo para
selecionar principios de justica. Ambas as perspectivas tém implica¢des significativas
para promover equidade e dignidade, especialmente ao considerar diversas
interpretacdes da justica cognitiva e seu impacto na busca por integridade e inclusao
de individuos com deficiéncia.

Ao adentrar a anadlise das diversas interpretacbes da equidade no
conhecimento, torna-se essencial investigar de que maneira o processo cognitivo e as
aptiddes intelectuais podem impactar a busca por justica e pela inclusdo de individuos
com deficiéncia. Dentro deste cenario, abordaremos uma variedade de pontos de vista
relacionados a equidade cognitiva, apresentando argumentos para respaldar como

essas perspectivas podem enriquecer o dialogo.

2.7 Justica Cognitiva: Reflexdes sobre Inclusdo e BNCC

Em seguimento, avangamos em nossas reflexdes incorporando as ideias de
John Rawls e Boaventura de Sousa Santos. Focamos na abordagem da Ecologia de
Saberes’'® e na apreciacao da diversidade de conhecimentos essenciais. Nesta fase,
a critica nas produgdes académicas relacionadas ao termo "justica cognitiva" visa,

primeiramente, conceitua-lo. Essa etapa exigiu vigilancia constante durante o

'8 A ecologia de saberes sdo conjuntos de uma nova convivéncia ativa de saberes no pressuposto que
todos eles, inclusive o saber cientifico, se podem enriquecer nesse dialogo. Implica uma vasta gama
de agdes de valorizagao, tanto do conhecimento cientifico, como de outros conhecimentos praticos,
considerados uteis, cuja partilha por pesquisadores, estudantes e grupos de cidadaos serve de base a
criacdo de comunidades epistémicas mais amplas que convertem a universidade num espago publico
de interconhecimento onde os cidad&os e os grupos sociais podem intervir sem ser exclusivamente na
posicdo de aprendizes.(Santos, 2008, p. 57).
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desenvolvimento da pesquisa, mantendo o compromisso com a preservagao do
carater coletivo do curriculo e seu compromisso com o bem comum. A justi¢ca cognitiva
pode ser percebida como uma perspectiva inovadora para a educacgao inclusiva de
pessoas com deficiéncia, desafiando paradigmas tradicionais e promovendo uma
abordagem consciente e diversificada das complexidades no processo educacional.
O paradigma critico da justica cognitiva surge como uma resposta ao
referencial hegemoénico da ciéncia moderna, buscando considerar principios
explicativos e alternativos, especialmente compostos pelas e nas demandas e
publicos excluidos e/ou minoritarios de conhecimento. O conceito, proposto por Shiv
Visvanathan, indica a tensdo entre formas ocidentais de conhecimento e as diversas

maneiras de adquirir e validar conhecimento.

a concepgao de justica cognitiva implica uma conexao entre a sobrevivéncia
e as diferentes formas de conhecimento. Essa abordagem abarca nao
apenas os direitos dos cientistas dissidentes dentro de um paradigma
predominante, mas também os direitos das epistemologias alternativas e das
ciéncias divergentes (Visvanathan, 2003b, p. 729).

Visvanathan propde a substituicdo da monocultura do saber cientifico por uma
ecologia de saberes, que em sintonia com Macedo (2017), rejeita a violéncia do
reconhecimento como projeto educativo justificavel, ideia também ecoada por

Meneses (2009), que defendia,

o conceito de justigca cognitiva &€ fundamentado na busca por um tratamento
equitativo de todas as formas de conhecimento, bem como daqueles que o
detém e o produzem. Isso implica na abertura do campo académico para a
diversidade epistémica global (Meneses, 2009, p. 235).

Em nossa visdo, o conceito de justiga cognitiva surge como uma nova
linguagem global desafiadora do poder estabelecido, enfatizando a urgéncia de
reconhecer e valorizar perspectivas alternativas de existéncia, expressao e
compreensao do mundo, sobretudo daqueles que historicamente foram
marginalizados. Essa ideia fundamenta-se na busca por tratar todas as formas de
conhecimento com equidade, na perspectiva de alargar o espacgo na esfera académica
para a diversidade global de saberes. A justigca cognitiva € capaz de estabelecer uma
conexao essencial entre a sobrevivéncia e a diversidade de sujeitos, pois, preserva e
reafirma o direito ao desacordo dentro dos paradigmas dominantes. E ainda um
conceito unificador, cujo objetivo € promover abordagem inclusiva, equitativa e

acessivel na compreensao e aplicagao do conhecimento em diferentes contextos.
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Mantendo uma compreensao articulada entre justi¢a curricular, justica cognitiva
e a producao de justiga social, alinhamo-nos a perspectiva de Silva (2018) e Fraser
(2009), colocando os interesses dos menos favorecidos no centro da importancia da
participagédo e escolarizagdo comuns. A justi¢ca curricular, segundo Torres Santomé
(2013), seria resultado da analise do curriculo considerando o quanto ele respeita e
atende as necessidades de todos os grupos sociais.

Na perspectiva materialista dialética, a compreensao dessas questdes vai além
das analises puramente ideacionais, adentrando as raizes econémicas que moldam
as relagbes sociais. Para Georg Lukacs, a estruturacdo dialética das sociedades
propde que ha uma interagao constante entre a base econémica e a superestrutura
ideoldgica. Lukacs , um filésofo e tedrico marxista hungaro, desenvolveu suas ideias
na obra "Historia e Consciéncia de Classe" (1923), onde abordou a relagao entre a
estrutura econémica de uma sociedade e as ideias que a permeiam.

Conforme a perspectiva de Lukacs, de base econémica, abrangendo as
relagdes de producido e propriedade, desempenha um papel consideravel na
determinacdo da superestrutura ideoldgica, a qual abrange aspectos como cultura,
politica e instituicbes sociais. Essa interacdo € dindmica e reciproca, influenciando
tanto a base quanto a superestrutura. O argumento do autor de que a consciéncia
humana, incluindo a consciéncia de classe, € moldada pela estruturagao dialética da
sociedade. As relacdes sociais de produc¢ao, intrinsecas ao fundamento econdémico,
exercem influéncia sobre a geracdo e perpetuagdo de ideias na superestrutura.
Simultaneamente, as concepgdes apresentadas nesta mesma superestrutura tém o
potencial de impactar a base econdmica, moldando a percepgao e resposta das
pessoas as condicdes sociais.

A abordagem que reflete a influéncia de Lukacs, em consonéncia com o
pensamento de Karl Marx, destaca a centralidade das condigbes materiais na
determinacao do desenvolvimento histérico e das formas de consciéncia na
sociedade. Dessa maneira, a citagdo de Lukacs, ao enfatizar a interagao constante
entre a base econdmica e a superestrutura ideoldgica, evidencia a complexidade e
dinamica das relagdes sociais sob uma perspectiva marxista.

Nesse contexto, as teorias dos filésofos renomados contemporaneos Amartya
Sen, John Rawls e Martha Nussbaum emergem como contribuigdes substanciais que

enriqueceram o dialogo sobre justi¢ca social. Cada um desses pensadores aborda essa
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tematica de maneira unica, considerando diversas perspectivas e valores. Analisando
criteriosamente as contribuicdes dos autores referenciados revelam-se informacdes
importantes que ampliam nossa compreensao sobre o tema.

Amartya Sen, reconhecida por sua abordagem centrada na capacidade e no
funcionamento humano como fundamentos da justi¢ca social, argumenta que esta néo
deve ser avaliada meramente pela distribuicdo de recursos materiais. Em

"Desenvolvimento como Liberdade", postula que,

o desenvolvimento é, assim, uma liberdade expansiva — ndo apenas um
processo de aumento de renda. Ele € uma extensao de varias liberdades
fundamentais, incluindo a liberdade de levar uma vida longa e saudavel, a
liberdade de ser educado e a liberdade de participar na vida da comunidade
(Sen, 1999, p. 18).

John Rawls, ja citado anteriormente, por sua vez, é conhecido por sua teoria
da justica como equidade, fundamentada em um contrato social hipotético. Em "Uma
Teoria da Justica", Rawls defende que as instituicdes sociais devem ser estruturadas
de maneira a serem beneficiarias menos favorecidas. Introduzindo o véu da
ignorancia, propde que,

os principios da justica sao escolhidos por detras de um véu de liberdade.
Isso garante que ninguém seja favorecido ou prejudicado pelas contingéncias
de sua posicao social, econdmica ou natural na sociedade" (Rawls, 1971, p.
136).

A abordagem de Martha Nussbaum na justi¢ca social destaca a importancia das
capacidades humanas para uma vida digna. Junto com outros fildsofos como Sen e
Rawls, suas perspectivas sobre liberdade, equidade e capacidade desempenham um
papel fundamental no debate contemporaneo sobre a estruturacdo das sociedades.

Em "Criar Capacidades", Nussbaum afirma que

a abordagem das capacidades afirma que o ponto principal da justica social
€ garantir que as pessoas tenham as capacidades para funcionar plenamente
como seres humanos - para poder viver uma vida com dignidade"
(Nussbaum, 2011, pag. 45).

A abordagem de Martha Nussbaum na justica social destaca a importancia das
capacidades humanas para uma vida digna. Junto com outros fildsofos como Sen e
Rawls, suas perspectivas sobre liberdade, equidade e capacidade desempenham um
papel fundamental no debate contemporaneo sobre a estruturacdo das sociedades.
Sob a dtica da dialética materialista, entendemos que a justiga social esta intimamente
ligada as condi¢des materiais de producgao e distribuicdo na sociedade, o que desafia
a ideia de uma justica desvinculada das relagdes de producdo. Essa abordagem
critica nos permite compreender melhor como promover justica social, liberdade e
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igualdade em uma sociedade intrinsecamente ligada as suas bases materiais e
econdmicas.

Ao vincular esses elementos a nossa investigagdo sobre justiga cognitiva,
embasada nos principios da dialética materialista, procuramos nao apenas decifrar as
ideias desses filésofos politicos, mas também revelar as complexidades subjacentes
as dinamicas sociais que influenciam e sao influenciadas por essas concepc¢des. Essa
abordagem critica, em nossa perspectiva, aprimora a compreensao das teorias em
consideragao, abrindo caminho para reflexées transformadoras sobre como promover
justica social, liberdade e igualdade em uma sociedade intrinsecamente ligada as suas
bases materiais e econdmicas, que facilitam ou dificultam o desenvolvimento humano.

Prosseguindo com a aplicagdo da perspectiva materialista dialética em nosso
estudo, podemos direcionar nossa atencao para a intersecdo entre os principios
dialéticos e as questdes relevantes nos estudos sobre curriculo e deficiéncia. Essa
abordagem tedrica possibilita analisar as relagdes sociais, politicas e econdmicas que
moldam a construgdo do curriculo inclusivo, considerando as complexidades das
experiéncias de pessoas com deficiéncia. Essa perspectiva aprofundada amplia nossa
visdo sobre as complexidades das experiéncias das pessoas com deficiéncia,
fornecendo descobertas valiosas para promover a inclusdo e acessibilidade.

No contexto da dialética materialista, compreendemos a justica social como um
conhecimento essencialmente atrelado as condicdes materiais de producédo e
distribuicdo na sociedade. Interpretamos as teorias de Sen, Rawls e Nussbaum como
manifestacdes filoséficas autdbnomas, reflexos das contradigdes e dindmicas
presentes na estrutura econémica subjacente.

A abordagem centrada em capacidades, destacada nas obras de Sen e
Nussbaum, ganha uma profundidade adicional sob a perspectiva da dialética
materialista. Nao se limita a analise das capacidades individuais, mas investiga como
as relacgdes de producéo e distribuicdo moldam o acesso a essas capacidades. A visao
materialista dialética nos estimula a explorar as origens materiais das desigualdades,
reconhecendo que a busca pela justica demanda uma analise critica das estruturas
econdmicas.

A interligacdo entre liberdade e igualdade, foco de preocupacdo de Sen e
Rawls, torna-se um terreno fértil para analise sob a perspectiva dialética. Neste

ambito, a luta pela liberdade individual e igualdade social ndo pode ser dissociada das
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condi¢bes materiais que permeiam a sociedade. A abordagem materialista dialética
nos convida a questionar como as estruturas econémicas moldam a distribuicao de
liberdades e oportunidades, gerando uma reavaliagdo da concepgédo de justica
desvinculada das relacdes de producéio.

Ao contextualizar esses elementos em nossa pesquisa sobre justi¢a cognitiva,
embasada nos principios da dialética materialista, buscamos nao apenas decifrar as
ideias desses filésofos politicos, mas também revelar as complexidades subjacentes
as dindmicas sociais que influenciam e sao influenciadas por essas concepgdes. Essa
abordagem critica, em nossa perspectiva, aprimora a compreensao das teorias em
consideragao, abrindo caminho para reflexdes transformadoras sobre como promover
justica social, liberdade e igualdade em uma sociedade intrinsecamente ligada as suas
bases materiais e econémicas, que facilitam ou dificultam o desenvolvimento humano.

Até aqui, a justica cognitiva foi abordada com apoio nos principios dialéticos
materialistas, buscando decodificar teorias e perspectivas autorais, assim como, nos
dedicamos a revelar complexas conexdes conceituais frente as motivagdes sociais.
Tal abordagem critica amplia a compreensao epistemoldgica, fornecendo apoio para
reflexdes transformadoras sobre como promover a justica social, a liberdade e a
igualdade numa sociedade ancorada na democracia, estruturada em preceitos
materialistas/ econédmicos de modelamento do desenvolvimento humano.

Ao longo desta pesquisa, investimentos tem sido realizados no sentido de
consolidar conhecimentos essenciais sobre a constituicido de diretrizes curriculares,
visando alcancgar, de maneira abrangente, todos os discentes que adentram o sistema
educacional nas fases iniciais da educacgao pré-escolar, bem como as criangas com
deficiéncia, sobretudo, aquelas afetadas pela SCZV.

A proposta de educagéao inclusiva, fundamentada nos principios dos direitos
humanos, transcende a mera resposta educativa, representando, sim, uma
contribuigao estrutural para a edificacdo de uma sociedade equitativa e inclusiva. Ao
final deste capitulo, reiteramos a importancia de estratégias abrangentes e medidas
proativas para fazer frente aos desafios identificados, integrando e promovendo o
acesso aos direitos humanos.

Concentramos nossa atencao na analise dos conceitos de diversidade e
diferenga, compreendendo a interconexdo desses elementos e como exercem

influéncia nos contextos educativos.
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2.8 - A dimensao da acessibilidade cognitiva

Os modelos de compreensao da deficiéncia e as caracteristicas da deficiéncia
multipla, que tem como causa a SCZV ou n&o, desafiam a escola e a todos que
com/nela atuam. Por meio de abordagens distintas, o conjunto de vivéncias e
competéncias que cada crianga com sequelas da SCZV adquire durante sua vida
diaria nos direciona para questionar o curriculo escolar utilizando a Tecnologia
Assistiva.

Vemos o curriculo escolar como uma ferramenta de imenso potencial para
promover a acessibilidade cognitiva em beneficio das criangcas com deficiéncia
multipla. Essa perspectiva baseia-se em sua influéncia marcante nos processos de
desenvolvimento humano, interagcdes sociais, convivéncia e, acima de tudo, na
compreensao de que a experiéncia humana consiste intrinsecamente em um
"agregado de relagdes sociais" (Vigotski, 2000, p. 35).

Relembrando a definicdo, segundo a LBI (Brasil, 2015), acessibilidade € a
possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia de
um conjunto fundamental de recursos e servigos. A saber, espagos mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagao e comunicacgao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados, de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

A acessibilidade cognitiva concentra-se nas diferentes capacidades cognitivas
dos individuos, visando tornar a informagao compreensivel para todos. Isso envolve o
uso de linguagem clara, organizacédo logica de informagbes, apoios visuais e
estratégias que atendam a diversos estilos de aprendizagem. A énfase esta na criagéo
de ambientes que considerem as necessidades especificas relacionadas ao
processamento cognitivo, promovendo a compreensao e a interacdo de todos os
alunos, independentemente de suas habilidades cognitivas.

Nao € meramente um conjunto de praticas e técnicas; €, antes de tudo, um
entrelagamento de vivéncias, relagbes e experiéncias que transcendem a mera
funcionalidade. Ela aspira a criagdo de ambientes, instrumentos e procedimentos que
ndo apenas garantam a compreensao, mas também nutram uma atmosfera de

agradabilidade, significancia e inclusdo. Em sua plenitude, a acessibilidade cognitiva
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visa criar condi¢gdes nas quais todos, sem excecgao, tenham o direito inalienavel de
participar plenamente da sociedade, contribuindo para a construgao de um panorama
equitativo, justamente fundamentado nos principios fundamentais de dignidade e
igualdade

Esse tipo de acessibilidade, enquanto dimensao intrinseca a complexidade das
interagcdes humanas, transcende a materialidade concreta, o tangivel e o mensuravel.
Ela se insere nas ambientacdes, nas intricadas teias dos instrumentos de mediacao,
nas transformagdes e nos processos subjacentes a sua implementacéo. Sua esséncia
reside na capacidade de proporcionar uma usabilidade segura, autbnoma e acessivel
as singularidades individuais e/ou coletivas, impulsionando, assim, a compreensao
em diversos contextos

Deste modo, a analise conceitual acerca dos entendimentos sobre a
acessibilidade cognitiva, em primeiro lugar, imprime sua pertinéncia aos avangos na
elaboragao, compreensao e efetivagao conceitual das dimensdes de acessibilidade e
em segundo momento, atende ao que Cruz e Monteiro (2013) apontam, quanto “a
necessidade de realizacdo de mais estudos e pesquisas sobre acessibilidade
cognitiva, a fim de desenvolver instrumentos culturais que favoregam a aprendizagem”
(p.26), no nosso caso, da chegada das criangcas acometidas pela SCZV em idade
escolar.

A acessibilidade, direito a vida, independéncia e inclusdo na comunidade,
educacédo, saude, habitagdo, reabilitacdo e fatores relacionados a estes, ja deram
seus primeiros passos em direcdo as pessoas com deficiéncia, como indica Rocha17
(2018), requisitos necessarios, vez que, como constata Sacristan, (1998) o “que a
escola faz € uma interpretacdo de uma partitura que se escreve fora dela, ndo pelos
atores que atuam em seu seio” (p. 144).

Para tratarmos de acessibilidade, evidenciamos a necessidade de
compreensao das inferéncias associadas a ela, e nesse sentido, optamos por

problematizar as citadas “adaptagdes razoaveis'®”, pelos sentidos e significados que

7 Em 2018, Rocha defendeu tese que analisar o processo de escolarizagdo de educandos com
deficiéncia mdltipla e o impacto deste, no desenvolvimento desses sujeitos. Como resultados, a
pesquisa apontou, o quanto essas criangas sao afetadas por profundas e variadas fragilidades, bem
como, suportes e os apoios podem se constituir como instrumentos que “viabilizam” o processo de
compensagao favorecendo o desenvolvimento dos sujeitos.

'8 O termo "adaptagdes razoaveis" originou-se no contexto dos direitos das pessoas com deficiéncia,
ganhando destaque com a legislagao internacional, particularmente a Convengéo sobre os Direitos das
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essa expressao tem proporcionado ao longo das discussdes sobre escolarizagao de
pessoas com deficiéncia ha tantos anos.

Ao considerar a vinculagdo das estratégias pedagogicas e avaliativas ao
curriculo escolar, a pratica de adaptacéo razoavel emerge como um instrumento
essencial na busca pela inclusdo educacional. Trata-se de um conjunto de
modificagdes e ajustes destinados a garantir que a pessoa ou crianga com deficiéncia
ndo se veja limitada em seu exercicio e gozo de todos os direitos e liberdades
fundamentais, assegurando, assim, uma participagao plena e igualitaria na sociedade.
Importante ressaltar que tais adaptagdes, embora necessarias, devem ser
implementadas sem impor 6nus desproporcional e indevido.

No entanto, quando avangamos para o contexto mais amplo do Desenho
Universal para Aprendizagem'® (DUA), vislumbramos uma abordagem ainda mais
abrangente e globalizante para a construgdo de curriculos educacionais.
Diferentemente da adaptagao razoavel, que muitas vezes envolve ajustes especificos

para atender as necessidades individuais, o DUA propde uma reestruturacio

Pessoas com Deficiéncia (CDPD), adotada pela ONU em 2006. Este documento juridico internacional
foi fundamental para consolidar e promover os direitos e a inclusdo das pessoas com deficiéncia em
diversos paises. Antes da CDPD, as adaptagdes eram vistas principalmente como uma forma de
assisténcia ou caridade, mas a Convengao redefiniu essas agdes como um direito fundamental,
estabelecendo que o0 acesso a adaptagbes razoaveis € uma questdo de direitos humanos. Isso
representou uma mudanca paradigmética no tratamento das questdes de deficiéncia, de uma
perspectiva médica e assistencialista para uma abordagem baseada em direitos. O artigo 2 da CDPD
define adaptagbes razoaveis como "as modificagbes e ajustes necessarios e apropriados, que nao
acarretem Onus desproporcional ou indevido, quando necessarios em um caso particular, para
assegurar as pessoas com deficiéncia 0 gozo ou exercicio, em igualdade de condigdes com as demais
pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais". Essa definicdo enfatiza a
necessidade de ajustes individualizados e contextuais para garantir a igualdade e a ndo discriminacéo.
A legislagéo brasileira, por meio da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), estabelece a obrigacao de se promover adaptac¢des razoaveis para assegurar
a plena participagao das pessoas com deficiéncia.
% O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) configura-se como um paradigma educacional
inovador, cuja esséncia reside na concepgao de ambientes de aprendizagem e materiais instrucionais
que transcendem as barreiras tradicionais, almejando abranger uma diversidade de alunos com
distintas habilidades, estilos cognitivos e caracteristicas singulares. Esta abordagem paradigmatica visa
criar uma sinergia inclusiva que propicie ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas também o
florescer do potencial de cada aprendiz. Em sua génese, o DUA foi forjado pelos pensamentos
progressistas de David H. Rose e Anne Meyer, visionarios cuja obra seminal "Ensinar para a
Diversidade" se tornou um farol na orientagdo dos fundamentos desse conceito. De maneira
abrangente, Rose e Meyer postulam a necessidade de estruturas educacionais que se flexibilizem,
reconhecendo a singularidade de cada aluno e removendo obstaculos que possam obstruir a plenitude
de sua experiéncia educativa. Ao incorporar os principios do DUA, os educadores se tornam arquitetos
do aprendizado, concebendo multiplos meios de representacdo, acdo € expressio no processo
pedagégico. Essa abordagem meticulosa visa proporcionar um terreno fértil para o engajamento de
todos os estudantes, independente de suas caracteristicas individuais, desdobrando-se como um
catalisador para uma educagao mais equitativa e eficaz. Para saber mais, consulte Sebastian-Heredero
(2020).
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fundamental desde o principio. A sua finalidade é transcender a necessidade de
adaptagdes pontuais, criando um ambiente educacional intrinsecamente acessivel a
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas.

Ao reconhecer a importancia de atender as necessidades diversas dos alunos,
torna-se evidente que a promogao de uma educacgéao inclusiva vai além da simples
eliminacao de barreiras existentes. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
emerge como uma abordagem que nao apenas reduz, mas busca eliminar as
barreiras inerentes ao curriculo tradicional. Essa perspectiva preserva a exceléncia
educacional e aprimora a qualidade do ensino, mantendo padrdes elevados de
desempenho para todos os alunos.

Ao prover suportes potentes para a aprendizagem, o DUA reconhece a
heterogeneidade dos alunos e alunas e estabelece uma base de trabalho operacional
ampliada e inclusiva. A igualdade de oportunidades na educacgéao torna-se para além
de uma prescricao desejavel, mas alcangavel por meio de praticas educacionais
inovadoras e comprometidas com a diversidade. Defendemos que este enfoque, mais
do que atender as especificidades dos alunos, fomenta uma participagcado ativa e
significativa de todos no processo educacional.

Em paralelo, a acessibilidade cognitiva vai ao encontro dessa visao, referindo-
se a capacidade de oferecer uma educacgao inclusiva e acessivel a todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, caracteristicas fisicas ou condi¢cbes de
saude. Esse conceito atua proativamente na eliminagdo de barreiras, assegurando
oportunidades igualitarias de aprendizado para todos os alunos. Assim, a combinagao
entre o DUA e a acessibilidade cognitiva, em nossa perspectiva, tem capacidade de
criar um alicerce concreto para uma educacao que reconhece e celebra a diversidade,
promovendo um ambiente de aprendizagem justo e inclusivo. Essa interconexao
reforca a ideia de que a inovagao educacional e 0 compromisso com a diversidade
sao fundamentais para alcangar isonomia de chances no contexto educacional.

A Professora Doutora Geisa Bock, por meio de um estudo recente realizado em
2019, enfatiza a limitagao intrinseca quando os curriculos e estratégias de ensino sao
concebidos para atender a uma "média" ou padrdo normativo. A autora argumenta
que essa abordagem, muitas vezes, ndo contempla as variagdes corporais e as
distintas caracteristicas de aprendizagem, especialmente daqueles que vivenciam

experiéncias de deficiéncia. Em suas palavras:
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Tem-se o entendimento de que quando os curriculos, as estratégias e as
metodologias de ensino sao projetados para atender as necessidades de uma
"média", portanto, de um padrdao normativo de funcionamento, provavelmente nao
contemplarao as variagbes corporais e as diferentes caracteristicas de aprendizagem
de uma grande parte dos alunos e alunas, principalmente daqueles que possuem
alguma experiéncia de deficiéncia (Bock, 2019, p. 125)

Essa compreenséo reforga a importancia de uma abordagem globalizante na
construcdo de ambientes educacionais que verdadeiramente atendam a diversidade,
alinhando-se aos principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).

A acessibilidade curricular e a acessibilidade cognitiva sdo dois conceitos
interligados, cada um desempenhando um papel fundamental na promog¢do da
inclusdo no ambiente educacional. A acessibilidade curricular refere-se a capacidade
de oferecer uma educacéao inclusiva, eliminando barreiras fisicas, tecnolégicas e
pedagogicas. Isso implica em adaptar materiais didaticos, utilizar tecnologias
assistivas, garantir acesso fisico aos espagos e implementar praticas pedagdgicas
que acolham a diversidade de habilidades dos alunos.

Por outro lado, a acessibilidade cognitiva concentra-se nas diferentes
capacidades cognitivas dos individuos, visando tornar a informacdo compreensivel
para todos. Isso envolve o uso de linguagem clara, organizagao logica de informacoes,
apoios visuais e estratégias que atendam a diversos estilos de aprendizagem. A
énfase esta na criacdo de ambientes que considerem as necessidades especificas
relacionadas ao processamento cognitivo, promovendo a compreensao e a interagao
de todos os alunos, independentemente de suas habilidades cognitivas.

Ao considerar ambas as dimensdes, a acessibilidade curricular e a
acessibilidade cognitiva colaboram para criar um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, onde todos os alunos tém a oportunidade de participar
plenamente, independentemente de suas caracteristicas individuais. Essa abordagem
incondicionalmente, ao nosso ver, fortalece os principios do Desenho Universal para
Aprendizagem, promovendo a equidade e a diversidade no processo educacional.

Como observar esse critério que suscita a participacao ativa do sujeito? Nossa
publico sdo criangas pequenas que, pela SCZV, sujeitas a comprometimentos de
diversas naturezas, sobretudo, em processos comunicativos, este cenario

fundamenta a imprescindivel contribuigdo das estratégias de comunicagao alternativa
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e ampliada (CAA), recurso de acessibilidade imprescindivel, nesse contexto, por sua
natureza cognitiva e comunicacional.

Os resultados apresentados por Pletsch, Sa e Rocha (2021) corroboram e
fortalecem a perspectiva que advogamos quanto a operacionalizagdo da
acessibilidade cognitiva. Eles destacam as implicagdes do uso de tecnologia assistiva
nao apenas como uma dimensdo isolada, mas como uma integracdo de
funcionalidades essenciais ao dia a dia de criangcas com deficiéncia multipla afetadas
pela Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV). Essa abordagem vai além da simples
aplicagao de recursos para a comunicagao, envolvendo um conjunto mais amplo de
suportes necessarios para atender as diversas demandas dessas criangas.

A interagdo, o brincar, a expressao de sensagdes e desejos, dentre tantas
outras situagdes circunstanciais, com o uso da CAA, ganham contornos propulsores
da participagao social, bem-estar e qualidade de vida. Aplicada ainda como meio de
interacao, facilitacdo e mediacdo durante as atividades escolares, a acessibilidade
cognitiva suplanta as perspectivas frias das dimensdes curriculares (planejamento e
agdes prescritivas). Seu compromisso esta na incorporagao de sentido e significado
ao processo de ensino e aprendizagem como forma de mediar junto a crianga com
deficiéncia, a construgdo e aquisicdo de conceitos, competéncias, habilidades e
demais prerrogativas do desenvolvimento infantil.

Oliveira (2022), pelas memodrias e sabedoria de Padilha, afirma que,

O bom ensino (...) é aquele que se adianta ao desenvolvimento e nao fica
caminhando a reboque dele. E, quando ha impedimentos, como no caso das
deficiéncias, Vigotski se afasta dos estigmas e dos determinismos biologicos
e sociais e nos alerta que a organizagéo didatica ndo pode se adaptar aos
limites das pessoas, mas, ao contrario, a organizagao do ensino pode
desenhar caminhos alternativos, novas vias, para que todos aprendam e se
desenvolvam — caminho diametralmente oposto ao das pedagogias
relativistas, muito difundidas no campo educacional, hoje (Oliveira, 2022, p.8)

Legitimada legalmente como enfrentamento as barreiras que pessoas com
deficiéncia enfrentam no dia a dia, a tecnologia assistiva, € o meio pelo qual criancas
acometidas pela SCZV, poderao obter, ampliar e construir modos de participacao e
acesso aos bens culturais, educacionais, sociais e de bem-estar, como um todo.
Entretanto, ao mesmo tempo em que a maior oferta, no cotidiano, ressalte a
acessibilidade arquitetonica, de certa maneira, atenua sua relevancia para outros

contextos, ndo se prestem ao papel de instrumentos de exclusao social.
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Para nos, o problema da acessibilidade cognitiva transcende uma condi¢ao
simples; pelo contrario, € um imperativo inegociavel que permeou e enriqueceu o atual
debate sobre a agenda. Esta abordagem documenta e descreve até que ponto as
criancas afetadas pela SCZV, que estdo agora a entrar nas etapas iniciais da
educacado formal, podem nao s6 compreender, mas também interagir e coexistir
plenamente numa variedade de ambientes.

Quando consideramos a acessibilidade cognitiva uma condi¢cdo inegociavel,
assumimos uma visdo mais ampla e abrangente que vai além do simples cumprimento
dos requisitos regulamentares. A nossa perspectiva reconhece a complexidade e
amplitude necessarias para garantir ndo s6 a compreensao, mas também a interagao
efetiva e a coexisténcia harmoniosa em diversos contextos, com particular énfase na
primeira fase da educacéao formal para criancas afetadas pelo SCZV.

Para clarificar a compreensao dos eixos estruturantes que compdem a
dimensao da acessibilidade cognitiva, organizamos as informagdes em mapa radial,
tendo como raiz operacional, recursos e apoios. Em diagrama capilarizado,
representamos perspectivas conceituais que perpassam as relacdes entre a crianca
com deficiéncia multipla e alguns dos seus contextos, a saber: sua familia, sua
comunidade, a area da saude e da educacao.

O modelo aqui disposto capilariza-se por meio das relagdes e vivéncias dessa
crianca em um infinito de conexdes que ainda serdo construidas em tempos/espacos
futuros: experiéncias/periodos de internacdo hospitalar, experiéncias/vivéncias
culturais, fortalecimento dos circulos de amigos, entre tantas outras possibilidades que
venham a se constituir ao longo do crescimento dessa crianga. Em verdade, a
operacionalizacdo dos recursos e apoios favoraveis a promog¢ao de acessibilidade
cognitiva, ndo depende de predeterminantes, sobretudo, quando observado seu

carater profundamente flexivel, aberto e personalizado.

Figura 6: Dimens&o da acessibilidade cognitiva
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APOIOS

R
GESTAO ESCOVP

Descricao da imagem: A imagem apresenta um diagrama colorido representando "Recursos e Apoios"
com cinco ramos principais que se interligam. No centro, ha um circulo rotulado "Recursos e Apoios".
A partir dele, estende-se linhas que levam a diferentes categorias: Saude (cor roxa) - Conectada a
"Rede de Assisténcia" e "Intersetorialidade". Comunidade (cor amarela) - Indica "Lazer" e "Mobilidade".
Familia (cor verde) - Lista "Amigos" e "Vizinhos". Educagao (cor azul) - Vincula-se a "Profissionais de
Apoio" e "Gestédo Escolar". O diagrama é sobre um fundo lilds e as conexdes entre os conceitos sdo
visualizadas por linhas que emanam do circulo central para cada categoria, indicando uma rede de
apoio que engloba diferentes aspectos da vida e bem-estar de uma pessoa. Fim da descrigdo

Fonte: Elaborado pela autora

Por essa perspectiva, é possivel que a correlagao curriculo escolar, criangas
com deficiéncia multipla (ou quaisquer outras condi¢cdes de deficiéncia), recursos e
apoios focados na acessibilidade, de fato nos coloque frente ao desafio de formular o
projeto politico de sociedade, o conceito de cidadania, de educagéo e de cultura que
desejamos.

Para que sigamos adiante, vale sintetizar nossas pretensées nesse capitulo
justificando perspectivas, defesas e olhar de Vigotski (1997) sobre a necessidade de
conhecer o homem, como um exercicio fundamentalmente de estudo desse homem
em suas relagdes concretas com a vida. Consideramos relevante compreender a base
da construgao sobre os quais, os modelos macros de compreensao do fenémeno da
deficiéncia pronunciam-se, para entdo apresentar as correlacdes, como aponta Prieto

(2006) do desejo de educacgao inclusiva que,

se constitui pelo apreco a diversidade como condig¢édo a ser valorizada, pois é
benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposi¢ao de outras praticas pedagdgicas, 0
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que exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino (p.8).

Dedicamo-nos intensivamente ao aprofundamento de nossa perspectiva
epistemoldgica, almejando conceitua-la como uma resposta ética a imperativa
necessidade de fornecer apoio e recursos, garantindo, sobretudo, o direito a
participagdo e comunicagéo para criangas acometidas por deficiéncia multipla. Nesse
cenario, destacam-se os sistemas educativos e curriculos acessiveis, 0os quais se
apresentam como ferramentas fundamentais para efetivar a plena inclusdo de todas
as criangas. Este comprometimento transcende a mera obrigagdo legal,
fundamentando-se em principios éticos que reconhecem a dignidade e a igualdade
de oportunidades para todos os individuos, independentemente de suas capacidades
diversas.

Avancando para o préoximo aspecto do estudo, exploraremos o capitulo
metodoldgico buscando transcender os limites de um protocolo de pesquisa, em uma
promessa de mergulhar nas decisbes que impactam as vidas das criangas com
deficiéncia multipla, reconhecendo suas experiéncias e especificidades. A abordagem
interdisciplinar adotada se propde a articular as contextos e compreensdes do nosso

tema.
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CAPITULO 1l
TRAJETORIAS DE INVESTIGAGAO

Quando queremos estudar os homens, é preciso olhar a nossa volta, mas quando queremos
conhecer o homem é preciso aprender a olhar ao longe
Jean-Jacques Rousseau

Neste capitulo, exploramos os procedimentos da pesquisa qualitativa com
abordagem etnografica, analisamos os processos de reformulacdo da politica
curricular educacional em Duque de Caxias e destacamos a conexao entre teoria,
dados e contexto, seguindo a perspectiva de Stephen J. Ball. Utilizando o ciclo de
politicas, examinamos ainda os contextos locais em dialogo com a estrutura macro
representativa da Base Nacional Comum Curricular em seu compromisso com a

educacgao inclusiva.

3.1 Metodologia qualitativa na analise da reestruturagcao curricular: um

enfoque etnografico em Duque de Caxias

Optamos por estruturar nossa pesquisa com base na metodologia de pesquisa
qualitativa, utilizando uma abordagem etnografica. Esta escolha é respaldada pela
necessidade urgente de estabelecer uma conexao entre teoria e dados, contexto e
agao, por meio de uma analise criteriosa das légicas presentes em nosso tempo.
Buscamos compreender os fendmenos por meio de sua descricdo, utilizando
ferramentas cientificas para a interpretagao das evidéncias.

Ao adentrarmos no intricado cenario das politicas educacionais, propomos uma
analise embasada na perspectiva dindmica de Stephen J. Ball. Distanciando-nos da
concepcao tradicional que encara politicas como meras imposi¢des, fundamentamos
nossa abordagem no ciclo de politicas delineado por Ball, desdobrando os processos
em cinco contextos interligados: Influéncia, Produgéo de Texto, Pratica, Resultados e
Estratégia Politica.

Contrapondo-nos a linearidade convencional, nossa intengao € mergulhar na
complexidade e fluidez do cenario politico-educacional. Ao aplicarmos esse

arcaboucgo analitico a reestruturagao curricular em Duque de Caxias, almejamos nao
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apenas decodificar documentos oficiais, mas também compreender as dinamicas
reais de implementacao, os resultados percebidos e as estratégias politicas adotadas
em nivel local.

Este estudo visa ir além das intencdes declaradas, capturando nuances das
praticas, desdobramentos inesperados e interagbes complexas entre os diversos
atores envolvidos. Por meio da aplicacdo de meétodos como analise documental,
observagédo participante e abordagens qualitativas, buscamos langar luz sobre a
micropolitica do campo curricular, considerando as diversas perspectivas que
entrelagam a trama educacional. Nossa empreitada metodologica representa um
convite a compreensao aprofundada e contextualizada da dindmica das politicas
educacionais, com foco especifico na reestruturacao curricular em Duque de Caxias.

A opcéo pela pesquisa qualitativa com abordagem etnografica na analise da
reestruturagao curricular em Duque de Caxias é respaldada por diversas razées. Em
primeiro lugar, conforme Dyniewicz (2009), a pesquisa qualitativa proporciona uma
compreensao profunda e contextualizada das atividades e experiéncias humanas,
essenciais para explorar as nuances do processo de reestruturagao curricular. Como
Flick (2009, p.25) destaca, optamos pela pesquisa qualitativa porque leva em
consideracgao a riqueza dos pontos de vista e as praticas no campo diferentes devido
as diversas perspectivas e contextos sociais a eles relacionados.

A escolha da abordagem etnografica surge da necessidade de mergulhar na
vida escolar cotidiana, conforme apontado por Tezani (2007), permitindo uma imerséo
prolongada nos espacgos sociais vividos cotidianamente pelos participantes. Essa
proximidade é vital para compreender as dindmicas culturais, as resisténcias e
acessibilidades que ocorrem no ambiente escolar diante das mudangas curriculares.

Ao ultrapassar as esferas perceptivas e linguisticas, a analise aprofundada da
dinamica cultural se revelou uma ferramenta poderosa para examinar o impacto da
reestruturagcdo curricular na educacdo local. Com raizes nas concepgoes
antropoldgicas, a pesquisa qualitativa emprega métodos indutivos para derivar
conclusdes logicas de um raciocinio, respondendo a urgéncia das descobertas,
identificagcéo e elaboragédo minuciosa de relatos.

E necessario estabelecer uma relacdo prolongada com os espagos sociais
vividos cotidianamente pelos participantes do nosso estudo, de acordo com seus

contextos, razdo que justifica 0 quanto nos guiamos as investigagdes pelo campo que
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esta em observacao (Martins; Davel, 2020). Para tanto, vislumbra-se a pesquisa com
abordagem etnografica, por seu carater multifatorial (Angrosino, 2009) e como
possibilidade de aprofundar os conhecimentos acerca do contexto de escolarizagao.

A descrigdo etnografica ndo é apenas uma atividade perceptiva e linguistica
que toma esta ou aquela cultura como objeto. Ela € uma atividade que se reforma e
se reformula permanentemente através do contato com determinada cultura, o que
acaba impondo resisténcias (Laplantine, 2004, p.121). Pesquisas do tipo etnografico,
quando aplicadas ao campo educacional, abordam a vida escolar cotidiana
aprofundando-se nas interagdes imersivas e repletas de significados, que compdem
um universo cultural, também sob analise.

Tezani (2007) alerta para um diferencial da abordagem etnografica, vez que
nela ha a permanéncia de um longo tempo do pesquisador no campo, para que assim
possa compreender a cultura em uma perspectiva ampla, vendo os fatos
acontecerem. Nosso empenho volta-se para a minuciosa analise das relagdes no
contexto educacional, transcendendo a mera observagao do cotidiano para inseri-la
no ambito cultural.

Essa abordagem permite uma compreensdo mais profunda daquilo que é
comunicado, expresso e, portanto, reinterpretado, tornando-se acessivel pela
experiéncia narrada e moldado pela experiéncia linguistica, conforme enfatizado por
Laplantine (2004). Nesse sentido, concentramos nossa aten¢do nas iniciativas
promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias durante o
processo de reestruturacao curricular em resposta a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no Brasil, configurando-se como nosso cenario de estudo.
A motivagdo subjacente a esta iniciativa pauta-se na intengdo de realizar uma
descrigdo analitica e densa da cultura curricular local e de suas manifestacées em
relacdo a escolarizacado de criangas com deficiéncia multipla decorrente da infecgao
pelo Zika virus (SCZV) diante desse contexto cultural, alinhando-se a perspectiva de
Geertz (2014). Relembramos que grande parte da pesquisa de campo coincidiu com
o contexto da pandemia de COVID-19, impactando consideravelmente diversas
etapas do processo de investigagao cientifica.

Diante desse cenario, apresentaremos os elementos fundamentais de nossa
pesquisa, incluindo o campo de estudo, os sujeitos, e o0s procedimentos

metodoldgicos adotados em suas diversas fases, tais como analise de documentos,
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registros de campo e entrevistas semiestruturadas, seguidas de uma analise de dados
embasada nas contribuicbes de Stephen Ball.

A escolha por seguir a abordagem proposta por Ball (2001) se justifica pela sua
defesa da integrag&o entre as esferas global e local na analise das politicas publicas
educacionais, evitando a hierarquizagao entre esses niveis. Nessa perspectiva, ele
fundamenta seu modelo de analise das politicas publicas educacionais como um ciclo
continuo, destacando a interconexao, multiplexidade e hibridizacdo entre logicas
globais e locais (Ball, 2001).

A intersecao entre a etnografia e as contribuicdes de Ball, reconhecida como
etnografia politica, desempenha um papel categérico na apreensdo das dindmicas
complexas do curriculo no cenario educacional local, conforme evidenciado em nossa
pesquisa sobre as tradugdes locais da BNCC na rede publica municipal de ensino de
Duque de Caxias.

A abordagem metodoldgica de Ball, centrada na etnografia politica, engloba um
mapeamento minucioso e rigoroso das diversas formas pelas quais os setores se
envolvem com a educagao, descrevendo como essa nova configuragado do processo
politico altera tanto subjetivamente as comunidades envolvidas quanto objetivamente
o proprio sentido da educagao (Rosa, 2019, p. 6).

Conforme destacado pela autora supracitada, a pesquisa em curso adere a
metodologia preconizada por Ball, integrando a compilagao de informagdes e a analise
de discursos politicos, depoimentos, entrevistas, documentos oficiais, noticias
veiculadas em diversas midias, websites e outras fontes menos convencionais. Essa
abordagem possibilita uma compreensdao aprofundada do que é comunicado,
expresso e reinterpretado no cenario educacional, sendo moldada pela experiéncia
narrativa e linguistica.

Concordando com Avelar (2016), De Moura Silva, Silva e Cunha (2022, p. 368)
reforcam as ferramentas conceituais oferecidas por Ball como pontos de partida ou
questdes norteadoras, visto que sua metodologia flexivel permite diferentes dire¢des
de pesquisa em vez de orientagbes especificas sobre como investigar a educagao. A
etnografia politica delineada por Ball contribui para a compreensao das reformas
educacionais no contexto da globalizacao e para a avaliagdo dos efeitos e impactos

das politicas nos diversos aspectos da vida escolar.
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Assim, a etnografia politica de Ball se destaca como uma ferramenta proficua
para desvelar as complexidades do cenario educacional local, proporcionando uma
analise aprofundada das interagdes sociais estruturadas em um contexto econémico
e politico de competitividade internacional. Esta abordagem fortalece a
fundamentacéo tedrica e metodoldgica de nossa pesquisa.

A énfase na experiéncia narrativa e na moldagem pela experiéncia linguistica,
conforme destacado por Laplantine (2004), ressalta a importancia de considerar nao
apenas os aspectos formais, mas também os elementos culturais e linguisticos que
influenciam a dinamica educacional local.

Dessa forma, ao integrar essa perspectiva ao contexto das politicas publicas
do sistema de ensino municipal de Duque de Caxias, a pesquisa se propde a explorar
de maneira mais aprofundada as complexidades dessas relag¢des, enriquecendo a
compreensao do impacto das politicas educacionais na realidade local.

Nesse prisma, nossa atencédo € direcionada as iniciativas promovidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias durante o processo de
reestruturacao curricular, como resposta a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil, configurando-se como o Iécus central de nosso estudo.

E € sobre ele, nosso campo de pesquisa, que trataremos a partir desse ponto,
vez que nos dedicamos a acompanhar as etapas desse processo de reestruturagao
curricular, pelo qual, foram construidos, como produtos parciais, o documento da
matriz curricular da Educacéo Infantil da rede e os Pressupostos tedricos e conceituais
(Duque de Caxias, 2021).

3.2 O campo de pesquisa: conhecendo a Rede Publica Municipal de

Ensino de Duque de Caxias.

Iniciamos esta fase da nossa pesquisa ressaltando que as alteracbes no
curriculo escolar da municipalidade central de nosso estudo ocorreram entre 2019 e
2022. Nossa investigacao esta inserida no Projeto "Pesquisas e ag¢des intersetoriais
entre educacdo e saude na promogao da escolarizagdo e do desenvolvimento de
criangas com sindrome congénita do Zika virus na Baixada Fluminense". Esse projeto

€ coordenado pela Professora Dra. Marcia Denise Pletsch, do Instituto Multidisciplinar
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da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Campus Nova Iguagu) -
Departamento de Educacédo e Sociedade, conforme documentacdo do processo
23083.031153/2019-40 (Apéndice I).

E importante salientar que nossa atuacdo esta em total consonancia com os
principios éticos, seguindo a Resolugao 466/12, que regulamenta os procedimentos
de pesquisa envolvendo seres humanos. Esse compromisso ético € fundamental para
a integridade e validade de nosso trabalho, assegurando a protecao e o respeito aos
direitos dos participantes de nossa pesquisa.

De acordo com os dados mais recentes disponiveis pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao ano de 2022 e consultados em 13 de
dezembro de 2023, a cidade de Duque de Caxias, localizada na Baixada Fluminense,
registrou uma populacao de 808.161 habitantes. Com isso, a densidade demografica
alcancou 1.729,36 habitantes por quildmetro quadrado. Essas estatisticas colocam
Duque de Caxias como o terceiro municipio mais populoso do estado do Rio de
Janeiro. No ambito nacional, ocupa a 222 posi¢ao entre os municipios do estado e a
742 posicao entre os 5.570 municipios do Brasil.

Em relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB) da cidade, que gira em torno de R$
45,3 milhdes, destaca-se que 54,4% desse valor advém dos servigos. Entre as
atividades econbmicas, ressaltam-se de forma positiva as atividades de limpeza,
comércio atacadista de alimentos e bebidas e a area de construgao, especialmente
no setor de obras de infraestrutura. O Produto Interno Bruto (PIB) per capita de Duque
de Caxias é de R$ 49,3 mil, um valor superior a média do estado (R$ 45,2 milhdes) e
da grande regido de Rio de Janeiro (R$ 45,7 mil).

Esses dados proporcionam uma visdo abrangente da dindmica demografica e
econbmica do municipio, evidenciando sua relevancia tanto em ambito estadual

quanto nacional até o ano de 2022.
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Figura 7 - Mapa do Estado do Rio de Janeiro

Legenda
N — ]
até 17502 ate 394835 até 146.774 mais que
pessoas pessoas pessoas 146.774
pessoas

Descricao da imagem: A imagem mostra um mapa demografico colorido de uma regido especifica, que
parece ser um estado ou pais, dividido em varias areas menores, cada uma colorida de acordo com
uma legenda de populacdo. A legenda indica quatro categorias de densidade populacional,
representadas por diferentes tons de azul: Azul claro - até 17.502 pessoas, Azul médio - até 39.483,5
pessoas, Azul mais escuro - até 146.774 pessoas, Azul escuro - mais que 146.774 pessoas. Ha um
marcador rosa em uma localizagéo especifica do mapa. O mapa e a legenda s&o especificos para
mostrar como a populagéo esta distribuida na regido mapeada, com areas mais escuras diminuidas
maior densidade populacional. Fim da descrigdo

Fonte: hitps://cidades.ibge.gov.br/

Com uma geografia extensa, para melhor acompanhar as agdes locais o
municipio € dividido em quatro distritos: 1°- Duque de Caxias, 2°- Campos Eliseos, 3°-
Imbarié, 4° Xerém. Possui 179 escolas municipais, com organizagao de
funcionamento diferenciadas, em fungao das demandas de cada comunidade escolar.
Sao 144 escolas que ofertam os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental (das
quais 122 atendem também Educacao Infantil?°), 28 creches e 7 CCAICs (Creche e
Centro de Atendimento a Infancia Caxiense) distribuidas nos quatro distritos da
seguinte forma:

¢ Primeiro Distrito: 47 escolas, 16 creches e 2 CCAICs;

20 Nao foram contabilizados os dados das escolas privadas de Educagéo Infantil, que fazem parte do
Sistema Municipal de Ensino.
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e Segundo Distrito: 47 escolas, 6 creches e 2 CCAICs;
e Terceiro Distrito: 29 escolas, 4 creches e 1 CCAIC;
e Quarto Distrito: 21 escolas, 2 creches e 2 CCAICs.

Figura 8 — Mapa dos distritos de Duque de Caxias
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Descricao da imagem: A imagem mostra um mapa colorido que segmenta partes de Duque de Caxias,
no Rio de Janeiro. Sdo destacadas quatro regides: Xerém, Imbarié, Campos Eliseos e Duque de
Caxias. Cada regiao tem cores diferentes para representar areas distintas. A area de Xerém é mostrada
em cinza claro e cobre na parte superior do mapa. Imbarié esta em laranja, localizado no centro direito.
Campos Eliseos sao apresentados em amarelo, abaixo de Imbarié. Duque de Caxias é exibido em
bege, ocupando a parte inferior do mapa. Coordenadas geograficas sdo exibidas ao longo das bordas
superiores e esquerdas do mapa, indicando as localizagdes precisas das areas.

Fonte: Tenreiro (2015)

A asseguracgao de condigdes adequadas de funcionamento para todos e cada

um dos alunos representa um imperativo na promogao de uma educacao inclusiva e
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de qualidade. Diante do cenario contemporaneo, marcado pela crescente relevancia
do ensino hibrido, a consideragao da conectividade torna-se um elemento prioritario
nesse contexto. A inclusdo do item "banda larga" nessa priorizacdo reflete a
conscientizagdo sobre a importancia da infraestrutura tecnolégica para a efetividade
do ensino remoto e para garantir a equidade no acesso a informagcédo e ao
conhecimento.

Conforme delineado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a biblioteca € definida como um espago
composto por um acervo de livros € um profissional especializado, o bibliotecario.
Essa concepcéao vai além do simples repositorio de obras, enfatizando a presenga de
um profissional capacitado para orientar os usuarios na busca por informagdes € no
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso da informacéo. Essa definicdo
ressalta a importancia da biblioteca como um ambiente dindmico de aprendizagem,
contribuindo para a formacéo integral dos alunos e alunas e fortalecendo a promogao

de uma educacgao baseada na diversidade de recursos e na orientagdo qualificada.

Figura 9: Infraestrutura das escolas da rede municipal de Duque de Caxias
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Descricao da imagem: A imagem exibe um grafico em formato de tabela com icones e porcentagens,
representando a disponibilidade de diferentes recursos nas escolas do municipio de Duque de Caxias.
Cada recurso ¢ ilustrado por um icone e acompanhado por uma porcentagem que indica a proporgéao
de escolas que oferecem tal recurso. Os recursos listados sdo: Acessibilidade: 71% das escolas tém
acessibilidade. Alimentacao fornecida: 99% das escolas fornecem alimentagéo. TV: 93% das escolas
possuem televisdo. Biblioteca: 34% das escolas possuem biblioteca. Laboratorio de Informatica: 55%
das escolas possuem laboratério de informatica. Laboratério de Ciéncias: 18% das escolas possuem
laboratério de ciéncias. Quadra de Esportes: 49% das escolas possuem quadra de esportes. Agua
tratada (rede publica): 76% das escolas tém acesso a agua tratada. Energia Elétrica (rede publica):
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100% das escolas tém energia elétrica. Coleta de Lixo Periddica: 99% das escolas tém coleta de lixo
periddica. Esgoto (rede publica): 92% das escolas estao conectadas a rede de esgoto publica. Banda
Larga: 97% das escolas tém acesso a banda larga.

A imagem é descrita como exibindo "Percentual de escolas do municipio com essas caracteristicas".
Fim da descricao.

Fonte:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/duque-de-caxias/panorama

A rede municipal de educacédo de Duque de Caxias, de acordo com os dados
do censo escolar de 2021 possuem um total de 190.087 alunos e alunas matriculados
em todas as etapas e modalidades de ensino ofertada. Desse total, 20.607 alunos e
alunas pertencem a Educacgao Infantil, tanto em creches quanto em pré-escolas nas
esferas publica e privada. Especificamente tratando das matriculas de criangas
exclusivamente na rede municipal, dados divulgados pela Coordenadoria de
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias
(CEE/DC) totalizam 11.102 criangas matriculas até julho de 2023.

O panorama educacional no municipio de Duque de Caxias reflete uma
significativa estrutura de ensino voltada para as etapas iniciais. No que diz respeito as
turmas destinadas aos alunos de 0 a 5 anos, abrangendo Creche e Pré-Escola,
contabilizamos um total de 214 turmas. Ampliando a analise para as turmas
destinadas aos alunos e alunas de 4 e 5 anos, também englobando Creche e Pré-
Escola, observamos um numero ainda mais expressivo, atingindo 545 turmas. Desse
montante, 304 turmas sao especificamente de Creche, enquanto 455 turmas séao
destinadas a Pré-Escola.

Grafico 1: Creche e Pré-escolas Duque de Caxias

Turmas de Creche e Pré- Escola
Rede municipal Dugque de Caxias
Julho/2023

= Total de turmas 1 a 3 anos
(Creche e Pré-Escola)-

Total de turmas 4 e 5 anos
(Creche e Pré-Escola)

Total de Turmas de Creche

Total de Turmas Pré- Escola

Descricao da imagem: Apresenta-se o "Grafico 1: Creche e Pré-escolas Duque de Caxias", um grafico
circular dividido em quatro segmentos coloridos que representam a distribuicdo das turmas de creche
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e pré-escola na rede municipal de Duque de Caxias em julho de 2023. Cada segmento do grafico
corresponde a uma faixa etaria ou tipo de turma, com as seguintes proporgdes e nucleos: 36% para o
total de turmas de 1 a 3 anos (creche e pré-escola), representadas em cor cinza. 30% para o total de
turmas de 4 a 5 anos (creche e pré-escola), representadas em cor laranja. 20% para o total de turmas
de creche, representado em cor amarela. 14% para o total de turmas pré-escola, representado em cor
azul. Fim da descrigao

Fonte: padlet.com/daie2/agenda-intersetorial-nwzoc1vib1d5pjvs

Grafico 2 : Percentual de alunos da Educacéo Infantil

Distribuicao percentual de alunos da Educagao
Infantil por faixa etaria
Julho/2023

M alunos 1a3anos

malunos 4 ab5anos

Descricao da imagem: llustra-se a informag&o com o "Grafico 2: Percentual de alunos da Educacao
Infantil", um gréfico de anel que mostra a distribuicdo percentual de alunos por faixa etaria em julho de
2023. O grafico é dividido em duas partes: 66% dos alunos tém entre 4 a 5 anos, representando 34%
dos alunos tém entre 1 a 3 anos, representados em cor azul. Fim da Descrigao

Fonte: padlet.com/daie2/agenda-intersetorial-nwzoc1vib1d5pjvs

Aprofundar nossa analise nesse caminho, requer uma imersdo mais detalhada
nas dindmicas educacionais e sociais da regido. Dessa forma, voltaremos nossa
atencao para a conjuntura especifica das escolas municipais de Duque de Caxias,
buscando elucidar como as transformacdes curriculares influenciam diretamente o
desenvolvimento das criangas afetadas pela sindrome congénita do Zika virus. Para
entender melhor as implicacbes da reestruturacdo curricular, apresentamos
pontualmente dindmicas educacionais e sociais da regiao que serao levados em conta

nas analises que seguirao.

3.3 Os Sujeitos da Pesquisa
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Impossivel ndo trazermos ao debate o quanto o ano de 2020 modificou nossa
realidade. exigiu a revisdo de comportamentos, readequagao de procedimentos,
sobretudo, restringindo o contato social, em face das restricdbes sanitarias e do
distanciamento social imposto pela pandemia gerada pela COVID-19. O processo de
delineamento dos sujeitos referenciais da nossa pesquisa esteve imerso em um
universo de individuos e instituicbes com os quais a reestruturagéo curricular vincula-
se e ha um histérico a ser considerado, pois a cada etapa, outros componentes
agregaram-se em diversas ag¢des. Para esclarecimento, detalharemos de maneira
objetiva, de maneira a apoiar a compreensao de nossas opgdes.

O processo de Reestruturacédo Curricular na Rede Municipal de Educacgao de
Duque de Caxias, iniciado em 2019, fundamentou-se em uma abordagem colaborativa
e participativa, visando envolver diversos grupos de profissionais e instituigdes.
Inicialmente, uma Comissdo de Reestruturagdo, composta por representantes da
Secretaria Municipal de Educacéo, do Conselho Municipal de Educagao, do Férum
Municipal de Educacdao e da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
(FEBF/UERJ), promoveu amplo dialogo por meio de seminarios, grupos de estudo e
formacgdes sobre teorias do curriculo. O quadro a seguir apresenta a composi¢ao da
primeira comissao constituida ao longo do processo. Essa informagao consta das
paginas iniciais do documento intitulado "Pressupostos Tedricos e Conceituais do
Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias" (Duque de
Caxias, 2021). Essa forga-tarefa atuou intensamente na selegdo, por meio de edital
publico, dos Professores Relatores, bem como na formacao em temas e teorias sobre
curriculo apos a posse desse grupo.

Quadro 1: Primeira formacao da Comissao de Reestruturacéo

1a Formagao da Comissao de Reestruturagao Curricular
Portaria SME n° 28, de 20/05/2019

Secretaria Municipal de Educacao
Anna Paula de Oliveira Mattos Silva
Carla Borges de Almeida
Miriam de Franga
Tatiana Varzea Fernandes
Férum Permanente Municipal de Educagao
Arilson Mendes Sa
Cristiane Dias Nunes
Marcia Spadette Tuao
Solange Bergami
Conselho Municipal de Educacio
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Giselle Irene Lima Teixeira do Nascimento
Josélia Muzi Narciso
Marcos Luis Oliveira da Costa
Oswaldo da Silva Filho
Faculdade de Educacio da Baixada Fluminense — FEBF/UERJ
Angélica Borges
Maria Teresa Cavalcanti de Oliveira
Fonte: Organizado pela autora com base em Duque de Caxias (2021)

A imagem a seguir, ilustra o registro oficial do Seminario de abertura e esta
disponivel publicamente no portal eletrénico da Secretaria municipal de Educacéo de

Duque de Caxias.

Figura 10: Registro de imagem do Seminario de abertura da Reestruturagao Curricular

Descricdo da imagem: A imagem mostra um grupo de onze pessoas ha sala onde ocorreu o evento.
Eles estado alinhados lado a lado, olhando para frente. Uma mulher segura o microfone falando a plateia.
O ambiente possui cadeiras azuis dispostas em filas, voltadas para o grupo. Algumas pessoas estao
sentadas, observando o grupo em pé.

Fonte: https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/index.php/2019/06/07/educacao-promove-
seminario-de-abertura-para-debater-a-reestruturacao-curricular-da-rede/

Ao longo de 2019 e 2020, uma segunda Comissdo de Reestruturagéo foi
constituida, em paralelo ao enfrentamento de inumeros desafios como a suspensao
temporaria do processo devido a pandemia de Covid-19, adaptando-se para realizar
atividades remotas, como lives* de formag&o e reunides virtuais. O trabalho resultou
na consolidagao das respostas das escolas em um documento. Nosso sujeito reside
na intercessao de pessoas e instituigdes envolvidas nesse processo de participagao

21 [ ive significa “transmissao ao vivo”, realizadas com estruturas disponiveis em redes sociais (YouTube,
Facebook, Instagram, Twitter) de forma dindmica e restricdes medianas de duragcdo ou de quantidade
de espectadores).
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colaborativa entre diversos grupos, incluindo representantes da comunidade
educacional e instituicdes de ensino superior. A atuagdo de todos esses atores,
aparentemente, busca a opgédo por uma abordagem abrangente e colaborativa no
processo de reestruturagao curricular. Unir e envolver diferentes perspectivas e
expertises para construir um curriculo alinhado com as necessidades da comunidade
educacional de Duque de Caxias, demanda agao e escuta desses diversos sujeitos e
instituicdes.

Desse modo, elegemos como sujeitos da nossa pesquisa, aqueles que foram
objeto de intensa observacado participante, a saber: representantes da Secretaria
Municipal de Educacado, membros do Conselho Municipal de Educacgao, participantes
do Férum Municipal de Educacdo, Comissao reconstituida em 2020, formada por
membros da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), redatores
docentes, escolhidos através de um processo seletivo interno e formada por
professores que fazem parte do corpo docente da rede municipal de educacéao, equipe
da Subsecretaria Pedagdgica (SUPED), profissionais que atuam na Coordenadoria
de Educacéo Especial da Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias
(CEE/DC). Para melhor compreenséo, organizamos os envolvidos nominalmente e de
acordo com seus vinculos na tabela que segue:

Quadro 2: Segunda composi¢ao da Comissao de Reestruturagdo Curricular

2 2 Formagao da Comissao de Reestruturag¢ao Curricular
Portaria SME/GS n° 43, de 29/06/2020

Secretaria Municipal de Educagao
Anna Paula de Oliveira Mattos Silva
Janine Oliveira Mello
Miriam de Franga
Tatiana Varzea Fernandes
Foérum Permanente Municipal de Educacédo
Leandro Trindade Pinto
Maria Eloiza Carvalho Pinto Pimenta
Marivaldo Marques Soares
Solange Bergami
Conselho Municipal de Educacao
Giselle Irene Lima Teixeira do Nascimento
Josélia Muzi Narciso
Mariangela Almeida de Faria
Oswaldo da Silva Filho
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ
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Anelise Monteiro do Nascimento
Clézio dos Santos
Joyce Alves da Silva
Sheila Venancia da Silva Vieira

Coordenadoria de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educag¢ao de Duque
de Caxias

Luciana de Barros Oliveira
Renata Souza Vogas
Patricia Liberato
Marcia Maymone de Lima

Equipe de Professores Redatores

Professor Redator | Unidade Escolar
Educacao Infantil

Claudia Regina Alves Lima Pontes Creche e Pré-Escola Municipal Teresa de

Lisieux
Elizabeth Ramos da Silva E. M. Visconde de ltaborai
Glacione Ribeiro da Silva CCAIC Xerém

Ensino Fundamental |

Ana Paula Menezes Andrade E. E. M. Marechal Mascarenhas de Moraes
Carolina Angélica Ferreira Netto E. M. Ruy Barbosa Flavia Silvia Costa

Magalhaes
Flavia Silvia Costa Magalhaes E. M. Coronel Eliseu
Lilian Claudia Alves Ling E. E. M. Tancredo Neves
Manoela do Nascimento Morgado E. M. Marechal Floriano
Naara Pereira da Silva Castro E. M. Professora Carmen Corréa de

Carvalho Reis Braz
Rita de Céassia da Silva Castro E. M. José Medeiros Cabral
Valeria dos Santos de Oliveira E. M. Dr. Alvaro Alberto

Lingua Portuguesa
Alexandre Florencio dos Santos E. M. Bardo do Rio Branco
Claudio José Bernardo E. M. Roberto Weguelin de Abreu
Leonardo Jacintho Teixeira E. M. Expedicionario Aquino de Araujo
Matematica
José Carlos Gongalves Gaspar E. M. Coronel Eliseu
Marcio da Silva Dourado CIEP 330 Maria da Gldéria Corréa Lemos
Sandro da Costa Loyola E. M. Nilcelina dos Santos Ferreira
Ciéncias
Alexandre Romeiro da Silva E. M. Parque Capivari
Pedro Henrique Lopes da Silva E. M. Nisia Vilela Fernandes
Sabrina dos Santos Feitosa Rodrigues | E. M. Santa Luzia
Geografia
Carlos Mauricio Franklin Lapa E. M. Jayme Fichman
Daniel Pereira Rosa E. M. Carmen Corréa de Carvalho Reis Braz
Maria Helena do Carmo Silveira Costa CIEP 015 Henfil
Histéria
Hugo Alexandre de Lemos Belluco E. M. General Mourao Filho
Roberto de Oliveira Beserra E. M. Coragao de Jesus
Sabrina Machado Campos CIEP 330 Maria da Gléria Corréa Lemos
Artes
Fatima Regina Souza da Silva Bezerra | E. M. Jo&o Faustino de Franca Sobrinho
Paulo Melgaco da Silva Junior E. M. Coronel Eliseu
Inglés
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Ataide José Mescolin Veloso
Cyntia Santana da Silva

M. Jodo Faustino de Franca Sobrinho
M. Bardo do Rio Branco
Educacéo Fisica
Fabio Vieira Wandermurem E. M. Santo Agostinho
Jodo Augusto Galvdo Rosa Costa E. M. Olga Teixeira de Oliveira
Fonte: Organizado pela autora com base em Duque de Caxias (2021)

E.
E.

Reiteramos que em atengao aos preceitos éticos, em todas as mengdes e para
preservacao da identidade, os nomes serao suprimidos e pseudénimos com base em
nomes biblicos serdo utilizados. Reiteramos que a listagem nominal da comissao
consta, como ja informado anteriormente, logo apds a apresentagcéo dos componentes
da primeira formacao da Comissao de Reestruturacdo. Todavia, a participagdo dos
representantes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro recebeu formalmente
autorizagao via Portaria N° 15/PROEXT de 22 de dezembro de 2020 assinada pela
Profa. Dra. Gabriela Rizo, Pré-Reitora Adjunta de Extensdo da UFRRJ (Apendice V).
Soma-se a esse aspecto, a concordancia dos participantes voluntarios, componentes
da Coordenadoria de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacéo de
Duque de Caxias que responderam ao questionario virtual, apés manifestacao
explicita da sua vontade via formulario eletrénico

Em 2021, com a troca de gestao na Secretaria Municipal de Educacao (SME),
a nova equipe da Subsecretaria Pedagogica (SUPED) assumiu 0 compromisso de
compreender profundamente o movimento curricular realizado até entdo. Em 2022, o
grupo de professores da rede comecgou a discutir os reflexos dos Pressupostos
Tedricos e Conceituais, publicados em 2021, em cada segmento ou componente
curricular oferecido pela rede municipal. Essa discussédo envolveu a elaboracao de
documentos base por area de conhecimento e componente curricular.

Em julho de 2022, a Comiss&o de Reestruturacao foi reconstituida, ndo mais
tendo representantes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O
processo de construcdo da Matriz Curricular foi retomado, envolvendo polos
pedagogicos, grupos de estudo e consultores de instituicdes de Ensino Superior. Os
educadores da rede municipal, que integraram a equipe de redatores, eram
remunerados por essa atividade, evidenciando a valorizagdo atribuida ao
aprimoramento profissional dos professores redatores, bem como a sobrecarga nas
horas de trabalho voltadas a atuacao efetiva no processo de reestruturacao.

A partir de setembro, foram realizados encontros em polos pedagogicos, nos
quais professores apresentaram contribuicbes e criticas a Matriz Curricular. Em
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novembro, alunos e alunas participaram do evento 'Juntai', elaborando uma carta
aberta aos gestores da educacao municipal. Ainda nesse més, a consulta as escolas
resultou em valiosas contribuicdes e, em dezembro de 2022, a primeira versdo da

Matriz Curricular foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo. O quadro a

seguir ilustra 0 marco temporal, os atores e as principais agdes desenvolvidas:

Quadro 3: Linha cronoldgica de atores e agbes

ANO

ATORES ENVOLVIDOS

AGAO

2019

Comissao de
Reestruturagao,

professores redatores,
representantes da
Secretaria Municipal de
Educacdo, do Conselho
Municipal de Educacéo, do
Foérum Municipal de
Educacdo, e da Faculdade
de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF/UERJ).

Inicio do processo de
Reestruturagdo Curricular com a
realizagdo de um seminario,
Grupos de Estudo nas escolas, e
oficinas sobre teorias do curriculo.

2020

Comisséao de
Reestruturagao,

professores redatores,
Orientadores Pedagdgicos,
Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Organizacao do "Il Seminario de
Reestruturagao Curricular,"
formacao de centros de estudos,
discussdo de documentos oficiais,
suspensdo temporaria devido a
pandemia de Covid-19, retomada
com atividades remotas e
elaboracio do Texto Introdutério.

2021

Nova equipe da
Subsecretaria Pedagdgica
(SUPED).

Reunido e organizag&o do material
produzido durante o movimento
curricular iniciado em 2019.

Comisséao de
Reestruturagao
(reconstituida), equipe de

redatores, professores.

Retomada do processo com
encontros em polos pedagdgicos,
discussobes sobre objetivos gerais,
especificos, e elaboragdo da
Matriz Curricular.

Novembro de 2022

Professores redatores,
alunos e alunas da rede
municipal, professores de
informatica educativa.

Encontro de alunos e alunas para
redigir uma carta aberta, reunido
de professores de informatica
educativa para fechar o texto de
area e elementos do documento
curricular.

Dezembro de 2022

Professores
Conselho
Educacao.

redatores,
Municipal de

Andlise e aprovacdo pelo
Conselho Municipal de Educagéao
da versdao final da Matriz
Curricular.

A partir de janeiro de
2023

Professores, equipes
pedagdgicas, Conselho
Municipal de Educacéo.

Desafio do aperfeigoamento da
Matriz Curricular por meio dos
projetos pedagdgicos de cada
unidade escolar, pratica de ensino
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de cada professor e formacao
continuada.
Fonte: elaborado pela autora com Base em Prefeitura de Duque de Caxias, 2022

André (2013) destaca a importéncia de considerarmos a nomenclatura utilizada
em pesquisas qualitativas. A autora observa que a rigorosidade metodologica de uma
pesquisa nao esta intrinsecamente ligada a atribuicdo de um nome especifico, como
‘estudo de caso”, “pesquisa-a¢ao” ou até mesmo a etnografia, nossa opgao nesse
estudo. O cerne desse rigor metodoldgico reside na clareza e na minuciosidade da
descrigdo dos passos adotados durante a investigacdo, isto é, na explicitacdo
detalhada do percurso seguido para alcangar os objetivos propostos.

Pressuposto da pesquisa qualitativa onde a representatividade numérica nao
assume protagonismo nas analises, o enfoque estd no aprofundamento da
compreensao de um grupo social e de uma organizagao. A definicdo dos sujeitos do
nosso estudo requer conhecer a configuragao das referéncias e amostragens diversas
com as quais estivemos envolvidos ratificando, desta maneira, peculiaridade da
abordagem etnografica. A pesquisa aposta no valor do aprofundamento e atuagao dos
atores em detrimento da representatividade numeérica. Assim sendo, organizamos de
maneira sintetizada, um esquema ilustrativo da construcédo e comportamento dessa
teia de sujeitos e contextos. Esclarecemos que esse foi o cenario pré e durante nossa
participacdo como observadores.

Figura 11: Esquema visual dos participantes principais e secundarios da pesquisa

Representantes da
Secretaria Municipal de
Educagdo SME/DC

(T=04)

Professores
_ Redatores

(T=32)

Representantes do
Conselho Municipal de
Educagdo (CME/DC)

(T=04)

14 LIVES NO YOUTUBE

5 . (=7
Reestruturagdo curricular

(T=03)

DUauedeiCaxias Representante do Forum

Municipal de Educagio »
(FME/DC) I

(T=04)

Consulta Publica
| Reestruturacio Curricular

(1=2)

(T=358)

Grupo de
estudos nas
unidades escolas ——

(1=

~

UFRRJ passa a compor a comissdo

Professores da Faculdade | /
de Educagiio da Baixada /
Fluminense (FEBF/UERJ)

(T=02)

Seminario para a toda a rede com 02 representantes de cada Unidade Escolar:
Reuniges com 09 polos representativos das Unidades escolares
(T=2)

Descricao da imagem: O esquema é um fluxograma sobre a reestruturagédo curricular em Duque de
Caxias, dividido em vérias etapas e grupos envolvidos. A partir de um bloco inicial que lista grupos
como representantes da Secretaria Municipal de Educacdo, do Conselho Municipal, do Férum
Municipal e professores de uma faculdade local, todos estes contribuem com membros para um
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seminario central, que envolve 358 participantes. Este seminario esta conectado a outras atividades
que incluem 32 professores redatores e um grupo de estudos nas unidades escolares com numero de
participantes nao especificado. As atividades se estendem para reunides com representantes das
unidades escolares e eventos relacionados a pandemia de SARS-COV2, como 14 lives no YouTube e
uma consulta publica sobre reestruturagao curricular.

Fonte: Elaborado pela autora

Ressaltamos que a selegao criteriosa dos procedimentos metodoldgicos para
realizar a analise de materiais qualitativos, em nosso estudo, foi algo complexo, vez
que a teia de sujeitos e instituicdes era ampla e nosso maior cuidado estava em evitar
a superficialidade do conhecimento dos fatos estudados. Lidke e André (1986)
enfatizam que a analise permeia diversos estagios da investigacao, tornando-se mais
proeminente durante a analise dos dados produzidos. Considerando toda a trajet6ria
desse processo de reestruturagao, cabe esclarecer que em marco de 2021, por meio
da portaria de numero 12/2021, a Secretaria Municipal de Educacéo de Duque de
Caxias, apresentou a rede, o documento “Pressupostos Tedricos e Conceituais do
Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias” (SME,
2021).

3.4 Procedimentos de Pesquisa

Importante situar os passos que temos seguido durante a pesquisa, os quais
tem se estruturado, cada qual, por sua contribuigdo ao nucleo comum de
procedimentos e por peculiaridades proprias, a elucidagao responsivas aos objetivos
estabelecidos em nosso estudo. Segundo Lakatos e Marconi (1999), tanto o método
quanto os procedimentos de pesquisa devam adequar-se ao problema de pesquisa,
a nossa hipotese e aos sujeitos com os quais o projeto de pesquisa de base esta
vinculado.

Para a produgao de dados face ao tipo de informagdes necessarias para o
atendimento dos objetivos deste estudo, optamos por alguns procedimentos que
foram realizados nos campos pesquisados, sao eles:

3.4.1 Observacao Participante

Ao longo do desenvolvimento do nosso estudo, a observagao participante
tornou-se o principal instrumento de coleta de dados, perpassando intensamente o
trabalho de campo. Para Minayo et al. (2002), a importancia dessa técnica esta no

fato de permitir captar diversas situagdes ou fenbmenos que n&o sao obtidos por meio
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apenas de perguntas, uma vez que o0 pesquisador vivencia o dia a dia da cultura
estudada.

E ainda um arduo exercicio, pois observar, permite uma posicao privilegiada,
em face ao contato pessoal, direto e estreito do pesquisador com o fendmeno
estudado, em posicao diferenciada. Pletsch (2009, p. 65) aponta ainda a
funcionalidade do “papel do pesquisador como agente fundamental, a quem cabe
selecionar, interpretar, sentir e articular o conjunto de fenbmenos observados em
campo”. Entretanto, a observacgao participante impde ao observador participante que
nao faga julgamentos e tampouco privilegie seus valores e pontos de vista, mas o
conhecimento produzido.

Nossa condicdo de participante do processo se deu intensamente a partir de
julho de 2020, apds nossa filiagao, na condi¢cao de elemento que compde a Equipe da
UFRRJ na comissdo. A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
aceitou o convite para atuar em acao de consultoria técnica da reestruturacao, firmada
por meio da Portaria SME/GS numero 43, de 29/06/2020. A Equipe da UFRRJ era
composta por trés Docentes e uma aluna de Doutorado em Educacdo, dando inicio
assim, a nossa observacao participante, com profundas vivéncias proporcionadas
pela condicdo de elemento da Comissdo Plural da Reestruturagao Curricular de
Duque de Caxias. Até dezembro de 2020, quando se encerraram as agdes do ano
corrente, participamos semanalmente, em média, de 03 encontros diferentes. Cada
sessao destas, tinha durabilidade média de 210 minutos, oportunizando,
aproximadamente, em torno de 8 a 10 horas semanais de contato.

Havia frentes diferenciadas:

e Reunido da Comissdo, na qual participavam apenas os membros da
Comissao e a UFRRJ;

e Reunido com a Comissdo, membros da UFRRJ e os 32 Professores
Redatores;

e Reunides entre representantes da Comissédo e subgrupos de
Professores Redatores e;

e Reunides entre os membros da UFRRJ.

Numa justificativa @ demanda desses momentos, recorremos a Liudke e André
(1986, p.9), que referindo-se a observagao participante, explicitam o quanto ela
aproxima intensamente o “pesquisador da realidade estudada”, sobretudo, por
proporcionar intimidade com o contexto observado, através da relagdo que vai se

estabelecendo nessa convivéncia. Contudo, para que a observagado participante
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alcance a abrangéncia que a vincula aos objetivos do nosso estudo, € importante
registrar cuidadosamente aquilo que € observado, descrevendo ao maximo todos os
acontecimentos percebidos. Dada a frequéncia dos encontros e 0s recursos
disponiveis naquele momento??, um dos primeiros passos foi escolher as formas de

registro de tais observagdes, que detalharemos no tdpico que segue.

3.4.2 O diario/notas de campo

Apbs 240 minutos, a tela se apagou,

Reuniao remota, realidade que ecoou.

Em Duque de Caxias, a discusséo tecia,
Reestruturagao curricular, melodia.

Professores, parias de salarios escalonados,

No palco virtual, destinos entrelagados.

Pandemia e perplexidade permeavam o ar,
Enquanto educadores buscavam o acalmar.
Palavras eram fios, finos e delicados,

Entrelagando ideias, como versos elaborados.
Salarios se escalonavam, como notas dissonantes,
Na partitura da luta, feita de instantes.

Faces cansadas, mas resilientes, na tela brilhavam,
Enquanto o tempo, como areia, se escoava.
Epopeia intelectual, nesse palco virtual,

Vozes e visdes, uma danga espectral.

E assim, nesse poema em prosa, ecoa,

A resiliéncia, a esperanga, a histéria que entoa.
(Vieira, 2023 s/p)

Estabelecendo uma ligagao entre as atividades documentadas e a introducgao
desta subsecado, a organizagao poética serve como ponto de ancoragem. Este elo
reflete as experiéncias resultantes da participacdo em debates virtuais densos durante
a pandemia, trazendo a tona ansiedade, angustia, incertezas e questionamentos.
Elementos de cansago e desgaste, presentes nas extensas reunides mediadas por
aplicativos, sdo componentes essenciais da tessitura poética.

A construgao poética surge "Apos 240 minutos, a tela se apagou" e encapsula,
representando poeticamente essas vivéncias, transformando a realidade das reunides

remotas em uma melodia peculiar. A contextualizacdo em Duque de Caxias, focada

2 A pandemia da COVID 19 se instalou, de maneira avassaladora e impds uma mudancga de rota ao
processo de reestruturacdo e ao mundo inteiro. Por questdes sanitarias, diversas redes de ensino
convocaram recesso escolar extraordinario e a retomada se deu em um formato absolutamente novo:
é a vez do “remoto” adentrar os processos de ensino e as rotinas diversas. Um recesso escolar
extraordinario foi anunciado pela SME/DC e ao seu final, uma sucessao de decretos locais mantiveram
todas as agdes possiveis de maneira remota, com apoio de aplicativos de comunicagao simultanea ou
assincrona, por precaucao e seguranga sanitéria, vez que, vacinas ainda ndo eram uma realidade, a
época.
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na discussao sobre a reestruturacido curricular, fornece a base da narrativa lirica,
destacando a interconexao dos destinos dos professores no palco virtual.

A habilidade da pandemia em transparecer na poesia se revela, assim como a
incessante busca dos educadores por consolo em meio ao caos. As palavras,
delicadas como fios, entrelagam-se na construcdo de ideias, assemelhando-se a
versos bem elaborados, enquanto os salarios, escalonados como notas dissonantes,
compdem a partitura da luta vivenciada em momentos fugazes.

O poema atinge seu apice ao representar faces cansadas, mas resilientes,
brilhando na tela, enquanto o tempo escorre como areia. Uma epopeia intelectual se
desenrola no palco virtual, onde vozes e visdes convergem em uma danga espectral.
Dessa forma, a resiliéncia, a esperanca e a historia ressoam na prosa poética,
capturando as nuances e complexidades inerentes a vivéncia educacional em tempos
desafiadores.

Transitando para os registros ou notas de campo, adotamos uma abordagem
de duplo olhar investigativo, utilizando-os como instrumento de coleta e analise de
informagdes, conforme proposto por Trivinos (1987). Nos encontros mediados
virtualmente, a pratica de observar sem a pressa da sintese descritiva manual foi
adotada, refletindo cuidadosamente sobre os eventos do cotidiano de trabalho e
produzindo notas particulares.

Os registros, conduzidos entre julho e dezembro de 2020, totalizando 72
reunides, foram complementados pelos registros de interatividade acessiveis ao
publico em geral, gerados por 14 lives promovidas em parceria entre SME/DC,
Comissao Plural, Professores Redatores e outros membros da secretaria. O contexto
se completa com um quadro sintese da data, tema, palestrantes e professores
relatores que mediaram a live, além dos textos de apoio e objetivo que precediam
cada apresentacao. Até o fechamento de nosso texto, essas informagdes estavam
disponiveis no portal da Secretaria Municipal de Educacgdo de Duque de Caxias?3, na
aba especifica da Reestruturacdo Curricular e no perfil da Secretaria Municipal de
Educacao de Duque de Caxias canal Youtube. Essa acao foi publicizada também nas
redes sociais da rede, tanto no Instagran, quanto no Facebook. O quadro sintese a
seguir apresenta nossa organizagao de informacgoes.

23 Para maiores informagdes, consultar https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-
curricular_/ acesso em 18/12/2023.
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Quadro 4: Lives da Reestruturacao curricular de Duque de Caxias

Palestrantes

Glacione Arruda
e Paulo Melgago
da Silva Junior

In: PARAISO, Marlucy (Org.). Antonio
Flavio Barbosa Moreira: pesquisador em
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. p. 95-115.

MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa;

CANDAU, Vera. Indagagdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e
cultura. Orgs.: Janete Beauchamp,

Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do
Nascimento. — Brasilia: DF. Ministério da
Educagdo, Secretaria de Educagao
Basica, 2007. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb//arquivo

e.com/live/Ugbzb4
BFyLM?si=U7xTym
kVn3ySghb-

Data Tema e Textos de apoio Objetivo
Mediadores
IVENICKI, A. Perspectivas multiculturais
w para o curriculo de formagado docente
antirracista. Revista da  Associagao
14 Brasileira de Pesquisadores/as
j Negros/as (ABPN), [S. I.], v. 12, n. 32, p.
30-45, 2020. Disponivel em:
8 https://abpnrevista.org.br/site/article/view
N /890. Acesso em: 21 jan. 2024.
Ll
IVENICKI, Ana. Multiculturalismo e
8 formagado de professores: dimensoes,
Z possibilidades e desafios na
w contemporaneidade. Ensaio: Avaliagéo e .
p—] g Prof? Dr® Ana | Politicas Publicas em Educacgao, [S.l.], v. Irgggggzlsr sobar]:
G 7) Ivenicki (UFRJ) | 26, n. 100, p. 1151-1167, sep. 2018. ISSN teorias de curriculo:
o w3 e Prof® Dr° | 1809-4465. Disponivel em: Di . :
. . ) : . . iscutir sobre as
N T Antonio  Flavio | <htips://revistas.cesgranrio.org.br/index. CONCencd d
. - . - pcoes e
o Z Barbosa Moreira | php/ensaio/article/view/1186>.  Acesso conhecimento
N o l=) (UCP/Petropolis) | em: 21 jan. 2024.
~ OoF escolar e de
'C\D w -l Professores MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. A multiculturalismo.
~~ o - relatores configuragdo  atual dos  estudos .
(4p) T . . ) - . o Endereco:
m Mediadores curriculares: a crise das teorias criticas. .
o o = https://www.youtub
|
n 5
n=
Ll
(14
<
I
-
o
-
<
=
Ll
-

s/pdf/Ensfund/indag3.pdf. Acesso em:

21/01/2024
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https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/1186
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/1186
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf

17/07/2020

TEMA 2: VIGOTSKI E UM NOVO OLHAR PARA A

PROPOSTA CURRICULAR

Prof? Dr2
Zoia Ribeiro
Prestes (UFF)

Professores
relatores
Mediadores
Glacione Arruda
e Paulo Melgago
da Silva Junior

PRESTES, Z. A brincadeira de faz de
conta e a infancia. Revista Trama
Interdisciplinar, [S. I.], v. 7, n. 2, 2016.
Disponivel em:
https://editorarevistas.mackenzie.br/inde
x.phpftint/article/view/9807. Acesso em:
21 jan. 2024.

VYGOTSKY, Lev S. A brincadeira e o seu
papel no desenvolvimento psiquico da
crianga. Revista Virtual de Gestdo de
Iniciativas  Sociais, v. [numero do
volume], p. 23-36, junho, 2008. Tradugao
por Zoia Ribeiro Prestes. Disponivel em:
https://isabeladominici.files.wordpress.co
m/2014/07/revista-educ-infant-indic-
zoia.pdf. Acesso em 21/01/2024

PRESTES, Z. Obschenie e aTeoria
Historico-Cultural. Educagéo em
Foco, [S. 1], v. 23, n. 3, p. 851-874, 2018.
DOI: 10.34019/2447-
5246.2018.v23.20106. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/edufo
co/article/view/20106. Acesso em: 21 jan.
2024.

PRESTES, Zoia. A sociologia da infancia
e a teoria histérico-cultural: algumas
consideragdes. R. Educ.
Publ., Cuiaba, v. 22, n. 49, supl. 01, p.
295-304, maio 2013 . Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script
=sci_arttext&pid=S2238-
20972013000200006&Ing=es&nrm=iso>
. Acesso em 21 de janeiro de 2024.

Refletir sobre a
obra Vigotiskiana a
partir de tradugdes
e concepgoes.

Enderecgo:
https://www.youtub
e.com/live/ZcyLhV
RvI7Y?si=-
eQt1rDP2tZOHhwx
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https://isabeladominici.files.wordpress.com/2014/07/revista-educ-infant-indic-zoia.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2024
https://isabeladominici.files.wordpress.com/2014/07/revista-educ-infant-indic-zoia.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2024
https://isabeladominici.files.wordpress.com/2014/07/revista-educ-infant-indic-zoia.pdf.%20Acesso%20em%2021/01/2024

Prof? Dr* Adrana

GONGALVES,
Corréa. “Tia,

Carmo
negro’:

Adriana do
quero  ser
diferengas étnico-raciais na creche. 39°
Reunido Nacional da ANPEd, Niteroi,
2019, pp. 1-7. Disponivel em
http://39.reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/sites/3/trabalhos/5482-
TEXTO PROPOSTA COMPLETO.pdf
Acesso em 21/01/2024

NUNES, M. F. R. Educacao infantil:
instituicdes, fungdes e propostas. In:

ra

José Mescolim
Veloso

educagdo. Revista Espago do
Curriculo, [S. 1], v. 3, n. 2, 2009. DOI:
10.15687/rec.v3i2.9665. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/a
rticle/view/9665. Acesso em: 21 jan.
2024.

https://www.youtub

e.com/live/fugWFk4
xo0lM?si=QwuDkON

ONOIBLGPF

o
<
O
<
O
=
(a]
11
<
&
Corréa s .. | Refletir sobre a
< (UERF/FEBEF), | CORSINO, P. (Org.) Educaggo infantl: | o oa0™ " e
o . cotidiano e politicas. Sdo Paulo: Autores
Prof® Dr# Daniela Associados, 2009 33-47. Disponivel propostas
ﬂ de Oliveira em ’ » P ’ p curriculares na/para
Guimaraes . I Educagéo Infantil, a
8 (14 3 (UFRJ) e Prof https.//portal.smeduquedecax@s.rj.gov.b partir de
< . r/reestruturacao-curricular/3a-live- .
o = Dr2 Maria ) concepgdes de
~N - propostas-curriculares-para-a-educacao- ’ P
N D= Fernanda infantil- crianga e infancia
N O« (FfJeNZfF;‘f’g) NUNES | 2/t~ text=EDUCA%C3%87%C3%830 | om0 centro. do
Q L %20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87% | £ =t1em
<< 14 Z Professoras C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%
AN 3 relatoras 95ES%20E%20PROPOSTAS  Acesso Endereco:
. em 21/01/2024 :
Mediadoras https://www.youtub
(7)) ; )
Elizabeth Ramos e . = e.com/live/CUryan_
X e Ana Paula | CYIMARAES, ~Daniela. —Educagdo | g \ygi-xoxmsol
Menezes Infantil: espagos e experiéncias. In: O MhS 1180l
8 cotidiano na Educagéo Infantil. Brasilia: -
o Ministério da Educagdo, Boletim Salto
Futuro, 2006. p. 28-45. Disponivel
o) para o
em:
E https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/sme
. portal/wp-
™ content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%
< 87%C3%830-INFANTIL-
] ESPA%C3%870S-E-
[T EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf.  Acesso
ol em: 21/01/2024.
Ll XAVIER, G. T. R,; JAHEN, L. ;
(7)) OLIVEIRA, M. L. C. L. ; SANTOS, Sandra
<0 Regina Pinto ; MONTEIRO, L. C. ; | Refletir sobre
O OLIVEIRA, Geérgia M. de ; SILVA, Carla | teorias de curriculo;
- | a Andréa da ; DRUMMOND, R. C. R. ; | Entender os
= O Prof® Dr* Gelta | SANTOS, M. ; MENDEZ, J. M. A. . | diferentes
o — Terezinha ] = : =
o [1'4 Ramos  Xavier Curriculo, formagéo e trabalho docente: | posicionamentos
[1'4d (UFF) & Mylene entre tradigbes, costumes, experiéncias | tedricos do campo
o 2] D o Y e leis. In: Gelta Terezinha Ramos Xavier; | do curriculo;
N < Cristina . . o
- 0 Santiago (UFJF) Lisete Jaehn; Maria Lucia Cunha Lopes | Debater a
8 (14 w 9 de Oliveira. (Org.). Curriculo e Praxis | abrangéncia da
~~ @] () Professores Docente. 1ed.Niteroi: EQUFF, 2015, v. 7, | teorizagao pos-
N~ w 0 relatores p. 13-32. critica;  Favorecer
Q (o < Mediadores um dialogo entre as
— Ll 3 Lilian Claudia A DOS SANTOS, M. P.; SANTIAGO, M. C. | teorizagdes.
(ap)] 14 |: Ling e Ataidé As multiplas dimensdes do curriculo no
E~E 9 processo de inclusdo e exclusdo em | Endereco:
wo
<0
<O
s o
11
-
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http://39.reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/sites/3/trabalhos/5482-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf%20Acesso%20em%2021/01/2024
http://39.reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/sites/3/trabalhos/5482-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf%20Acesso%20em%2021/01/2024
http://39.reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/sites/3/trabalhos/5482-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf%20Acesso%20em%2021/01/2024
http://39.reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/sites/3/trabalhos/5482-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf%20Acesso%20em%2021/01/2024
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular/3a-live-propostas-curriculares-para-a-educacao-infantil-2/#:~:text=EDUCA%C3%87%C3%83O%20INFANTIL%20INSTITUI%C3%87%C3%95ES%2C%20FUN%C3%87%C3%95ES%20E%20PROPOSTAS
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/EDUCA%C3%87%C3%83O-INFANTIL-ESPA%C3%87OS-E-EXPERI%C3%8ANCIAS.pdf
http://lattes.cnpq.br/1851089001388372
http://lattes.cnpq.br/1851089001388372
https://www.youtube.com/live/fugWFk4xoIM?si=QwuDkONONOIBLGPF
https://www.youtube.com/live/fugWFk4xoIM?si=QwuDkONONOIBLGPF
https://www.youtube.com/live/fugWFk4xoIM?si=QwuDkONONOIBLGPF
https://www.youtube.com/live/fugWFk4xoIM?si=QwuDkONONOIBLGPF
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TEMA 5: POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E DECOLONIAL

PROF? DR?
ALESSANDRA
PIO SILVA
(CPII)

PROF®@ DR®
APARECIDA DE
JESUS
FERREIRA
(UEPG)

PROF® DR®
LUIZ
FERNANDES
DE OLIVEIRA
(UFRRJ)

Professores
relatores
Mediadores
Carolina Ferreira
Netto e Daniel
Pereira Rosa

OLIVEIRA, Luis Fernandes de. Samba
de roda e o Xiré: por uma critica
decolonial da educagao bancaria. 2019.
Disponivel em:
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/'sme
portal/wp-content/uploads/2020/07/5.2-
Samba-de-roda-e-0-Xir%C3%AA-por-
uma-cr%C3%ADtica-decolonial-da-
educa%C3%A7%C3%A30-
banc%C3%A1ria-1.pdf Acesso em: 21
jan. 2024.

OLIVEIRA, L. F. de. OPCAO
DECOLONIAL E ANTIRRACISMO NA

EDUCACAO EM TEMPOS
NEOFASCISTAS. Revista da
Associacao Brasileira de

Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S.
], v. 12, n. 32, p. 11-29, 2020.
Disponivel em:
https://abpnrevista.org.br/site/article/view
/881. Acesso em: 21 jan. 2024.

FERREIRA, Aparecida de Jesus.
Letramento Racial Critico Através de
Narrativas Autobiograficas: Com
atividades Reflexivas. Ponta Grossa, PR:
Editora Estudio Texto, 2015.Disponivel
em
https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/sme
portal/wp-
content/uploads/2020/07/TEORIA-
RACIAL-CR%C3%8DTICA-E-
LETRAMENTO-RACIAL-
CR%C3%8DTICO.pdf.
Acesso em: 21 jan. 2024.

Acesso em

FERREIRA, A. de J. Educagédo
antirracista e praticas em sala de aula:
uma questdo de formagdo de
professores. Antiracist education and
classroom practices: a matter of teachers
training. Revista de Educacgao
Publica, [S. I.], v. 21, n. 46, p. 275-288,
2012. DOI: 10.29286/rep.v21i46.408.
Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/in
dex.php/educacaopublica/article/view/40
8. Acesso em: 21 jan. 2024.

PIO, Alessandra. Lei n° 10.639/2003:
Qutra LDB. Outra escola? Cadernos da
Educacéo Basica, v. 01, p. 67-79, 2016.
Disponivel em:
https://portalespiral.cp2.g12.br/index.php
/cadernos/article/view/709. Acesso em:
21/01/2024.

PIO, Alessandra. Um NEAB na educagao
basica e o | Circuito Afro-Brasileiro do
Colégio. In: 122 Reunidao Cientifica
Regional Sudeste da Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pdés-graduagéo
em Educacdo (ANPED), 2016, Vitoéria.
Anais da 122 Reuniao Cientifica Regional
Sudeste da ANPED. Disponivel em:
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/a
npedsudeste2016.ufes.br/files/field/anex
0o/CADERNO%20DE%20PROGRAMAY%
C3%87%C3%830%20final%2010-
07.pdf. Acesso em: 21/01/2024.

Refletir sobre a
construgédo de um
curriculo  voltado
para a educagao
antirracista e
decolonial; Debater
como as leis
10.639/03 e
11645/08 podem
ser  efetivamente
implementada.

Endereco:
https://www.youtub
e.com/live/KGsbwP
67Dgc?si=sFmTxw
vyjt50IVOt
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https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/wp-content/uploads/2020/07/TEORIA-RACIAL-CR%C3%8DTICA-E-LETRAMENTO-RACIAL-CR%C3%8DTICO.pdf
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https://portalespiral.cp2.g12.br/index.php/cadernos/article/view/709
https://portalespiral.cp2.g12.br/index.php/cadernos/article/view/709
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/anpedsudeste2016.ufes.br/files/field/anexo/CADERNO%20DE%20PROGRAMA%C3%87%C3%83O%20final%2010-07.pdf
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/anpedsudeste2016.ufes.br/files/field/anexo/CADERNO%20DE%20PROGRAMA%C3%87%C3%83O%20final%2010-07.pdf
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/anpedsudeste2016.ufes.br/files/field/anexo/CADERNO%20DE%20PROGRAMA%C3%87%C3%83O%20final%2010-07.pdf
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/anpedsudeste2016.ufes.br/files/field/anexo/CADERNO%20DE%20PROGRAMA%C3%87%C3%83O%20final%2010-07.pdf
https://anpedsudeste2016.ufes.br/sites/anpedsudeste2016.ufes.br/files/field/anexo/CADERNO%20DE%20PROGRAMA%C3%87%C3%83O%20final%2010-07.pdf
https://www.youtube.com/live/KGsbwP67Dgc?si=sFmTxwvyjt5OlVOt
https://www.youtube.com/live/KGsbwP67Dgc?si=sFmTxwvyjt5OlVOt
https://www.youtube.com/live/KGsbwP67Dgc?si=sFmTxwvyjt5OlVOt
https://www.youtube.com/live/KGsbwP67Dgc?si=sFmTxwvyjt5OlVOt

CALLEGARI, Cesar. O avesso do avesso
ou uma base curricular para o Brasil. In O
Plano Nacional de Educagao e o Sistema
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TEMA 8: COTIDIANO DA ALFABETIZACAO

Prof? Dr?
Claudia
Hernandez
Barreiros Sonco
(CAP/UERJ),
Prof? Dr®  Joné
Carla Baido

(CAP/UERJ) e
Prof2 Dr* Bruna
Molisani Ferreira
Alves
(UERJ/FFP)

Professoras
relatoras
Mediadoras
Elizabeth Ramos
e Ana Paula
Menezes

BAIAO, Joné Carla; BARREIROS,
Claudia; SANTOS, Margarida. "Eu
aprendi a ler no final": reflexdes sobre
diferentes tempos e processos de
aprendizagem. In: Dossié Alfabetizagao
e seus desafios. Revista Digital
Formacdo em Dialogo, Rio de Janeiro,
vol. 2, n° 1, margo de 2019, p. 41. ISSN:
2317-0794. Disponivel em:
https://revistadigitalformacaoemdialogo.
blogspot.com/. Acesso em: 22/01/2024

AXER, Bonnie; SASSON, Crizan;
SANTOS, Margarida. Dossié
Alfabetizacdo e seus desafios. Revista
Digital Formagdo em Dialogo, Rio de
Janeiro, vol. 2, n° 1, margo de 2019.
ISSN:  2317-0794. Disponivel em:
https://revistadigitalformacaoemdialogo.
blogspot.com/p/n-1.htmI?m=1.  Acesso
em22/01/2024

BAIAO, Joné Carla. O professor leitor e
formador de leitores. Salto Para o Futuro,
v. 18, n. 16, p. 16-23, 2008. Disponivel
em:

https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/sme

portal/wp-
content/uploads/2020/08/Salto-Leitor-
Jon%C3%AA.pdf. Acesso em
22/01/2024

GERALDI, J. W. O ensino de lingua
portuguesa - e a Base Nacional Comum
Curricular. Retratos da Escola, [S. 1.], v.
9, n. 17, 2016. DOI:
10.22420/rde.v9i17.587. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.
br/rde/article/view/587. Acesso em: 22
jan. 2024.

BAIAO, Joné Carla; BARREIROS,
Claudia Hernadez. Eu aprendi... Eu
esqueci... Processos identitéarios e
variantes maternas. Linha Mestra, v. 21,
p. 81-85 2012. Disponivel em:
https://linhamestra21.wordpress.com/.
Acesso em: 22/01/2024.

ALVES, B. M. F. Linguagem e educagao
infantil: o que contam as professoras
sobre o trabalho pedagogico? In: 37
Reunido Anual da ANPEd, 2015,
Florianépolis. Anais da 372 Reunido
Anual da ANPEd, 2015, p. 1-16.
Disponivel em:
http://37reuniaoc.anped.org.br/wp-

content/uploads/2015/02/Trabalho-

GT07-4507.pdf. Acesso em: 22/01/2024

Discutir  caminhos
para o curriculo da
alfabetizagao
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Lugar da Educagéo de Jovens e Adultos
e a Crise Escolar: Algumas
Consideragdes. Linguagens, Educacao e
Sociedade, Teresina, Ano 23, n. 40,
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Rosa e Carolina
Ferreira Netto

10.22420/rde.v14i28.1104.
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br/rde/article/view/1104. Acesso em: 22
jan. 2024.
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GEORG SCHINDHELM, V.; ALVES DA
SILVA JUNIOR, J. Uma experiéncia na
escola sobre género e
sexualidades. APRENDER - Caderno de
Filosofia e Psicologia da Educagéo, [S.
L], n. 20, 2018. DOI:
10.22481/aprender.v0i20.4550.
Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/apr
ender/article/view/4550. Acesso em: 22
jan. 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora com base em https://portal.smeduquedecaxias.rj.gov.br/reestruturacao-curricular _/

A partir da 62 transmissao, intitulada "Refletindo sobre os caminhos da BNCC",
a equipe responsavel pela producéo das lives aderiu a uma estratégia inovadora no
tempo pandémico, oferecendo a oportunidade de inscricdes tanto antecipadas quanto
ao longo da transmissdo. Essa flexibilidade permitiu aos participantes realizar
inscrigdes virtualmente, com a conveniéncia de obter posteriormente uma certificagao
digital, a cada palestra, por meio da plataforma de gestdo de eventos Sympla®*. A
condicdo para receber a certificagao incluia o preenchimento de uma avaliacdo do
evento por meio de um formulario eletronico.

Este novo método de inscricao e certificacao foi adotado de forma regular nas
transmissdes subsequentes conduzidas pela equipe. Para proporcionar uma

visualizacao pratica, ilustramos a seguir tanto do "ingresso" virtual apds a inscrigao

2 A plataforma Sympla e outras do mesmo estilo, foram e ainda tem sido amplamente utilizadas como
uma ferramenta facilitadora para a realizagdo de eventos online e hibridos, atendendo as demandas
de organizadores e participantes em um contexto virtual. Recursos como inscrigdo online e outros
acessorios colaboraram para a continuidade de atividades académicas, conferéncias, workshops e
outros eventos educacionais de forma eficiente. A plataforma auxiliou e tem proporcionado suporte em
ambiente digital, com experiéncia virtual para os participantes, gestédo logistica, incluindo inscrices
online, controle de participantes, emissédo de certificados digitais e coleta de feedback pés-evento.
Sobre essa atividade durante e pds pandemia, recomendamos a leitura de
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7762379.pdf
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quanto do certificado, os quais eram enviados aos inscritos em seus enderegos
eletrénicos cadastrados.

Figura 12: Inscricdo e certificacédo da Live

Refletindo sobre os caminhos da BNCC

", L
- s Y. %

SECRETARIA DE EDUCAGAO
P RIRXSEFA5Y
Sheila Venancia Da Silva Vieira

TN R0 0 00 R O 0 Certifico que, no dia 14 de agosto de 2020,
Sheila Venancia da Silva Vieira

participou do evento LIVE da Série "Conversas sobre Curriculo”,

m—— Refletindo sobre os caminhos da BNCC

com os professores Cesar Callegari (IBSA) e Rosanne Dias (UERJ)

O certificado sera emitido pela plataforma Sympla com as

. - 1 com trés horas de duragédo promovido pelo CPFPF da SME de Duque de Caxias.
informagdes colocadas no ingresso.

g@mamMM’E/

r I e 7
Giselle Irend Lima Teixeira do Nascimento
Diretora do CPFPF

Sympl'u’ o aympla.combe

.

Descrigdo da imagem: A imagem mostra dois certificados lado a lado. A esquerda, um certificado em
preto e branco emitido pelo Sympla para Sheila Venancia da Silva Vieira, por participar do evento
"Refletindo sobre os caminhos da BNCC" em 7 de agosto de 2020, incluindo um cédigo QR e um cédigo
de barras. A direita, um certificado colorido emitido pela Secretaria de Educagdo com o logo de uma
figura mitoldgica, certificando que Sheila Venancia da Silva Vieira participou do evento ao vivo da série
"Conversas sobre Curriculo", com o titulo "Refletindo sobre os caminhos da BNCC" em 14 de agosto
de 2020, promovido pela CEPFP da SME de Duque de Caxias, com assinatura de Giselle Irene Lima
Teixeira do Nascimento, diretora do CEPFP. Fim da descrigédo

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Vale destacar a importancia do trabalho colaborativo entre a Equipe da
Secretaria de Educacao, em particular os profissionais do Centro de Pesquisa e
Formagédo Continuada Paulo Freire (CPFPF), e os professores relatores. Esse
alinhamento entre diferentes setores contribuiu significativamente para o sucesso da
iniciativa.

Durante as 14 transmissdes, um total de 43 textos de apoio, incluindo
documentos legais e tedricos, estiveram disponiveis para o publico. Os 29
palestrantes envolvidos proporcionaram aproximadamente 29 horas de formagéo,
com tematicas distintas e duragdo média de 2 horas e 9 minutos por transmissao.
Essa extensa carga horaria foi marcada por uma intensa interagdo com o publico por
meio do chat sincrono, mediado pelos Professores Relatores.

Para garantir uma aplicagdo metodoldgica apropriada, nossas anotagdes
seguiram as diretrizes etnograficas, buscando uma descricdo detalhada dos
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elementos do cotidiano pesquisado. Isso incluiu sujeitos, dialogos, tensdes e embates
decorrentes de questdes emergentes, assim como as relagdes entre os participantes
e contextos do estudo. Em conformidade com as recomendacdes de Angrosino
(2009), destacamos a relevancia da cronologia dos eventos e a apresentagéo
descritiva dos comportamentos e interagcdes verbais. Além disso, ressaltamos a
importancia do diario de campo como meio de combater a invisibilidade ou

esmaecimento da presenca daqueles que vivenciaram e impulsionaram o processo.

3.4.3 A analise documental

Etapa fundamental do nosso estudo, sobretudo, porque a base dessa proposta
de tese, se da pela investigacdo das tradugdes locais de um documento curricular
nacional (BNCC), e ainda, porque as fontes documentais diversas as quais tivemos
acesso foram influéncias das quais podem ser extraidas evidéncias de base para as
hipéteses e consideragbes ao longo do processo da reestruturagdo curricular. A

seqguir, organizamos as fontes documentais que serviram de base a nossas analises.

Quadro 5: Fontes documentais da reestruturacéo Curricular

Ano Nome Observacodes

Primeiro volume da Proposta Pedagdgica da Secretaria
Proposta Pedagdgica da | Municipal de Duque de Caxias. Os fundamentos centrais
Secretaria de Educagcdo | giram em torno da ideia de movimento, declarando énfase

2002 de Duque de Caxias: no projeto humano de formagao de identidades éticas para

Principios Tedricos. a transformagao social, na dimensao historica-cultural e

Volume 1. principios tedrico-filoséficos pautados em tendéncias
contemporéneas.

Proposta Pedagdgica da Escola em Movimento, resultado
Proposta Pedagdgica da | do Movimento de Reestruturagdo Curricular versdo 2004.
Secretaria de Educagcdo | Declara abordagem interdisciplinar, organizada por eixos

2004 de Duque de Caxias: estruturadores, percorrendo a construgdo de uma escola
Proposta Pedagdgica. plural, democratica e inclusiva, alinhada aos principios de
Volume 2. equidade e fundamentagao tedrica alinhada a organizagéo

dos conhecimentos pela area curricular.

Este documento resume as bases tedricas e praticas do
atendimento educacional para criangas de 0 a 5 anos,
resultante de estudos da Equipe de Educagdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educagdo. Embasado em
2012 Proposta Curricular normativas como a Constituicdo Federal, o Estatuto da
Educacéo Infantil Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (9394/96) e o Parecer do CNE/CEB n°
20/09, destaca a importancia de reconhecer a crianga como
cidada e produtora de cultura, adotando uma abordagem
interacionista, socio-historica. Enfatiza a reflexdo sobre
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saberes e fazeres, buscando criar as melhores condicdes
para a educagao das criangas pequenas.

2015

Lei N° 2713

Aprova a adequagao do Plano Municipal de Educagéo ao
Plano Nacional de Educagéo para o Decénio 2015/2025 e
da outras providéncias.

2020

Reestruturagao Curricular
Texto Introdutério

Guia que sintetiza as a¢des da Reestruturagao Curricular até
aquele momento (julho de 2020), excluindo a matriz
curricular em construgdo. O documento aborda motivacoes
institucionais, histérico, conceito de Infancia, aspectos
socioespaciais de Duque de Caxias e a articulagao entre
teoria e pratica na Rede. Baseado em principios de gestao
democratica, o trabalho dos professores redatores
organizou uma prévia das praticas curriculares e anseios da
Rede, refletindo a realidade educacional.

2020

Proposta de Matriz para a
Educacao Infantil

Proposta construida e apresentada a Comissdo de
Reestruturagdo Curricular pela equipe de redatores com a
assessoria da Pro® Dr? Anelise Nascimento.

2020

Calendario
Reestruturagao 2020.2

Calendario considerando o periodo entre 27/07/2020 e
04/12/2020 planejando as datas, as atividades, os produtos
€ quem seriam os responsaveis pela agao.

2020

ANEXO 2

Consolidagdo das respostas das escolas da rede aos
guestionamentos propostos pela SME em grupo de estudos.

2020

Quadro de Analises

Comparacdo entre as Propostas da SME/DC para a
Educacéo Infantil (2012), Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacado Infantil e a Proposta dos Professores da
Rede (2019).

2020

Quadro sintese

Atividade 1: Reavaliagdo e atualizagdo dos Pressupostos
Tedricos e Conceituais dos documentos curriculares da
Rede de Duque de Caxias (15/04/2020).

2020

Proposta/Sugestéo de
Dinamica do Grupo de
Estudos Educagéo Infantil

Enviado as Unidades escolares para posterior retorno via
formulario eletrénico.

1- Quadro construido com os dados do ultimo Grupo de
Trabalho da Educagéo Infantil (Grupo de Trabalho (GT)
Fevereiro/2020.

2- Quadro comparativo dos documentos oficiais:
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil
(DCNEIs/2009), Proposta Curricular para Educacao
Infantil da Rede Municipal de Duque de Caxias (2012)
e Base Nacional Comum Curricular para Educagao
Infantil (BNCC/2017).

3- Principios da Educagéao Infantil segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(DCNEIs/2009), Proposta Curricular para Educacao
Infantil da Rede Municipal de Duque de Caxias (2012)
e Base Nacional Comum Curricular para Educagao
Infantil (BNCC/2017).

4- Objetivos da Educagdo Infantil segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Infantil
(DCNEIs/2009), Proposta Curricular para Educacao
Infantil da Rede Municipal de Duque de Caxias (2012)
e Base Nacional Comum Curricular para Educagao
Infantil (BNCC/2017).

2020

Objetivos gerais da
Educagao no Municipio
de Duque de Caxias

Com base no texto introdutério, Professores Redatores
buscaram sintetizar os objetivos gerais para a educagao de
Duque de Caxias. Esses objetivos seguiriam para a consulta
publica, junto a matriz curricular.
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Calendario Professores | Reévisé@o da sugestdo de calendario para as proximas

2020 Redatores revisto atividades 31/07 a setembro de 2020.

Sugestbes da equipe de professores redatores para
dinamizacdo do Grupo de Estudos sobre Matriz Curricular
para Ensino Fundamental. Orientagdo para realizagdo do
Material de Apoio parao | Grupo de Estudos (GE) entre os dias 19/08/2020 e
2020 GE de Matriz Curricular | 28/08/2020, tendo como objetivos: Compreender o conceito
(Ensino Fundamental) de Matriz Curricular; Discutir as estruturas de Matriz
oferecidas pelos documentos oficiais; Construir, a partir de
sua pratica, uma proposta de organizagao curricular para a
Rede.

Documento construido com a participagao dos profissionais
de nossa rede ao longo dos anos de 2019 a 2022, anuncia
resultados de um trabalho dialdégico e colaborativo cujas
discussoes e reflexdes foram fundamentadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil- DCNEI
(BRASIL, 2009), na Proposta Curricular para Educagéo
Infantil de Duque de Caxias (DUQUE DE CAXIAS, 2012), na
Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2017) e
no Documento de Orientagao Curricular do Estado do Rio de
Janeiro: Educacao Infantil e Ensino Fundamental (CEE/RJ,
2019).

Matriz curricular.
2022 Educagéo Infantil

Fonte: elaborado pela autora com base nos notas/diarios de campo

Ao examinar diversos documentos pedagdgicos relacionados ao tema,
constatou-se a escassa evolugao e a limitagdo das abordagens tedricas e praticas
destinadas a educagao inclusiva e acessivel. Para embasar essa analise, adotei a
metodologia proposta por Cellard (2008), que consiste em duas etapas: uma inicial,
na qual s&o considerados aspectos como autor(es), contexto, confiabilidade, natureza
e coeréncia interna do documento, seguida por uma fase de leituras e releituras do
conteudo documental, alinhadas aos objetivos da pesquisa. Esse método facilita uma
compreensao abrangente dos documentos, tanto em sua estrutura formal quanto em
seu contexto, promovendo uma analise mais aprofundada acerca do foco
investigativo. O Quadro n° 6 apresenta os critérios preliminares de analise documental
propostos por Cellard (2008), destacando os cinco aspectos a serem investigados nos

documentos.

Quadro 6: Critérios preliminares de analise documental Cellard (2008)

‘ Aspectos Itens a Identificar ‘

‘ Autor Responsaveis pela elaboragdo do documento ‘

Influéncias histéricas, sociopoliticas e socioculturais na producdo do

Contexto
documento
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Aspectos Itens a Identificar
Confiabilidade Validade e credibilidade dos resultados apresentados.
Natureza Formato e estilo discursivo adotado na tese.
Logica Interna Estrutura e conceitos principais.

Fonte: elaborado pela autora com base em Cellard (2008)

Na sua investigacéo, Ball, Maguire e Braun (2016) sugerem que a tradugéo
pode ser vista como um “terceiro espago” entre a politica e a pratica. O processo de
criacdo de documentos institucionais e implementagao deles € um processo iterativo®
que envolve o uso de taticas como conversas, reunides, planos, eventos, movimentos
de aprendizagem, ideias criativas, empréstimos de outras realidades com o apoio da
autoridade local. Eles também s&o produtos de um contexto, ao mesmo tempo que
fornecem informagdes sobre o préprio contexto.

A partir dessas reflexbes sobre a dindmica da tradugdo como um 'terceiro
espaco' entre a politica e a pratica, é possivel perceber como diferentes documentos
pedagogicos, ao longo de periodos e contextos diversos, desempenham um papel
crucial na promogao da qualidade, inclusédo e acessibilidade na educacgao.

Em Principios Tedrico-Filoséficos (Duque de Caxias, 2002) tem-se um
documento que se destaca pela abordagem reflexiva e tedrica, sua analise reflete uma
base de conceitos filosoficos e pedagdgicos, promovendo uma abordagem
educacional inclusiva e participativa.

A proposta pedagdgica do segundo volume de 2004, assinado por Roberta
Barreto de Oliveira e prefaciada por Sonia Regina Mendes dos Santos, reflete um
movimento de reestruturagao curricular iniciado em 1999. Destaca-se sua analise
critica embasada em teorias de diferentes autores, o que confere relativa autoridade
ao documento e evidencia uma preocupacado com os desafios contemporaneos da

educacao.

% |terativo refere-se a algo que envolve repeticdo ou um processo que € executado varias vezes,
geralmente com o objetivo de alcangar um resultado refinado ou aprimorado em cada ciclo. Em
contextos diversos, a iteracdo € comumente associada a procedimentos, algoritmos, desenvolvimento
de software, design, entre outros. Esse método ¢é utilizado para se adaptar a mudangas, corrigir erros
e aprimorar a qualidade do produto. No geral, abordagens iterativas sdo caracterizadas pela repeticéo
deliberada de etapas ou agdes com o intuito de aperfeigoar e progredir gradualmente em direcdo a um
objetivo ou resultado.
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Por sua vez, a proposta curricular de Educacgao Infantil de 2012, elaborada pela
Equipe de Educacédo Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo, baseia-se em
instrumentos legais e diretrizes curriculares nacionais, fornecendo respaldo legal ao
seu conteudo. Sua abordagem combina elementos tedricos e praticos, refletindo
debates sobre a Educacéao Infantil e propondo alternativas pedagdégicas. Essa é a
maior referéncia utilizada na rede, segundo o que pode ser apercebido na observagao
participante.

Ja a matriz curricular da Educacéo Infantil de 2022, representa uma evolugao
continua e fundamentada em normativas oficiais. Destaca-se sua abordagem
informativa que anuncia o embasamento em evidéncias tedricas e praticas capazes
de oferecer diretrizes flexiveis para os profissionais da educacdo, segundo suas
proprias afirmativas. A inclusao da acessibilidade como um dos eixos estruturadores
na Matriz Curricular — 2022 figura neste texto como uma necessidade de promover
uma educagao inclusiva que reconhega e atenda as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos. Isso requer uma abordagem abrangente que envolva ndo
apenas os alunos, mas também suas familias, professores, equipe pedagogica,
funcionarios e gestores. A participacdo de todos é essencial para tornar a inclusdo
uma realidade. Ao considerar a acessibilidade como um eixo estruturador, o texto
reconhece o direito dos alunos com deficiéncia a educacao, ressalta a consciéncia da
diferencga, convivéncia com a pluralidade e constru¢cao da cidadania para todos os
alunos.

Ao longo desses diferentes periodos e contextos, esses documentos
pedagogicos e todos os demais, que foram lidos e considerados, ainda que nao

fossem contemplados com o direcionamento analitico de Cellard (2008)

Quadro 7: Analise documental com base em Cellard (2008)

Proposta
Pedagdgica Proposta Proposta Pressupostos
Principios Pedagégica Curricular Teoricos e Matriz Curricular
Tedricos. Vol 1. Vol. 2 Educacéo Infantil Conceituais Educacéo Infantil
Aspectos (2002) (2004) (2012) (2021) (2022)
Secretaria Secretaria Municipal Equipe de Educacdo
Municipal de de Educagéo de Infantil da Secretaria
Educagao de Duque de Caxias  gecretaria Municipal Municipal de
Autor/es e Dugque de Caxias de Educagdo de  Educagéo de Duque Secretaria Municipal
Instituicoes Duque de Caxias de Caxias de Educacao
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Proposta

Pedagoégica Proposta
Principios Pedagégica
Tedricos. Vol 1. Vol. 2
Aspectos (2002) (2004)
Educacdo em um
mundo globalizado,
Realidade critica ao
educacional de  capitalismo, cultura
Contexto Duque de Caxias e sociedade

Pluralidade de

fontes consultadas,

Embasamento em
teorias de autores
incluséo de reconhecidos, como

Confiabilidade tedricos e autores Adorno e Nietzsche

Académica,

Reflexiva e tedrica, combinando relato

explorando histérico, analise
conceitos critica e proposi¢ao
Natureza filoséficos e de diretrizes
Discursiva pedagodgicos pedagdgicas
Discussao
embasada em
Analise dos teorias sélidas,
Caminhos andlise critica da

Metodolégicos N&o especificado  pds-modernidade

Proposta
Curricular
Educacgao Infantil
(2012)

Mudangas sociais
como urbanizagéo e
participagao da
mulher no mercado
de trabalho

Fundamentagéo
legal em
documentos como
Constituicao
Federal, LDB e
DCNEI

Abordagem
discursiva tedrica e
pratica,
fundamentada em

instrumentos legais

Embasamento em
instrumentos legais
e diretrizes

curriculares

Pressupostos
Teoricos e Matriz Curricular
Conceituais Educacéo Infantil
(2021) (2022)
Contexto
socioespacial, Marco legislativo,

marcos legislativos DCNEI, BNCC,

e sociopoliticos Estatuto da Pessoa

significativos com Deficiéncia

Discussao sobre

praticas Fundamentagéo em
pedagdgicas diretrizes curriculares
inclusivas e nacionais, respaldo

contextualizadas legal e pedagdgico

Combinagéo de  Informativa, normativa,

teoria e pratica, = embasada em teoria e
abordagem critica pesquisa, nao

do curriculo prescritiva

Abordagem critica

do curriculo, Estruturagcdo em
reflexdo sobre multiplos capitulos,
praticas analise tedrico-
educacionais metodolégica

inclusivas abrangente

Fonte: Elaborado pela autora

A pesquisa documental tornou-se relevante porque também ¢é proficua para

identificar tendéncias comportamentais dos fenbmenos que observamos e, além
disso, constitui uma forma adicional de confirmar e aprofundar os resultados.
Resultados estes que sao produtos de entrevistas e até observacao participante, com
base na intensidade que experimentaram.

No ambito do nosso estudo, a analise documental concentra-se nas influéncias
dos estudos curriculares, permitindo-nos inferir as intencbes e ideologias que
impactam o direito de aprender e o espaco ocupado por alunos com deficiéncia
multipla nos documentos curriculares e referenciais. Esta abordagem esta alinhada
com um dos objetivos especificos do nosso trabalho. Segundo Sacristan (2000, p.17),

o curriculo € uma "opcao historicamente configurada que se sedimentou dentro de
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uma determinada trama cultural, politica, social e escolar, carregada de valores e
pressupostos que é preciso decifrar".

O encerramento das atividades dos grupos e da Comissao em dezembro de
2020 representou um marco significativo. Em conformidade com a construcéo da
proposta de Matriz Curricular, a Equipe responsavel pela Etapa da Educagao Infantil
enviou a Comissao a producéo finalizada. Além disso, os representantes da UFRRJ,
colaborando ativamente, emitiram parecer cientifico sobre essa producgao,
encaminhando-o aos membros do nivel central da SME/DC que compunham a
Comissao Plural. Em margo de 2021, por meio da Portaria n® 12/2021, a Secretaria
Municipal de Educacéao de Duque de Caxias apresentou a rede o documento intitulado
"Pressupostos Teoricos e Conceituais do Documento Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Duque de Caxias" (Duque de Caxias, 2021).

A partir desse ponto, encerra-se nossa observagao participante, contudo, o
processo continua e passamos a acompanhar/observar os desdobramentos com
apoio de outras oportunidades e ferramentas que serdo descritos mais adiante.
Consideramos necessario, pelo delineamento da investigacdo e complexidade do
processo, dar a conhecer as agdes subsequentes que culminaram com a publicagao
completa da matriz local reestruturada.

Ao longo do periodo compreendido entre marco de 2021 e dezembro de 2022,
ha uma transicdo de gestdo na SME, quando a nova equipe da Subsecretaria
Pedagdgica (SUPED) expressa a necessidade de compreender a fundo o movimento
curricular anterior em respeito a construcado da Rede Municipal. A partir de abril de
2021, um trabalho € empreendido para reunir e organizar todo o material relacionado
ao processo de Reestruturagcao Curricular em curso. Uma nova composicdo de
comisséo é constituida, como publicado no Boletim 71772¢ de 10 de agosto de 2022,
pagina 11 e em agosto do mesmo ano, forma-se um grupo de trabalho composto por
membros da SUPED, chefes e representantes de diversas coordenadorias vinculadas
a subsecretaria. Essa equipe retomou os temas discutidos anteriormente, reafirmando
a importancia do trabalho realizado e a necessidade de sua continuidade.

O final de 2021 e o inicio de 2022 sdo marcados pela decisao de concentrar

esforcos na construcdo da Matriz Curricular, alimentando-se do conhecimento

26 Disponivel em
https://duquedecaxias.ri.gov.br/portal/arquivos/2022/agosto/Boletim 7177 10 de Agosto 2022.pdf
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acumulado pelas equipes anteriores. A partir de janeiro de 2022, um grupo de
professores, principalmente vinculados a coordenacgao de ensino fundamental Il, inicia
discussoes sobre os reflexos dos Pressupostos Teoricos e Conceituais publicados no
ano anterior.

Agosto de 2022, sinalizou o estabelecimento dos primeiros passos, incluindo
encontros com especialistas?, diretores e professores para retomar o processo de
reestruturagcdo curricular. Propdem-se e aprovam-se os polos pedagodgicos para o
trabalho coletivo com os professores da rede municipal. A equipe de redatores?® &
recomposta, destacando-se a importancia das politicas municipais de incentivo ao
estudo e formacgao permanente dos docentes.

Em setembro de 2022 ocorrereu a reunido com diretores e professores
especialistas sobre o processo de reestruturagéo curricular, apresentando o historico
do processo e definindo passos futuros. Nesse contexto, sao realizados encontros em
polos pedagdgicos, abordando temas especificos de acordo com as modalidades de
ensino. Os encontros iniciais enfocaram questdes tedricas e objetivos gerais, levando
a compilacdo das contribuicbes dos professores e a discussao em grupo
extraordinario em outubro de 2022. Os polos pedagdgicos, ocorridos em setembro e
outubro foram essenciais para a transi¢cao da distribuicdo de conteudo por objetivos
gerais e especificos para a tipologia de contetidos de Antoni Zabala®°.

Os professores redatores se dedicam, em novembro de 2022, a organizar as
contribuigdes colhidas nos grupos de estudo e polos, dando forma a matriz curricular.
A consulta as escolas, realizada entre novembro e dezembro, visa aperfeicoar o

documento. Eventos significativos, como o encontro de alunos e alunas ("Juntai") e a

27 Professores especialistas na rede municipal de Duque de Caxias é a nomenclatura adotada para os
Profissionais Orientadores educacionais e pedagdgicos.

% Na apresentacao do historico disponivel no ebook sobre a matriz curricular de Duque de Caxias —
Educacao Infantil, esclarecer que a equipe de redatores foi composta por critério estritamente
académico; quase metade daqueles presentes nas fases anteriores foram reconduzidos, tendo sido
completada por outros profissionais da rede, muitos trabalhando em diversas unidades escolares e,
alguns casos, na sede da Secretaria Municipal de Educagédo (SME) e em alguma unidade escolar e,
em raros casos, apenas na SME. Ver mais em
https://portal.smeduquedecaxias.ri.gov.br/reestruturacao-curricular

29A Tipologia de Conteudos proposta por Antoni Zabala é uma abordagem pedagdgica que categoriza
os contelidos de ensino em trés tipos distintos: conceituais, procedimentais e atitudinais’. Os contetidos
conceituais referem-se aos conhecimentos tedricos e conceitos, enquanto os procedimentais englobam
as habilidades praticas e procedimentos a serem desenvolvidos. Ja os conteldos atitudinais
relacionam-se as atitudes, valores e ética que os alunos devem adotar durante o processo de
aprendizagem. Essa tipologia visa proporcionar uma abordagem abrangente no planejamento
curricular, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos. Para saber mais, ver ZABALA, Antoni.
A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998
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reunido dos professores de informatica educativa, também marcam esse periodo. A
imagem a seguir foi veiculada nas redes sociais da SME de Duque de Caxias em

alusdo a reunido estudantil supracitada.

Figura 13: Alunos e alunas participando do evento "Juntai"

FALA GAROTO, FALA GAROTA .
ALUNOS COMO PROTAGONISTAS l}
DO APRENDIZADO

o & Qince

Descricdo da imagem: A imagem ¢é dividida em duas fotos. Na foto a esquerda, trés estudantes
sorridentes, dois meninas e um menino, estdo em uma sala de aula segurando um certificado ou projeto
intitulado "Fala Garoto, Fala Garota". Eles usam uniformes escolares azuis com o logotipo da Prefeitura
de Duque de Caxias. Na foto a direita, uma mulher esta em pé no centro de um grande auditério ao ar
livre, falando para uma multidao de centenas de estudantes sentados. O ambiente é amplo e coberto,
com um piso de concreto e muitos estudantes uniformizados sentados em uma formagéo circular ao
redor da mulher. Fim da descricéo

Fonte: Perfil oficial da SME Duque de Caxias no Instagran. Acesso em 22/01/2024

Com base nas contribuigbes recebidas, os redatores fazem ajustes
necessarios, resultando na versao final da Matriz Curricular. O material foi analisado
e aprovado pelo Conselho Municipal de Educagdao em dezembro de 2022. Apesar da
descontinuidade de nossa observagdo participante em face aos motivos ja
explicitados, os desdobramentos subsequentes n&o terminaram. Direcionamos nossa
atencao para a fase posterior em que, com base nos dados coletados e a atuagao dos
redatores e da nova composicao de comissao, bem como de diversos segmentos da
rede, promoveram o0s ajustes necessarios, resultando na versao final da Matriz
Curricular. Em complemento a essa abordagem, destacaremos a implementacao dos
demais procedimentos etnograficos, tais como questionarios semiestruturados e

registros imagéticos, ferramentas adicionais que enriquecem nossa anadlise e
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compreensao dos impactos e percepgdes dos envolvidos nessa transformagao

educacional.

3.4.4 Questionarios semiestruturados e registros imagéticos

Em continuidade ao acompanhamento do processo de reestruturagao curricular
da Rede Municipal de Duque de Caxias, encontros de alinhamento com a
Coordenadoria de Educacéao Especial da Secretaria Municipal de Educagao
de Duque de Caxias (CEE/DC) foram iniciados. O primeiro realizado no dia
15/06/2022, ocorreu em um meet (salas de reunides gratuitas e virtuais), com duracao
de 150 minutos. A tematica do curriculo foi abordada, sob o viés da educagao
inclusiva. Essa acao se deu por convite formal da Gestora da Equipe de Educacéao
Especial da SME/DC em face as ag¢des internas de rediscussao da Reestruturacao

Curricular. A figura que segue, sintetiza essa acao.

Figura 14: Registro do dialogo com a Equipe da CEE/DC

Alino dos Santos Fﬁnc a Venanci...

Descricao da imagem: A imagem mostra uma captura de tela de uma videochamada com
doze participantes. Cada participante esta em sua prépria janela, com seus nomes exibidos
abaixo de suas imagens. Os participantes tém expressdes alegres e estdo em diversos
ambientes internos, possivelmente suas casas ou escritorios. Fim da descrigao

Fonte: arquivos pessoais da autora
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Na oportunidade e com coleta, via formulario eletrénico®® do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de maneira voluntaria, buscamos
conhecer percepcgoes iniciais da Equipe de Educacgao Especial sobre a presenca dos
alunos da Educacgao Especial, com destaque para criangas com deficiéncia multipla
no curriculo em construcao na rede.

Constituimos assim, um grupo focal com 04 participante, professores membros
da CEE/DC, os quais responderam, voluntariamente nosso questionario, constituindo

assim mais um dado que se agrega aos elementos de nossa analise.

3.5 Referenciais tedricos e procedimentos de analise

Como método para escolher e analisar a extensao dos materiais disponiveis,
respondemos ao apelo de Ball (2001) ao convocar pesquisadores do campo de
Politicas Educacionais para transcender a concepc¢ao de que as politicas sdo simples
imposi¢des, provenientes de uma abordagem unidirecional "de cima para baixo", na
qual alguém as planeja, escreve e fixa em um texto, enquanto outra pessoa as

"implementa". Mainardes (2018) apresenta-nos a perspectiva,

ciclo de politicas (policy cycle approach), desenvolvida pelo sociélogo inglés
Stephen J. Ball e colaboradores (BOWE; BALL; GOLD, 1992; BALL; BOWE,
1992; BALL, 1994), (...) formulada inicialmente no final da década de 1980 e
inicio da década de 1990, no contexto de uma pesquisa sobre a

“implementacdo” do curriculo nacional inglés, a partir de 1988. (p.2)

Referenciamo-nos pelas contribuicbes dos tedricos de Ball, Maguire e Brown
(2012), explorando a teoria da acado politica e focando, especificamente, na
estruturagdo da politica educativa em contextos escolares, considerando os atores
envolvidos e os instrumentos utilizados, os quais sao projetados e atualizados, entre
outros aspectos.

De acordo com Mainardes (2022), a teoria da agao politica € um método
analitico para politicas educacionais, destacando que essas politicas ndo sdo apenas
inovadoras, mas também propositais. Os profissionais da educacado desempenham
um papel decisivo ao reinterpretar e contextualizar as politicas, adaptando-as as

situacdes do mundo real para torna-las viaveis. A reinterpretacao e recontextualizagao

30 Disponivel em https://forms.gle/SZDzFLyhBzMH3gXf9
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sdo fundamentais, uma vez que as politicas frequentemente ndo se alinham
totalmente aos contextos educativos, demandando uma contextualizagao adequada.

Ainda pelo olhar de Mainardes (2022), argumenta-se o quanto politicas
formuladas sem considerar areas especificas de infraestrutura podem se tornar
dispositivos retoricos para propor mudangas sem levar em conta condi¢bes de
trabalho adequadas, resultando em desigualdades e impactos especificos na
educacéo. Isso ressalta a importancia de considerar o impacto das politicas.

A teoria da atuacdo politica, surgida da pesquisa em escolas secundarias
britdnicas, conforme Mainardes (2022), explora as diferentes formas de relagao entre
politica e pratica, podendo gerar cenarios enganosos. Favero, Santos e Centenaro
(2022) complementam a perspectiva pds-estruturalista, destacando que as politicas
nao sao racionais, mas permeadas por contradicdes e retorica Unica para resolver
problemas e atender as exigéncias praticas. Dessa base, desenvolve-se uma teoria
do comportamento politico, que evidencia a importancia do contexto como um aspecto
necessario para possibilitar a compreensao das condi¢gbes objetivas e da dinamica
subjetiva de interpretacao.

Ball aponta um ciclo formado por cinco contextos continuos: Contexto de
Influéncia, Contexto da Produgdo de Texto, Contexto da Pratica, Contexto dos
Resultados (efeitos) e Contexto da Estratégia politica, em uma ldgica inter-
relacionada, ndo subjugado as sequéncias ou dimensdes temporais ordinais.
Assentados em espacgo/tempos discursivos, grupos com interesses e sob influéncias
diferentes atuam em “um processo criativo, no qual o produto do processo de atuagao
€ algo diferente daquilo que estava escrito no texto” (Ball em entrevista para Avelar,
2016, p. 6).

No decorrer desta analise, é possivel interpretar os dados a nossa disposi¢cao
como ponto de partida fundamental para a avaliacdo das politicas curriculares e
educacionais, em consonancia com a perspectiva delineada por Mainardes e
Marcondes (2011). Nesse contexto, é categorico destacar a observagao de Oliveira e
Lopes (2011), que ressalta a importancia de direcionar a atengéo para 0s processos
micropoliticos, integrando as diversas dimensdes presentes nas pesquisas
relacionadas ao campo curricular.

A escolha deliberada desse método de analise encontra respaldo nas

significativas contribuigcbes proporcionadas pela abordagem do ciclo de politicas,
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conforme advogado por Mainardes e Marcondes (2011). Essas contribuicbes
abrangem desde a disponibilidade de uma estrutura conceitual que facilita a
investigacao das trajetorias das politicas até a capacidade de oferecer subsidios para
uma analise critica diante dos textos politicos, incorporando uma perspectiva analitica
do sistema social e do contexto em uma abordagem ampliada. Vale destacar,
também, o comprometimento ético inerente a abordagem, evidenciando a seriedade
aplicada a investigagédo dos temas em foco.

Em contraposicédo aos estudos que se limitam ao termo "implementacao" para
descrever como as politicas sao concretizadas, a Teoria da Atuacao das Politicas,
fundamentada em pesquisas empiricas conduzidas por Ball e colaboradores, propde
uma abordagem distinta. Essa teoria desafia a visdo linear e indiferenciada do trabalho
com politicas nas escolas, como enfatizado por Ball e colaboradores (2016). Os
autores argumentam que as politicas ndo sdo simplesmente implementadas; ao
contrario, sao atuadas, envolvendo professores e outros agentes politicos em
processos, lutas e negociagdes para lhes atribuir significado, determinar como devem
ser efetivadas na pratica e como essas interpretagdes sdo construidas e reconstruidas
ao longo do tempo.

Nesse contexto, a Teoria da Atuagcdo das Politicas, integrada ao
desenvolvimento da abordagem do ciclo de politicas, lanca luz sobre a dinamica e
complexidade inerentes aos processos de formulacdo e execucdo de politicas
educacionais. Essa perspectiva proporciona uma compreensdo abrangente e
contextualizada desses fendmenos, desafiando visées simplificadas e lineares com
uma abordagem mais rica e interconectada.

Um marco significativo, nesse debate, € evidenciado com o langamento do livro
"How Schools Do Policy" (Ball; Maguire; Braun, 2012), que apresenta a teoria da
atuacao (theory of policy enactment). Nesta proposi¢cédo, elaborada de maneira
aprofundada pelos autores, a perspectiva inicial do ciclo de politicas aprimora-se,
destacando que as politicas ndo sdo simplesmente aplicadas, mas sim submetidas a
processos dindmicos de recontextualizacéo e recriacao.

O termo "enactment,”" embora desafiador de traduzir, € empregado pelos
autores no sentido teatral, aludindo a ideia de que os atores, como os professores e
outros participantes do processo de implementacao das politicas, possuem um roteiro

que pode ser interpretado de diversas maneiras. Essa terminologia busca comunicar
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a nocgao de que as politicas sao interpretadas e concretizadas de formas diversas, e
os atores envolvidos tém controle sobre esse processo, ndo se limitando a serem
meros executores das politicas.

As contribuicbes de Mainardes (2018) no artigo "A abordagem do ciclo de
politicas: explorando alguns desafios da sua utilizagdo no campo da Politica
Educacional" ressaltam que a teoria da atuagédo das politicas enfatiza a autonomia
dos sujeitos envolvidos, afastando-se da concepgéo de que sdo apenas executores
de politicas. Em termos linguisticos, "policy enactment" pode ser compreendido em

portugués como "encenacao," "colocar em ag¢ao" ou "atuag¢ao" (Mainardes, 2018). A
Teoria da Atuagado orienta-se por quatro dimensdes: contexto situacional, cultura
ocupacional, contexto material e contexto externo, que sdo categorias que utilizamos
para organizar e integrar dados da investigacdo que realizamos sobre politicas
educativas.

Diante da linha histérica que engloba os eventos, contextos e agentes
envolvidos no processo de Reestruturacdo da Matriz Curricular de Duque de Caxias,
podemos identificar os empréstimos teodricos originais da teoria da atuagéo. Esses
empréstimos sao respaldados pelas justificativas que emergem dos trajetos
percorridos pela rede de ensino, seus conselhos consultivos, pela comunidade escolar
e pelos setores governamentais participantes.

O contexto situacional baseia-se nas mudancgas ocorridas em 2020, um ano
desafiador devido a pandemia da Covid-19. As alteragdes globais impactaram as
abordagens metodoldgicas da pesquisa, exigindo a reavaliagdo de comportamentos,
processos e principalmente o isolamento social devido as restricbes sanitarias. Esse
cenario adverso afetou diretamente o desenvolvimento das pesquisas, resultando em
momentos de pausa e retomada diante das incertezas provocadas pela crise sanitaria.

A reestruturagao curricular, iniciada em 2019, tornou-se um fendbmeno
dinamico, interagindo com as condi¢cbes especificas do momento e moldando as
reacoes e adaptabilidade dos envolvidos. A pesquisa destaca a cultura profissional
por meio das diversas vozes consideradas, refletindo interagées complexas entre os
diversos grupos envolvidos. A comissao de reestruturagdo, composta por pessoas de
diferentes areas da aprendizagem, organizou seminarios, grupos de estudo e

discussoes tedricas. A mudanca na lideranca do departamento de educacao da cidade
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em 2021 impulsionou o processo, evidenciando o papel da cultura organizacional no
progresso e na sintonia de equipes com diversos lideres.

O contexto material engloba as condigbes fisicas e tangiveis que
transformaram a pesquisa. A transicdo para operagbes remotas em 2020, a
continuidade em 2021 e a conclusao da matriz educacional em 2022 representam
etapas fundamentais na reestruturacdo. A integragdo de recursos humanos,
tecnolégicos e de comunicagao, como plataformas virtuais, com o suporte do dialogo
entre os envolvidos, desempenha um papel central na dindmica de interacéo,
influenciando a colaboragao, a producgao de textos historicos e o compartilhamento de
informacdes.

O contexto externo refere-se a influéncias e fatores além do controle direto do
sujeito da pesquisa. As politicas nacionais de educagao, exemplificadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), desempenham um papel central nesse contexto,
sendo interpretadas e traduzidas localmente em Duque de Caxias. O dialogo
constante com universidades, especialmente a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), participante de maneira assincrona com outras, resultou em
itinerarios procedimentais consultivos, legitimados pela atuagéo de diversos atores da
comunidade educacional. Isso destaca as liga¢des entre investigacoes e parcerias do
tipo publico-publico, aumentando seu impacto e relevancia.

Justificando que nossa organizagao das categorias de analise foram ancoradas
nas teorias de Ball, Maguire e Brown (2012) sobre a atuagéao politica, aprimorada pelo
ciclo de politicas. Essa escolha visa proporcionar uma compreensao completa e
contextualizada do processo de reestruturagao curricular em Duque de Caxias. Para

melhor compreensao, organizamos contextos e as justificativas no quadro sintese a

sequir:
Quadro 8 :Apresentagéo das dimensodes contextuais
DIMENSAO
CONTEXTUAL DETALHAMENTO JUSTIFICATIVA
1. Situacional: Em 2020, marcado pela pandemia de | Analisar esse cenario é fundamental

Covid-19, as pesquisas enfrentaram | diante dos desafios enfrentados
desafios significativos, adaptando-se | pelas  pesquisas durante a
as restricbes sanitarias. A | pandemia, desde a adaptagao
reestruturagao curricular, iniciada em | dinamica do processo de
2019, moldou-se dinamicamente as | reestruturagdo curricular as
condi¢cdes do momento. A Comissdo de | complexidades e ajustes impostos
Reestruturagao curricular, frente ao | pela restricbes sanitarias, a
desafio de acolher a BNCC ou assumir | influéncia da mudanca de gestédo e
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sua autonomia pedagdgica, dentre
debates e aprofundamentos tedrico-
metodoldgicos, promoveu uma série de
eventos, tais como seminarios e grupos
de estudo, enfrentando a mudanga de
gestdo governamental e varias outras
barreiras imersas em sua cultura
organizacional.

barreiras culturais, ressaltam a
importancia de compreender esses
elementos para a desenvolvimento
do ambiente educacional.

2. Cultura A dindmica da reestruturagéo curricular | A analise da cultura ocupacional

Ocupacional: desde 2019 moldou a adaptabilidade | ajuda a compreender as rela¢des
dos envolvidos. As interagdes grupais | interpessoais, colaboragbes e
complexas sdo fundamentais para | desafios internos que influenciaram
nossa analise do gerenciamento do | a trajetéria da pesquisa, sendo
processo. A énfase na participagdo | categdrica para entender como as
social destaca a necessidade de ouvir | mudangas nas dindmicas de grupo
todas as vozes. A atengdo a gestdo | impactaram a reestruturagao
governamental oferece uma visdo | curricular.
abrangente dos fatores e seu impacto.
O destaque para a cultura ocupacional
foram as estratégias e meios de
interagdes complexas entre grupos,
revelando o impacto da cultura
organizacional no progresso e
alinhamento com diversos
direcionamentos.

3. Material: O contexto material, marcado pela | O contexto material &€ essencial para
transicdo para atividades remotas em | compreender as condigdes praticas
2020, retomada em 2021 e conclusdo | que influenciaram a pesquisa.
da Matriz Curricular em 2022, foi | Destaca-se a adaptagdo as
fundamental na reestruturacdo. A | mudangas tecnoldgicas e fisicas,
utilizacdo de recursos tecnolégicos, | adicionando profundidade e
especialmente plataformas virtuais, | evidenciando a natureza adaptativa
desempenhou papel central nas | do processo frente a desafios
interagdes, influenciando colaboragéo | logisticos.
e compartiihamento de informacdes.
Essa integracao reflete a adaptagao as
circunstancias e destaca a inter-
relagéo entre o contexto material e as
estratégias adotadas.

4. Externa: O contexto externo abrange influéncias | A analise do contexto externo é

e elementos além do controle direto
dos participantes da comissdo de
reestruturagao. As politicas
educacionais nacionais, como a BNCC,
desempenharam papel significativo,
sendo interpretadas e adaptadas em
Duque de Caxias. O constante dialogo
com Instituigdes de Ensino Superior e a
participacdo de diversos atores na
comunidade educacional evidenciam a
conexdo da pesquisa com redes
externas, ampliando seu impacto e
relevancia. Esses elementos destacam

fundamental para compreender
como fatores macroestruturais,
como politicas nacionais e parcerias
académicas, influenciaram a
pesquisa. Destacar essas conexdes
destaca a amplitude do estudo e sua
relevancia no cenario educacional
mais amplo.
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a complexidade da interagdo entre o
local e o nacional no processo de
reestruturagao curricular.

Fonte: elaborado pela autora

Diante dos desafios da pandemia e do progressdo do processo de
reestruturacao curricular desde 2019, bem como da escolha da Comissao pela BNCC,
€ importante explorar os cenarios. Esta dinamica envolveu questées complexas, como
a adaptacéo as restrigdes de saude, o impacto das mudangas de gestao e as barreiras
culturais, enfatizando a importancia de compreender esses fatores para dinamizar o
ambiente educacional.

Observar a cultura profissional torna-se essencial para compreender as
relacbes interpessoais, os esforgos colaborativos e as questbes internas que
impactam o processo em estudo, e, de igual importancia, como a dindmica de grupo
pode afetar a reconstrugdo do programa. A énfase na materialidade destaca as
condigbes reais que moldaram a investigagéo e destaca a adaptacdo as mudancgas
tecnoldgicas e fisicas. Esta abordagem permite uma compreensao mais profunda do
processo e destaca a sua adaptabilidade aos desafios logisticos.

Faz-se necessaria ainda, uma analise externa que esteja atenta ao impacto
dos fatores macroestruturais, como as politicas nacionais e as parcerias académicas,
na investigagdo. Destacar essas conexdes amplia 0 escopo da pesquisa e legitima

sua relevancia no contexto educacional mais amplo.

150



CAPITULO IV
PERSPECTIVAS INCLUSIVAS: DESDOBRAMENTOS DA REESTRUTURACAO
CURRICULAR EM DUQUE DE CAXIAS

Este novo contrato social é a nossa chance de reparar as injusticas
do passado e transformar o futuro. Acima de tudo, ele se baseia no
direito a educacéao de qualidade ao longo da vida, abragando o
ensino e a aprendizagem como esforgos sociais compartilhados e,
portanto, bens comuns. Realizar essa visdo de educacéo ndo € uma
tarefa impossivel. Ha esperanca, especialmente entre as geragdes
mais jovens. No entanto, € toda a humanidade, com toda a sua
criatividade e toda a sua inteligéncia, que deve ser mobilizada se
quisermos garantir que a inclusado, a equidade, os direitos humanos e
a paz definam o nosso futuro.

Audrey Azoulay (2023)

Este capitulo se fundamenta na Teoria da Atuagdo de Ball et al. (2016),
contextualizada pelo Ciclo de Politicas de Bowe et al. (1992) e Ball (1994). Os
contextos e dados produzidos na pesquisa de campo sao analisados em sua
complexidade, permitindo uma compreensdo mais profunda do processo, da
influéncia de diferentes atores e do resultado dessa interpretacao ativa e traducéao

politica que se concretizou na matriz curricular da rede municipal de Duque de Caxias.

4.1 A atuacgao da Politica no Contexto da Pratica

Para impulsionar a educacdo inclusiva na contemporaneidade, é crucial
analisar as interagdes entre a politica curricular global e as particularidades dos
contextos locais. Baseados na Teoria da Atuagao de Ball et al. (2016), destacamos o
percurso que nos levou a essa abordagem. O Ciclo de Politicas, desenvolvido por
Bowe et al. (1992) e refinado por Ball (1994), representa as etapas pelas quais uma
politica passa, desde sua concepg¢ao até sua avaliacdo. As fases convencionais
incluem a definicdo da agenda, a formulagdo, a implementagdo e a avaliagdo da
politica.
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Figura 15- Esquema Radial da Teoria Ball (1994)

Influéncia

/ Tomada de Conhecimento

/

/ Capacitagao e Aprendizado

/
A

Politicas Piblicas — Tomada de Decisde — Ciclo de Implementagdc —# Avaliacdo e Manitoramento ——® Influéncia ——— Legislacio
\P Regulamentacio

Politicas Publicas

Descricdo da imagem: A imagem contém dois fluxogramas lineares e conectados que descrevem
processos relacionados a politicas publicas. O primeiro fluxograma, do lado esquerdo, mostra um
processo linear com quatro etapas: "Politicas Publicas", "Tomada de Decisdo", "Ciclo de
Implementagao" e "Avaliacdo e Monitoramento". Estas etapas estdo conectadas por setas que indicam
a sequéncia de agdes. O segundo fluxograma, a direita, esta conectado ao primeiro pela etapa
"Avaliacdo e Monitoramento". Este fluxograma tem a palavra "Influéncia" no centro e setas que se
ramificam para quatro dire¢des, indicando a influéncia sobre quatro areas: "Tomada de Conhecimento”,
"Capacitagao e Aprendizado", "Legislagao" e "Regulamentacao”, que se conecta de volta a "Politicas
Pudblicas" no lado esquerdo, fechando o ciclo. Fim da descrigao.

Fonte: elaborado pela autora

Antes de visualizarmos o Ciclo de Politicas, é crucial contextualizar o
embasamento tedrico que orienta nossa analise. A opg¢ao pela Teoria da Atuacao,
proposta por Ball e colaboradores em 2016, oferece um referencial analitico para
explorar as politicas educacionais. Originada no pos-estruturalismo, essa perspectiva
possibilita uma analise critica detalhada das interagdes entre macro e microcontextos
no cenario politico-educacional. Ao examinarmos o Ciclo de Politicas, identificamos
as etapas que delineiam a trajetéria de uma politica, incluindo definicdo da agenda,
formulacdo, implementacdo e avaliacdo. Esta representacao visual busca cumprir
efetivamente o papel de guia interpretativo, enriquecendo a compreensao da dindmica
politica na educacao. Quanto a transcricao desse fluxo complexo e nao linear, pode-

se descrevé-lo da seguinte forma:

Quadro 9: Fluxograma conceitual da Teoria da Atuacao

Fluxograma: Atuacgao da Politica no Contexto da Pratica

Desenvolvimento Tedrico:

Inicio do processo de atuagéo da politica no | Ball, Maguire e Braun (2016) desenvolvem a teoria
contexto da pratica. da atuacao das politicas com base em exploracao
empirica em escolas inglesas.
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Conceito de Atuagdo da Politica:
Entendimento do termo como a forma pela qual as
politicas séo colocadas em cena ou agao em um
determinado contexto.

Expansao do Contexto da Pratica:
Contribuicao significativa para a analise das
politicas brasileiras em diversos cenarios
(Mainardes, 2018b).
Contexto Social e Materialidade: Sujeitos:
Reconhecimento de que as politicas nao sao
simplesmente implementadas, mas sujeitas a
processos de interpretacao, reinterpretagao e
traducéo.
Interpretacao e Tradugao: Resultado na Escola:
A atuacdo da politica tem impacto no cotidiano da
escola, refletindo o contexto social e a materialidade
da politica.
Conclusao:

Substituicdo do termo "implementacao” pelo
conceito de "atuacao da politica".

O contexto da pratica é concebido como complexo e
dindmico.

Diversos atores participam do processo de colocar a
politica em acdo no cotidiano da sociedade,
incluindo o contexto escolar.

Processos de interpretacéo, reinterpretagao e
tradugao ocorrem no contexto da pratica.

Fim do processo de atuagao da politica no contexto da pratica.

Notas Adicionais:
A teoria destaca a complexidade do processo,
com multiplos atores interpretando e | A énfase esta na dindmica do contexto da pratica,
traduzindo politicas no contexto escolar e | indo além da simples implementagao de politicas.
social.

Fonte: elaborado pela autora com base em Ball, Maguire e Braun (2016)

No ambito deste fluxograma, almejamos apresentar de forma esquematizada
a conceituacao da "atuacao da politica", a qual tem sido alvo de criticas quanto a sua
linearidade e a omissdo das complexidades inerentes a implementacado efetiva de
politicas publicas. Tais analises sublinham a inadequacao de representar o processo
de maneira linear. Assim, a abordagem conceitual do ciclo de politicas e a teoria da
atuacao surgem como alternativas substanciais, conferindo significado a estrutura
analitica desenvolvida pelos proprios atores na pratica.

Na perspectiva da teoria da atuacdo da politica, destaca-se a complexidade
inerente a execucao, permeada por interpretacoes, reinterpretacdes e tradugdes no
contexto material. Esta abordagem, ao reconhecer a dinamica complexa e a
necessidade de ajustamentos, transcende as limitagbes de uma visao simplista,
proporcionando uma compreensao mais precisa e contextualizada do processo de
transposicao de politicas publicas para a pratica. No contexto tedrico, a resposta as
lacunas identificadas no modelo do ciclo de politicas emerge na forma da

operacionalizacao de politicas.
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Concentrando-se especialmente na fase de execugdo, esse enfoque
reconhece a consideravel complexidade envolvida nessa etapa, indo além das
impressdes sugeridas pelas fases precedentes. A operacionalizagdo, assim
contextualizada, implica a tradugao das politicas em praticas reais, sendo influenciada
por uma variedade de fatores contextuais que moldam sua implementacgao.

Elementos essenciais para a construgao curricular da rede, a partir da analise
do Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias:
pressupostos teodricos e conceituais (Duque de Caxias, 2021), destacam-se na

necessidade “[d]a construgao de um curriculo significativo (p.7)” e, para além disso,

(...) reafirm[e] (...) a autonomia das formulagbes da rede em relagdo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, embora seja um documento
normativo elaborado no dmbito federal (...) [orientador da] aprendizagem em
todas as redes de ensino do Brasil e em suas instituicdes publicas e privadas,
ndo deve ser, para o trabalho em voga, uma referéncia absoluta a ser
reproduzida acriticamente (p.8).

Na medida em que a proposta curricular ou documento normativo é

compreendido como instrumento de politica educacional, vale destacar que,

a partir dai, toda proposta curricular deve ser compreendida como um
instrumento de politica educacional, que consubstancia um projeto social,
colocando em jogo disputas, referéncias tedricas, ideologias e projetos
politicos (Duque de Caxias, 2021, p.10).

Além disso, ao considerar a Teoria da Policy Enactment como uma extenséo
da Teoria da Implementacéo, evidencia-se a importancia da interpretacao ativa e
traducao das politicas durante a implementacdo. Nesse contexto, salienta-se que as
politicas ndo sdo simplesmente aplicadas conforme formuladas, mas passam por um
processo de adaptacao e reinterpretacdo no nivel local para se alinhar ao contexto

especifico. Fato explicitado em,

Rebeca: A gente, ndo... ndo! As politicas, elas ndo séo politicas de Estado,
né? Os governos fazem como se fosse deles, mas o Plano Municipal de
Educacdo foi uma discussado coletiva, construida, né? De forma coletiva,
participativa, com quem se predispds a isso e ndés ndo podemos perder esse
trabalho. A gente precisa que o Plano Municipal de Educacao seja votado
ainda esse ano! Entdao a gente estd pediu a sensibilidade da Secretaria
também, né? E somar esforgos com a gente da sociedade civil para que a
gente possa fazer.

[Pausa de alguns instantes....siléncio entre os participante]

Rebeca continua: Com o executivo para enviar esse esse plano para a
Camara e estamos aqui também, j& contando com vocés, né? Nos debates
nas escolas, para nos ajudar nisso, para que o trabalho também do plano
municipal de educagao. Nao se perca, ta bom? Acho que era isso. Nao vou
me alongar, mas eu acho que o processo se faz assim, & construindo,
avaliando, reavaliando e tentando somar forgas sempre, ta bom? Obrigada.
(Registro do diario de notas em 28/07/2020, grifo nosso)
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A implementagao do Plano Municipal de Educacdo — PME (Duque de Caxias,
2015), destacada por Rebeca, ilustra a complexidade inerente as politicas
educacionais, que precisam exceder a aplicacdo mecanica de diretrizes predefinidas.
A participacdo da sociedade civil, o envolvimento da Secretaria de Educagéao e a
colaboragcado entre atores diversos sao primordiais para a construgao coletiva e
eficacia do PME. O recorte da fala de Rebeca, ressignificado no exercicio de
observacao participante, oferece um vislumbre da dinamica de efetivacéo de politicas
educacionais, evidenciando o processo ativo de interpretagdo e negociacdo, a
importancia do dialogo e da colaboragdo no contexto local. A narrativa sublinha a
natureza contextual, proporcionando uma visao aplicada e contextualizada do debate
que vincula a realidade local a teoria de Ball.

Aprofundando nossa compreensao nas complexidades das contribuicbes do
autor para as politicas educacionais, conforme explorado por Hostins e Rochadel
(2019)

percebemos que essa analise vai além, representando apenas uma leitura
inicial, com o objetivo de aproximar-se do sentido da politica. A tradugao, por
sua vez, vincula-se a compreensao do texto dentro dos limites da agao, na
qual ocorre um processo de re-representagao, reordenagao que acontece por
meio de varias praticas materiais e discursivas (p. 63).

Nesse contexto, estruturamos nossa abordagem em torno de quatro categorias
e dimensobes analiticas: contexto situacional, cultura ocupacional, contexto material e
contexto externo. Orientamo-nos por Ball e colaboradores (2021) que exemplificam

0s,

contextos situados (ex.: localidade, histérias escolares e matriculas); culturas
profissionais (ex.: valores, compromissos e experiéncias dos professores e
"gestdo da politica" nas escolas); contextos materiais (ex.: funcionarios,
orcamento, edificios, tecnologia e infraestrutura); contextos externos (ex.:
grau e qualidade do apoio das autoridades locais; pressdes e expectativas de
contexto politico mais amplo (p.50)

Direcionamos nossa analise para os elementos que compdem a reestruturacao
da matriz curricular da Educacgao Infantii em Duque de Caxias. Este enfoque esta
alinhado com o propdsito de nosso projeto de pesquisa, buscando compreender e
propor estratégias para aprimorar a comunicagao, participagdo, aprendizagem e
qualidade de vida de criangas com deficiéncia multipla decorrente da SCZV em face
ao nosso compromisso de colaboragdo e avango em um processo em constante

evolucéo.
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4.2 O contexto situacional:

A complexa relagao entre politica e contexto e pratica de constituigao curricular
€ o foco nessa secdo, buscando desvendar como as politicas se manifestam no
contexto l6cus do nosso estudo. A assertiva de Ball, Maguire e Braun (2021), de que
a politica cria o contexto, e, por sua vez, o contexto molda a politica, é a base desta
apreciacao das dimensdes contextuais, como sugeridas pelos autores.

Apesar de nosso estudo ndo se dedicar, nesta pesquisa, as praticas educativas
e sim a producao textual curricular, 0 panorama desse campo, conforme ressaltado
por Ball (ano), nos impulsiona a transcender o produto da simples combinacao de
diretrizes, vez que essa arena é impregnada por valores locais e pessoais.

O contexto situado, conforme descrito por Mainardes (2022), abrange fatores
histdricos e locais nos varios espagos de aprendizagem, envolvendo as caracteristicas
do locus educacional, sua constituicdio humana e dados quantitativos. Esses
elementos sdo essenciais para compreender como as politicas se manifestam nesse

ambiente especifico, como confirmado pelo recorte da situagao registrado a seguir.

Quase 80 minutos depois do inicio da reunido, ja passavamos das 21horas.
Raquel e Elias haviam apresentado o calendario Reestruturagdo 2020.2 e o
grupo de aproximadamente 30 pessoas, dentre redatores, elementos da
secretaria (e até mesmo eu) estdvamos apreensivos. Eram muitas agdes, a
saber: analises extensas para constituicido dos documentos, Grupos de
Estudos (GEs) e Grupos de Trabalhos (GTs) a planejar, 3 a 4 reunides
semanais. Nenhum sinal de retorno as atividades presenciais. A pandemia
estava em seu auge e nem vacina tinhamos Ester interrompe Raquel e pede
uma semana para “respirar e pensar”. Decidir no “grupao”. Raquel se exalta
e por quase 10 minutos fala, em tom bem sério: - Vamos fazer essa reflexao?
Eu acho importante vocés se reunirem com calma, em cima desse documento
que Elias falou... Com toda a tranquilidade, para, como eu falei, pode
reinventar. Poder ter criatividade. Mas vamos ter o nosso objetivo bem
tragcado! (...) Nao da para a gente ficar, ah, porque agora isso ndo esta bem
assim... a gente manda para a frente... manda para a frente... A gente precisa
tomar decisdes! E Raquel continua: Ah... quem trabalha na gestéo, trabalha
com decisbes, entendeu? Eu preciso saber até onde a gente tem como
proposta pensar essa proposta curricular dessa reestruturacdo para esse
ano, para eu sentar e conversar com a Secretaria. Se a gente pretende
realmente cumprir um calendario e tentar concluir esse... esse ano. (Registro
do diario de notas em 28/07/2020)

O recorte evidencia um bastidor presente no processo de elaboracdo do
curriculo, onde a urgéncia por resultados rapidos na produc¢ao textual do curriculo se
choca com a necessidade de uma analise aprofundada dos diversos fatores

envolvidos. Essa dicotomia reflete a busca por eficiéncia imediata, muitas vezes em
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detrimento de uma compreensao mais profunda das implicagbes e da integragao real
com as demandas locais.

A pausa solicitada por Raquel, propondo reflexdo, evidencia a importancia de
considerar aspectos praticos em consonancia com fatores emocionais e contextuais
na elaboracdo do curriculo. O tensionamento das decisbes rapidas na gestao
educacional, confronta a necessidade de alinhar propostas curriculares com metas
pragmaticas. A pressao pela conclusdo rapida enfrentava a realidade do contexto
pandémico, com suas incertezas constantes durante e apds nossa observagao. A
dicotomia entre eficiéncia imediata e uma abordagem analitica e pratica, aliada as
demandas reais do contexto educacional, nos impde insistir e compreender o que ali
estava em jogo, além do desgaste e da negociagéo oculta. Vejamos a explanagao a
sequir:

Raquel continua: Ontem tive uma fala com a comisséao, foi até mesmo com
vocés... ha 16 anos essa rede nao discute, ndo, conclui o trabalho de um
curriculo. Entao, fica a reflexao para vocés. Ha 16 anos ndo tem pandemia.
Ha 16 anos ndo tem problema de falta de comunicagdo com... com a
sociedade civil, com professor, com aluno. Nao tem falta de contato fisico.
Agora, o que a gente tem hoje é diante de uma pandemia, a gente nao
tem um curriculo! A rede nao usa aqueles documentos de um tempo
atras. Essa é a realidade! Ele ndao esta vivo e a gente ndao tem um
curriculo pra gente pensar uma adaptagao curricular para 2020, 2021.
Entdo, é uma reflexdo que eu, quando cheguei na rede, porque... é... ha
muito tempo eu trabalho na gestdo do [governo do] Estado [do Rio de
Janeiro], que tem tantos problemas ou até mais do que tem a nossa rede,
mas consegue com os...consegue ter os documentos norteadores, A gente
tem um regimento antigo, que ndo atende as necessidades de hoje.
Quem é aqui orientador educacional, sabe disso. Questdes que a gente
tem dentro de escola com o aluno, que o regimento nao atende mais. A
gente tem um curriculo que a gente... Eu estava trabalhando no
departamento de educagéo basica, os novos concursados foram la me pedir
um documento e [eles, os hovos concursados] ndo entenderam no que esse
documento iria... iriam ajuda-los na pratica, chegando a essa rede. Isso foi
claramente dito a mim e a Abigail, que foi minha testemunha. Porque ela era
da minha equipe na época. Essa vergonha que eu passei. Entdo, eu acho
que a gente precisa refletir sobre isso. Porque s&o 16 anos que ha outras
gestées aqui ja iniciaram esse debate e nido concluiram. Entdo a minha
reflexdo é a qué e a quem atende a falta dessa conclusdo, desse documento?
Porque a gente... Problema a gente vai ter sempre. Hoje é a pandemia, e em
outros momentos vao ser outros. (Registro do diario de notas em 28/07/2020.
Grifos nossos)

Os destaque realizados na citagao sao representacdes do contexto situacional
da rede de educacao de Duque de Caxias e remontam ao ano de 2004, o mesmo em
que a Rede langa o documento Proposta Pedagodgica da Secretaria de Educagao de
Duque de Caxias: Proposta Pedagdgica. Volume 2. (Duque de Caxias, 2004). Na fala
de Raquel, categoricamente percebe-se que o curriculo ou proposta pedagogica da
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rede deixa duvidas quanto a sua efetivagcédo. Os trés grifos delatam a estagnacéo na
construcao e atualizagdo do curriculo da rede de ensino ao longo de 16 anos,
sugerindo uma notavel falta de planejamento e agédo, o que impacta negativamente
na qualidade do ensino. A caréncia de um curriculo diante dos desafios impostos pela
pandemia e todos os movimentos que precisaram ser realizados frente a urgéncia
educacional imposta pelo isolamento social e fechamento das escolas.

A situacdo contextual também nos apresenta uma séria desconexao entre
documentos norteadores existentes, como o regimento escolar, classificado como
antigo, frente as demandas contemporaneas, denunciando um desalinhamento
normativo com a realidade educacional, fato corroborado e ndo questionado pelos
orientadores educacionais presentes na reuniao.

Observar e analisar esse processo nos faz retornar a questdo que vem nos
permeando ao longo da construgcédo dessa tese: o entrelugar dos sujeitos no curriculo.
Em uma sociedade multicultural e multifacetada, o curriculo torna-se um espacgo
fundamental para promover a inclusdo, respeitar a diversidade e oferecer uma
educacdo que atenda a todos os alunos. No entrelugar, presente de diversas formas,
os sujeitos nao estdo exclusivamente em posicéo de vulnerabilidade, mas também em
um espaco de resisténcia e resiliéncia.

Seguindo a lente situacional, Ball, Maguire e Braun (2021) denunciam que a
localizagdo geografica da rede de ensino pode moldar ou obstruir oportunidades
educacionais, com implicagdes significativas advindas do entorno, tanto interno
quanto externo a escola. Os dados demograficos de Duque de Caxias, Duque de
Caxias, obtidos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), revelam
uma realidade complexa. Em 2021, o municipio ostentava a segunda maior posigao
em Produto Interno Bruto (PIB) no estado do Rio de Janeiro, com um PIB per capita
de R$ 57.170,07. No entanto, essa prosperidade econOmica nao se reflete
proporcionalmente nos indicadores sociais, posicionando Duque de Caxias como o
19° entre os 92 municipios estaduais, apesar dos desafios sociais evidentes, como
assentamentos precarios e a falta de planejamento estratégico. Essa complexidade
socioecondmica ganha destaque ao relacionar esses dados demograficos a realidade
educacional das criangas com sindrome congénita do zika virus na Baixada

Fluminense.
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Essa enigmatica complexidade socioeconémica torna-se ainda mais eloquente
ao conectar esses dados demograficos a realidade educacional das criangas com
sindrome congénita do zika virus na Baixada Fluminense. Em uma entrevista recente
publicada no site da Fundacao Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado
do Rio de Janeiro — (FAPERJ) em 16/02/2023, a Professora Doutora Marcia Denise
Pletsch, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), enfatizou a
urgéncia de abordagens abrangentes e intersetoriais para enfrentar os desafios
educacionais e sociais enfrentados por essas criangas na regido da Baixada
Fluminense, area geografica do municipio de Duque de Caxias. A pesquisadora
constata que ha resisténcia de matricula das familias de alunos e alunas com
deficiéncia, sobretudo, multipla e ou fisica, influenciada por desafios como locomocéo,
dificuldades socioeconémicas e conflitos entre os cuidados de saude e intervencgdes
terapéuticas realizadas por essas criangas.

Essa pseudoaversao familiar transcende questdes individuais, apontando para
a caréncia de agdes intersetoriais integradas. A auséncia de propostas concretas que
promovam essa interligagdo, conforme destacado pela pesquisadora, sublinha a
urgéncia de politicas publicas amplas e coordenadas.

No entanto, esse panorama socioeducacional depara-se com desafios
adicionais. O vazio normativo e até a nao efetividade de propostas que articulem as
areas de saude, assisténcia e educacdo, aliada a persisténcia de desafios
socioeconOémicos e a presenca de assentamentos precarios, tece uma trama
complexa de questdes que demanda ingeréncias estratégicas e articuladas. Dados
demograficos transcende a apresentacao de indicadores frios, desvelando uma
narrativa aparentemente intransponivel que clama por qualidade de vida e mitigagao
dos desniveis socioeconémicos em Duque de Caxias.

Ao estabelecer um dialogo com a abordagem de Ball, Maguire e Braun (2021),
que criticam a negligéncia do contexto situacional nas pesquisas educacionais, nossa
reflexdo confronta a tendéncia de reduzir o papel desse contexto a um simples
enquadramento ou cenografia. Ao realizarmos uma analise contextualizada das
localidades, entendemos que esta ndo apenas enriquece, mas também confere uma
dimensao essencial a Teoria da Atuagéo (TA)

Nossa perspectiva compromete-se com a diversidade nas histdrias de vida. No

ambito do curriculo escolar, essa diversidade ndo apenas apresenta desafios, mas
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também abre portas para desenvolver um curriculo auténtico, inclusivo e equitativo. E
fundamental, nesse processo, considerar e valorizar as caracteristicas singulares de
cada territorio, reconhecendo a riqueza e particularidades presentes na comunidade
local. A demografia diversificada reflete a complexidade da comunidade escolar
caxiense, 0 que para nos, € uma chance impar de aprimorar a experiéncia educacional
de todos os envolvidos.

Um outro ponto, nesse cenario especifico, volta nosso olhar para os numeros
de alunos e profissionais da educacédo na Rede Municipal de Duque de Caxias, onde
constatamos uma realidade complexa. Além da quantificacdo dos 2.800 professores
e 74.497 alunos matriculados, a situacdo dos profissionais transcende a mera
estatistica.

Na analise contextual da reestruturagao curricular em Duque de Caxias,
evidenciada pela representagdo do Sindicato dos Profissionais de Educagao de
Duque de Caxias - SEPE-Caxias (2020) em 13 de junho de 2020, destaca-se um hiato
significativo entre as diretrizes formais e a implementagao pratica. Essa dissonéancia,
que se manifesta como um tema central, requer uma analise critica do debate de
construcao curricular caxiense. A pagina do Facebook SEPE-Caxias (2020) forneceu
posicionamento oficial sobre a reestruturacao curricular, datado de 13 de julho de
2020.

Figura 16: Registro da comunicagao em rede social do SEPE_ Duque de Caxias
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*s, Sepe-Caxias vee
13 de julho de 2020 - &

A rede municipal de Dugue de Caxias esta neste momento em um processo de reestruturagdo
curricular. © Sepe recanhece a importdncia desse debate para o sistema educacional da cidade,
mas entende também que uma rede com salario atrasado, sem um calendario de pagamento,
com constantes ataques ao plano de carreira dos profissionais da educagdo, durante uma
pandemia no qual o executivo municipal ndo atende as orientac8es minimas dos orgdos de satde
€ institutos de pesquisa ndo possui as condigdes minimas para desenvolver um debate sério e
praofundo sobre o tema.

Mio ha condigdes de se pensar em curriculo sem levar em conta as condigdes materiais que o
envolve em seus diferentes aspectos.

Dessa forma, reconhecemos a dedicacdo, a importancia e a capacidade dos professores redatores,
todos eles professares regentes lotados em Unidades Escolares, mas acreditamos que este
processo, ao menos em seu debate pablico, precisa ser suspensg, com a garantia de continuidade
do pagamento das horas-extras para estes profissionais.

O Sepe tem em seu historico , a defesa da formacgdo constante de toda a comunidade escolar,
inclusive no que tange as questdes curriculares, dessa forma, acreditamos que a proposta de
debate remoto, ou seja, o grupo de estudos a ser realizado pelas escolas, atraveés de plataformas
online pode comprometer a qualidade e a abrangéncia dos conceitos tratados em relagdo ao
curriculo da nossa rede.

Dessa forma, defendemos que ele seja também realizado no retorno das atividades presenciais.

O 177 19 comentario 43 compartilhamentos
[f_"] Curtir C} Comentar ;:SI> Compartilhar

Fonte: Pagina do Facebook do SEPE-Caxias. Acesso em 02/02/2024

Diante do desafiador cenario apresentado, o SEPE-Caxias (2020) enfatiza a
urgéncia na resolugédo de questdes fundamentais, como salarios atrasados e outras
condi¢des precarias, antes de se iniciar debates sobre a reestruturacao curricular. Tal
énfase sublinha a critica realidade enfrentada pela rede municipal de educacao de
Duque de Caxias e nos direciona a concentrar nosso foco nos contextos laborais
especificos da rede na préxima secao, destacando a necessidade de uma reflexao

aprofundada sobre as condi¢cdes que permeiam a situagao contextual local.

4.3 Culturas profissionais

Dando continuidade as nossas categorias analiticas acerca do processo de
reestruturacdo curricular, dedicamos nessa seg¢do atencdo a Equipe da
Coordenadoria de Educagao Especial de Duque de Caxias (CEE/DC), da qual
emergiram elementos fundamentais para nosso estudo. Ao abordar as percepgdes
iniciais da Equipe de Educacao Especial, desvelou-se uma trama complexa que se

entrelaga a cultura profissional. Adotamos a abordagem de grupo focal, inspirados em
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Manzini (2014), composto por quatro membros da CEE/DC. Este exame configura
uma amostra reveladora dos bastidores, elucidando a influéncia da cultura profissional
dos professores na construgao do curriculo na rede.

Ao explorar a importancia de um estudo especifico sobre criangas com
deficiéncia multipla causada pelo Zika Virus, as palavras impactantes do Participante

1 ecoam:

Considero fundamental que o olhar das escolas estejam voltados para a
diversidade existente em seu espago, oportunizando que o0 acesso,
permanéncia e participacao na aprendizagem seja de fato para todos, neste
caso, garantindo que as criangas com a SCZV sejam atendidas em todas as
suas necessidades. Quando o estudante for de fato protagonista do processo
de ensino e aprendizagem e as agbes pedagodgicas da Unidade Escolar
contemplar os interesses desses sujeitos, todos se beneficiardo. O aluno com
Deficiéncia Multiplas tem peculiaridades que merecem atengéo e cuidado,
exigem que as propostas do PEIl sejam coerentes com suas realidades.
Pensar a escolarizagdo desse sujeito significa pensar desde sua saida de
casa, até seu retorno a ela (Participante 1 do questionario, 15/09/2022).

Por sua vez, o Participante 3, de forma concisa e firme, declara: 'estamos
fazendo a histéria' (Participante 3 do questionario, 15/09/2022). Essa assertiva nos
lanca a reflexdo sobre o papel ativo que estdo desempenhando na transformacao do
cenario educacional, indicando uma postura proativa e consciente da relevancia deste
grupo na construcao de um ambiente educacional mais inclusivo.

Adicionalmente, a afirmacao “Estamos caminhando, mas ainda existe muito a
ser feito” (Participante 3 do questionario, 15/09/2022) oferece indicios claros de
desafios persistentes as praticas curriculares inclusivas, sugerindo uma consciéncia
critica da necessidade continua de esforgos para atender plenamente as demandas
dos alunos.

Ademais, ao indagarmos sobre a percepc¢éao conceitual do curriculo escolar, as
respostas dos voluntarios revelam uma visdo unificada sobre o papel desse
documento. O Participante 1 destaca a funcéo de subsidiar o trabalho pedagdégico da
Unidade Escolar, orientando o planejamento a partir das especificidades de cada
modalidade e segmento. O Participante 2 enfatiza o norteamento dos sujeitos do
contexto escolar para uma atuacdo mais eficiente, sempre visando o melhor para os
alunos.

A contribuigdo do Participante 3 destaca-se ao conceber o curriculo como “um
guia para a pratica pedagdgica, sendo elaborado a partir do olhar coletivo de todos os

envolvidos no processo educacional”’. Ele destaca a necessidade de expressar a
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cultura da coletividade e apontar caminhos para a aquisi¢gdo do conhecimento formal.

Em suas palavras,

Nortear a pratica pedagoégica, sendo concebido a partir do olhar coletivo de
todos os envolvidos no processo educacional. O curriculo deve expressar a
cultura da coletividade, apontar possiveis caminhos para aquisicdo do
conhecimento formal - erudito (praticas pedagodgicas), e para tanto, deve
conter conteudos e estratégias para o alcance dos objetivos eleitos por
determinado grupo (comunidade escolar) e da sociedade. (Participante 3 do
questionario, 15/09/2022).

A contribuicdo do Participante 4, ao sinalizar a necessidade de orientar o
caminhar do aluno, incorpora uma dimensao pratica e individualizada, enriquecendo
e personalizando o entendimento coletivo do curriculo. Destaca a importancia de
organizar e disponibilizar sortes e apoios, de maneira especifica, quando e se
necessario ao éxito ao longo do percurso educacional de cada estudante,
compreendendo-o como oportunidade impar de qualificacdo do que se realiza na
escola.

Essas vozes, convergindo e diversificando, revelam um entendimento denso
da relevancia do curriculo, vez que, orientam praticas curriculares e refletem a cultura
coletiva, proporcionando direcionamentos para atingir metas da comunidade escolar
e sociedade. Dessa forma, percebe-se que o curriculo transcende sua natureza
burocratica, assumindo a configuragao de um organismo vivo que molda a experiéncia
educacional e expressa valores essenciais a comunidade educativa. Ao explorar as
perspectivas conceituais do curriculo pelos participantes 1, 2, 3 e 4, ressaltamos sua
importancia como roteiro pratico e reflexo da cultura grupal.

Ao analisarmos os dados empiricos deste estudo, voltamo-nos para os
referenciais bibliograficos recomendados antes das 14 lives promovidas pela
comissao de reestruturacdo curricular, buscando apresentar bases tedricas para
disseminar informagdes pertinentes ao curriculo escolar e solidificar o contexto da
cultura profissional em Duque de Caxias. Avangando para os demais dados empiricos,
concentramos nossa atengao nos 43 referenciais bibliograficos indicados antes das
lives, os quais visavam disseminar conhecimento e estimular o didlogo curricular.
Todos os textos foram lidos, e todas as lives foram assistidas de maneira sincrona.

Com grande expectativa, aguardavamos a live de 24/07/2020, cujo tema
exploraria as propostas curriculares para a Educagado Infantil. Entretanto, ao
examinarmos os textos de Gongalves (2019), Nunes (2009) e Guimaraes (2006),

percebemos a auséncia de discussao sobre a educacao inclusiva na infancia, em
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particular, a crianga com deficiéncia multipla. Essa lacuna se estendeu até a live 10,
intitulada “Curriculo: escola, inclusao e Diferencgas”, ocorrida em 11/09/2020, com as
Professoras Dr? Marcia Denise Pletsch (UFRRJ) e Dr? Joyce Alves da Silva, (UFRRJ).
O objetivo era proporcionar subsidios tedricos para que os professores possam
discutir os temas da inclusao e diferengas na sua pratica educativa, incluindo leituras
do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e artigos académicos sobre diferenciacao
curricular, desenho universal na aprendizagem, género e sexualidades.

Ao longo de 14 semanas, diversos temas foram abordados. No entanto, diante
desse contexto, surge a interrogagcdo sobre quando as politicas curriculares da
Educacao Infantil dardo atencédo a inclusdo de criangas/pessoas com deficiéncia,
especialmente aquelas com deficiéncia multipla. Questionamo-nos sobre as razdes
que sustentam a exclusdo do desenvolvimento humano dessas criangas em um
periodo tdo propicio para o debate social, como foi o processo de reestruturagao
curricular. Refletindo sobre esses dados, acompanhamos o pensamento de Mendes
(2018) vez que “a educagédo que segrega fisicamente os alunos é discriminatéria,
desigual e, consequentemente, injusta. Por outro lado, a educagao que simplesmente
busca a igualdade, oferecendo o mesmo ensino no mesmo ambiente, também pode
ser discriminatdria, desigual e injusta se nao atender as necessidades especificas de
alguns alunos” (p. 80).

A lacuna identificada incita os interessados no assunto a buscar fontes
independentes, pois esses agentes sao frequentemente pouco visiveis na estrutura
social. Propomos que as politicas de curriculo sejam encaradas como um processo
em constante evolugdo na construgcdo de significados e interpretacbes para as
decisdes. A nogao descrita por Ball (2003, p. 216) como performatividade oferece um
entendimento nesse contexto. Ele a define como "uma tecnologia, uma cultura e um
mecanismo de regulagao que utiliza avaliagdes, comparagdes e, por fim, se revela
como instrumento de controle, desgaste e transformagao”. Essa concepgao nao indica
que a cultura seja exclusivamente um discurso estatal, mas sim uma interagao entre
diversos discursos locais, resultando em uma diversidade de recriagdes tanto no plano
pratico quanto nas diretrizes oficiais. O reconhecimento dessas dindmicas amplia a
compreensao da influéncia e da complexidade das politicas de curriculo,
fundamentando assim a importancia de uma abordagem mais ampla e

contextualizada.
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A cultura, nesse contexto, ndo apenas molda praticas educativas, mas também
define identidades sociais e a constituicao dos sujeitos. Identidades e subjetividades
derivam de processos discursivos que nos situam dentro das definicdes fornecidas
pelos discursos culturais. As politicas curriculares nado sdo apenas documentos
neutros sobre o que ensinar, mas tém um papel ativo na moldagem das praticas
pedagogicas. Em Duque de Caxias, a reestruturagdo curricular busca ajustes
construtivos e colaborativos as teorias locais, fortalecendo a interseg¢ao entre politica,
cultura profissional e praticas educativas locais.

Ao abordarmos a acessibilidade arquitetbnica, que vai além da simples
adaptacao de instalagdes, evidenciamos um compromisso efetivo com a equidade no
ensino. Investir em infraestruturas transcende melhorias fisicas, representando um
comprometimento tangivel na criagdo de ambientes inclusivos. Nesse contexto,
analisamos as dinamicas e impactos mensuraveis das estruturas educacionais na
promog¢ao da inclusao e equidade. A defesa de um curriculo universalista acessivel é
crucial para a equidade no aprendizado. A acessibilidade arquitetbnica assegura a
igualdade de acesso aos ambientes de ensino, sendo parte integrante da transigao
para o cenario material, onde garantir a acessibilidade vai além da adaptacao fisica;
€ um compromisso tangivel com a promog¢ao da equidade. Investir em estruturas,
considerando a acessibilidade, ndo apenas atende as necessidades das pessoas com

deficiéncia, mas contribui para ambientes inclusivos, beneficiando a todos.

4.4 O contexto material

A analise dos contextos materiais e respostas adaptativas durante a pandemia
emerge como um elemento crucial para uma compreensao aprofundada da dindmica
subjacente ao Processo de reestruturagdo curricular em Duque de Caxias. Ao
transcender os aspectos tangiveis da infraestrutura, a abordagem abrangente dos
contextos materiais incorpora uma variada gama de fatores, incluindo orgamentos,
pessoal e tecnologias de informagéo (Ball; Maguire; Braun, 2021).

Esta visao critica destaca a interconexao desses elementos, evidenciando nao
apenas sua influéncia direta sobre o que foi produzido e disponibilizado ao campo
educacional no municipio, mas também ressaltando suas interagées complexas e por

vezes contraditorias.

165



Ao explorar os desdobramentos da reestruturacdo curricular em Duque de
Caxias, especialmente durante o contexto pandémico, nos deparamos com uma série
de atividades online, como transmissdes ao vivo em plataformas como Facebook,
WhatsApp, Google Classroom e Moodle?'. Educadores e pesquisadores envolveram-
se em discussodes aprofundadas sobre os desafios do Ensino a Distancia (EAD) na
formacao inicial e na Educacao Basica, evidenciando n&o apenas a urgéncia de
reavaliar a educagdo em uma escala global e local, mas também a necessidade
premente de uma analise critica dos modelos e métodos educacionais predominantes
(Ball; Maguire; Braun, 2021).

A decisdo de manter o debate e as agdes referentes a construgao do curriculo
suscitaram uma tomada de decisdo em trés diretrizes essenciais, cada uma
carregando consigo implica¢des e desafios criticos. Primeiramente, a SME-Duque de
Caxias poderia optar por conduzir formagdes com os professores, abordando as
implicagbes do EAD no ensino da Educagdo Basica diante da suspensado das
atividades. Esta abordagem, embora crucial, exige uma avaliagdo critica das
estratégias de formacado e de seu impacto efetivo na pratica educacional. Nao foi o
caminho escolhido.

A estratégia de promog¢ao de dialogos sincronos, envolvendo a participagéo
ativa de professores e profissionais da Rede Municipal, revelou-se uma iniciativa de
grande relevéncia e, ao mesmo tempo, critica, no contexto da abordagem da
reestruturagao curricular. O objetivo subjacente foi criar um ambiente propicio para a
discussdo de aspectos pertinentes, refletindo um compromisso efetivo com a
participacao ativa e a promog¢ao de dialogo inclusivo entre os diversos membros da

comunidade escolar.

31 Facebook: Plataforma de midia social fundada por Mark Zuckerberg e seus colegas, permitindo a
criagdo de perfis pessoais, interagbes sociais, compartilhamento de conteido e conexdo com amigos
e comunidades. WhatsApp: Aplicativo de mensagens instantdneas para dispositivos moéveis, que
possibilita a comunicagdo em tempo real através de texto, voz, imagens e videos, de forma individual
ou em grupos. Google Classroom: Uma plataforma educacional desenvolvida pelo Google, projetada
para auxiliar professores e alunos na organizagao e compartilhamento de materiais educacionais,
atribuicbes e interacbes online. Moodle: Um sistema de gerenciamento de aprendizagem (LMS -
Learning Management System) de cddigo aberto, utilizado para criar ambientes virtuais de
aprendizagem. Oferece recursos para a administragao de cursos, interagéo entre alunos e professores,
e distribuicdo de materiais educativos online.
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Um ponto singular e fundamental foi a colaboragcdo e aproximagao entre os
membros da comissao, notadamente os professores redatores oriundos das escolas
da rede e das equipes de gestdo da rede municipal de educag¢ao de Duque de Caxias.
Essa sinergia se estende para além da comissédo, alcangando a comunidade de forma
abrangente, com a participagao de representantes dos conselhos e organizacgoes,
incluindo membros do Conselho Municipal de Educagéo e participantes do Férum
Municipal de Educacdo, bem como o publico em geral. Surpreendentemente, a
abertura do dialogo foi tdo abrangente que até mesmo individuos de outras redes e
estados se relataram e interagiram no chat da transmissdo. Como registramos na

imagem a seguir:

Figura 17: Detalhe da interacdo no chat ao vivo- Participante de Minhas Gerais

. PARTICIPANTE  Boa tarde!Dayanne PRESERVADO (Escola Municipal Cénego
Paulo Dilascio Mariana MG)

. PARTICIPANTE Escola Municipal PRESERVADO

. PARTICIPANTE Boa tardel

@ PARTICIPANTE Boa Tarde!

o PARTICIPANTE Tem-se que repensar e desmistificar os termos: rotina ndo é

negativo! é disciplina, possibilidade de continuidade

Descricdo da imagem: A imagem é uma captura de tela de um chat, mostrando cinco mensagens de
participantes diferentes em um evento online. As mensagens s&o organizadas cronologicamente e cada
uma inclui a hora, icone de usuario, identificagdo do participante e a mensagem enviada.Fim da
descrigao.

Fonte: https://www.youtube.com/live/CUryan 8uNM?si=HYQqqOcNqg68-bMIn Acesso em 18/12/2023

A eficacia dessa dinamica colaborativa ndo se limitou a consolidar a
participagéo local; ao contrario, expandiu-se para além das fronteiras geograficas,
delineando vividamente a amplitude e a importancia do dialogo proposto. A
profundidade desse impacto transcendeu a esfera meramente regional, destacando a
universalidade e a relevancia global da abordagem aplicada na reestruturagao
curricular.

A participagao ativa de diversas partes interessadas, tanto internas quanto
externas, foi fundamental na condugao do processo de reestruturacado curricular em

Duque de Caxias. Esse engajamento colaborativo ampliou o espectro de perspectivas
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consideradas durante as discussodes, enriquecendo o dialogo com uma variedade de
vozes e experiéncias.

A presenca de representantes da comunidade local, bem como de outras
regides e estados, contribuiu para tornar o debate mais abrangente e inclusivo. Além
disso, a colaboragao entre participantes locais e externos fortaleceu o tecido da
comunidade educacional, estabelecendo uma base sdlida para a reestruturacao
curricular. Essa sinergia entre diferentes atores do cenario educacional destacou a
importancia da cooperacao e do trabalho em equipe na busca por solucdes eficazes
para os desafios enfrentados pela educacéo.

A conducéo do processo de reestruturagao curricular de forma online, utilizando
plataformas como "Meet" e "Zoom", evidenciou a adaptacdo as tecnologias
emergentes e a capacidade de inovar diante de novos desafios. No entanto, é
importante reconhecer que essa escolha também trouxe consigo desafios, como as
disparidades de acesso a tecnologia e a eficacia das plataformas na promocao de
ambientes de aprendizagem inclusivos.

Nesse contexto, o reconhecimento dos recursos humanos como o principal
ativo destacou o papel fundamental dos professores e profissionais da educacao na
formulacdo e execucgado das politicas educacionais. No entanto, & crucial garantir
condi¢bes de trabalho adequadas, suporte e reconhecimento para esses profissionais,
a fim de promover uma educacéo de qualidade e equitativa.

Os desafios na infraestrutura tecnolégica também foram percebidos como
oportunidades estratégicas para intervengbdes alinhadas aos objetivos de
reestruturagdo curricular. Isso exigiu uma abordagem cuidadosa das implicagbes
éticas, sociais e pedagogicas das novas tecnologias, bem como uma reflexdo sobre
como garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a essas ferramentas.

Apesar das dificuldades enfrentadas durante o distanciamento social, o
comprometimento com a participacao ativa dos envolvidos permaneceu firme, mesmo
em formato remoto. Isso demonstrou a resiliéncia da comunidade educacional de
Duque de Caxias e a busca por alternativas que garantam a continuidade e relevancia
do processo de reestruturagéo curricular.

Dentro de um contexto marcado pela pobreza e desigualdade social, como € o
caso de Duque de Caxias, uma regido periférica habitada principalmente pela classe

popular, a intervencao ético-politica se torna crucial. Observar as construg¢des sociais
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e subjetivas em sua transversalidade ¢é essencial. Nesse sentido, a
interseccionalidade se revela como uma ferramenta indispensavel, em resposta a
estratégia de analise critica sobre as relagdes de poder e suas desigualdades sociais.
Essa abordagem aponta complexas dindmicas sociais a partir de marcadores de
segregacao historicamente consolidados, como raga, género, classe e territorio.

Porém, é necessario refletir sobre o papel do curriculo dentro desse contexto
desafiador. Embora a educacao infantil ndo deva ser vista como a solugéo para todos
0s problemas sociais, nem como uma simples compensacao de caréncias e déficits,
sua importancia nao pode ser subestimada. Os problemas sociais enfrentados, como
baixa renda, pobreza, exclusédo e violéncia, exigem abordagens multifacetadas que
envolvam diversas instancias politicas. Além disso, € essencial que as diferencas
entre criangas de classes e grupos sociais distintos sejam encaradas por uma otica
que nao reduza essas disparidades a ideia de deficiéncia.

Assim, a escola desempenha um papel crucial ndo apenas na transmissao de
conhecimentos, mas também na promoc¢édo da igualdade e na superagcédo das
desigualdades. Por meio de praticas educacionais inclusivas e sensiveis as
diversidades, a escola pode contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Onde todas as criangas, independentemente de sua origem ou condi¢cao

social, tenham oportunidades equitativas de desenvolvimento e realizagao pessoal.

4.5 O Contexto Externo

O desafio da reestruturacédo curricular na rede municipal de educagao em
Duque de Caxias destaca-se pela interacdo dindmica entre o ambiente externo e as
metas educacionais, desempenhando papel essencial. Neste cenario, os profissionais
da educacao, atuando como professores redatores e desempenhando outras fungdes
na comissao plural e gestora, encontram-se profundamente entrelagcados.

Os elementos mencionados nao s6 definem como o curriculo é estruturado,
mas também tém impacto na natureza da educagao fornecida aos alunos. Isso reflete
uma interagdo dindmica entre as forcas presentes no sistema educacional. O
diagrama a seguir ilustra essa relagdo tanto dentro quanto fora dos muros
educacionais:

Figura 18: Rede de relagdes da Comissao de Reestruturagéo
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Reestruturagio Curricular
de Duque de Caxias

Professores Redatores

Demais membros do Comité L.
Comissao de

Reestruturacao

Secretaria Municipal de
Educacao

Forum Municipal de

Educacao Conselho Municipal de

Educacao

Descricao da imagem: A imagem mostra um diagrama organizacional relacionado a "Reestruturagéo
Curricular de Duque de Caxias". No centro esta a "Comissdo de Reestruturagdo”, que se conecta a
varias entidades. A esquerda, ligado a comissao, esta o "Férum Municipal de Educagao" e "Demais

membros do Comit&". A direita, conectam-se os "Professores Redatores" e a "Secretaria Municipal de

Educacao”. Abaixo, ha uma ligagdo com o "Conselho Municipal de Educagéo”. O layout é simples, com
caixas de texto e linhas que conectam cada grupo ou entidade envolvida. Fim da descrigao

Fonte: elaborado pela Autora

A interagado entre o contexto externo e as metas educacionais torna-se evidente
ao considerarmos a Teoria da Atuagao proposta por Ball, Maguire e Braun (2021).
Esse enunciado sublinha a conexado entre as politicas educacionais, as pressdes
sociais e as estratégias de ensino, criando um cenario no qual as escolas se veem
confrontadas a se ajustarem continuamente. A complexidade em Duque de Caxias se
torna evidente pelas peculiaridades locais, pela diversidade de alunos e alunas e pelas
demandas especificas da comunidade.

E as criangas publico da Educagao Especial ? Qual lugar tem sido destinado a
elas? Tentaremos responder a essa pergunta, baseando-nos nas possibilidades de
flexibilizagao do ambiente, nos aspectos de acessibilidade fisica, curricular e cognitiva
que atendam as necessidades individuais (Brasil, 2008).

A inclusao da crianga com deficiéncia na educacao infantil ndo depende apenas
das leis existentes, mas também de ag¢des que impulsionem mudancgas politicas,
culturais e sociais. Para a construgao dos curriculos locais, conforme o texto da BNCC,
leva-se em consideracado a “autonomia” dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, bem como o contexto e as caracteristicas dos alunos,

enfatizando o envolvimento e participacdo das familias e da comunidade. Além da
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obrigagdo de reorganizar os curriculos, delega-se a responsabilidade da
implementagdo da BNCC para os entes federados (Brasil, 2017).

A BNCC para a Educacgéo Infantil sequer indica um conceito de infancia . A
referéncia que |4 esta, cita brevemente o conceito de crianga como sujeito de direitos,
a mesma definicdo presente nas DCNEIls. Estrutura contextos de aprendizagem
orientados por um projeto pedagdgico articulado as competéncias das criangas e as
significagdes por elas construidas utilizando diferentes linguagens. Propde (transfere)
ao professor uma intencionalidade pedagogica, qual seja,

oportunizar experiéncias e "[...] organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagcbes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas" (Brasil, 2017, p. 39).

A construgdo da imagem institucional da escola, especialmente da escola
inclusiva, vai além das diretrizes educacionais normativas; ela € moldada pelas
percepgbes da comunidade local. Nesse contexto, a relevancia do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) transcende a mera mensuragao
estatistica, desempenhando um papel decisivo ao influenciar diretamente as praticas
pedagdgicas e impondo desafios significativos as salas de aula. A necessidade de
equilibrar a resposta as exigéncias do IDEB com a oferta de uma educacéo inclusiva
e contextualizada configura-se como um desafio constante no processo de
reestruturacao curricular.

De acordo com informagdes oficiais do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) — anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino do municipio de Duque de
Caxias, em 2021, obteve a nota 4,3. Este monitoramento tem por objetivo da qualidade
dos sistemas a partir da combinagéo entre fluxo e aprendizagem escolar, sendo o
indicador educacional que acompanha o cumprimento das metas fixadas no Termo
de Adesao ao Compromisso Todos pela Educacgao, eixo do Plano de Desenvolvimento

da Educacao®? que trata da educacgéo basica.

32 Informagdes divulgadas no site oficial do Ministério da Educagdo (MEC), informam sobre o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola) é uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar
melhor o seu trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe para atingir os mesmos
objetivos e avaliar e adequar sua diregdo em resposta a um ambiente em constante mudanga. E
considerado um processo de planejamento estratégico desenvolvido pela escola para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem. O PDE-Escola constitui um esforgo disciplinado da escola
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Grafico 3: IDEB projetado para Duque de Caxias entre 2005 e 2021
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O grafico procura demonstrar a evolugéo da projegédo de IDEB do municipio
entre os anos de 2005 e 2021 e foi divulgado em setembro de 2022, a projecao do
resultado ndo alcangou a meta projetada de 5,6 pontos.

As avaliagdes em larga escala, como destacado por Bonamino e Sousa (2012),
sao apontadas como fatores de peso na elaboracdo de politicas educacionais.
Entretanto, essa abordagem n&o escapa de criticas, uma vez que pode resultar na
padronizagcao excessiva do curriculo, desviando o enfoque de aspectos mais
abrangentes e flexiveis da educacdo. A énfase acentuada nessas avaliagbes
representa o risco de transformar a busca pelo sucesso educacional em uma métrica
numeérica simplista, negligenciando as demandas observadas pela e na diversidade
de sujeitos, com ou sem deficiéncia, e observando o horizonte de uma educacgao
equitativa no amplo sentido da palavra. O debate em torno dessa dindmica complexa
ressalta a importancia de repensar a abordagem avaliativa, buscando um equilibrio

que valorize tanto a qualidade educacional quanto a singularidade de cada estudante.

para produzir decisbes e ag¢des fundamentais que moldam e guiam o que ela &, o que faz e por que
assim o faz, com um foco no futuro. Para ver mais, consultar o http://portal.mec.gov.br/
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Neste contexto, as alteracbes no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB) em 2019, embora marcantes, levantam duvidas sobre sua eficacia,
especialmente no ambito da Educacgao Infantil. A centralidade conferida as avaliagcbes
em larga escala sublinha a importancia de adotar abordagens mais acessiveis e
contextualizadas para avaliar o sistema educacional, assegurando que as
especificidades da Educacéo Infantil sejam devidamente consideradas.

Outro elemento critico na interacdo entre o contexto externo e as metas
educacionais é o envolvimento dos pais na educagao de seus filhos. Esse fator
transcende o ambiente escolar, desempenhando um papel fundamental no sucesso
educacional ao impactar diretamente o desempenho e a motivagdo académica das
criancas. E fundamental a compreens&o dessas nuances para o desenvolvimento de
estratégias de politicas publicas mais eficazes e inclusivas.

A analise desses contextos externos, integrada a Teoria da Atuacgao, suplanta
observar o impacto das avaliagdes em larga escala. Ela busca compreender as
nuances regionais, os desafios especificos da educacgao infantil e a importancia da
familia como rede de apoio. A construgdo de politicas educacionais exige uma
abordagem integral, incorporando diversas perspectivas e considerando os contextos
diversos do sistema educacional em Duque de Caxias.

A complexidade dos contextos externos destaca a interconexao entre politicas
locais, nacionais, praticas escolares e expectativas sociais. Diante desse cenario, uma
abordagem critica e aprofundada se impde, indo além da superficialidade das
avaliacoes em larga escala. Busca-se compreender as nuances regionais, os desafios
da educacao infantil e a importancia do apoio familiar para a constru¢ao de politicas
publicas eficazes. Essa analise holistica desses contextos incorpora diversas
perspectivas, considerando as especificidades do sistema educacional brasileiro.

A politica de apoio a gestédo escolar, como componente essencial dos contextos
externos, promete ser um suporte integral para as instituicbes educacionais. No
entanto, sua eficacia na implementagéao determina a natureza e a qualidade da gestéo
diaria, configurando-se como um elemento fundamental para o desdobramento das
praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a colaboracédo entre as diferentes esferas da
comunidade escolar, representadas pelos professores redatores, gestores municipais,
conselhos educacionais e demais agentes envolvidos, assume um papel fundamental

na busca por uma educacao de qualidade e alinhada as expectativas sociais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nos desdobramentos do pensamento, como harménicas entrelagadas,
A pesquisa se ergue em intricados caminhos delineados.

A hipétese, farol que ilumina o crepusculo do questionar,

A BNCC, lente perspicaz, desvelando a politica a sondar.

A trajetdria interpretativa, sob o escrutinio de olhares criticos,

Da Base Nacional, em textos locais singulares e especificos.
Desvendando auséncias, compromissos sutilmente nao ditos,

A justica curricular, um eco que ressoa em cada grito.

Objetivo geral, bussola que orienta com preciosa meticulosidade,
Analisar interpretagdes, na busca incansavel por clareza e verdade.
No contexto infantil, na Baixada que acolhe e abraca,

Alunos multiplos, sob a lente que tecemos, com maestria e graca.
Matriz e propostas, em uma danga intricada e harmoniosa,

Politica contextual, em uma vasta e complexa bonanga.

Contextos politicos, sob a luz da analise critica e profunda,
Compreendendo o estudo em sua trama sofisticada e fecunda.

O entrelugar ocupado, pelos multiplos seres em sua sina,

No curriculo e referencial, pulsando em deveres de altivez divina.
Efeitos interpretados, nos documentos sagrados do estudo,

Do cenario-l6cus, onde destinos sdo tragcados com virtude.
Assumindo a perspectiva, de sistemas educacionais inclusivos,
Politicas educacionais, direitos sagrados e produtivos.

A universalizacao do saber, direito sem fronteira ou barreira,
Convencéao da ONU, como oraculo, voz clara e verdadeira.

Na poesia do estudo, em aliteragdes refinadas e eruditas,

A busca por justica, em palavras encantadas e infinitas.

Uma professora incansavel, de trilhas marcadas pela fé e humildade,
Por um mundo mais justo, onde a incluséo ¢é a sinfonia da verdade.
(Vieira, 2023)

Ao investigar as politicas curriculares inclusivas na Educacgao Infantil, surge

uma indagacdo: estamos promovendo efetivamente a inclusdo educacional das
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criangas, especialmente aquelas com deficiéncia multipla devido a Sindrome
Congénita do Zika Virus (SCZV)? Considerando a trajetéria interpretativa da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua influéncia na producdo textual dos
curriculos locais, € plausivel argumentar que ndo houve uma contemplagdo adequada
do compromisso de promog¢ao da justica curricular para os alunos e alunas com
deficiéncia multipla em decorréncia da Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV).

Dialogando com Giroux (1992), percebemos que o curriculo ndo € apenas um
espacgo para a transmissao unilateral de conhecimento, mas sim um ambiente de
participacdo e emancipagao, onde tanto os professores quanto os alunos interagem
colaborativamente, conforme destacado por Freire.

Entretanto, ao analisar as politicas curriculares, observamos uma lacuna
significativa na concretizacdo das demandas do curriculo e da escola inclusiva. A
reestruturagao curricular da Rede Municipal de Educacao de Duque de Caxias era
necessaria, sim! Todavia, o tempo/espaco em que ela ocorreu, especificamente
durante a maior manifestagdo pandémica desse tempo contemporaneo, requer um
olhar atento para o que impacta e o que se configura como demanda especifica da
escola inclusiva que almejamos. E imprescindivel investigar as interagdes complexas
entre politica, contexto e pratica curricular, considerando como esses elementos
impactam a elaboracéo do curriculo, de modo a garantir sua adequacgao para todos
os alunos.

A interseccionalidade deve receber destaque, integrando de maneira mais
coesa elementos como raga, classe social, género e saude a estrutura curricular
proposta. O curriculo precisa ser acessivel a todos, superando desafios e
oportunidades no contexto de lugares desiguais como Duque de Caxias.

Ao refletir sobre o papel dos profissionais da educagdo na moldagem do
curriculo e da esséncia da educacéo, é categérico alinhar essa atuacdo com as metas
estabelecidas para a escola inclusiva. A colaboragao entre partes interessadas e as
tecnologias emergentes devem ser contextualizadas de forma especifica em relagéo
as demandas da escola inclusiva.

A Educacao Infantil inclusiva € uma emergéncia, especialmente em locais com
acentuada vulnerabilidade social como Duque de Caxias. A centralidade deve estar
na acessibilidade e na diversidade, reconhecendo o direito de todos os alunos de

aprenderem e estarem juntos, valorizando suas individualidades.
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E essencial reconhecer a importancia da inclusdo de alunos com deficiéncia
multipla, especialmente aqueles afetados pela SCZV, nos textos curriculares locais.
Essa inclusdo ndo apenas reflete a génese da construgdo curricular, mas também
promove uma educagao mais justa e inclusiva para todos.

Portanto, este estudo serve como um convite a reflexao e a agao, inspirando
todos os envolvidos na educagao a trabalhar juntos em prol de um futuro mais
inclusivo e igualitario, conforme preconizado por Paulo Freire.

No exercicio docente, emerge diariamente um ponto que amplia a relevancia
de nossa pesquisa. Em um constante processo de tomada de decisbes, sao
realizadas escolhas curriculares que definem, cotidianamente quando e o qué ensinar.
O olhar atento para o curriculo precisa ser uma bussola, buscando sempre alinhar
suas diretrizes com intervengdes significativas e mediadas para cada crianga. A
escolarizagao de alunos com deficiéncia multipla causada pela Sindrome Congénita
do Zika Virus (SCZV) é uma tarefa intensa, com tendéncia a ser solitaria e imbuida de
grande responsabilidade. Isso se deve ao fato de que o curriculo oficial da escola, que
deveria abranger todos os alunos, muitas vezes negligencia a realidade com as quais
essas criangas vivem, deixando-as a margem durante a maior parte dos 200 dias
letivos do ano escolar. Esta situacao € inaceitavel e exige uma reflexao urgente sobre
as politicas educacionais inclusivas.

Utilizando a metafora de um guarda-chuva como simbolo tangivel do curriculo
escolar, podemos visualizar que essas criangas e seus professores estao expostas a
chuva e ao sol, enfrentando todas as adversidades sem a devida protecdo. Mais de
meio século apds a adocado da Convencéao sobre os Direitos Humanos, muitos ainda
permanecem excluidos e dependentes da voz de suas familias e professores para
serem ouvidos, vistos e considerados. Diante desse cenario, s6 podemos continuar
lutando. Escolhemos estar ao lado daqueles que desejam mudancgas, buscando apoio
na ciéncia e na pesquisa para promover uma educacao verdadeiramente inclusiva e
acessivel a todos. A adocao da Teoria da Atuacao de Ball para examinar as politicas
educacionais constituiu um avango significativo na maneira como tais politicas sao
compreendidas, afastando-se da nocado de "implementacdo" para adotar a de
"atuacdo da politica". Essa mudanca de perspectiva mostrou-se extremamente
produtiva ao revelar os processos politicos como elementos ativos e imbricados no

tecido material e social. Durante a pandemia, essa abordagem teérica foi aplicada na
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reestruturacao curricular, facilitando uma colaboracédo eficaz e extensiva entre os
diversos atores educacionais por meio de plataformas digitais.

O estudo evidenciou a complexidade da atuagado das politicas educacionais,
destacando que esta envolve n&o apenas a aplicacdo, mas também a interpretacio e
a traducgao por atores locais. A teoria proporcionou um instrumental analitico valioso
para investigar como as interagdes entre diversos contextos influenciam as praticas
educacionais, com énfase nas expectativas comunitarias e nas politicas que as
moldam. Em Duque de Caxias, essa dindmica mostrou-se essencial para entender
como as pressdes sociais e avaliagbes externas, como as provenientes do IDEB,
impactam diretamente a pratica pedagogica.

Um ponto critico levantado pelo estudo foi a necessidade de mais investigacdes
detalhadas sobre como as teorias sdo experienciadas diariamente nas escolas de
Duque de Caxias. O estudo ressaltou uma caréncia de dados empiricos que ilustrem
a aplicagao pratica dessas teorias, uma lacuna ainda mais acentuada pelas restricoes
metodoldgicas impostas pelo contexto pandémico, que limitou as interagbes e
aprofundamento das analises.

A pesquisa também apontou incertezas relacionadas ao processo de tradugao
e interpretacao das politicas e seu efeito nos resultados educacionais da regido. Um
estudo mais minucioso sobre os mecanismos pelos quais os atores locais influenciam
essas tradugdes e os impactos resultantes nas praticas educacionais poderia fornecer
entendimentos mais robustos sobre a situacio.

No contexto das politicas curriculares inclusivas na Educacao Infantil, o estudo
questionou a efetividade da inclusao educacional, especialmente para criangas com
deficiéncia multipla decorrente da Sindrome Congénita do Zika Virus (SCZV). A
analise trouxe a tona uma discrepancia significativa entre as intengdes das politicas e
sua realizacdo pratica, revelando lacunas importantes na concretizagdo das
demandas de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Finalmente, a investigagao reiterou a importancia de adaptar flexivelmente as
politicas educacionais para refletir e respeitar as particularidades dos contextos locais,
como Duque de Caxias. A utilizagdo de metodologias inovadoras, como a etnografia
politica e o ciclo de politicas de Ball, permitiu uma analise detalhada da interagéo entre
politicas e praticas educacionais, esclarecendo a complexidade dessas interagdes e

as diversas respostas locais as iniciativas de reforma curricular. Este trabalho sublinha
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a necessidade continua de ajustar as diretrizes educacionais para promover uma
educagao mais justa e inclusiva.

Ao concluir esta jornada de pesquisa, percebe-se que o trabalho esta longe de
terminar. As questbes levantadas sao apenas o ponto de partida para novas
investigacbes e acgbes praticas. No entanto, mesmo diante das dificuldades, ha
também sinais de esperanca. Em meio as lacunas e omissdes das politicas vigentes,
emergem iniciativas locais de resisténcia e luta pela inclusédo. Professores engajados,
pais dedicados, gestores comprometidos - cada um a seu modo, contribuindo para a
construgao de uma educagao mais justa e inclusiva para todos.

Que este estudo possa servir como um convite a reflexdo e a acao, inspirando
todos os envolvidos na educagdo a trabalhar juntos em prol de um futuro mais
inclusivo e igualitario. Assim sendo, € imperativo continuar e aprofundar nossa
compreensao sobre como as politicas curriculares discutidas se traduzem
concretamente na pratica. Temos um ideal de escola e ela € inclusiva. Ela € de todos.

N&o é facil, nunca sera! De maneira mais substancial e direcionada, os desafios
e oportunidades que o curriculo inclusivo continuardo enfrentando no contexto de
Duque de Caxias devem se estender para além das dindmicas gerais, adentrando as
implicagdes da participacdo, aprendizagem e socioecondmicas das politicas
educacionais. Lugar de crianga com deficiéncia e sua familia é junto a sua comunidade
e, legitimamente no centro da atengéo das politicas publicas.

Precisamos falar dos atores/profissionais da educagdo em constante
construgcado de uma cultura. Ainda que nao seja inclusiva. A colaboracgao entre partes
interessadas, o amoldamento as tecnologias, as leituras, a auséncia do salario, em
plena pandemia. Covardia. Sim! De igual maneira, € emergente a conscientizagao
continua sobre questdes de acessibilidade, afinal, a promog¢do da inclusdo em
educagao vai além do que esta (ndo esta) nas politicas, requer desejo de mudancga
cultural que valorize e respeite a diversidade dos sujeitos como seres histoéricos e
socialmente situados.

Nao ha mais espaco para invisiveis nas politicas curriculares. Seja “aqui em
Duque de Caxias ou la, onde quer que seja”. A centralidade deve estar na
acessibilidade e na diversidade, vez que a trajetoria tedrical/interpretativa da BNCC
nao foi suficiente para assegurar uma justiga curricular plena a todos os alunos e

alunas. O direito de aprender, de estar junto é reconhecido como um prerrogativa
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inalienavel, o lugar das criangas com deficiéncia multipla € na escola e em todos os
cenarios que permeiam suas vidas, onde ela seja valorizada, esteja segura, e tenha a
construcdo do conhecimento e qualidade de vida. E que estes sejam alvo, meta e
visao devidamente delineados em qualquer curriculo praticado na Educacéo.

E assim, mediante as analises e reflexdes realizadas, reforgcamos a importancia
da continua busca por uma educagao mais inclusiva e acessivel a todos, reafirmando
0 compromisso com a promogéao da justiga curricular e a valorizagao da diversidade

em todos os aspectos da vida educacional.
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APENDICES E ANEXOS

APENDICE |

Parecer do comité de ética

] . ;:-:gtz, UFRRJ
MINISTERIO DA EDUCACAO \ Tjﬁ e
UNIV?RSIDADE FEDERAL RURAL DQ RIO DE JANEIRO -
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

UFRRJ

PARECER N° 38 / 2021 - PROPPG (12.28.01.18)

N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO
Seropédica-RJ, 14 de janeiro de 2021.

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFRRJ/ CEP
Protocolo N° 135/2021

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado "Pesquisas e agdes intersetoriais entre educagdo e salde na promogao da
escolarizagdo e do desenvolvimento de criangas com sindrome congénita do zika virus na Baixada
Fluminense” sob a coordenagdo da Professora Drd. Marcia Denise Pletsch, do Instituto
Multidisciplinar/Departamento de Educagdo e Sociedade, processo 23083.031153/2019-40, atende os
principios éticos e esta de acordo com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa
envolvendo seres humanos.

(Assinado digitalmente em 15/01/2021 10:00 )
ALEXANDRE FORTES
PRO-REITOR(A) - TITULAR
PROPPG (12.28.01.18)

Matricula: 1308466

Processo Associado: 23083.031153/2019-40

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https:/ /sipac.ufrrj.br/public/documentos/index.jsp informando seu numero: 38, ano:
2021, tipo: PARECER, data de emissdo: 14/01/2021 e o cédigo de verificagdo: 1976d2146c
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APENDICE II

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Profissional da SME/DC

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) - Profissional da
SME/DC

» Vocé foi selecionado(a) para participar na Pesquisa de Doutorado em Educagao
desenvolvida no Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (PPGEduc/UFRRJ), intitulada “O LUGAR DA DEFICIENCIA MULTIPLA
NAS PRATICAS CURRICULARES E POLITICAS INCLUSIVAS NA EDUCAGAO
INFANTIL" que esta sendo construida pela aluna de doutorado Sheila Venancia da
Silva Vieira, regularmente matriculada no PPGEduc, sob orientagdo da Prof? Dr?
Marcia Denise Pletsch.

¢ A sua escolha deve-se ao fato de ser um profissional que atua na Secretaria
Municipal de Educacéo de Duque de Caxias, ao longo do processo de reestruturagéo
curricular da rede. Suas respostas contribuirdo para o processo de interpretagao, no
contexto da producéo textual representativa da politica curricular local sob o
contexto da influéncia da BNCC direcionada as
criangas com deficiéncia mdltipla decorrente da infec¢do do Zika virus
matriculados na educagdo infantil da rede municipal de Duque de Caxias/RJ, objetivo
geral da tese em desenvolvimento.

e Todas as informagdes coletadas ajudardo nos estudos e na elaboragéo
de produgdes cientificas diversas vinculadas ao Projeto de Pesquisa
intitulado "Pesquisas e ac¢des intersetoriais entre educacio e satide na promogio_
da escolarizacdo e do desenvolvimento de criangas com sindrome congénita do
zika virus na Baixada Fluminense" sob a coordenagéo da Professora Dr? Marcia
Denise Pletsch, do Instituto Multidisciplinar/ Departamento de Educagéo e
Sociedade, processo 23083.031153/2019-40, atendendo aos principios éticos e
estando de acordo com a Resolugao 466/12 que regulamenta os procedimentos de
pesquisa envolvendo seres humanos e poderao ser publicizados em ambito
nacional e internacional.

« Caso vocé autorize, suas respostas ao formulario eletronico serdo coletadas e
armazenadas por escrito €/ou imagens, em suporte digital. Os dados ficarao
armazenados no computador da pesquisadora e em nuvem, com acesso restrito a
equipe cientifica da pesquisa, sendo assegurados seu anonimato, o sigilo e
a confidencialidade de todas as fontes. Qualquer informagéao que possibilite sua
identificagdo pessoal sera substituida por nome ficticio. Apds o término da
investigacao, os registros e as andlises dos mesmos ficardo armazenados sob a 4
guarda da pesquisadora, em local seguro e sigiloso, por um periodo de cinco anos.

e A cna antorizacan é volintaria V/oecé nan terd nenhiima desnesa e tamhém nian
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recebera nenhuma remuneracgéo pela autorizagédo. N&do havera qualquer
constrangimento ou prejuizo se vocé ndo autorizar, e ressaltamos que seu aceite
contribui para o avango cientifico da area, apoiando e criando condigées de
intervencgdo critica no contexto social no qual esta inserida.

¢ A pesquisa conta com financiamento da Fundagéo de Amparo a Pesquisa do estado
do Rio de Janeiro, dentro do Programa Cientista do Nosso estado.

e Para maiores esclarecimentos, entre em contato com o enderego de e-mail da
pesquisadora: sheilavenancia@ufrrj.br ou pelo telefone: 21988261813

¢ Pedimos que registre seu email para que uma cépia de suas respostas a esse
formulério seja direcionada a vocé, garantindo assim que vocé tenha posse e
acesso as informagdes prestadas.

¢ Gentilmente agradego sua atengéo e credibilidade, independente de sua opgéo de
participagado.

Atenciosamente, Sheila Venancia da Silva Vieira

@ sheilavenancia@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta

&)

*Qbrigatorio

Fui informado(a) sobre o estudo referenciado por este formulario eletrénico e ¥
compreendi seus objetivos, assim, estou assinando voluntariamente este termo,

o que indica que concordo com a minha participagao nesta pesquisa. Autorizo o
registro digital escrito/imagético pela Pesquisadora.

O sim
O NAo

Nome completo* Dado mantido sob sigilo absoluto. Caso haja citagéo, sera =
utilizado nome ficticio.

Sua resposta

Enderecgo de email vélido e ativo *

Sua resposta /
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Marque a alternativa correspondente a sua faixa etaria *

(O 18225 anos de idade
(O 26235 anos de idade
O 36 a 45 anos de idade
O 46 a 55 anos de idade

O Mais de 55 anos de idade

Cargo exercido na Secretaria Municipal de Duque de Caxias *

Sua resposta

Vinculo profissional com a SME/DC *

I:] Profissional Efetivo
[[] Profissional Contratado
[:] Profissional Terceirizado

D Profissional Cedido a SME/DC

D QOutro:

Tempo de exercicio na Secretaria Municipal de Duque de Caxias *

O 01 a 05 anos de exercicio na SME/DC

O 06 a 10 anos de exercicio na SME/DC
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10 a 20 anos de exercicio na SME/DC

Mais de 21 anos de exercicio na SME/DC

Qual sua tltima formacgao pedagoégica? *

O
O

O
O
O
O
©)

Ensino Médio

Superior (Graduagao)

Superior (Graduagao) em nivel de aperfeicoamento (menos de 360 h)
Pés-graduagédo em nivel de Especializagdo (mais de 360 h)

Mestrado

Doutorado

Outro:

Considerando o contexto da sua atuagdo na Secretaria Municipal de Educagéo de *

Duque de Caxias, marque as alternativas que demonstram os documentos
nacionais e locais com os quais vocé ja teve contato, no exercicio geral das suas

acoes pedagodgicas na rede.

o000 000

Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996)

Proposta curricular da Rede de ensino de Duque de Caxias/2004 (SME/2004)
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (BRASIL, 2010)

Proposta Pedagdgica para a Educagéo Infantil (SME, 2012)

Plano Nacional de Educagéo para o decénio 2014-2024 (PNE/2014) (BRASIL, 2014)
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)

Nenhuma das opgoes

Outro:

212



Qual/Quais documentos curriculares, vocé percebe que tem sido mais utilizado  *
no interior das escolas da rede atualmente para nortear o trabalho pedagdgico?

BASE

NACIONAL
OMUM

CURRICULAR

D Parametros Curriculares Nacionais D Base Nacional Comum Curricular

(] outro:

D Diretrizes Curriculares Nacionais

Considerando a proposta pratica de curriculo escolar na rede, vocé identifica g
contextos pedagdgicos favoraveis ao pelo desenvolvimento das criangas com
deficiéncia matriculados nas escolas publicas locais?

Sua resposta /

213



0 que significa curriculo escolar na sua concepgao/experiéncia?
Digite seu texto aqui.

Para compreender sua percepgao conceitual sobre o curriculo escolar, utilizeo  *
espago abaixo para completar a sentenga:
O curriculo escolar é um documento que tem como principal fungao...

Sua resposta

Desde 2019, a rede municipal de Educacao de Duque de Caxias propos uma série *
de agdes relacionadas ao processo de Reestruturagao Curricular, vocé sabia
disso?

(] sim
(] NAo

Caso tenha respondido sim a questao anterior, assinale qual/quais agdes vocé *
teve ciéncia ou participou, considerando o processo de reestruturagao curricular
da SME/DC

Nao participei de nenhuma agao, pois ndo soube que ocorreram.

N&o participei de nenhuma agao, pois nao tinha interesse/desejo de me envolver.

reestruturagao curricular.

D Participei dos Seminarios, Grupos de Estudos, Grupos de Trabalho sobre a
D Assisti as transmissdes disponibilizadas pela rede no Youtube.

Participei das agdes de validag@o que ocorreram de maneira digital.
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Dos termos abaixo, marque aqueles que vocé associa ao curriculo escolar: *

000000000000 0000A0

Agradecemos sua participagao! Reiterando a importancia de conhecermos sua
perspectiva para o desenvolvimento da pesquisa cientifica aplicada a realidade
do chao da escola. O espaco a seguir, esta a disposi¢ao para que vocé registre
sua opinido acerca da importancia de um estudo sobre criangas com deficiéncia

Pratica pedagdgica

Cultura
Conhecimento
organizagao
influéncia
gestao
politica

sala de aula
formagao
qualidade
diferenca
Historia
futuro
comunidade
planejamento
contexto
conteldos

Outro:

*

7
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multipla causada pelo Zika Virus que problematiza a rela¢do desse publico com o
curriculo escolar.

Sua resposta

Gratidao, Sheila Venancia da Silva Vieira &

Enviar Limpar formulario
Nunca envie senhas pelo Formularies Google.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Geogle. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Polftica de
Privacidade

Google Formularios
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Apéndice Il
Carta convite para Seminario 26/10/2022

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
SALA PAULO FREIRE
CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACAO
CONTINUADA

Duque de Caxias, 14 de outubro de 2022.

Prezada Profa. Ma. Sheila Vieira,

A Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias (SME-DC), por meio da
Subsecretaria Pedagogica (SUPED) e da Sala Paulo Freire - Centro de Referéncia em
Estudos, Pesquisas e Formagao Continuada, tem a honra de convida-la para participar
como palestrante do Seminario de Educagio “Dialogos Docentes: curriculo(s), praticas
e aprendizagens”, e compor a mesa: Curriculos, praticas e aprendizagens na Educagio
Especial, no dia 26 de outubro de 2022, das 14h as 16h, no formato on-/ine.

Contamos com sua valiosa contribuigao.

Cordialmente,

/;\(\\ '\(\\Mh b\zcuﬁ/ ‘cl/ru ; ‘(ﬂb

)  MYRIAN MEDEIROS DA SILV.
Subsecretaria Pedagdgica
Matricula: 425354

GLACIONE RIBEIRO DA'SILVA
Sala Paulo Freire- Centro de
Referéncia em Estudos, Pesquisas

e Formagao Continuada
Matricula: 21134-8

217



Apéndice IV:
Representacdo da UFRRJ na comissao de
reestruturacao curricular da Rede Municipal de Educac¢ao de Duque de

Caxias

S RURY, MINISTERIO DA EDUCACAO
& % UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
Rodovia Br 465 Km7, Pavilhio Central — Sala 67
Seropédica/R], CEP: 23890-000
Telefone: (21) 2681-4691

‘\\\L‘lsxDAor[
S
9
%
Wyr3q o®

UFRRJ

PORTARIA N° 15/PROEXT de 22 de dezembro de 2020.

O PRO-REITOR DE EXTENSAO da UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ), no uso de suas atribui¢des que lhe confere o Regimento Geral
da UFRRYJ, e com base na competéncia delegada pela Portaria GR n°. 400/GR, de 27 de marco
de 2017 e 455/GR, de 28 de marco de 2017 do Magnifico Reitor,

RESOLVE:

Designar como titulares Anelise Monteiro do Nascimento, Siape 1544253,
Clézio dos Santos, Siape 1958337, Edileuza Dias de Queiroz, Siape
0366511, Sheila Venancia da Silva Vieira, CPF 07971750757 para sob a
presidéncia da primeira representarem a UFRRJ na comissao de
reestruturagao curricular da Rede Municipal de Educagdo de Duque de
Caxias e elaborar documentos referentes a consolidagao da parceria a ser
estabelecida formalmente com o Centro de Pesquisa e Formagao
Continuada Paulo Freire e a Pro-Reitoria de Extensao (PROEXT), no

periodo de maio a dezembro de 2020.

Profa. Dra. Gabriela Rizo

Pro-Reitor Adjunta de Extensao
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