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MARINHO, Diego Luis da Silva. Insubordinacio Criativa no Processo Avaliativo dos Anos
Finais do Ensino Fundamental Visando a Desmistificacio da Aprendizagem Matematica.
2025. 131p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional —
PROFMAT). Instituto de Ciéncias Exatas, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2025.

RESUMO

Este trabalho investiga o impacto da insubordinag¢do criativa no processo avaliativo da
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, buscando desmistificar a aprendizagem da
disciplina e torna-la mais significativa e inclusiva. A justificativa para esta pesquisa reside na
necessidade de repensar as praticas avaliativas, visto que abordagens tradicionais
frequentemente se limitam a classificar os alunos, muitas vezes desconsiderando sua trajetoria
de aprendizagem e contribuindo para a desmotivagdo. A insubordinagdo criativa surge como
alternativa para promover avaliagdes mais justas e eficazes. Dessa forma, a questdo norteadora
deste estudo ¢: como a adogdo de praticas avaliativas baseadas na insubordinagao criativa pode
contribuir para a melhoria da aprendizagem matematica dos alunos? O objetivo principal €
analisar as contribui¢des de uma metodologia avaliativa inovadora na mudancga de postura dos
alunos em relacdo a Matematica, bem como investigar sua relagdo com a disciplina e os
impactos das estratégias adotadas. Metodologicamente, a pesquisa ¢ de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa e carater exploratorio. Foram utilizados procedimentos experimentais,
bibliograficos e de levantamento, incluindo questiondrios e testes comparativos entre
metodologias avaliativas tradicionais e baseadas na insubordinagdo criativa. O estudo
fundamenta-se principalmente nas concepgdes de autores como Luckesi, D'Ambrosio, Lopes,
Souza, Brido e Freire, que discutem avaliagdo educacional, insubordinagdo criativa e
metodologias inovadoras no ensino da Matematica. Os resultados evidenciam que a adogao de
metodologias avaliativas insubordinadas, como a "prova-escrita-com-cola", favorece uma
mudanca de postura dos alunos, incentivando maior autonomia, engajamento € compreensao
conceitual. Esses achados reforcam a relevancia da insubordinagdo criativa na construgao de
praticas pedagogicas mais eficazes e equitativas no ensino da Matematica.

Palavras-chave: Avaliagdo, Insubordinacao criativa, Aprendizagem matematica; Ensino de
Matematica; Ensino Fundamental.



MARINHO, Diego Luis da Silva. Creative Insubordination in the Assessment Process of
the Final Years of Elementary School Aiming at the Demystification of Mathematics
Learning. 2025. 131p. Dissertation (Professional Master in Mathematics — PROFMAT). Exact
Sciences Institute, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

ABSTRACT

This work investigates the impact of creative insubordination on the mathematics assessment
process in the final years of Elementary School, seeking to demystify the learning of the subject
and make it more meaningful and inclusive. The justification for this research lies in the need
to rethink assessment practices, since traditional approaches are often limited to classifying
students, often disregarding their learning trajectory and contributing to demotivation. Creative
insubordination emerges as an alternative to promote fairer and more effective evaluations.
Therefore, the guiding question of this study is: how can the adoption of assessment practices
based on creative insubordination contribute to improving students' mathematical learning? The
main objective is to analyze the contributions of an innovative assessment methodology in
changing students' attitudes towards Mathematics, as well as investigating its relationship with
the discipline and the impacts of the strategies adopted. Methodologically, the research is
applied in nature, with a qualitative approach and exploratory character. Experimental,
bibliographic and survey procedures were used, including questionnaires and comparative tests
between traditional evaluation methodologies and those based on creative insubordination. The
study is based on the concepts of authors such as Luckesi, D'Ambrosio, Lopes, Souza, Brido
and Freire, who discuss educational assessment, creative insubordination and innovative
methodologies in the teaching of Mathematics. The results show that the adoption of
insubordinate assessment methodologies, such as the "written-with-glue test", favors a change
in students' attitudes, encouraging greater autonomy, engagement and conceptual
understanding. These findings reinforce the relevance of creative insubordination in the
construction of more effective and equitable pedagogical practices in the teaching of
Mathematics.

Keywords: Endorsement, Creative Insubordination, Mathematical Learning; Teaching
Mathematics; Elementary Education.



"4 educagdo ndo é a aprendizagem de fatos, mas o treinamento
da mente para pensar."

Albert Einstein
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que lhes incentivasse e mostrasse o contrario.
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palavras que tais amigos e colegas diziam. Até que um dia, na 8" série, um professor de
matematica conseguiu mudar minhas crengas, consolidando finalmente os ensinamentos de
meus pais.
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realizarmos concursos para ingressar e cursar o ensino médio em escolas técnicas e federais.
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Estudei e fiz o melhor que podia na preparagdo para a realizagdo da prova, como sempre
aprendi de meus pais. Mas confesso que fiz essa prova desacreditado, somente para me livrar
das constantes investidas do professor Claudio. Porém, para minha surpresa, fui classificado
como 2° colocado geral da unidade ETE (Escola Técnica Estadual) Santa Cruz. Lembro-me que
estava tdo desacreditado, que escolhi o curso técnico de eletromecanica, ao invés do curso
técnico de informatica como eu queria. Isso porque acreditava que ndo iria passar na prova.
Mas isso ndo vem ao caso.

O mais importante neste breve relato, foi compreender e acreditar no poder
transformador da educagdo e da escola publica. Este fato foi um divisor de aguas na minha vida.
Hoje, sou professor de matematica da mesma rede publica que estudei como aluno que, de certa
forma, mudou para melhor meus sentimentos em relagdo a educacao e a escola publica. Talvez
por influéncia do velho professor Claudio. E, por tudo isso, sinto-me na obrigagdo de levar e
oferecer o meu melhor aos alunos pois, assim como eu, muitos pairam em suas duvidas e
incredulidades em relagdo a educacio, a escola publica, suas capacidades e potencialidades. E
meu dever mostrar a eles o poder transformador que a educacdo pode realizar em suas vidas,

assim como um dia fizeram por mim.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho discute a avaliag@o escolar e o principal instrumento utilizado para medir
a aprendizagem dos alunos ao longo do tempo. Entretanto, sua finalidade limita-se muitas vezes
a classificacao e sele¢@o dos discentes, em detrimento a sua real fungdo diagndstica e formativa
em prol da aprendizagem. No contexto da educacdo matematica, essa abordagem tradicional de
avaliacdo pode reforcar aspectos e sentimentos negativos preconcebidos em relagdo a
disciplina, acarretando a desmotivacdo dos alunos e, por consequéncia, prejuizos a seu
aprendizado.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP (2023) sobre os dados do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa) 2022,
o Brasil apresenta baixo desempenho em avaliagcdes nacionais e internacionais, revelando
fragilidades na forma como os processos de ensino-aprendizagem tém sido aplicados. Esse
contexto exige uma reflexao critica e urgente sobre as praticas avaliativas, que muitas vezes
reforgam logicas excludentes, competitivas e desmotivadoras para os estudantes.

Diante deste cenario, o conceito de insubordinacdo criativa emerge como uma
alternativa para repensar as praticas avaliativas. A insubordinagao criativa, de modo particular,
refere-se a agdes de profissionais que, ao se depararem com normas € padroes que ndo atendem
as necessidades reais dos alunos, buscam estratégias inovadoras para transformar a realidade
educacional. Nesse sentido, a aplicagdo de metodologias avaliativas que rompam com modelos
tradicionais pode contribuir significativamente para a desmistificagdo da aprendizagem
matematica, tornando-a mais acessivel, inclusiva e significativa.

Assim, a pesquisa centrou seus esfor¢os na questdo norteadora: Como agdes de
insubordinagdo criativa nas praticas avaliativas podem contribuir para o aprendizado em
matematica?

O presente estudo tem como objetivo geral analisar contribui¢des de uma metodologia
avaliativa baseada na insubordinagdo criativa na geragdo de mudanca de postura dos alunos em
relacdo a aprendizagem matematica. Como objetivos especificos, também pretende-se
investigar a relagdo desses alunos com a matematica e suas avaliacdes e discutir os resultados
da aplicacdo de metodologias avaliativas baseadas na insubordinagdo criativa.

A necessidade de repensar as praticas avaliativas na educacdo matematica, tendo em

vista que muitas abordagens tradicionais ndo sdo eficazes para promover uma aprendizagem
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significativa, justifica este trabalho. Observa-se que a avaliacdo tradicional, em grande parte, é
utilizada como mecanismo de controle e classificagdo, o que pode impactar negativamente a
motivagdo e o desempenho dos estudantes. Assim, compreender e propor estratégias baseadas
na insubordinagdo criativa visa oferecer alternativas que favorecam um ambiente de ensino
mais dindmico, reflexivo e equitativo. Aspectos essenciais para a aprendizagem.

Diante desse panorama, a presente pesquisa propde a exploracdo de praticas avaliativas
alternativas, com destaque para a prova-escrita-com-cola. Essa metodologia permite que os
alunos consultem materiais durante a avaliacdao, promovendo uma abordagem mais reflexiva e
significativa da aprendizagem. Fundamentada no conceito de insubordinacdo criativa, essa
proposta busca romper com padrdes tradicionais, incentivando a autonomia € o pensamento
critico dos estudantes.

Foram adotados como principais referenciais tedricos Luckesi (2011), D'Ambrosio
(2015), Lopes (2015), Souza (2017), Brido (2017), Freire (2012), Mattos (2020), Mattos (2024),
Gil (2008) e Minayo (2002).

Para alcangar os objetivos, foi realizada uma pesquisa aplicada, de abordagem
qualitativa, com objetivo exploratorio, cujos procedimentos delimitamos como experimental,
bibliografico e de levantamento.

A pesquisa se estrutura em sete capitulos. O primeiro consiste nesta introdugao. No
segundo, iniciamos com o conceito de avaliacdo e suas diferentes abordagens ao longo da
historia da educacao, bem como as limitagdes do modelo tradicional. Ainda no segundo capitulo
tratamos sobre insubordinagdo criativa e suas possibilidades na educacdo matematica. No
terceiro, apresentamos um mapeamento de pesquisas académicas sobre o tema, evidenciando
lacunas e contribuicdes relevantes. No quarto capitulo, descrevemos a metodologia utilizada
para a investigacao empirica, incluindo a andalise dos dados coletados. No quinto capitulo
discutimos os resultados obtidos. O sexto capitulo apresenta o recurso educacional. Por fim,
serdo apresentadas as consideracdes finais sobre a eficdcia das estratégias aplicadas.

Ao propor uma reflexdo critica sobre a avaliag@o e a possibilidade de sua ressignificacao
através da insubordinacgdo criativa, este estudo busca contribuir para a constru¢do de uma
educacdo matematica mais equitativa e motivadora, capaz de promover o protagonismo
estudantil e fortalecer o aprendizado de forma significativa. Espera-se que este trabalho, de
alguma forma, contribua para a reduc¢do da ansiedade dos alunos diante das avaliagdes, aumente
seu engajamento com os conteudos e promova melhorias no desempenho académico,
articulando com as diretrizes atuais da educacao brasileira, como a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), Brasil (2018) que enfatizam a formacao integral do estudante, incluindo o
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desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais € o protagonismo juvenil. Ao
propor praticas avaliativas mais humanas, inclusivas e alinhadas com essas diretrizes, o estudo
pretende colaborar com a constru¢do de uma escola mais democratica e comprometida com o

direito a aprendizagem de todos.



13

2 AVALIACAO E INSUBORDINACAO CRIATIVA

A avaliacdo educacional e as praticas pedagogicas associadas a ela tém sido amplamente
debatidas ao longo da historia, especialmente no contexto da educagdo brasileira, onde se
destacam as persistentes desigualdades e os desafios de promover uma aprendizagem
significativa. Este capitulo propde uma analise critica dessas praticas, destacando a distingao
entre os atos de examinar e avaliar, conforme descritos por Luckesi (2011), e apresentando a
insubordinagdo criativa como uma alternativa transformadora no campo da avaliagdo
matematica.

Na sec¢do inicial, discutimos as origens historicas e os impactos sociais do ato de
examinar, evidenciando seu carater seletivo e excludente, frequentemente utilizado como
ferramenta de perpetuacao de desigualdades sociais. Em contrapartida, exploramos o conceito
de avaliacao enquanto processo inclusivo, diagndstico e construtivo, cujo objetivo principal €
promover a aprendizagem efetiva e equitativa dos estudantes.

Posteriormente, adentramos o campo da insubordinagdo criativa, um conceito que
rompe com praticas avaliativas tradicionais e burocraticas, propondo acdes subversivas
fundamentadas na ética e na justica social. A partir de reflexdes tedricas e exemplos praticos,
este capitulo busca instigar educadores matematicos a repensarem suas praticas avaliativas,
propondo caminhos que tornem a aprendizagem mais inclusiva, significativa e emancipatoria.

Por fim, o capitulo lanca luz sobre a necessidade de repensar o curriculo de matematica
e as praticas de avaliagdo nele embasadas, questionando como agdes de insubordinagao criativa
podem contribuir para a transformac¢do do cendrio educacional atual, rumo a uma educagdo

mais equitativa e significativa.

2.1 - Avaliacao

Nesta secao abordaremos e discutiremos brevemente o conceito de avaliagao sob a otica
de Cipriano Carlos Luckesi (2011) tentando compreender a esséncia historica e social
arraigadas no assunto na esperanga de encontrar caminhos vidveis para melhores praticas
relacionadas ao tema.

De imediato faz-se necessario evidenciar a diferenca latente entre as agdes de

“examinar” e “avaliar’:

Para distinguir essas duas condutas — examinar ou avaliar na escola —, basta
relembrar sucintamente que o ato de examinar se caracteriza, especialmente (ainda
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que tenha outras caracteristicas) pela classificagdo e seletividade do educando,
enquanto que o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagnostico e pela inclusao. O
educando ndo vem para a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim
para aprender e, para tanto, necessita do investimento da escola e de seus educadores,
tendo em vista efetivamente aprender. Por si, ndo interessa ao sistema escolar que o
educando seja reprovado, interessa que ele aprenda e, por ter aprendido, seja
aprovado. O investimento necessario do sistema de ensino é para que o educando
aprenda e a avaliagdo estd a servigo dessa tarefa. Os exames, por serem
classificatdrios, nao tém essa perspectiva; a sua func@o é de sustentar a aprovagao ou
reprovacdo do educando; fungdo diversa de subsidiar um investimento significativo
no sucesso da aprendizagem, propria da avaliagdo. (Luckesi, 2011, p. 25)

Ao longo da histéria fomos condicionados a realizar exames que, em suma, tinham e
ainda tem o propdsito de categorizar e rotular os discentes em diferentes niveis de aprendizado
através de medidas subjetivas. Cabe aqui um questionamento: examinar traz aspectos relevantes
ao processo de aprendizagem dos alunos? Para responder a pergunta ¢ necessario aprofundar

um pouco mais o entendimento enraizado a tal agao.

Os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda praticamos em nossas escolas
foram sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto com a emergéncia
da modernidade. A escola que conhecemos no presente € a escola da modernidade e,
junto com ela foram sistematizados os exames escolares, da forma como
genericamente eles ainda ocorrem hoje. Certamente que nesse longo periodo
ocorreram mudangas, contudo sempre superficiais, na medida em que o ntcleo do
modo de agir se cimentou ao longo desses anos, impregnando nosso modo de nos
conduzir no processo de acompanhar a aprendizagem dos nossos educandos.
(Luckesi, 2011, p. 23-24)

O ato de examinar, desde os seus primordios, intencionalmente traz consigo um carater
de seletividade. Seletividade essa superficialmente disfar¢ada de aprovacao ou reprovagao, mas
verdadeiramente relacionada a desigualdade social, sendo instrumento de controle nas maos
das elites da sociedade. Alguns exemplos historicos ratificam o fato, como a educacao jesuita
implementada no Brasil com a chegada dos portugueses, que era oferecida a todos. Porém
somente a alta sociedade, representada pelos filhos dos colonos portugueses, reunia condi¢des
de ser aprovada nas provas e exames da pedagogia jesuitica, segregando as criangas nativas e
das classes sociais menos favorecidas de uma educacdo de qualidade. Os exames eram e ainda
sdo uma “excelente” forma de manter o poder nas maos dos mais afortunados. De modo
semelhante, outra elite social que se valeu dos exames educacionais para perpetuar poder foi a
sociedade burguesa.

Durante a Revolug¢do Industrial, o modelo de exames escolares foi adaptado as
necessidades das fabricas, onde a eficiéncia e a padronizagdo eram altamente valorizadas. A
escola, nesse contexto, tornou-se um espago para treinar futuros trabalhadores que seguissem

padrdes rigidos, perpetuando a seletividade e a hierarquia social. Essa relacao fortaleceu ainda
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mais a ideia de que a avaliagdo deveria classificar os individuos para atender as demandas

econdmicas da época. E esse modelo ainda € reproduzido atualmente.

Sem perceber fomos expostos a essa nociva pratica educacional enquanto discentes e,

ndo exercendo um senso critico, repetimos essa acdo com nossos alunos, agora na fungdo de

docentes. Caimos no senso comum e ainda contribuimos com essa ferramenta de desigualdade

social através de falas, acrescentando a ela o sentimento de medo, que € um potente fator de

controle social.

E na tentativa de mudar esse panorama que surge a avaliacdo da aprendizagem, que ¢

Os professores utilizam as provas como instrumentos de ameaca e tortura prévia dos
alunos, protestando ser um elemento motivador da aprendizagem. Quando o professor
sente que seu trabalho ndo esta surtindo o efeito esperado, anuncia aos seus alunos:
“Estudem! Caso contrario, vocés poderdo se dar mal no dia da prova”. Quando
observa que os alunos estdo indisciplinados, ¢ comum o uso da expressao: “Fiquem
quietos! Prestem atengdo! O dia da prova vem ai e vocés verdo o que vai acontecer”.
Ou, entdo, ocorre um terrorismo homeopatico. A cada dia o professor vai anunciando
uma pequena ameaga. Por exemplo, em um dia diz: “A prova deste més esta uma
maravilha!” Passados alguns dias, expressa: “Estou construindo questdes bem dificeis
para a prova de vocés”. Apds algum tempo, 14 vai ele: “As questdes da prova sdo todas
do livro que estamos utilizando, mas sdo dificeis. Se preparem!”. E assim por diante...
Sadismo homeopatico! Essas e outras expressdes, de quilate semelhante, sdo comuns
no cotidiano da sala de aula, especialmente na escolaridade basica ¢ média, e mais
tarde na universitaria. Elas demonstram o quanto o professor utiliza-se das provas
como um fator negativo de motivagéo. O estudante devera se dedicar aos estudos nio
porque os contetidos sejam importantes, significativos e prazerosos de serem
aprendidos, mas sim porque estdo ameacados por uma prova. (Luckesi, 2011, p. 31)

4

diagnostica, inclusiva e construtiva. Diferentemente de examinar, onde o principal objetivo ¢é

classificar o aluno, avaliar significa dar ou emitir um valor com vistas a orientagdes nas tomadas

de decisao relativas ao aprendizado. Avaliar ndo ¢ atividade fim, mas caminho.

O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se processa a
partir da comparacéo da configuracdo do objeto avaliado com um determinado padrido
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posi¢do a seu favor ou
contra ele. E o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a
partir do valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto
como esté ou atuar sobre ele. (Luckesi, 2011, p. 47)

Em outras palavras, avaliar demanda atribuir um valor ao aprendizado do aluno no

intuito tomar uma decisdo em relagdo ao mesmo, quer avangando no processo de aprendizagem

quando este ¢ satisfatorio, quer retomando esse processo quando os objetivos minimos de

aprendizagem nao sao alcangados, visando redireciona-lo com a intengao de auxiliar o discente

a alcancar o aprendizado esperado ou desejado. A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo
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dinamico, ciclico, progressivo e evolutivo. Seu foco ¢ acolher e incluir o aluno objetivando seu
maximo aprendizado e ndo o segregar através de uma classificagdo, como ocorre no exame ou
verificagao.
A educacio brasileira é predominantemente pautada na cultura da verificagdo e ndo da
avaliagdo da aprendizagem. Basta notar o padrdo usual de afericdo da aprendizagem adotado
pela maioria das diversas instituigdes de ensino no pais, em todos os niveis da educagdo onde,
geralmente, a medida do aproveitamento escolar se da pela quantidade de acertos em testes,
provas e trabalhos. Estes acertos sdo transformados em “pontos” e, posteriormente, convertidos
em notas ou conceitos através de escalas de conversao criadas pelas entidades educacionais ou
pelos proprios educadores. Por fim, os resultados obtidos sdo registrados em documentos
especificos (diarios de classe, sistemas online etc.). Caso o aluno ndo tenha atingido a nota ou
conceito minimo exigido para sua aprovacao, lhe ¢ oferecida uma possibilidade de melhorar a
referida nota ou conceito através de uma nova aferi¢ao. O fim desse ciclo ressalta a cultura da
verificacdo e a acdo de examinar visto que, o cerne do objetivo ¢ a melhoria da nota e nao da
aprendizagem. Em suma, a motivagdo para o estudo ¢ a nota, € nao uma aprendizagem efetiva.
Cabe aqui expor aspectos relevantes e extremamente nocivos a vida escolar dos
estudantes decorrentes do ato de examinar e suas consequentes classificacdes, selecoes,
desigualdades e exclusdes. H4 uma responsabilizagao dos alunos por conta dos maus resultados
obtidos nos diversos exames realizados, justificando-se que eles deveriam ter estudado mais ou
mostrado mais interesse ao longo do processo educacional, isentando avaliadores e
administradores de suas incumbéncias no decurso desse movimento. Porém, os estudantes sdo
as maiores vitimas desse processo excludente que insiste tentar quantificar sua aprendizagem
através de instrumentos de promocao de desigualdade dissociados da realidade da maior parte
da populacao estudantil do pais. Essa culpabilizacdo danosa ¢ facilmente verificada através dos
indices de abandono e evasdo escolar apresentados pelos estudantes apos serem classificados
como reprovados, refor¢cando ainda mais a preocupacao do sistema educacional com o produto
e ndo com o caminho. Em outras palavras, valoriza-se o resultado e ndo aprendizagem dos
discentes.

A avaliagdo da aprendizagem seria uma ruptura desse cendario educacional,
redirecionando a ag¢do pedagodgica do educador no intuito de descobrir novos caminhos que
possibilitem uma real aprendizagem do aluno.

Gradualmente essa pratica vai progredindo, mesmo que lentamente, possibilitando
mudancas de paradigmas benéficas ao processo de aprendizagem dos alunos. Um exemplo ¢ a

compreensdo de diferentes tipos de avaliacdo delimitados pela sua finalidade. A avaliagdo
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somativa, intimamente ligada a cultura do exame, esté relacionada a quantificagdo, classificacao
e selecdo. A avaliagdo formativa, esta relacionada a avaliagdo da aprendizagem, pois seu cerne
¢ a evolucao e o desenvolvimento do aluno, através da melhoria da aprendizagem. Ja a avaliagdo
diagnodstica tem como objetivo reconhecer os pré-requisitos necessarios para o avango
adequado na aprendizagem do discente (Miquelante et al, 2017).

Diante do exposto, evidencia-se uma necessidade de mudanga nos paradigmas
relacionados a aferi¢do da aprendizagem dos discentes, visando quebras referentes a cultura
nociva que se instaurou pautada na verificagdo da aprendizagem através da a¢do de examinar,
cujo foco principal esta na nota ou conceito gerando uma classificagdo restrita a aprovacao ou
reprovacao. Notorios sdo os prejuizos causados por tal pratica, que vao desde a disseminagdo
do sentimento de medo nos alunos até a sua exclusdo social. Nesse panorama, tentativas e
investidas diferenciadas e fora dos padrdes determinados sdo primordiais e imprescindiveis.

Uma aposta com grande potencial € a insubordinagdo criativa, assunto da nossa proxima secao.

2.2 — Insubordinacao Criativa

Ao longo desta sessao discorreremos sobre possibilidades de mudancas de paradigmas
em relacdo a avaliacdo matematica sugestionadas as ideias de insubordinagdo criativa, numa
tentativa de ampliar os horizontes de educadores matematicos sobre suas praticas avaliativas
pautadas na melhor aprendizagem de seus discentes. Apresentaremos ao longo do texto o
conceito de insubordinagao criativa e suas possibilidades e aplicabilidades ao fazer pedagogico
dos docentes matematicos em seus mais diversos e heterogéneos contextos educacionais. Para
tanto, fundamentaremos nossa argumentagdo principalmente nas producdes de D’ Ambrosio
(2015), Lopes (2015), Souza (2017), Brido (2017) e Freire (2012), principais tedricos no
assunto.

Iniciamos nossa reflexdo com a seguinte indagacdo: o que ¢ insubordina¢do criativa?

Segundo Souza e Brido, insubordinacdo criativa é:

[...] uma agdo de transgressdo a uma regra estipulada por normas ou burocracias no
ambito profissional ou social. Essa acdo de transgressdo ocorre devido a um incomodo
do executante, que visualiza que as decisdes ou os protocolos sociais ndo levam em
consideracdo os contextos e/ou as necessidades individuais dos sujeitos beneficiarios
das politicas publicas. (Souza; Brido, 2017, p. 149)

Nesse momento, é de bom tom fazermos um breve relato historico abordando o

surgimento desse termo no dambito educacional. Estudos apontam que
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O conceito de insubordinagdo criativa surgiu em 1981 quando Morris et al.
publicaram um relatério sobre um estudo etnografico realizado com 16 diretores de
escolas de Chicago em que se discutiu as a¢des de insubordinagdo criativa como um
recurso diante da burocracia educacional. Esse estudo revela também que os gestores
acabam, por vezes, tomando decisdes que ndo atendem as expectativas de diretrizes
superiores, pois percebem a necessidade de desobedecer ordens em prol da melhoria
e do bem estar da comunidade educacional de modo a preservar principios éticos,
morais e de justica social. (D’ Ambrosio; Lopes, 2015, p. 2).

Além disso, “outro estudo realizado foi o de McPherson e Crowson (1993) que também
tomaram o contexto das escolas de Chicago para analisar a percep¢do dos diretores,
participantes do estudo anterior, sobre a insubordinacdo criativa em suas interagdes com as
instancias superiores” (D’ Ambrosio; Lopes, 2015, p. 2).

De modo geral, esses e outros estudos, relatam sobre as decisdes tomadas por alguns
diretores de escolas, contraditorias as determinagdes de o6rgdos e instituicdes hierarquicamente
superiores, em prol do bem-estar da comunidade escolar baseando-se em preceitos éticos e
morais que visam estabelecer justica social aos sujeitos integrantes desses grupos. Essas
“desobediéncias” surgiam do antagonismo entre as diretrizes de esferas superiores a as diversas

e heterogéneas realidades do ambito escolar.

Os pesquisadores Haynes e Licata (1995) realizaram um estudo qualiquantitativo para
analisar a frequéncia de insubordinagdo criativa na pratica administrativa de 34
diretores e 5 supervisores de escolas. Evidenciou-se que os diretores com mais anos
de experiéncia profissional apresentavam maior frequéncia nas agdes de
insubordinagdo criativa, pois demonstravam mais coragem na tomada de decisdes.
Esses profissionais eram mais admirados pelos supervisores de ensino e considerados
como altamente competentes, suas atitudes ndo eram vistas como subversivas, pois
visavam resguardar o alto nivel de aprendizagem dos alunos. (D’ Ambrosio; Lopes,
2015, p. 3).

E importante ressaltar que os atos de insubordinagdo dos diretores ndo ressoavam de

maneira negativa aos envolvidos em suas tomadas de decisdes. Ao contrario.

A investigagdo de Haynes e Licata (1995) evidenciou que nenhum supervisor,
independentemente de seu compromisso com uma politica publica, se apressou a
repreender ou a demitir um diretor que, com o objetivo de garantir a manuteng¢do ou
a melhoria do ensino e da aprendizagem em sua escola, havia tido a ética e o bom
senso de adaptar ou modificar as diretrizes dessa politica. Mais frequentemente, o
supervisor ignorava a insubordinagdo do diretor ou redefinia-a como consequéncia
positiva e antecipada da politica. (D’ Ambrosio; Lopes, 2015, p. 3).

Em sintese, o termo “insubordinacao criativa” refere-se a atos de subversao responsavel
por parte do profissional de educagdo que rompem com as diretrizes e determinagdes impostas
por instancias superiores pretendendo com isso, oferecer justiga social e ética aos discentes e a

comunidade escolar como um todo. E um ato de libertagdio do oprimido e injustigado,
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intermediado pela a¢do pedagogica de um educador atento, responsavel e preocupado com a
contribuicdo efetiva para a evolu¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Mas como esses atos subversivos podem contribuir para uma educagdo matematica
significativa, inclusiva e emancipatdria para os alunos?

No atual cendario educacional vivemos uma dificil realidade onde a principal tematica
educacional ¢ a produgdo de cidaddos capazes de reproduzir e repetir procedimentos pré-
estabelecidos e pré-determinados por governos e elites e, incapazes de refletir e compreender a
importancia ou a relevancia desses procedimentos em sua realidade cotidiana. A escola tornou-
se um local de legitimacao de poder e desigualdades sociais, principalmente a escola publica,
tendo em vista ser a unica fonte concreta de apropriagdo intelectual de grande parte de seus
alunos. Entendemos que ser insubordinado a esse cendrio pré-deterministico € interromper a
violéncia, o abuso € a injustica cometidos contra os alunos através dessa pratica “disfarcada”
de educacao, mediante praticas pedagdgicas subversivas pautadas na aprendizagem dos alunos,

como afirma Freire:

Neste sentido, a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores
aos educandos, meros pacientes, & maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato
cognoscente. Como situagdo gnosiologica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de
ser o término do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da contradi¢do
educador-educandos. Sem esta, ndo ¢ possivel a relagdo dialogica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que serve a dominagao;
outra, a problematizadora, que serve a libertagdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto
a primeira, necessariamente, mantém a contradi¢do educador-educandos, a segunda
realiza a superacdo. Para manter a contradi¢io, a concep¢do “bancéria” nega a
dialogicidade como esséncia da educacdo e se faz antidialdgica; para realizar a
superacdo, a educagdo problematizadora — situagdo gnosiologica — afirma a
dialogicidade e se faz dialogica. (Freire, 2012, p. 74)

Uma aprendizagem verdadeiramente relevante, inclusiva e libertadora, capaz de
contribuir positivamente na formagao intelectual de cidadaos criticos e reflexivos, efetivamente
autonomos em suas escolhas e decisoes.

E interessante entender e compreender um pouco sobre a estrutura do sistema
educacional no intuito de visualizar suas possiveis brechas e lacunas passiveis de atos de
insubordinagdo criativa como estratégias para transpor € mudar o cendrio educacional cadtico
atual.

Item relevante a ser compreendido € o curriculo de matematica. Um documento tnico

e padronizado que elenca os contetidos a serem assimilados pelos alunos, determinando e
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direcionando as ag¢des a serem executadas por docentes e discentes em sala de aula. Sim,
determinando e direcionando, de modo homogéneo e engessado. Isso porque tal documento ¢é
elaborado por pessoas alheias as realidades educacionais e escolares, listando uma série de
competéncias e habilidades julgadas necessarias a aprendizagem dos alunos, fazendo dos
mesmos, juntamente com seus professores, meros executores de procedimentos do sistema
educacional, assumindo o papel de coadjuvantes no processo de ensino-aprendizagem. Ha
estampado um desprezo as vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais de professores e
alunos, principais personagens desse enredo. Cabe ainda ressaltar que a escolha das habilidades
e competéncias componentes do curriculo de matematica esta intimamente ligada a elaboragao
e realizagao dos exames escolares referidos na sessdo anterior deste trabalho, fato esse que
destaca ainda mais a pressdo em cima de professores e alunos que terdo seus desempenhos
classificados e rotulados por esses ineficazes instrumentos avaliativos, o que traz a tona a
questdo norteadora de nossa pesquisa: A¢des de insubordinagdo criativa na forma de avaliar
podem melhorar o aprendizado em matematica?

No capitulo 6 - Recurso Educacional, desse escrito apresentaremos sugestdes de
metodologias avaliativas baseadas na insubordinagdo criativa visando gerar mudancas de
posturas dos alunos em relagdo a aprendizagem matematica. Destacamos ainda que segundo
Lopes, D’Ambrosio e Corréa (2016, p. 2) “[...] os professores sao a chave para criar um
ambiente de sala de aula com ricas oportunidades para a aprendizagem. E sua a
responsabilidade de propor e organizar tarefas e coordenar as atividades de aprendizagem de

desenvolvimento para seus alunos”.
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3 MAPEAMENTO DE PESQUISAS ENVOLVENDO AVALIACAO E
INSUBORDINACAO CRIATIVA

No intuito de alicer¢ar o desenvolvimento e a produgdo deste trabalho cientifico
realizamos uma pesquisa bibliografica de trabalhos académicos relacionados ao tema, a saber,
“Insubordinacdo criativa no processo avaliativo dos anos finais do ensino fundamental”.

A referida pesquisa teve como fontes principais a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes — BDTD e o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Capes.

Iniciamos nossa pesquisa no BDTD. Primeiramente utilizamos como palavra-chave
“avaliacao”, obtendo um total de 179.491 resultados, dentre os quais 126.333 eram dissertacdes
de mestrado e 53.158 teses de doutorado. Diante do nimero elevado de resultados, refinamos
nossa busca acrescentando a palavra-chave “matematica”. Desse refino obtivemos 6.630
resultados, sendo 4.806 dissertacoes e 1.824 teses. Como o numero de resultados ainda era
elevado, decidimos refinar ainda mais nossa busca acrescentando a palavra-chave “ensino
fundamental” as duas anteriores. Feito isso, obtivemos 1.319 resultados, dos quais 1.090 era
dissertagdes e 229 eram teses.

Como nossa busca inicial ainda apresentava uma quantidade elevada de resultados,
decidimos refazer a pesquisa da seguinte maneira: repetimos as duas primeiras palavras chaves
da busca anterior; “avaliacdo” e “matematica”. Porém, a terceira palavra-chave utilizada desta
vez foi modificada mas, sendo ainda relacionada ao tema do trabalho. Utilizamos a palavra-
chave “insubordinacdo criativa” aquirindo assim 8 resultados. Entretanto, esses resultados
estavam duplicados. Eram na verdade 4 trabalhos, consistindo em 2 dissertagdes e 2 teses. Cabe
ainda informar que destes 4 trabalhos 2 dissertacdes e 1 tese nao estavam disponiveis, por razdes
desconhecidas.

Insatisfeitos com a quantidade de resultados das pesquisas realizadas, ora elevados, ora
unico, decidimos refazer a pesquisa no BDTD. Iniciamos agora com a palavra-chave
“insubordinac¢do criativa” encontrando um total de 36 resultados, onde 18 eram teses ¢ 18 eram
dissertagdes. Resolvemos entdo acrescentar a busca a palavra-chave “avaliacao”, perfazendo 9
resultados. Percebemos que desses 9 resultados, 8§ eram os mesmos encontrados na busca
anterior em que 4 resultados estavam duplicados e dos 4 realmente existentes somente 1 estava
disponivel. Ou seja, nessa etapa da busca encontramos apenas mais 1 trabalho diferente, sendo
este uma dissertagao.

Ainda descontentes com a quantidade de resultados advinda da pesquisa, estabelecemos

uma nova busca no BDTD, baseada na tltima. Iniciamos com a palavra-chave “insubordinagdo
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criativa” e, agora, acrescentamos a palavra-chave “matematica”, obtendo 29 resultados. Destes,
16 eram dissertacdes e 13 eram teses. Acrescentamos uma terceira palavra-chave: “avaliagdo”.
Retornamos entdo aos resultados ja relatados de 8 trabalhos sendo 4 duplicados e 4 realmente
existentes contendo apenas 1 disponivel.

Diante da dificuldade de encontrar um ntimero razoavel de trabalhos académicos através
das palavras chaves relacionadas ao tema de nossa dissertacdo optamos por uma nova estratégia.
Percebemos que ao utilizar “insubordinacdo criativa” como palavra-chave, obtinhamos 36
resultados, sendo 18 teses e 18 dissertacdes. Notamos que 10 desses resultados ndo estavam
disponiveis, sendo que 4 deles estavam duplicados. Apods eliminar essa inconsisténcia restaram
26 resultados, sendo 11 dissertacdes e 15 teses. Decidimos entdo inspecionar estes trabalhos.

Passando para o Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, realizamos uma busca
inicial utilizando a palavra-chave “avaliacdo”, obtendo 398.115 resultados, sendo 106.078 teses
de doutorado e 292.037 dissertacdes. Tentando refinar nossa busca acrescentamos a palavra-
chave “matemadtica” a busca, alcangando 5.264 resultados, dos quais 1.428 eram teses de
doutorado e 3.836 dissertacdes de mestrado. Visando atingir um numero mais acessivel para
analisar, acrescentamos a palavra-chave “ensino fundamental” as duas anteriores, conseguindo
896 resultados, que se dividiam em 118 teses e 778 dissertagoes.

Diante do fracasso na busca por uma quantidade plausivel de trabalhos para analisar,
refizemos a busca anterior modificando a ultima palavra-chave. Ao invés de “ensino
fundamental” acrescentamos “insubordinacdao criativa” as duas primeira palavras-chave.
Obtivemos um total de 3 resultados, todas teses de doutorado. Entretanto, 1 dessas teses ndo
estava disponivel.

Tentando obter uma quantidade razoavel de resultados, reiniciamos nossa pesquisa.

Desta vez, iniciamos a busca com a palavra-chave “insubordinagao criativa”. Alcancamos 25
resultados, sendo 10 teses de doutorado e 15 dissertacoes de mestrado. Decidimos entao

acrescentar a palavra-chave “avaliacao” a busca. Nesse ponto alcangamos 3 resultados, que
eram as mesmas 3 teses de doutorado da busca anterior, onde uma destas nao estava disponivel.

Resolvemos entdo substituir a palavra-chave “avaliagdo” por “matematica” na ultima
busca realizada. Encontramos 19 resultados, onde 7 eram teses de doutorado ¢ 12 dissertacoes
de mestrado.

Porém, como a diferenca entre esta tltima quantidade de resultados e os 25 resultados
advindos da busca somente utilizando a palavra-chave “insubordina¢do criativa” era pequena,

decidimos também realizar uma inspe¢do nesses trabalhos. Porém, dos 25 resultados
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encontrados, 5 ndo estavam disponiveis, reduzindo a quantidade total para 20, sendo 9 teses de
doutorado ¢ 11 dissertagdes de mestrado.

Antes de iniciar a inspe¢ao nos trabalhos selecionados na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, percebemos que alguns destes
trabalhos constavam nos dois acervos cientificos. Dos 26 trabalhos selecionados para inspe¢ao
no BDTD, 12 também constavam na lista de 20 trabalhos selecionados para inspecdo do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Logo, nosso quantitativo de trabalhos a serem
inspecionados reduziu-se a 34. Dos quais, 19 eram teses de doutorado e 15 eram dissertagdes
de mestrado.

Como critério de inclusdo, decidimos selecionar os trabalhos que abordavam avaliagao
e/ou atos de insubordinagdo criativa na disciplina de matematica. Os trabalhos que nao
abordavam esses temas foram descartados de nossa pesquisa bibliografica.

Desta forma, apds aplicar os critérios descritos, selecionamos um total de 12 trabalhos

académicos, listados no Quadro 1.

Quadro 1 - Corpus documental de pesquisas para o estado da arte

PLATAFORMA TIPO TiTULO AUTOR ANO | INSTITUICAO

BDTD TESE METODOLOGIAS ATIVAS | ARLENES 2019 | UNIVERSIDADE
DE APRENDIZAGEM: UM BUZATTO ANHANGUERA
ESTUDO COM DELABARY DE SAO PAULO
PROFESSORES QUE SPADA
ENSINAM MATEMATICA
NA GRADUACAO

BDTD DISSERTACAO | INSUBORDINANDO LEONARDO 2021 | UNIVERSIDADE
CRIATIVAMENTE A RODRIGUES FEDERAL DE
INDISCIPLINA NA LEITE OURO PRETO
PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA: UM
ESTUDO
QUALITATIVO COM
PROFESSORES DE
MATEMATICA

BDTD DISSERTACAO | A BASE NACIONAL VALMIRIA 2020 | UNIVERSIDADE
COMUM CURRICULAR DE | BARCELLOS FEDERAL
MATEMATICA, PEREIRA FLUMINENSE
CARTOGRAFIAS: DO
PROCESSO DE CRIACAO
AO CONTEXTO DE
PRATICA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL




BDTD

TESE

VISLUMBRES DE
INSUBORDINACAO
CRIATIVA MANIFESTADOS
POR PROFESSORES DE
MATEMATICA EM
FORMACAO INICIAL NA
DISCIPLINA DE
MODELAGEM
MATEMATICA

ADRIELE
CAROLINI
WAIDEMAN

2023

24

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
OESTE DO
PARANA

BDTD

TESE

ENTRE FIOS E TEIAS DE
FORMACAO: NARRATIVAS
DE PROFESSORAS

QUE TRABALHAM COM
MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS —

CONSTITUICAO DA
DOCENCIA E OS DESAFIOS
DA PROFISSAO NA
EDUCACAO PUBLICA
ESTADUAL PAULISTA
FRENTE AOS PROGRAMAS
DE GOVERNO NO PERIODO
DE 2012 A 2015

LUCIFATIMA
MONTEZUMA

2016

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
SAO CARLOS

BDTD

TESE

0S ATOS DE
INSUBORDINACAO
CRIATIVA DOCENTE E O
SENSO DE
PERTENCIMENTO DE
ALUNOS PUBLICO-ALVO
DA EDUCACAO ESPECIAL
NAS AULAS DE
MATEMATICA

TALITA
ARAUJO
SALGADO
ALVAREZ
FAUSTINO

2023

UNIVERSIDADE
ANHANGUERA
DE SAO PAULO

CATALOGO DE
TESES E
DISSERTACOES
DA CAPES

DISSERTACAO

INOVACAO NO ENSINO DA
MATEMATICAE A
INSUBORDINACAO
CRIATIVA: NARRATIVAS
DE PROFESSORAS QUE
TRABALHAM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ARLINE
THOME DA
SILVA

2022

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE
SANTA
CATARINA -
UDESC

CATALOGO DE
TESES E
DISSERTACOES
DA CAPES

DISSERTACAO

CONVERGENCIAS ENTRE A
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E A
INSUBORDINACAO
CRIATIVA NA
PERSPECTIVA DA
EDUCACAO

MATEMATICA

MARIA EMILIA
DE CASTRO
URPIA

2022

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DA
BAHIA

CATALOGO DE
TESES E
DISSERTACOES
DA CAPES

DISSERTACAO

DISCUSSOES SOBRE O
ENSINO DA MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL:
UM EXERCICIO DE
OUSADIA CRIATIVA NA
PERSPECTIVA DA

FORMACAO INICIAL EM
PEDAGOGIA

ANELISE
GIRARDI

2021

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE
SANTA
CATARINA —
UDESC

CATALOGO DE
TESES E
DISSERTACOES
DA CAPES

TESE

ACOES DE
INSUBORDINACAO
CRIATIVA NA DOCENCIA
DE UMA EDUCADORA
MATEMATICA

PATRICIA
CORREA
SANTOS

2020

UNIVERSIDADE
CRUZEIRO DO
SUL
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CATALOGO DE | DISSERTACAO | A INSUBORDINACAO SOLANGE 2019 | UNIVERSIDADE
TESES E CRIATIVA E O PROCESSO | APARECIDA CRUZEIRO DO
DISSERTACOES DIALOGICO NA CORREA SUL
DA CAPES EDUCACAO ESTATISTICA

NA INFANCIA
CATALOGO DE | DISSERTACAO | PERCEPCOES DE JESSICA 2023 | UNIVERSIDADE
TESES E PROFESSORES DE CORDOVA DE FEDERAL DO RIO
DISSERTACOES MATEMATICA SOBRE O PARIZ GRANDE DO SUL
DA CAPES PENSAMENTO

COMPUTACIONAL: UM

OLHAR A LUZ DA

INSUBORDINACAO

CRIATIVA

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa bibliografica nos permitiu compreender minimamente como se encontravam
os trabalhos académicos sobre Insubordinacdo Criativa e suas possiveis relacdes com a
aprendizagem e as avaliacdes na disciplina de matematica. Forneceu aspectos relevantes até a
presente data sobre as contribuigdes alcancadas pelos pesquisadores na area.

Em sua tese de doutorado, Montezuma (2016) investigou o impacto das politicas
publicas educacionais e dos programas de governo EMAI (Educacao Matematica para os Anos
Iniciais) e PNAIC-Matematica (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -
Matematica) na identidade docente de nove professoras experientes que ensinam matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica estadual de Sao Paulo no periodo de
2012 a 2015.

Baseada em narrativas autobiograficas, o estudo revelou que, embora os programas
tenham promovido um certo desenvolvimento profissional, muitas professoras entraram em
conflito com as metodologias propostas e adotaram praticas de Insubordinacao Criativa, ao
adaptarem as diretrizes as necessidades reais de seus alunos. Ainda que os programas
trouxessem diretrizes rigidas, as professoras desenvolveram estratégias para manter sua
autonomia pedagogica, buscando equilibrar as novas orientagdes com suas experiéncias e
concepgoes de ensino, visando o aprendizado dos alunos.

Spada (2019), investiga em sua tese o uso das Metodologias Ativas de Aprendizagem
(MAA) por professores de Matematica no ensino superior, buscando compreender como esses
profissionais se apropriam dessas metodologias e como as incorporam a sua pratica pedagogica.
O estudo parte da premissa de que a educagdo matematica na graduacdo precisa superar os
modelos tradicionais, promovendo um ensino mais dindmico e significativo. Assim, a pesquisa

se propde a responder a seguinte questao: quais os conhecimentos necessarios aos professores
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para que possam nao apenas compreender as metodologias ativas, mas também incorpora-las
em sua pratica pedagogica, contribuindo para a construg¢@o de conceitos significativos junto aos
seus alunos?

Apresentou ponto de aproximagao com nosso trabalho de pesquisa revelando que muitos
professores enfrentam desafios ao sair do modelo tradicional expositivo para assumir o papel
de mediadores da aprendizagem, necessitando reformular suas estratégias de ensino, valendo-
se da Insubordinagdo Criativa para realizar as adaptagdes necessarias para alinhar as
metodologias ativas as realidades institucionais e as necessidades dos alunos.

Em sua dissertacao, Corréa (2019) investigou a relagdo entre a insubordinagdo criativa
€ 0 processo argumentativo na educacao estatistica na infancia, buscando compreender como a
autonomia dos alunos e o pensamento critico podem ser estimulados por meio da estatistica.
Baseado em narrativas autobiograficas, o estudo analisou a¢des de insubordinagdo criativa de
criancas do 2° ano do ensino fundamental ao interagirem com atividades sobre estatistica.

Os dados analisados revelaram que a insubordinagdo criativa emergiu em diversos
momentos, quando os alunos questionaram as atividades propostas, realizaram novas perguntas
estatisticas e desafiaram respostas pré-definidas. A insubordinacao criativa, nesse contexto, nao
foi vista como um obstaculo, mas como um indicador de autonomia e pensamento critico,
contribuindo para a constru¢do de uma aprendizagem significativa na infancia.

Pereira (2020), analisa o processo de elaboracdo e implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com foco na
Educagao Matematica. O estudo busca compreender as mudangas e desafios que surgem com
a BNCC, investigando tanto seu processo de criagdo quanto sua aplicagdo no contexto escolar.
O objetivo central da pesquisa foi mapear (cartografar) o percurso da BNCC de Matematica,
desde sua formulagao até sua implementacgao nas escolas, analisando os impactos sobre a pratica
docente. A autora levanta questdes sobre a influéncia de politicas neoliberais na construc¢ao da
BNCC, o papel dos professores na adaptacao do curriculo, as limitagdes da autonomia docente
diante das prescrigdes curriculares e estratégias para manter a autonomia do professor,
incluindo o conceito de "insubordinacao criativa”.

O estudo se apoia no conceito de insubordinagao criativa como uma forma de resisténcia
e adaptagdo do professor ao curriculo imposto. Esta surge como uma alternativa para os
professores adaptarem a BNCC a realidade de suas turmas, garantindo maior flexibilidade e
protagonismo docente. Além disso, o estudo mostra uma aproximagdo a nosso trabalho de

pesquisa destacando um forte alinhamento com avaliagdes externas, o que pode levar os
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professores a focar em contetdos cobrados nesses exames, em vez de promover um ensino mais
amplo e contextualizado.

A tese de Santos (2020) trata da insubordinagdo criativa na docéncia, com foco no
ensino de Matematica. Ela investiga como uma professora do Ensino Bésico, utiliza essa
abordagem em sua pratica pedagogica. O estudo analisa como essa agdo se manifesta no
contexto educacional, suas caracteristicas, objetivos e principios profissionais. Também sao
explorados conceitos relacionados, como subversao responsavel e desvio positivo.

A insubordinacdo criativa ¢ apresentada como um ato politico e ético voltado para a
justica social. Ela surge no ensino de matematica como um meio de tornar a disciplina mais
significativa e conectada a realidade dos alunos.

Girardi (2021) disserta em seu trabalho sobre a formacdo inicial de professores de
Pedagogia para o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, abordando
desafios e lacunas na constru¢do de conhecimentos matematicos. A pesquisa investiga como a
insubordinagdo criativa e a docéncia compartilhada podem contribuir para essa formagao,
destacando a necessidade de discutir fragilidades do curriculo, como a baixa carga horaria de
disciplinas de matematica, a inseguranga ¢ falta de interesse em ensinar a disciplina, as
dificuldades na compreensdao dos conteudos matematicos ¢ a falta de autonomia docente e
materiais didaticos inadequados.

A partir de episddios observados em aulas de matematica na licenciatura em pedagogia,
o estudo sugere que a docéncia compartilhada pode ser um ato de insubordinagdo criativa,
ajudando os futuros professores a desenvolverem uma abordagem mais critica e contextualizada
do ensino da Matematica.

A dissertacdo de Leite (2021) investiga como os professores de Matematica percebem
e lidam com a indisciplina dos alunos, com o objetivo de compreender essa indisciplina como
um aspecto positivo para transformar a pratica docente. A investigagdo visou compreender
como os professores podem entender a indisciplina como algo que contribua para a
transformagao de sua pratica, de acordo com as perspectivas da Etnomatemadtica e da
Insubordinagdo Criativa.

Os resultados mostraram que os professores conseguiram ver a indisciplina de forma
positiva, reconhecendo a possibilidade de usar a Etnomatematica e a Insubordinacdo Criativa
para flexibilizar regras e promover uma pratica docente mais inclusiva e intercultural.

Urpia (2022), em sua dissertacdo, investiga como a insubordinagdo criativa pode

contribuir para uma Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) mais critica e transformadora. O
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objetivo ¢ compreender as acdes insubordinadas de educadores da EJA e como essas agdes
podem impactar a formagao critica dos estudantes.

As andlises das narrativas de memoria da pesquisadora indicam que os educadores que
adotam uma postura insubordinada criativa e rompem com visdes fatalistas sobre a EJA ajudam
seus alunos a desenvolverem uma critica mais consciente sobre o processo educacional,
transformando suas percepcdes e engajamento na educagao.

O trabalho de Silva (2022) investiga os conceitos de insubordinagdo criativa e inovagao
pedagodgica no ensino da Matematica, com foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa busca compreender como professores desses anos percebem e aplicam esses conceitos
em suas praticas pedagogicas. Foram entrevistadas trés professoras da rede publica de ensino
de Santa Catarina, e as narrativas de suas trajetorias profissionais foram analisadas.

Os resultados mostram que as praticas de inovagao pedagdgica e insubordinagao criativa
podem contribuir para um ensino de Matematica mais significativo, critico e contextualizado,
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante para os alunos. O estudo
também destaca que essas praticas exigem estudo, reflexdo e analise constante por parte dos
professores para efetivar mudangas necessarias na Educacao Matematica.

Waideman (2023) investiga como licenciandos em Matematica manifestam a
insubordinagdo criativa durante a disciplina de Modelagem Matematica em um curso de
Licenciatura em Matematica. O estudo, de abordagem qualitativa e interpretativa, busca
identificar elementos que possam contribuir para a formacao inicial de professores com uma
postura critica e inovadora no ensino da Matematica.

Os dados analisados revelaram que a disciplina possibilitou aos licenciandos um olhar
mais critico sobre as limitagdes do ambiente escolar e da sala de aula. Além disso, a Modelagem
Matematica foi explorada como pratica pedagogica, proporcionando novas perspectivas de
ensino.

Em seu trabalho, Pariz (2023) investiga como professores de Matematica percebem e
aplicam o Pensamento Computacional em suas aulas, conforme as diretrizes da BNCC. A
pesquisa analisa se esses professores realizam adaptacdes criativas no curriculo, caracterizando
acoes de Insubordinagao Criativa.

A andlise mostrou que, diante do descompasso entre as diretrizes da BNCC, Brasil
(2018) e as condicdes reais de ensino, além das dificuldades estruturais e institucionais
enfrentadas, os docentes muitas vezes agem de forma insubordinada, ao adaptar suas aulas com
atividades mais criativas, mesmo com auséncia de diretrizes explicitas para isso, redefinindo

propostas curriculares para incluir tecnologias ou jogos digitais, usando materiais proprios ou
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desenvolvidos com os alunos e criando dindmicas que fogem da abordagem tradicional e
mecanicista da Matematica. Essas acdes foram interpretadas como subversdes responsaveis,
pois visam melhorar a aprendizagem mesmo contrariando padrdes institucionais e lacunas entre
o ideal proposto nas politicas educacionais e a realidade vivida nas escolas publicas.

Por fim, Faustino (2023) em sua tese trata da influéncia da insubordinagdo criativa dos
professores no senso de pertencimento de alunos da Educagdo Especial em aulas de
Matematica. A pesquisa analisa as praticas pedagdgicas de duas docentes ao longo de dois anos,
investigando como atos de insubordinagado criativa impactam a inclusdo desses alunos.

Os resultados indicam que praticas inovadoras e contextualizadas aumentam o
engajamento dos alunos, promovendo emogdes positivas € uma relacdo mais favoravel com a
Matematica.

O levantamento bibliografico realizado evidenciou a caréncia de producdes académicas
que abordem de forma direta os temas “insubordinacdo criativa”, “avaliacdo” e “matematica”
no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental. Entretanto, foi possivel identificar um
conjunto significativo de trabalhos que, de forma tangencial, discutem praticas pedagdgicas
inovadoras, resisténcias criativas ao curriculo prescrito e estratégias avaliativas alternativas. As
analises dessas produgdes permitiram delinear um panorama inicial da presenga da
insubordinagdo criativa na Educacao Matematica, revelando seu potencial como ferramenta de
transformagao das praticas docentes e do processo avaliativo. Esse mapeamento constitui,
portanto, uma base tedrica importante para o aprofundamento da discussdo proposta nesta

dissertagao, apontando caminhos e lacunas a serem explorados em investigagoes futuras.
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4 METODOLOGIA

Visando atingir os objetivos geral e especificos da presente pesquisa e responder o
problema que os originou, abordaremos sobre a metodologia da pesquisa em questdo ao longo
desse capitulo, pois “[...] a metodologia de uma pesquisa ¢ tio relevante que existe um capitulo
para descrevé-la. E por intermédio dela que é compreendido a trajetoria de pesquisa” (Mattos,

2020, p. 45).

Faz-se necessario compreender que a “[...] metodologia de pesquisa diz respeito a todos
os procedimentos que tomamos para desenvolver a pesquisa, ou seja, trata-se dos aportes
tedricos e praticos com os quais direcionaremos a investigacdo cientifica no processo de
producao dos dados.” (Mattos, 2024, p. 28). De modo mais simples, “[...] trata-se de como
fazer ciéncia por intermédio dos caminhos escolhidos” (Mattos, 2020, p. 45). Mattos também
afirma que fazer ciéncia “Implica, ainda, o registro objetivo da realidade pesquisada, o que
exige do cientista a observagao dos fatos ou fendmenos, problematizando-os para alcangar uma

analise critica e reflexiva, composta por resultados validos e verdadeiros”. (Mattos, 2020, p.

46)

Na sequéncia, faremos a classificacdo da pesquisa, tentando justificar os caminhos

escolhidos para construir o conhecimento cientifico almejado

4.1. Caracterizando a pesquisa

Caracterizar uma pesquisa tem como finalidade esclarecer ao leitor o motivo das
escolhas metodologicas utilizadas pelos pesquisadores no intuito de promover contribui¢des
tedricas e praticas relevantes aos interessados, facilitando a compreensao do trabalho. Nesse

proposito classificaremos a pesquisa segundo seus aspectos metodoldogicos.

De acordo com a finalidade, situamos a pesquisa como aplicada, visto que os resultados
obtidos sdao direcionados a resolucao de problemas especificos relacionados aos sentimentos
negativos dos alunos em relacdo a matematica e suas avaliagdes, € o possivel prejuizo no
aprendizado causado por esses sentimentos. Além disso, visamos contribuir com melhorias ou

inovacgdes nesse sentido. Para Gil, a pesquisa aplicada

[...] apresenta muitos pontos de contato com a pesquisa pura, pois depende de suas
descobertas e se enriquece com o seu desenvolvimento; todavia, tem como
caracteristica fundamental o interesse na aplicagdo, utilizacdo e consequéncias
praticas dos conhecimentos. Sua preocupagdo estd menos voltada para o
desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicagdo imediata numa
realidade circunstancial. (Gil, 2008, p. 27)
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Quanto a abordagem, foi escolhida a abordagem qualitativa devido a necessidade de
compreender, em profundidade, as percepg¢des, comportamentos e significados atribuidos pelos
participantes do estudo em relagdo ao fenomeno investigado. Esse tipo de abordagem permite
captar nuances ¢ aspectos subjetivos que ndo seriam acessiveis por métodos puramente
quantitativos, sendo, portanto, o mais adequado para responder as questdes propostas pela

pesquisa. Segundo Minayo,

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.
(Minayo, 2002, p. 21-22)

No que diz respeito ao objetivo, classificamos a pesquisa como exploratdria, pois

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa ¢ realizado
especialmente quando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hipoteses precisas e operacionalizaveis. (Gil, 2008, p. 27)

Em relagdo aos procedimentos, delimitamos a pesquisa como experimental,
bibliografica e de levantamento. “A pesquisa experimental procura entender de que modo ou
por que causas o fendmeno ¢ produzido”. (Mattos, 2020, p. 50). Em nossa pesquisa, este

procedimento possibilitou verificar a aplicabilidade de teorias em cenarios praticos.

“A pesquisa bibliografica realiza o levantamento de referéncias, ou seja, autores que
atuem na area em que o tema escolhido estd inserido”. (Mattos, 2020, p. 50). A revisao
bibliografica foi essencial para fundamentar teoricamente o estudo, identificando conceitos-
chave e abordagens metodoldgicas previamente utilizadas que pudessem ser aplicadas na
pratica ou que apresentaram bons resultados. As fontes consultadas incluem livros, artigos

cientificos, dissertacoes e teses.

“A Pesquisa de levantamento ¢ utilizada em estudos exploratdrios e descritivos. A
obtencdo dos dados ¢ realizada diretamente com as pessoas, para conhecer caracteristicas,
atitudes e opinides”. (Mattos, 2020, p. 50). O procedimento de levantamento foi realizado por
meio da aplicagdo de questiondrios e testes direcionados aos sujeitos da pesquisa, com o
objetivo de coletar dados primarios sobre aspectos especificos do fendmeno estudado, bem
como coletar e analisar dados pds aplicacdo da metodologia da pesquisa. Esse método permitiu

captar informagdes relevantes diretamente dos sujeitos envolvidos no contexto da pesquisa.
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Concluida a caracterizacdo da pesquisa, discorreremos na sequéncia sobre o contexto

em que ela foi realizada e os sujeitos participantes da mesma.

4.1.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada numa Escola Municipal da Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro localizada em uma comunidade no Bairro de Campo Grande. A unidade escolar atende
aproximadamente 900 alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) em turno
unico. Grande parte desses alunos mora nas proximidades da escola, em bairros que possuem
um perfil socioecondmico de baixa renda. A regido ¢ afamada pela violéncia promovida por

grupos armados que exercem um poder paralelo e atuam a margem da lei.

A equipe escolar ¢ formada por 1 diretor geral, 1 diretor adjunto, 1 coordenador
pedagogico, 40 professores e 24 funcionarios, entre servidores e terceirizados. Cabe ressaltar
que a equipe gestora ¢ recente e sofreu mudancgas ao longo do periodo de desenvolvimento da

pesquisa na unidade escolar.

O espacgo fisico da escola ¢ composto por uma quadra coberta, uma pequena area de
lazer, um estacionamento, uma horta e um prédio cujo térreo ¢ formado por secretaria, sala de
apoio, sala da direcao, sala da coordenagao, sala dos professores, patio, sala de leitura, auditério,
refeitorio e banheiros. No primeiro andar ha 11 salas de aula, uma sala de atendimento
educacional especializado, banheiros e um colaboratério! com capacidade para 20 alunos
munido com computadores, uma smart tv, projetor € uma impressora 3D. No segundo andar

existem 12 salas de aula, uma sala de video e banheiros.

Vale destacar que, além do colaboratorio, apenas a sala de leitura, o auditério e a sala
de video sdo equipados com projetor e, a utilizacdo desses espagos ¢ previamente agendada

através de um calendario disponivel na sala dos professores.

! Espago do Ginasio Experimental Tecnologico (GET) que funciona como um convite a transformagao de praticas
e rotinas pedagogicas, ampliando as possibilidades de implantacdo da educacdo colaborativa. Eles tém:

— Papelaria e Aviamentos (material de costura): papel, fita crepe, cola de tecido, cola quente, cola comum, linha,
barbante, massa de modelar, tinta de tecido, tinta guache, feltro, tecidos e outros produtos.

— Ferramentas e Maquinarios: maquina de costura, TV, som, projetor.

— Informatica: notebooks, tablets, impressora 3D, impressora de corte, placa de robdtica e software de
programagao.
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4.1.2 Sujeitos da Pesquisa

O universo dos participantes da pesquisa abrange alunos dos anos finais do ensino
fundamental de uma Escola Municipal da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro localizada em
uma comunidade no Bairro de Campo Grande, conforme descrito na subsec¢do anterior. A
pesquisa foi realizada e aplicada com alunos de quatro turmas do 6° ano do ensino fundamental.
A delimitagdo da amostra dos sujeitos da pesquisa foi intencional e levou em consideragdo o
fato do pesquisador ser professor na disciplina de matematica de todas as turmas pertencentes

ao supracitado ano de escolaridade.

O total de alunos matriculados nessas quatro turmas € cerca de 140 estudantes, porém a
amostra da pesquisa limitou-se a 118 alunos, tendo em vista a recusa de alguns
alunos/responsaveis em participarem do trabalho, mas 128 participaram das atividades, uma
vez que fizeram parte das atividades de lecionagdo e avaliagdo. Entre os motivos apresentados
podemos destacar a alegacao de nao se sentirem confortaveis com a situagdo, mesmo diante da
explica¢do do pesquisador e das informagdes constantes no Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) e no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) disponiveis
nos anexos deste trabalho. Além dos termos citados, o pesquisador deste trabalho, bem como a
orientadora, forneceram seus contatos para elucidacdes pertinentes a quaisquer duvidas

inerentes as etapas a serem desenvolvidas ao longo da pesquisa, no intuito de dirimi-las.

No contato inicial com as referidas turmas, observamos sentimentos € vivéncias
negativas relacionados a disciplina de matematica e suas avaliagcdes, verbalizados pelos
proprios alunos e, percebidos por este pesquisador através da desmotivagdo e baixa autoestima
demonstradas por alguns discentes durante atividades em sala de aula, que pareciam impactar

negativamente seu desempenho académico.

O mencionado cenario vai de encontro a um dos objetivos deste trabalho, que ¢
investigar a relacdo dos alunos com a matematica e suas avaliagdes, justificando-se assim a

escolha dos sujeitos da pesquisa.

4.2 Coleta de Dados

Definidos o contexto e os sujeitos da pesquisa, detalharemos nesta se¢do mais uma

importante etapa em qualquer trabalho cientifico, que ¢ a coleta de dados. Para tanto,
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esmiugaremos o percurso € os instrumentos utilizados para recolher os dados necessarios que

fundamentardo os resultados de nossa investigagao.

Inicialmente fizemos um levantamento bibliografico sobre metodologias avaliativas
bem-sucedidas baseadas na insubordinacao criativa. Tal levantamento foi de suma importancia,
pois norteou a escolha e/ou adaptacdo de uma ou mais metodologias avaliativas que,

posteriormente, foram aplicadas aos sujeitos da pesquisa, ja caracterizados anteriormente.

Apos a realizagdo do referido levantamento bibliografico e, feita a escolha e/ou
adapta¢do da(s) metodologia(s) avaliativa(s), mediante analise detalhada e metddica, iniciamos
uma nova etapa junto aos alunos que consistiu na aplicagdo de um questionario para os alunos
que visou investigar a relacao desses sujeitos com a disciplina de matematica e suas avaliagdes

até o presente momento, bem como uma autoanalise de sua aprendizagem matematica.

A etapa seguinte consistiu na aplicacao de uma metodologia avaliativa tradicional. Mais
especificamente um teste, elaborado por este pesquisador, que fez parte dos instrumentos
avaliativos utilizados para compor as notas dos alunos na disciplina de matematica no 1°

bimestre do ano letivo.

No 2° bimestre do ano letivo outro teste foi aplicado com os alunos, mas dessa vez
adjunto a uma das metodologias avaliativas insubordinadas que fora selecionada durante a etapa
de levantamento bibliografico. O objetivo com essas duas avaliagdes foi estabelecer uma

analise qualitativa através da comparagdo entre elas.

Na sequéncia, utilizamos novamente um questionario, cuja inten¢ao foi observar
possiveis mudangas de perspectiva dos alunos em relagao aos topicos abordados no primeiro

questiondrio realizado.

Adiante, realizamos uma analise dos resultados obtidos decorrentes das etapas

antecedentes da pesquisa e, em seguida, apresentamos as consideragdes finais.

Por fim, como requisito paralelo do trabalho, confeccionamos um recurso educacional
intitulado “Avaliagdo Além dos Numeros: Cartilha de Atividades Avaliativas Criativas em
Matematica”, que consiste numa cartilha com atividades avaliativas baseadas na
insubordinagdo criativa, selecionadas apds pesquisa bibliografica e aplicacdo ja mencionadas.

Cada atividade foi explicada e exemplificada através de instrugdes e roteiros organizados.



35

4.2.1 Questionarios

Iniciamos a coleta de dados da pesquisa com um questiondrio inicial composto por
perguntas abertas, fechadas e dependentes. Para Mattos (2020), “O questionario ¢ uma técnica
recorrente em pesquisas e talvez seja o mais comum. O pesquisador quando elabora um
questionario, ele busca medir certas caracteristicas e aspectos da amostra escolhida, voltadas

para a obtencdo os dados.” (Mattos, 2020, p. 202)

Baseado nisso, visando fidedignidade na obtengdo dos dados, optamos por nao
sobrecarregar o referido instrumento de pesquisa com muitas perguntas, tendo em vista a
imaturidade e a escassez de paciéncia pertinentes a pouca idade dos alunos. Em outras palavras,

elaboramos um questionario mais enxuto e objetivo possivel.

Em virtude das caracteristicas supracitadas, também optamos por entregar o
questiondrio a todos os alunos da turma e, s6 depois, selecionar os questionarios dos sujeitos
participantes da pesquisa para a coleta de dados. Tal agdo se justifica tendo em vista a questao
da afetividade dos alunos com o pesquisador, que também ¢ professor deles. Na experiéncia
dos pesquisadores, o referido fato possivelmente influenciaria as respostas geradas pelos
alunos, sabendo que o questionario fazia parte da pesquisa realizada por seu professor, cenario
que comprometeria a confiabilidade dos dados. Aspirando atenuar tal conjectura, pressupomos
que se todos respondessem o questionario, seria apenas mais uma atividade da aula de

matematica, o que refutaria o problema.

Os questionarios foram entregues durante as aulas de matematica de cada uma das
quatro turmas do 6° ano. Neste momento, o pesquisador realizou uma breve explicacao aos
alunos sobre o questionario, sanando as duavidas decorrentes. Porém, embora o questionario
devesse ser respondido em outro momento, sem a presenga do pesquisador, observamos que os
alunos, por conta propria, comecaram a respondé-lo naquele instante. O fato permitiu que
pesquisador pudesse esclarecer duvidas dos respondentes, tendo em consideracao a imaturidade
e impaciéncia dos alunos ja mencionadas. O instrumento de pesquisa foi respondido e entregue,

quase na totalidade, durante a propria aula.

Ap6s a aplicag@o dos testes do 1° e 2° bimestres, um questionario final foi realizado,
encerrando a coleta de dados da pesquisa. Este questionario bem como a dindmica da aplicacdo

foi muito semelhante ao questiondrio inicial. Apenas algumas questdes foram acrescentadas
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com o proposito de evidenciar possiveis mudangas de sentimentos € comportamentos nos

alunos.

Tanto o questionario inicial quanto o questionario final encontram-se disponiveis nos

apéndices desta pesquisa.

4.2.2 Testes

Para compor as notas bimestrais dos alunos na disciplina de matematica, foram
utilizados testes como instrumento avaliativo. Esses testes eram tradicionais, com perguntas
discursivas que visavam avaliar o aprendizado dos alunos referente a alguns contetidos da
disciplina abordados em cada bimestre. Um teste “[...] pode ser uma técnica oportuna quando
0 que se busca ¢ analisar comportamentos, concepcoes e atitudes dos respondentes em relagao

a algum assunto ou tema” (Mattos, 2020, p. 213).

O teste realizado no 1° bimestre era constituido por 5 questdes que versavam sobre
Adicdo, Subtracdao, Multiplicagdo e Divisdo de Numeros Naturais; Multiplo de um Numero
Natural; Divisor de um Numero Natural; Numeros Primos e Decomposi¢ao de um Nimero em

Fatores Primos.

Jano 2° bimestre, o teste foi formado por 7 questdes que tratavam de Adigao e Subtragao
de Fragdes; Minimo Multiplo Comum; Maximo Divisor Comum; Potenciac¢ao; Triangulos
(Classificagao em Relagdao a Medida de Lados) e Quadrilateros (Paralelogramos e Trapézios).
Cabe ressaltar que este Ultimo teste foi realizado pelos alunos com a utilizagdo de uma
metodologia avaliativa baseada na insubordinagao criativa escolhida e adaptada durante a fase

de levantamento bibliogréfico.

O intuito das diferentes abordagens realizadas nessas duas avalia¢des foi estabelecer

uma analise qualitativa através da comparagao entre elas, fato que discorreremos adiante.

4.3 Metodologia Avaliativa com a “cola”

Dentre as metodologias avaliativas insubordinadas pesquisadas na etapa de
levantamento bibliografico, uma delas foi selecionada e adaptada para ser aplicada aos alunos

sujeitos da pesquisa, denominada de “prova-escrita-com-cola”. A metodologia e a terminologia
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foram destacadas em uma dissertagdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina, em 2016, como
parte dos requisitos para a obten¢do do titulo de Mestre. A obra intitulada “A Utilizagdo Da
Prova-Escrita-Com-Cola Como Recurso A Aprendizagem” foi elaborada por Cristiano Forster,

sob orientacdo da Profa. Dra. Regina Luzia Corio de Buriasco.

A referida pratica consistia na elaboragdo antecipada pelos alunos de um resumo
(“cola”) em uma folha de caderno contendo todos os topicos que eles julgavam relevantes e
importantes referentes ao contetido que seria abordado em um teste. Esse resumo era entregue
ao professor em uma data estipulada por ele, que os analisava e, posteriormente, os devolvia
aos alunos no momento da realizagao do teste, para que eles pudessem realizd-lo com o auxilio
do referido instrumento. Os alunos que nao entregassem o resumo at¢ a data marcada

realizariam o teste sem qualquer tipo de auxilio.

Cabe aqui ressaltar a intencionalidade pedagogica por tras da escolha e utilizagao de tal
instrumento avaliativo. Do cotidiano em sala de aula, era sabido que os alunos nao tinham o
habito de estudar fora do espago e tempo do ambiente escolar, fato que ndo contribuia (ou até
prejudicava) o processo de aprendizagem. Elaborar o resumo seria uma forma de mitigar esse
inconveniente, tendo em vista que, para realiza-lo, o aluno necessitaria ler e desprender de seu
material as informagdes julgadas por ele mais importantes referentes aos contetidos da

disciplina.

Essa pratica foi realizada no segundo bimestre do ano letivo, sendo explicada aos alunos
no inicio do referido bimestre. Inicialmente, muitos alunos ndo conseguiram ou tiveram
dificuldade em entender a proposta. Durante a constru¢do dos resumos emergiram muitas
davidas e indagacdes da parte dos alunos. Uma torrente de perguntas foi realizada, tais como:
“O que ¢ para escrever?”, “Posso escrever o que eu quiser?”, “Posso colocar a tabuada?”,
“Posso copiar os exemplos do caderno?”, “Posso colocar os exercicios da apostila?”, “Quantos
exemplos e exercicios devo colocar?”, “Posso ‘pegar’ informacdes de videoaulas na internet?”,
“Devo copiar ou posso escrever do meu jeito?”, “Preciso fazer o resumo?”, “E se eu nao
entregar o resumo?”, etc. Paulatinamente esses questionamentos foram respondidos por este
professor durante as aulas gerando gradativa melhora na compreensdo da atividade a ser

realizada pelos discentes.

Sanadas as davidas, os alunos confeccionaram seus resumos e entregaram na data

estipulada pelo professor. A referida data foi escolhida premeditadamente pelos pesquisadores
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e, precedia a data de realizagdo do teste em uma semana, em média. Tal escolha se deu para
que houvesse tempo habil para analisar na integra o que os alunos tinham produzido em seus

resumeos.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta se¢do discorreremos sobre os resultados da pesquisa, analisando e discutindo as
possiveis contribuicdes que metodologias avaliativas baseadas na insubordinacdo criativa
podem gerar pertinentes a mudanga de postura e aprendizagem dos alunos em relagdo a

disciplina de matematica.

Traremos a luz as percepcdes e inferéncias observadas através da metodologia, dos
instrumentos e dos dados coletados referentes aos sujeitos da pesquisa. Tais inferéncias foram
realizadas quase integralmente em todas as etapas da pesquisa, mas iniciaremos nosso relato

apos a entrega pelos alunos dos resumos, que doravante denominaremos de “colas”.

5.1 Dinamica da Elaboracao das “Colas”

Durante o intervalo de tempo entre a entrega das colas e a realizagdo do teste, fatos
interessantes aconteceram que merecem ser pontuados. No decurso da analise realizada pelos
pesquisadores, foi possivel verificar aspectos relevantes tocantes ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos que possivelmente passariam despercebidos sem a referida atividade

avaliativa insubordinada.

Inicialmente foi possivel verificar algumas lacunas de compreensdao dos alunos ou
possiveis falhas na comunicagdo do professor, visto que algumas informagdes equivocadas

referentes ao conteudo constavam nas colas de alguns alunos (Figura 1).

Figura 1 — Exemplo de equivoco no conceito de potenciacdo

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Note que o aluno errou o resultado das potenciagdes. Possivelmente ele efetuou o
produto da base pelo expoente em cada poténcia ao invés de multiplica-los. Fato ¢ que ele ndo

compreendeu o conceito de potenciagao.

Ter acesso a este registro foi benéfico para o processo de aprendizagem, pois permitiu
ao professor revisitar determinados pontos especificos do conteudo ja abordado para corrigir
ou complementar as informagdes pertinentes e importantes que provavelmente seriam

impactantes no aprendizado e consequentemente resultado dos alunos na avaliagao.

Além disso, na medida do possivel, foi praticavel ao professor chamar os alunos
individualmente para questiona-los sobre as anotacdes equivocadas dos mesmos, aspirando
lapidar ou aprimorar o aprendizado deles. Essa intervenc¢ao individual acontecia sem imposigao,
pois ndo visava de modo algum “depositar” conhecimento no aluno através de uma educacao

bancaria. O verbo “depositar” foi usado na concepgao bancéria de Paulo Freire

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem de acdo que se oferece
aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (Freire, 2012,
p. 63)

O principal objetivo era fazé-los pensar e construir ou esclarecer o conhecimento de
modo mais autonomo, utilizando-se de perguntas pertinentes referentes a cada anotacgdo
equivocada. Em alguns casos os alunos percebiam o equivoco na hora e ja faziam as devidas
corregdes em suas colas. Em outros, os alunos ndao conseguiram perceber o equivoco

1imediatamente.

Nesses casos o professor devolvia ao aluno sua cola e solicitava que pensasse um pouco
mais sobre os pontos que acabaram de discutir e, ofertava que a cola fosse devolvida até a tiltima
aula precedente ao teste. Nessa etapa, observamos que alguns alunos buscaram preencher as
lacunas do aprendizado consultando colegas de classe, responséaveis, caderno, apostila, livros
didaticos, internet etc. Até mesmo o professor foi consultado por esses alunos algumas vezes.
Alguns alunos conseguiram compreender seus equivocos e fizeram as devidas corre¢des em

suas colas, devolvendo-as no novo prazo estipulado.

Porém, mesmo tentando, alguns desses alunos ndo conseguiram identificar seus
equivocos e devolveram suas colas no novo prazo da mesma forma que receberam do professor:
sem corre¢des. Outros ainda, em uma tentativa desesperada, ndo captaram seus equivocos como

também cometeram outros, ocasionando mais intervencdes sutis do professor dentro das
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possibilidades. Os casos mais desanimadores foram dos alunos que mesmo recebendo uma nova

oportunidade, sequer intentaram descobrir € corrigir seus equivocos.

Ainda durante esse periodo, pos entrega de “colas” e antes da realizagdo do teste, outro
fato curioso nos chamou aten¢do. Alguns alunos, por conta propria, procuraram o professor
solicitando fazer alteragdes em suas “colas”. Essa situagdo levou os pesquisadores a inferirem
que os alunos estavam estudando ou revendo o conteudo do teste durante esse periodo, a ponto
de perceberem sozinhos seus equivocos desejando corrigi-los ou tentando acrescentar ou refinar
suas anotacOes em suas “colas”. O fato €, a preocupacdo com a “cola” fez com que alguns

alunos revisassem os contetidos antes do teste, pratica de estudo ndo recorrente entre eles.

Realizando a andlise das “colas” nessa etapa antecedente ao teste, ainda notamos uma
possivel mudanca de postura e corroboramos uma diferenca de maturidade manifestada entre
os alunos. Essa observacdo ja era perceptivel antes mesmo dessa etapa, pois alguns
compreenderam a proposta desde o inicio e demonstraram maior cuidado em relacdo ao
conteudo das aulas de matematica. Esse cuidado ficou evidente através da preocupagdo em
anotar as explicacoes e o que era colocado no quadro, preocupagdo essa, externada através de
suas perguntas durante as aulas, que sempre tinham o intuito de validar seu entendimento e
compreensao com suas proprias palavras. A escrita entdo, era feita a partir do que entenderam
e ndo apenas o registro ou reprodugao do conhecimento técnico ofertado pelo professor. (Figura

2).
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Figura 2 — Exemplo de “cola” sobre mmc e mdc nas palavras do aluno
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Fonte: Dados da pesquisa (2024) (destaque nosso)

Perceba que, com suas palavras, a aluna registrou seu entendimento sobre mmc e mdc
a fim de auxilia-la na identificacao de qual deles usar em um problema. Alguns dos alunos que
fizeram os registros com suas palavras declararam que essa era uma forma de, ao redigirem a
“cola”, terem um entendimento do conteido que pudesse auxilid-los melhor durante a

realizacdo do teste.

Outros alunos se limitaram ao registro fiel do conteudo ofertado pelo professor, ndo
transcrevendo seu entendimento sobre os conceitos abordados. Tivemos também alunos que
ndo apresentaram aten¢do especial ao registro do conteudo, seja com suas proprias palavras ou

ndo, o que nos sugeriu falta de engajamento com a proposta.

Percebemos que alguns alunos, que ndo apresentaram zelo ao registro do contetido nos
cadernos, apresentaram dificuldades na elaboracdo de suas “colas”. Essas dificuldades se
evidenciaram através da auséncia ou pouca autonomia apresentada por esses alunos tendo em

vista suas dividas sobre quais contetidos e as partes desses contetidos incluir na “cola”, geradas,
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por exemplo, por lacunas nos registros do contetido em seu material (seja por faltas ou por nao

copiarem).

Em alguns casos essa situagao gerou o que chamamos, bem humoradamente, a “cola da
cola”. Diante das dificuldades expostas, alguns alunos pertencentes a esse grupo menos
amadurecido copiaram as ‘“colas” dos colegas pertencentes ao grupo de alunos mais

amadurecido (Figura 3). Quanto ao desempenho desses alunos, abordaremos adiante.

Figura 3 - Exemplo de “cola da cola” dos alunos A e B
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A Figura 3 mostra que os alunos fizeram exatamente o mesmo registro em suas “colas”,

incluindo os erros de expressao.

Dentre os alunos que realizaram um registro fiel ao contetido ofertado pelo professor,
alguns também manifestaram falta ou pouca autonomia sobre quais partes ou aspectos de seu
material deveriam selecionar para compor sua “cola”, mesmo tendo um material completo no
que se refere a registro. Esses alunos nao fizeram a “cola da cola”, mas deduzimos que alguns
deles ndo fizeram as escolhas mais adequadas as suas realidades de aprendizagem na elaboragao
de suas “colas”, visto que, durante as aulas tais alunos apresentaram dificuldades em
determinadas partes do conteudo, mas em suas ‘“colas” colocaram pouca ou nenhuma
informagdo sobre esses topicos. Além disso, alguns desses alunos ainda relacionaram em suas
“colas” contetidos que ndo seriam abordados no teste, mesmo sendo informados previamente

pelo professor sobre os topicos do contetido que seriam cobrados nessa avaliagdo. (Figura 4).
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Figura 4 — Exemplo de “cola” de contetido que ndo seria cobrado na avaliacao

Fonte: Dados da pesquisa (2024) (Destaque nosso)

Na figura 4 ¢ possivel observar que apesar de um bom registro, a aluna selecionou
conteudos que nao seriam abordados no teste. Essa parte da “cola” foi desnecessaria,

dispensavel.

Em outras palavras, tais alunos ndo selecionaram os detalhes mais relevantes do
conteudo para colocar na “cola” que pudessem auxilid-los de modo eficiente durante a
realizagao do teste, mesmo possuindo todas as anotagdes do contetido em seu material. Fizeram

a seleg¢do dos topicos a esmo, ao acaso.

J& os alunos mais maduros, apresentaram pouca ou nenhuma dificuldade na construgao
de suas “colas”. Alguns desses ainda tentaram auxiliar os colegas que apresentaram
dificuldades na realizacdo de sua tarefa durante as aulas. Por vezes ouvimos falas que nos
chamaram atenc¢do, como: “Vocé precisa copiar do caderno o que acha mais importante”,
“Copie os exercicios que vocé achou mais dificil”, “Escolhe as coisas que vocé acha que vao te

ajudar”, “Nao adianta vocé copiar o meu se ndo entender”, etc.

Todos os alunos que fizeram as “colas” e fizeram o teste, usaram durante a avaliacao.
Os alunos que ndo usaram a “cola” durante o teste foram os alunos que ndo fizeram, mesmo

com todo incentivo do professor. Apresentamos no Grafico 1 o percentual dos alunos que

992

realizaram o teste com auxilio da “cola” e a porcentagem dos alunos que fizeram sem a “cola”.

2 Teve alunos que fizeram os registros, ou seja, a “cola”, mas n3o realizaram o teste. Esses alunos n3o foram
considerados nos calculos do Grafico 1 uma vez que levamos em conta apenas quem fez o teste.
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Grafico 1 — Percentual de alunos que realizaram o teste com e sem a "cola"
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Podemos observar que um pouco mais da metade dos alunos do 6° ano realizaram o
teste relativo ao 2° bimestre com o auxilio das “colas”. Isso salienta a dificuldade de
engajamento dos discentes em relacdo a proposta visto que, apesar de ofertar grande auxilio
para realizag¢do da avalia¢do, uma grande porcentagem dos alunos nao realizou a atividade. Esse
tipo de comportamento e postura sao muito inerentes aos sujeitos da pesquisa, bem como, aos
demais alunos pertencentes ao universo mais amplo que compde o publico-alvo deste trabalho:
alunos da rede publica da Cidade do Rio de Janeiro que trazem consigo aspectos de seu
cotidiano externos a escola que dificultam seu aprendizado em sala de aula. Realidade
enfrentada cotidianamente pelo pesquisador. Adiante abordaremos outros dados numeéricos

relativos aos aspectos relevantes tratados nesta sec¢ao.

5.2 Aplicacio e Correcao do Teste

No dia da aplicacao dos testes e, apos, realizando a corre¢ao do mesmo com os alunos,
mais eventos significativos despertaram nossa atenc¢do. Inicialmente alguns alunos,
independentemente do grau de maturidade, mesmo com anotagdes assertivas presentes em suas
“colas”, capazes de sanar possiveis duvidas referentes as questdes do teste, apresentaram
problema em encontrar e/ou compreender tais anotagdes, expondo dificuldades para realizar as
questoes, mesmo de posse das informagdes cruciais para tal. Esse fato refor¢ou a suspeita que
as avaliacdes na disciplina de matematica podem causar nos alunos desconforto e outros

aspectos negativos, além do deficiente habito de estudos deles.

Nesse momento sempre que um aluno chamava o professor para sanar davidas, o

mesmo tentava intervir sutilmente mostrando onde estavam na ‘“cola” as anotacdes
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correspondentes ao contetido da questdo, deixando que eles conjecturassem as possiveis
solugdes por conta propria. Apos essa intervengdo, alguns alunos conseguiam resolver a questao

em pauta, outros ndo.

Outro acontecimento marcante nessa etapa foi a desorientacdo dos alunos que
realizaram a “cola da cola”. Estava nitida e evidente a frustragdo desses alunos durante a
realizacdo do teste. Apresentaram dificuldade Herctilea tentando realizar a referida avaliacao
que, posteriormente, durante a correcao das questdes do teste em sala de aula com as turmas foi
relatada pelos proprios alunos incorrentes nessa pratica, uma vez que estavam utilizando de
algo que ndo havia sido construido por eles mesmos, que fica evidente em falas tais como: “Eu
nao consegui entender nada que estava escrito na minha ‘cola’”. Nesse momento o professor
destacou a importancia de cada aluno confeccionar sua propria “cola”, pois s6 assim teriam
informagdes que fizessem sentido para eles e que verdadeiramente pudessem auxilia-los
durante a realizacao do teste. Além disso, destacou também a relevancia dos alunos efetuarem
seus registros durante as aulas, mas ndo s6 uma copia fiel aos conteudos e conhecimentos
oferecidos pelo professor, € sim, uma anotagdo mais autonoma, carregada de compreensao e

inferéncias relacionadas ao seu entendimento sobre cada assunto.

Ainda durante a corre¢do das questdes do teste em sala de aula com os alunos, muitos
evidenciaram sua frustragdo ao perceber que detinham as informagdes necessarias em suas
“colas” para resolver determinadas questdes, mas ainda assim erraram ou nao conseguiram
resolver essas questdes. Mais uma vez observamos falas como: ““Caraca’! Eu ndo acredito que

9",

era isso! A resposta estava na minha ‘cola’!” Novamente o professor realizou elucidagdes
referentes a importancia da construgcao do conhecimento pelos alunos e sobre a prejudicialidade
causada pelos sentimentos negativos que eles traziam em relacao a disciplina de matematica e

suas avaliacoes.

Em todas as turmas o momento de correcdo das questdes da avaliagdo gerou boas
conversas e debates entre o professor e os alunos relacionados a metodologia aplicada,
sugestionando melhora na compreensdo da proposta e consequentemente amadurecimento e
mudanca de postura como estudantes no geral. Destacamos algumas falas que solidificam essa
percepgao: “Ja vou comegar a anotar tudo direitinho para o proximo bimestre”; “Vou destacar
no caderno o que for mais importante pra ficar mais facil fazer a ‘cola’”; “Professor! Acho que
ja vou fazendo a minha ‘cola’ junto com as aulas. ‘Tipo’, depois da aula eu ja vou anotar o

que for importante numa folha separada’; “No proximo teste ndo vou ficar nervoso pra
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conseguir responder as questoes’; “No proximo bimestre ndo vou ‘dar mole’. Vou fazer minha

‘cola’; ““Pow’ professor... ‘vacilei’. No proximo minha ‘cola’ vai ser melhor” etc.

Tal fato corrobora as expectativas elencadas nos objetivos da pesquisa: uma mudanga

de postura dos discentes em relagdo a disciplina de matematica e suas avaliagoes.

Essa mudanga de postura demonstra na pratica o poder transformador suscitado pelas
ideias e conceitos entranhados nas concepgdes dos teoricos relacionados a Insubordinacao
Criativa. E esse poder transformador gerado pela Insubordinagdo Criativa auxilia no
rompimento com os aspectos danosos resultantes de praticas avaliativas tradicionais. Aquelas

pautadas no exame seletivo e classificatorio dos alunos.

As falas citadas pelos alunos, sugerem bom é€xito na pratica avaliativa associada a
metodologias criativas insubordinadas, contribuindo para o desenvolvimento e
amadurecimento de caracteristicas, comportamentos e atitudes importantes para o aprendizado
significativo dos discentes. Tais tragos comportamentais cooperam para uma transicdo da
condi¢do de alunos para a condi¢do de estudantes pois, embora parecidos, os substantivos se

diferenciam minimamente pela acao de estudar.

Essa ¢ a grande conquista proporcionada pela parte pratica oriunda das teorias deste
trabalho de pesquisa. A mudanca de postura passiva dos alunos, para uma postura ativa de
estudantes, que participam efetivamente da construgdo de seu préprio conhecimento,
desfrutando de significativo aprendizado gerado por uma simples avaliagdo a luz da

Insubordinagao Criativa.

5.3 Analise do Teste

Iniciaremos a analise do teste do 2° bimestre, que foi realizado com o auxilio das
« . . . . .
colas”, evidenciando os percentuais de alunos que obtiveram notas azuis ¢ vermelhas nesta
avaliagdo (grafico 2).
Os alunos que obtiveram notas azuis foram os que tiraram, no minimo, nota 5 (cinco)
no teste. Nota essa considerada pela Secretaria Municipal de Educac¢do da Cidade do Rio de
Janeiro como parametro de indice minimo para aprovagao por disciplina. Logo, os alunos com

notas inferiores a 5 (cinco) obtiveram nota vermelha na avaliacdo.
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Griafico 2 — Notas dos testes do 2° bimestre

H NOTAS
VERMELHAS

B NOTAS AZUIS

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Para os pesquisadores, o percentual de notas vermelhas ¢ relativamente alto. Mas se
encontra dentro dos padrdes da disciplina de matematica evidenciados nas diversas reunides de
conselho de classe presenciadas por esse professor ao longo dos anos e escolas onde lecionou

na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Fato ja citado nessa pesquisa.

Porém, apos essa andlise inicial, iremos focar em aspectos relacionados ao objetivo
principal dessa pesquisa: as possiveis mudangas de postura dos alunos em relacao a disciplina

de matematica e suas avalia¢des através de metodologias baseadas na insubordinagao criativa.

Dentre o total de alunos que obtiveram notas azuis no teste, investigamos qual

percentual deles utilizou-se da “cola” durante sua realizagao (Grafico 3).

Griafico 3 — Associagdo de notas azuis as “colas”

B SEM "COLA"
H COM "COLA"

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Quase 90% dos alunos que tiraram notas azuis realizaram o teste com o auxilio da
“cola”. Diante do grafico 1, que mostrou que o percentual de alunos que realizaram o teste com

a “cola” foi parecido com o percentual de alunos que realizaram o mesmo teste sem a “cola”,
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inferimos que o resultado acima indica que a metodologia insubordinada contribuiu para um

melhor desempenho dos alunos.

Aprofundando um pouco mais a andlise, examinamos dentro desse grupo de alunos que
obtiveram notas azuis com o auxilio da “cola”, qual percentual de alunos apresentou em suas
“colas” registros com suas proprias palavras, sugerindo um grau de maturidade e compreensao

da proposta mais elevado em relagdo aos demais (Grafico 4).

Grafico 4 — Ligacdo de notas azuis utilizando a “cola” com a incidéncia de registros com suas

proprias palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Vimos que pouco menos da metade desses alunos realizaram registros com suas
proprias palavras em suas “colas”. Fato esse nos indicou que, talvez, o registro autbnomo dos
alunos nao fosse preponderante para um bom desempenho, mas dava indicios de que essa
postura poderia auxiliar no aprendizado e desenvolvimento individual dos alunos incorrentes

nessa pratica, visto que, quase todos os alunos que tiveram essa postura tiraram nota azul
(Gréfico 5).

Grafico 5 — Porcentagem de notas azuis e vermelhas dos alunos com registros com suas

proprias palavras na “cola”

H NOTA
VERMELHA

B NOTA AZUL

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)
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Observamos que quase 80% dos alunos que adotaram essa postura tiveram bons
resultados, sugerindo que essa pratica seja benéfica para a aprendizagem e resultados dos
discentes.

Dentre os alunos que fizeram a “cola da cola”, observamos os seguintes percentuais

relacionados a notas (Grafico 6).

Grafico 6 — Porcentagem das notas dos alunos que fizeram a “cola da cola”

B NOTA
VERMELHA

B NOTA AZUL

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Verificamos que 75% dos alunos que fizeram a “cola da cola” obtiveram nota vermelha
na avaliagdo. Utilizamos a percepgao e observacao do professor em sala durante as aulas para
determinar quem seria o autor original da “cola” e quem realizou a “cola da cola”, visto que
partes das “colas” eram idénticas. Coincidentemente os alunos que obtiveram as notas mais
altas, foram os mesmos que na percepcao prévia do professor seriam os autores das “colas”.

Diante dos Graficos 5 e 6, € possivel inferir que, o registro do contetdo pelos alunos de
modo autdbnomo sugere que essa postura ¢ benéfica para a aprendizagem e, consequentemente
traz bons resultados.

Analisando o desempenho dos alunos que apresentaram falta ou pouca autonomia sobre
quais partes de seu material deveriam selecionar para compor a “cola”, vimos o seguinte

resultado no Grafico 7.
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Grafico 7 — Porcentagem das notas dos alunos que apresentaram falta ou pouca autonomia
sobre quais partes de seu material deveriam selecionar para compor a “cola”

m NOTA
VERMELHA

B NOTA AZUL

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Quase 70% desses alunos ndo conseguiram atingir os indices minimos no resultado da
avaliacdo, sugerindo que, a aten¢do ao registro dos conteudos das aulas de modo autonomo
possivelmente interfere no aprendizado dos alunos e consequentemente resultado dos mesmos
nas avaliagoes.

Investigando o resultado dos alunos que exibiram lacunas de compreensao em relagao
ao conteudo exposto pelo professor, aferimos no Grafico 8 a seguinte porcentagem de
desempenho.

Griafico 8 — Porcentagem das notas dos alunos que exibiram lacunas de compreensao em
relacdo ao conteudo

B NOTA
VERMELHA

B NOTA AZUL

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Esse grafico nos trouxe uma andlise controversa, a principio, mas bem interessante e
elucidativa apds densa indagacdo. Inicialmente, esperdvamos um resultado totalmente oposto
nessa verificacdo, indicando que o registro equivocado dos alunos na “cola” seria uma falha de
entendimento do conteido da disciplina que, acarretaria um aprendizado deficitario e
ocasionaria resultados ruins na avaliagdo. Mas, como mostra o grafico, os alunos que
demonstraram uma possivel falha de aprendizado no contetido obtiveram, em sua maioria,
resultados bons, traduzidos em notas azuis na avaliacao.

Analisando as “colas e os testes desses alunos, percebemos que os indicios de lacuna de

compreensao apresentados nas “colas” de alguns deles foram demasiadamente pequenos, quase



52

insubstanciais, e acabaram nao impactando tanto seus resultados na avaliagdo. Descrevemos
um exemplo desta situagdo através da Figura 5 e da Figura 6.
Figura 5 — Exemplo de lacuna de compreensao apresentadas nas “colas” nao impactante no

resultado do teste

Fonte: Dados da pesquisa (2024) (Destaque nosso)

Perceba que o tnico indicio de lacuna de compreensao apresentado na “cola” do aluno
se refere a definicdo de mmc. Mas note que em seu teste (Figura 6) tal lacuna de compreensao

ndo afetou tanto seu desempenho e resultado.
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Figura 6 — Exemplo de teste ndo impactado pelas lacunas de compreensao apresentadas nas

“colas”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Veja que a tnica questdo errada do referido aluno no teste foi justamente sobre mmc,
exatamente a Unica lacuna de compreensao apresentada por ele em sua “cola”.

Esta situacdo nos fez valorizar ainda mais cada detalhe e nuance resultantes da prova-
escrita-com-cola. Tal metodologia avaliativa insubordinada fornece aspectos relevantes que
podem auxiliar uma verdadeira acdo de avaliar os discentes e ndo apenas examina-los. Oferece
informagdes importantes sobre a aprendizagem dos alunos que provavelmente ndo seriam
percebidos sem a sua utilizagao.

Por fim, examinamos o desempenho dos alunos que realizaram o teste sem a utilizagdo

da “cola” (Grafico 9).
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Grifico 9 — Porcentagem das notas azuis e vermelhas dos alunos que ndo utilizaram a “cola”

u NOTA
VERMELHA

B NOTA AZUL

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Menos de 10% desses alunos que nao fizeram o registro da “cola” atingiram o indice
minimo de resultado na avaliagdo. A maioria esmagadora desses alunos ficaram com nota
vermelha, sugerindo que a nao utilizagdo da metodologia insubordinada na avaliagcdo nao
contribuiu para o aprendizado dos alunos e, possivelmente, esse fato prejudicou o desempenho
deles. Em outras palavras, ha fortes indicios que a prova-escrita-com-cola contribui para uma
mudanca de postura dos alunos em relagdo a disciplina de matematica, contribuindo para o

aprendizado dos mesmos.

5.4 Analise dos Questionarios

Nesta se¢do apresentaremos a analise dos resultados colhidos através dos questionarios
inicial e final aplicados aos alunos participantes da pesquisa. Embora alguns alunos ndo tenham
respondido os dois questionarios, realizando apenas o questionario inicial ou o final ou, em
casos mais raros, nenhum dos dois, optamos por considerar todos os questionarios respondidos,
independentemente desse fato. Tal decisdo se justifica pelo carater de andlise qualitativo da
pesquisa, pois para os pesquisadores aspectos relevantes poderiam ser evidenciados, apesar da
diferenca entre a quantidade de respostas entre os questionarios inicial e final.

A fim de apresentar uma analise mais clara possivel, explicaremos pontos importantes
referentes a estes instrumentos de pesquisa bem como a metodologia utilizada para analisé-los.

E importante saber que o questionario inicial era composto por 7 perguntas, enquanto o

questionario final continha 9, sendo as 6 primeiras questdes de ambos os questionarios
idénticas. Dito isto, inicialmente abordaremos as respostas obtidas em cada uma dessas
perguntas comuns a ambos os questiondrios e discutiremos possiveis mudangas de respostas

entre o questiondrio inicial e o questionario final. Apos, continuaremos a investigar o restante
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das perguntas diferentes em ambos os questionarios, realizando as inferéncias pertinentes as

respostas em cada caso.

5.4.1 Primeira Questao

A primeira questdo de ambos os questionarios foi “Vocé gosta de estudar matematica?”’.

5.4.1.1 Primeira Questao do Questionario Inicial

Com esta pergunta, nosso objetivo era investigar a relagdo dos alunos com a disciplina
preexistente a realiza¢dao da pesquisa. Para responder esta questao objetiva, apenas duas opgdes
de resposta foram ofertadas: sim ou ndo. Os resultados desta questao estdo dispostos no Grafico

10.

Grafico 10 — Porcentagem de respostas na 1* questao do Questionario Inicial

B NAO
H SIM

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Quase 80% dos alunos responderam sim a 1* questdo do questiondrio inicial, relatando

que gostam de estudar matematica.

5.4.1.2 Primeira Questao do Questionario Final

Como ja explicado previamente, a primeira questdo do questionario final foi idéntica a
questdo correspondente no questiondrio inicial: “Vocé gosta de estudar matematica?”’. Nosso
objetivo era investigar a relagdo dos alunos com a disciplina apds a realizagdo da pesquisa.
Analogamente, apenas duas op¢des de resposta foram ofertadas para responder esta questdo:

sim ou ndo. Os resultados desta questdo encontram-se no Grafico 11.
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Grafico 11 — Porcentagem de respostas na 1* questdo do Questionario Final

H NAO
ESIM

Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Quase 70% dos alunos responderam sim a 1* questdo do questiondrio inicial, relatando

que gostam de estudar matematica.

5.4.1.3 Analise Comparativa da Primeira Questao entre os Questionarios

A questao “vocé gosta de estudar matematica?”’ Foi realizada em ambos os questionarios
visando comparar os sentimentos dos alunos em relagdo a disciplina de matematica em dois
momentos distintos: no inicio € no fim da pesquisa. Esta comparacao pode ser observada no
grafico 12.

Griafico 12 — Porcentagem de respostas na 1* questao do Questiondrio Inicial e Final
100
80
60
40

20

QUESTIONARIO INICIAL QUESTIONARIO FINAL

ESIM ENAO
Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Podemos observar uma diminui¢do no percentual de alunos que gostam de estudar
matematica no questionario final em relacdo ao questiondrio inicial e, consequentemente, um
aumento no percentual de alunos que ndo gostam de estudar matematica no questionario final

em relag@o ao questiondrio inicial.
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A seguir, faremos uma andlise em cima da segunda questdo dos questionarios inicial e
final, visando entender e elucidar os resultados obtidos na primeira questdo de ambos os

questionarios.

5.4.2 Segunda Questao

A segunda questdo do questionario inicial era subjetiva e pedia aos alunos que

explicassem e/ou justificassem o motivo pelo qual gostavam ou ndo de estudar matematica.

5.4.2.1 Segunda Questio do Questionario Inicial

Por ser uma questdo subjetiva, foi dificil quantificar ou classificar as respostas em
categorias. Porém algumas dessas respostas nos chamaram a aten¢ao pela quantidade de vezes
que se repetiram em alguns questionarios.

Uma quantidade consideravel de alunos que declararam gostar de estudar matematica
na primeira questdo, respondeu a segunda questdo justificando esse gosto em virtude da

satisfacdo pela facilidade em realizar calculos, como observado na figura 7.

Figura 7 — Exemplo de resposta a questdo 2 do questionario inicial por conta da facilidade

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Veja que o aluno deixa bem claro o motivo pelo qual gosta de estudar matematica: a

facilidade. Na figura 8, outro aluno expressa seu gosto por calculos.

Figura 8 — Tipo de resposta a questdo 2 do questionario inicial por conta do gosto por

calculos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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Estes foram apenas dois exemplos entre alguns de alunos que deram respostas
semelhantes como justificativa da resposta a 1* questdo do questionario.
Outra resposta que se repetiu algumas vezes € nos chamou a atengao, esta relacionada a

uma previsao de utilizacdo da matematica pelos alunos no futuro, como mostra a figura 9.

Figura 9 — Exemplo de resposta a questdo 2 do questionario inicial por utiliza¢ao futura

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Pelo niimero de vezes que respostas semelhantes a estas se repetiram na questdo 2 do
questionario inicial, nosso foco voltou-se para esse fato, indicando que possivelmente as duas
primeiras respostas de ambos os questionarios poderiam estar ligadas a facilidade e gosto por

realizar calculos e, uma possivel utilizagao futura.

5.4.2.2 Segunda Questao do Questionario Final

Visando entender as respostas dadas pelos alunos a primeira questdo de ambos os
questionarios e, atentos as respostas repetitivas dadas por eles a segunda questdo do
questionario inicial, resolvemos analisar os questionarios que apresentaram mudancas de
respostas na primeira questao entre o primeiro e o segundo momento.

Percebemos que as mudangas de respostas entre o questionario inicial e o final estava
relacionada a dificuldade do contetido, como podemos ver nas Figuras 10 e 11.

Figura 10 — Resposta positiva a questdo 1 do questiondrio inicial da aluna N

Questionaris

Fonte: Dados da pesquisa (2024) (destaque nosso)
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Veja que a aluna N respondeu gostar de estudar matematica no questiondrio inicial,
justificando ser bom para sua vida.
Entretanto, a resposta da mesma aluna N mudou no questionario final (Figura 11).

Figura 11 — Mudanga de resposta a questdo 1 do questionario inicial da aluna N

Questionario Final:

1) Vocé gosta de estudar matematica?
( )Sim

) Nao

2) Por qué? Pasy A= Z . 2 xS

Fonte: Dados da pesquisa (2024) (destaque nosso)

Veja que a justificativa pela mudanca de resposta da aluna ¢ dada pela dificuldade de
entendimento do contetido. Esta mudanga, bem como esta justificativa, se repetiu algumas
vezes, nos levando a conjecturar que a diminui¢do no percentual de alunos que gostam de
estudar matemdtica no questionario final em relacdio ao questionario inicial e,
consequentemente, o aumento no percentual de alunos que nao gostam de estudar matematica
no questionario final em relagcdo ao questionario inicial, pode estar ligada a possivel dificuldade

no contetido da disciplina.

5.4.2.3 Analise Comparativa da Segunda Questiao entre os Questionarios

Diante das respostas apresentadas a segunda questdao do questiondrio inicial e final, que
justificam as respostas dadas a primeira questao de ambos os questionarios, percebemos que a
possivel reducdo percentual de alunos que gostam de estudar matematica entre o questionario
inicial e o final, pode se justificar pelo fato de um gradativo aumento de dificuldade encontrado
pelos alunos em relagdo a disciplina quando comparado aos anos escolares anteriores.

Cabe aqui ressaltar que o 6° ano do ensino fundamental ¢ um momento repleto de
mudancas para estes alunos, a comegar pela troca de escola que ocorre muitas vezes e em
especial no caso dos pesquisados. Outra mudanga importante e significativa esta relacionada a
quantidade de professores por turma. Até o quinto ano do ensino fundamental muitos destes
alunos tinham apenas um professor generalista, que lecionava todas as disciplinas da base
principal para a turma. Alguns destes ainda tinham um professor de educagao fisica e/ou um

professor de lingua estrangeira. A partir do sexto ano, na nova escola, estes alunos passam a ter
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um professor especialista para cada disciplina da base principal, além de outras disciplinas da
base diversificada.

Outro fator preponderante estd intimamente ligado ao aumento na abstragdo da
linguagem matematica a partir do 6° ano do ensino fundamental e, o distanciamento do
conteudo em relagdo a realidade cotidiana desses alunos.

Tal fato pode justificar as mudancas de percentual apresentadas, reforcando ainda mais
a importancia em buscar e utilizar metodologias diferente das tradicionais, insubordinadas,
visando facilitar a aprendizagem dos alunos para que os mesmos nao percam o gosto por estudar

matematica.

5.4.3 Terceira Questao

A terceira questdao de ambos os questionarios era objetiva, a saber, “Como vocé se sente
em relacdo as aulas de matematica?”. Dentre as opgdes de resposta disponibilizadas os alunos
poderiam assinalar entre: Empolgado, Indiferente, Desinteressado, Ansioso, Confuso e Outro.
Havendo necessidade de especificacdo de sentimento desta ultima opgdo de resposta. Cabe

destacar que os alunos poderiam assinalar todas as opgdes que se aplicassem.

5.4.3.1 Terceira Questao do Questionario Inicial

O objetivo da terceira questdo do questionario inicial era averiguar os sentimentos dos
alunos relacionados as aulas de matematica no inicio da pesquisa. Os resultados estdo dispostos

no grafico 13.

Grafico 13 — Frequéncia de respostas na 3* questdo do Questiondrio Inicial
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)
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Note que entre as opg¢des, a mais escolhida foi empolgado, seguida por confuso. Isso
pode indicar que embora apresentem entusiasmo e interesse durante as aulas de matematica,
por si s6 a motivagdo ndo garante um aprendizado significativo.

E importante destacar que na opgdo outros, dentre as diversas respostas, as que mais se
repetiram foram feliz e medo. Também vimos: nervoso, interessado, entediado, estressado,

inseguro, concentrado, seguro, triste, impaciente, esforcado etc.

5.4.3.2 Terceira Questao do Questionario Final

No questionario final, a terceira questdo tinha por objetivo averiguar possiveis
mudangas de sentimentos apresentadas pelos alunos ao final da pesquisa. No grafico 14
podemos ver os resultados.

Grafico 14 — Frequéncia de respostas na 3* questdo do Questionario Final
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Veja que a opcao mais escolhida foi confuso, seguida por empolgado. De imediato ¢
possivel observar uma troca de posi¢des entre as duas opgdes citadas. Na proxima sessao
faremos a comparagdo e inferéncias dos resultados obtidos em ambos os questionarios.

Na opc¢ao outros, observamos um padrdao de respostas muito semelhante ao registrado

na mesma questao do questionario inicial.

5.4.3.3 Analise Comparativa da Terceira Questao entre os Questionarios

Visando facilitar a comparagdo entre as respostas coletadas através da terceira questao
dos questionarios inicial e final, dispomos as mesmas no Grafico 15. Assim ¢ possivel observar
as variagOes de sentimentos dos alunos em relagao as aulas de matematica no inicio e no final

da pesquisa.



62

Grafico 15 — Frequéncia de respostas na 3% questdo do Questiondrio Inicial e Final
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Embora a quantidade de respondentes aos dois questionarios nao seja igual, como ja
relatado no inicio dessa anélise, algumas dedugdes podem ser realizadas. E possivel identificar
mudangas significativas no sentimento em relag@o as aulas de matematica. Os dados refletem
tanto avancos positivos quanto desafios que ainda persistem.

Inicialmente, a maioria dos alunos declarou sentir-se empolgado com as aulas, com 77
respostas marcadas. No entanto, esse nimero sofreu uma reducao consideravel no questionario
final, caindo para 39. Essa reducao pode indicar que, ao longo do periodo observado, parte do
entusiasmo inicial foi substituido por outros sentimentos, como indiferenga, ansiedade e
confusao.

De certa forma, esse fato pode ter ocorrido, pois o numero de alunos que se declararam
indiferentes aumentou de 10 para 15, enquanto os desinteressados passaram de 9 para 14. Esses
acréscimos sugerem que algo pode ter ocorrido durante as aulas de matematica que ndo permitiu
manter ou aumentar o entusiasmo dos estudantes.

Em relagdo a ansiedade, o nimero de alunos que disseram sentir-se ansiosos
permaneceu praticamente estavel, passando de 38 para 35, o que indica que esse sentimento
persistiu ao longo do tempo. Vale destacar que os alunos apresentaram entendimentos
diferentes em relacdo a essa op¢do. Durante o preenchimento dos questionarios alguns
relataram sentir-se ansiosos em um bom sentido, pois aguardavam com expectativa as aulas de
matematica. Outros, porém, revelaram apresentar preocupagdo, anguistia e receio, denotando
um sentido ruim a essa op¢ao.

Uma das mudangas mais notaveis esta na quantidade de alunos que se sentiam confusos,

que reduziu de 61 para 54. Embora pequena, essa diminui¢do sugere que houve algum progresso
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na clareza das explicagdes e no entendimento do conteudo matematico, ainda que o nimero
permaneca alto.

Por fim, a op¢do outro, que inclui sentimentos diversos especificados pelos alunos, teve
uma queda expressiva, de 45 para 23, o que pode indicar melhor estruturacdo emocional dos
discentes.

Os dados revelaram um cendrio complexo, no qual ha indicios de avangos no
entendimento do contetido, mas também desafios na manuten¢do do engajamento e do
entusiasmo inicial. Esse panorama refor¢ca a importancia de metodologias dinamicas,
personalizadas, criativas e insubordinadas como alternativas para manter o interesse dos alunos
e reduzir a sensacao de confusdo e indiferenga ao longo do aprendizado.

O cenario apresentado pode ser justificado e/ou compreendido pelas mudancas e pela
dificuldade e abstragdao maior referente ao conteudo exposto em analises anteriores. Porém,
buscando maiores ¢ melhores compreensoes e elucidagdes, seguiremos com nossas analises

passando para a proxima questdo dos questionarios.

5.4.4 Quarta Questao

A quarta questdo dos questionarios era subjetiva e indagava por que os alunos haviam
assinalado as referidas op¢des na questdo anterior. O intuito era tentar compreender melhor os
motivos que levavam os discentes a apresentar tais sentimentos em relacao as aulas de

matematica, bem como a razao de possiveis mudancas desses sentimentos.

5.4.4.1 Quarta Questao do Questionario Inicial

Sendo uma questdo subjetiva, buscamos entre as respostas algum tipo de padrdo de
repeti¢do ou analogia que ocorresse com maior frequéncia. Dessa busca observamos que, mais
uma vez, a grande maioria das respostas dos alunos justificava seus sentimentos, positivos ou
negativos, baseada na aprendizagem. Exemplos desse fato sdo corroborados pelas Figuras 12 e

13.
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Figura 12 — Resposta a questdo 4 do questiondrio inicial de sentimentos positivos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Veja que a aluna afirma sentir-se feliz e esperta e justifica seus sentimentos através do
interesse proveniente de sua aprendizagem dos contetidos até entdo, pois consegue fazer as

atividades propostas pelo professor.

A justificativa ¢ analoga para sentimento(s) adversos(s), como ilustrado a seguir:

Figura 13 — Resposta a questdo 4 do questionario inicial de sentimentos negativos

3) Como vocé se sente em relagao as aulas de matematica? Assinale mais de uma

opgao caso se aplique.
( ) Empolgado

( ) Indiferente

() Desinteressado
() Ansioso

(<1 Confuso

( )Outro(especiﬁque):;m_f{jmmwm_ 75N pus e

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Note que a aluna se declara confusa, reforca esse sentimento na op¢ao outro, e também

se justifica baseada na aprendizagem, que no caso se mostra dificil a ela.



65

Outro padrao de respostas observado, porém, com menor frequéncia, pauta as

justificativas dos alunos na questdo afetiva com o professor (Figura 14).

Figura 14 — Resposta a questdo 4 do questiondrio inicial relacionada a afetividade

3) Como vocé se sente em relagao as aulas de matematica? Assinale mais de uma

opgao caso se aplique.
M Empolgado
() Indiferente

() Desinteressado

( ) Ansioso

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Perceba que a aluna justifica sua empolgacao em relacao as aulas de matematica através
de uma caracteristica afetiva projetada no professor.

Estes foram os padrdes de resposta mais frequentes observados na quarta questdo do
questionario inicial. Vale destacar a dificuldade de alguns alunos em responder esta questao,

tendo em vista a pouca maturidade dos mesmos, coerente com a pouca idade.

5.4.4.2 Quarta Questao do Questionario Final

Nesta andlise observamos um padrdo de repeti¢ao de respostas um pouco diferente do
apresentado na questdo equivalente do questionario inicial. Muitas respostas justificavam os

sentimentos positivos pelo gosto e/ou interesse na disciplina (Figura 15).
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Figura 15 — Resposta a questdo 4 do questiondrio final de sentimentos positivos

3) Como vocé se sente em relagao as aulas de matematica? Assinale mais de uma
opgao caso se aplique.

DQ Empolgado

() Indiferente
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Observe que o aluno se declara empolgado, ansioso e muito alegre e justifica estes
sentimentos por amar a matematica. Assim como ele, um niimero grande de outros alunos
responderam essa questao externando gostar da matematica ou acha-la interessante.

Em contrapartida, os sentimentos negativos foram justificados na maior parte das
respostas por conta da dificuldade de aprendizagem ou pela falta ou pouco entendimento dos

conteudos (Figura 16). Fato que também ocorreu no questionario inicial.

Figura 16 — Resposta a questdo 4 do questionario final de sentimentos negativos

3) Como vocé se sente em relagdo as aulas de matematica? Assinale mais de uma
opgao caso se aplique.

, ( ) Empolgado

r“ ( ) Indiferente

() Desinteressado

() Ansioso

4. Confuso

() Outro (especifique):

4) Por qué?

. /
— —
ohau® @Ovm&aa) @(Dmpxoﬂndzm (o7) ﬁx@&w.éa@
A iinaR am~Antba am ralan3a aualiarAac de matematica (nrovas testes ete

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Veja que a aluna se declara confusa e se justifica dizendo ndo conseguir compreender a
explicagdo durante as aulas.

Outra incidéncia de respostas que ocorreu no questionario inicial e se repetiu no
questionario final foram as justificadas pelo relacionamento com o professor (Figura 17).

Destaca-se que tal incidéncia de respostas foi bem menor que as duas primeiras, mas ocorreu.
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Figura 17 — Resposta a questdo 4 do questionario final relacionada a afetividade

3) Como Voce se sente em relagao as aulas de matematica? Assinale mais de uma
opgao caso se aplique.

( ) Empolgado

( ) Indiferente

( ) Desinteressado

( ) Ansioso

M Confuso

() Outro (especifique):

4) Por qué? J)r@ﬂ OMAL. APE Onbtmu o Ok G

B\ AaddaiinnA cacanta am ralanda Ac avaliardes de mate éhra (orovas. testes. etc.)?

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Note que o aluno se declara confuso na questdo anterior e justifica este sentimento
dizendo ndo gostar mais do “tio” (professor).
Estas foram as respostas mais incidentes observados na quarta questao do questionario

final. A seguir realizaremos a comparagao entre as respostas obtidas nos dois questionarios.

5.4.4.3 Analise Comparativa da Quarta Questiao entre os Questionarios

A andlise das respostas da quarta questao dos questiondrios inicial e final sugere um
forte vinculo entre os sentimentos dos alunos em rela¢do as aulas de matematica e a sua
experiéncia de aprendizagem. Esse padrdao de justificativas, baseado no entendimento ou
dificuldade dos conteudos, permite estabelecer conexdes com as respostas obtidas na terceira
questdo, que investigava as emogdes dos alunos diante das aulas de matematica.

No questionario inicial, a maioria dos estudantes que se sentiam empolgados atribuia
essa emocao ao fato de conseguirem aprender e acompanhar as aulas. Por outro lado, os alunos
que se declaravam confusos justificavam seus sentimentos pela dificuldade de compreensao
dos contetidos.

Essa relacdo também ¢ observada na quarta questdo do questionario final, onde as
justificativas para sentimentos positivos migraram ligeiramente do simples aprendizado para
um gosto genuino pela matematica, enquanto os sentimentos negativos continuaram associados
a dificuldade de aprendizagem.

Essa mudanga na justificativa dos sentimentos positivos pode explicar a reducdo
significativa no numero de alunos que se declararam empolgados na terceira questao, caindo de
77 para 39 no questionario final. Se, no inicio, o entusiasmo estava diretamente ligado a

percepgdo de aprendizado, sua diminui¢do ao longo do tempo pode indicar que, para alguns
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alunos, as dificuldades acumuladas durante o processo reduziram sua motivagdo. Esse
fenomeno se reflete no leve aumento dos sentimentos de indiferenga e desinteresse, cujos
nimeros cresceram entre os dois questionarios.

Por outro lado, um aspecto que permaneceu relativamente constante foi a relagao entre
confusdo e dificuldade de aprendizagem. Os dados da terceira questdo mostraram que o nimero
de alunos confusos caiu de 61 para 54, o que sugere uma leve melhora no entendimento do
conteudo. No entanto, a quarta questdo do questionario final confirma que a principal causa da
confusdo ainda ¢ a falta de compreensao das explicagdes, sugerindo que, apesar de alguma

melhora, esse ainda ¢ um desafio significativo.

5.4.5 Quinta Questao

A quinta questao dos questiondrios era objetiva e, muito parecida com a terceira questao.
Entretanto, a sutil diferenca estava no aspecto a ser investigado. Dessa vez queriamos investigar
os sentimentos dos alunos em relagdo as avaliagdes de matematica, como mostra o texto da
questdo: “Como vocé se sente em relacao as avaliagdes de matematica (provas, testes, etc.)?”.
Novamente, os alunos poderiam assinalar todas as opgdes que se aplicavam dentre as seguintes:
Confiante, Preocupado, Desmotivado, Ansioso, Indiferente, Tranquilo e Outro. Esta ultima

opgao deveria ser especificada caso assinalada.

5.4.5.1 Quinta Questao do Questionario Inicial

Esta questdo do questionario inicial tinha por objetivo verificar os sentimentos dos
alunos no inicio da pesquisa em relacdo as avaliagdes de matematica. No grafico 16 estdo
indicados os resultados.

Grafico 16 — Frequéncia de respostas na 5* questdo do Questionario Inicial
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Os dados coletados revelam um panorama diversificado dos sentimentos dos alunos
diante das avaliacdes de matematica. Observa-se que a maioria dos estudantes experimenta
sentimentos mistos, oscilando entre confianga, preocupacio e ansiedade.

A opg¢do mais assinalada foi preocupado, com 68 marcacdes, seguida de perto por
ansioso, com 63 respostas. Esse dado sugere que uma grande parcela dos alunos encara as
avaliagdes com um alto nivel de tensdo e inseguranga, o que pode estar associado ao receio de
nao obter um bom desempenho ou a complexidade dos contetidos cobrados. A ansiedade
elevada pode indicar que, para muitos estudantes, as avaliagdes sdo momentos de grande
pressdo, que, possivelmente, podem impactar seu rendimento.

Por outro lado, um nimero expressivo de alunos (52) declarou sentir-se confiante diante
das avaliagdes, o que sugere que os mesmos acreditam estar preparados para os testes, provas,
trabalhos e atividades propostos. Essa confianga pode estar relacionada ao dominio do
conteudo, a metodologia de ensino adotada ou a percepc¢ao de que as avaliagdes sao compativeis
com o aprendizado desenvolvido ao longo das aulas.

Outro aspecto relevante ¢ a quantidade de alunos que afirmaram sentir-se tranquilos
(33), indicando que, embora exista um nivel consideravel de preocupagdo e ansiedade, ha
também uma parcela significativa que encara as avaliagdes sem grande tensao.

As respostas desmotivado e indiferente apareceram em menor niamero, com 8 e 5

marcacoes, respectivamente. Isso sugere que a maioria dos alunos possivelmente ainda vé as
avaliacdes como algo relevante, evitando posturas de desinteresse ou apatia em relagao a elas.

Por fim, a opcdo outro, foi assinalada 15 vezes. Dentre as respostas, as mais
especificadas estavam relacionadas ao sentimento de medo ou a seus sindnimos, como panico,
pavor e receio.

Vale destacar que, comparando estes resultados aos sentimentos dos alunos em relacao
as aulas de matematica registrados na terceira questdo do questionario inicial, percebemos um
padrao interessante pois, enquanto o sentimento predominante em relagdo as aulas era
empolgacdo, no contexto das avaliagdes, predominam preocupacdo e ansiedade. Isso sugere
que, embora muitos alunos gostem da disciplina e se sintam motivados a aprender, a experiéncia

das avaliagdes representa um desafio emocional significativo.
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5.4.5.2 Quinta Questao do Questionario Final

Ja no questionario final, a quinta questdo tinha a inten¢do de averiguar os sentimentos
dos alunos em relacdo as avaliagdes de matematica ao final da pesquisa. O grafico 17 mostra

os resultados obtidos na referida questao.

Grafico 17 — Frequéncia de respostas na 5* questdo do Questionario Final
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Os dados apresentados no grafico revelam como os sentimentos dos alunos em relagao
as avaliagdes de matematica evoluiram ao longo da pesquisa. Algumas circunstancias
importantes podem ser observadas.

A opc¢ao mais assinalada continua sendo “preocupado”, com um aumento de 68 para 70
respostas. Isso sugere que a apreensao diante das avaliacdes se manteve ou até mesmo se
intensificou levemente. Esse dado indica que, apesar do tempo e das possiveis mudancas
metodologicas ao longo da pesquisa, as avaliagdes ainda sdo vistas como momentos de alta
pressao para muitos estudantes.

Ja a quantidade de alunos que se declararam ansiosos caiu de 63 para 57, o que pode
representar uma leve redugdo na tensdo sentida pelos alunos. Essa diminui¢do pode estar
associada a uma melhor preparagdo para as avaliagdes, um maior dominio dos contetidos ou a
adaptacao a metodologia avaliativa utilizada pelo professor.

Em relacdo a confianca, houve uma queda significativa, de 52 para 35 respostas. Esse
dado ¢ preocupante, pois sugere que menos alunos se sentem preparados para as avaliagdes ao
final da pesquisa do que no inicio. Isso pode estar relacionado ao aumento da complexidade e
abstracdo dos contetidos, a dificuldades acumuladas ao longo desse periodo ou a mudanga no
formato das avaliagoes.

Outro ponto de destaque ¢ o aumento na quantidade de alunos que se sentem

desmotivados, passando de 8 para 13. Esse crescimento, embora ndo tdo expressivo, reforca a



71

importancia de trabalhar a motivagdo dos estudantes, pois a desmotivagdo pode impactar
diretamente o desempenho e a participagdo nas atividades avaliativas.

O ntimero de alunos que se declararam tranquilos também apresentou uma leve reducao,
de 33 para 23, o que pode indicar que a experiéncia das avaliagdes se tornou um pouco mais
estressante.

J4 a opgao indiferente permaneceu pouco assinalada, passando de 5 para 4 marcagoes,
mostrando que a maioria dos alunos ainda atribui relevancia as provas e testes.

A opgdo outro praticamente manteve os padrdes apresentados no questionario inicial,
aumentando levemente de 15 para 16 respostas. Por vezes a resposta nervoso foi especificada
pelos discentes.

Na terceira questdo do questionario inicial, a maioria dos alunos declarava-se
empolgado com as aulas, mas, ao final, essa empolga¢do diminuiu consideravelmente. Essa
mudanca pode ter influenciado diretamente a forma como os estudantes passaram a enxergar

as avaliagoes, refletindo em um aumento na preocupagao e na queda da confianca.

5.4.5.3 Analise Comparativa da Quinta Questao entre os Questionarios

Para facilitar a comparagao entre os resultados obtidos através das respostas da quinta
questdo em ambos os questiondrios, elaboramos o grafico 18. Nele ¢ possivel observar as
variacdes de sentimentos dos alunos em relagao as avaliagdes de matematica no inicio € no final
da pesquisa.

Grifico 18 — Frequéncia de respostas na 5* questdo do Questionario Inicial e Final
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Ao comparar os dados do questionario inicial e final, algumas mudancas significativas

podem ser observadas.
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O numero de alunos que se declararam preocupados aumentou de 68 para 70. Isso
sugere que a apreensdo com as avaliacdes permaneceu alta, podendo indicar que as provas
continuaram sendo momentos de tens3o para a maioria.

A desmotivagdo cresceu de 8 para 13, o que, apesar de ndo ser um aumento expressivo,
pode demonstrar que alguns alunos passaram a enxergar as avaliagdes como um fator
desestimulante. Esse crescimento pode estar associado a dificuldades acumuladas ao longo do
periodo.

O numero de alunos que se sentiam confiantes caiu de 52 para 35, uma reducao
significativa. Isso sugere que, ao longo do tempo, os alunos passaram a sentir menos seguranca
em relacdo ao seu desempenho nas avaliagdes. Essa queda pode estar relacionada a desafios
nos conteudos abordados possivelmente ligada ao aumento da dificuldade e da abstracao.

O sentimento de tranquilidade também diminuiu, passando de 33 para 23, o que sugere
a ideia de que as avaliagOes se tornaram mais estressantes para alguns alunos.

A ansiedade, que era um dos sentimentos mais presentes no questiondrio inicial, com
63 respostas, diminuiu para 57 no questiondrio final. Apesar de continuar sendo um dos
principais sentimentos em relagao as avaliagdes, essa leve queda pode indicar que alguns alunos
se sentiram um pouco mais preparados ou acostumados com o formato das avaliagdes.

O numero de alunos que se declararam indiferentes as avaliagdes permaneceu baixo,
com uma leve variagdo de 5 para 4. [sso mostra que a maioria dos alunos continua atribuindo
importancia as avaliagoes.

As respostas na opg¢ao outro cresceram de 15 para 16, ndo gerando grandes mudangas
ao padrao apresentado.

Os resultados indicam que as avaliagdes continuaram sendo momentos de alta carga
emocional para os alunos. A leve reducdo na ansiedade ¢ um ponto positivo, mas a queda na

confianga e no sentimento de tranquilidade merecem atengao.

5.4.6 Sexta Questao

A sexta questdo dos questionarios era subjetiva e indagava o porqué das escolhas dos
alunos na questdo anterior. A intencdo era tentar compreender os motivos pelos quais os
discentes apresentavam tais sentimentos em relacdo as avaliacdes na disciplina de matematica

e, as possiveis razdes de mudancas desses sentimentos.
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5.4.6.1 Sexta Questao do Questionario Inicial

Novamente diante de uma questdo subjetiva, adotamos estratégia semelhante para
analisa-la buscando entre as respostas algum tipo de padrio de repeticdo ou analogia que
ocorresse com maior frequéncia.

Inicialmente analisamos as justificativas dos questionarios dos alunos que haviam
assinalado sentimentos considerados positivos na questdo anterior. Dessa investigagdo,
percebemos que, na grande maioria dos casos, os alunos que declararam sentir-se confiantes
e/ou tranquilos justificavam esses sentimentos baseados em um possivel sucesso no
aprendizado. Novamente o dominio e entendimento do conteudo, além da preparagdo para a
avaliacdo, se mostravam fatores que geravam sentimentos positivos nos alunos no momento
das avaliacoes (Figura 18).

Figura 18 — Resposta a questdo 6 do questionario inicial de sentimentos positivos

5) Como vocé se sente em relagao as avaliagbes de matematica (provas, testes, etc.)?

Assinale mais de uma opgao caso se aplique.
(X) Confiante

() Preocupado

( ) Desmotivado

( ) Ansioso

() Indiferente

(X ) Tranquilo

() Outro (especifique):

6) Por qué? e 2

OoU muizo esperdo
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Veja que o aluno se declara confiante e tranquilo e, justifica seus sentimentos alegando
ter estudado e dizendo ser esperto, o que para eles esta relacionado ao entendimento do
contetdo.

Fato que nos chamou a atencdo mais uma vez, foram os multiplos significados e
entendimentos que os alunos deram a opgao referente a ansiedade. Para alguns discentes a
ansiedade era a vista de forma positiva, pois se mostrava como sindnimo de boa expectativa

para demonstrar seus conhecimentos na realizagao das avaliagdes (Figura 19).
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Figura 19 — Exemplo de ansiedade “positiva”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O aluno diz sentir-se ansioso ¢ nervoso, mas relata sentir-se desta forma para usar os
conhecimentos que aprendeu.

Para outros alunos esta op¢ao no questiondrio tomou uma conotagdo negativa, mas de
duas formas distintas. Para alguns a ansiedade estava ligada a preocupagdo e o receio de nao
obter um bom rendimento nas avalia¢des (Figura 20).

Figura 20 — Exemplo de ansiedade “negativa”

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Esta aluna se declara preocupada e ansiosa e explica: “porque eu ndo sei se eu vou me

sair bem ou nao”.
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Para outros, este sentimento estava relacionado ao momento posterior a avaliagdo, pois
relatavam ficar ansiosos na expectativa de saber os resultados da avaliacdo (Figura 21).
Figura 21 — Exemplo de ansiedade “negativa” apos a avaliacao

5) Como vork se sente e 6l040 4% B13va/es de e (rovss w27
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A aluna diz sentir-se ansiosa e relata: “porque eu acho que eu tirei nota baixa, ‘ai’ eu
fico assim; ai meu Deus... serd que minha nota foi baixa ou sera que foi alta?”

Continuando a analise dos sentimentos considerados negativos, percebemos diversas
justificativas diferentes apresentadas pelos alunos. Porém, quase todas elas, estavam
relacionadas a um possivel fracasso escolar. Para estes discentes esse fracasso escolar estava
intimamente ligado as notas obtidas nas avaliagdes. Muitos deles relataram o medo de tirar nota
baixa, medo de tirar zero, medo de errar as questdes da avaliacdo entre outros (Figura 22).

Figura 22 — Exemplo de medo de fracasso escolar

&

5) Como vocé se sent relagao as atica (p! testes, etc.)?

Assinale mais de uma opgao caso se aplique.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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A aluna diz sentir-se preocupada, ansiosa € com medo. Justifica seus sentimentos
alegando ter medo de errar tudo.

Tal fato refor¢a ainda mais a prejudicialidade acarretada por avaliagdes tradicionais
(exames) que visam tdo somente uma classificacdo dos alunos, em detrimento a construcdo de
um aprendizado significativo dos discentes.

Outras respostas que nos chamaram a atengao relacionadas ao fato descrito, reforgam
ainda mais essa cultura do exame e da preocupagdo excessiva com as notas ao invés do
aprendizado. Alguns alunos relataram a preocupagd@o e o receio com as notas advindos da
cobranca dos pais (Figura 23).

Figura 23 — Exemplo de cobranga dos pais
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Na figura o aluno relata sentir-se ansioso diante das possiveis consequéncias
relacionadas a sua nota.

A andlise das respostas sugere que os sentimentos dos alunos em relagdo as avaliagdes
de matematica estdo limitados a sua percep¢do de aprendizagem e ao sistema avaliativo
tradicional. Enquanto a confianga e a tranquilidade emergem da seguranga no conteido e na
preparagdo, o medo e a ansiedade frequentemente refletem a pressdao pelo desempenho e a
preocupacao com as notas. Além disso, a influéncia da cultura do exame e das expectativas
externas, como a cobranca dos pais, reforca a necessidade de repensar as praticas avaliativas,
buscando abordagens que priorizem o aprendizado significativo em vez da simples

classificacao dos estudantes.

5.4.6.2 Sexta Questao do Questionario Final

Da anélise das respostas dos alunos a sexta questdo do questionario final, notamos um
cendario proximo ao relatado na questdo correspondente do questiondrio inicial. Na tentativa de
encontrar possiveis mudangas, minuciamos um pouco mais a observagdo e, alguns aspectos
relevantes chamaram a atencao.

Algumas respostas sugerem uma possivel mudanga de postura dos discentes em relagao

a matematica, suas aulas e avaliagdes (Figura 24).
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Figura 24 — Primeiro exemplo de possivel mudanga de postura

matica (provas, testes, etc.)?

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Note que a aluna se declara confiante e justifica seu sentimento dizendo que o professor
6 coloca no teste coisas que eles ja estudaram e, se eles prestarem atengao ficam bem.
Outro aluno apresenta a postura parecida, também evidenciada em sua resposta (Figura
25).
Figura 25 — Segundo exemplo de possivel mudanga de postura

1 (provas, testes, etc.)?

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O aluno se diz confiante e tranquilo porque estuda e presta atencdo nas aulas.
Outro aspecto a chamar a nossa atencao foi observado na resposta de dois alunos. Elas
reforcam, de um jeito impactante, os possiveis prejuizos originados pela acdo cultural de

examinar e classificar os alunos (Figuras 26 e 27).
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Figura 26 — Primeiro exemplo de possiveis prejuizos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Perceba que aluna declara sentir-se preocupada, desmotivada, ansiosa, indiferente e com
medo diante das avaliagdes de matematica. Ao tentar justificar estes sentimentos ela parece
transparecer outros, como a sensac¢ao de incapacidade e incompeténcia. Isso fica evidente em
sua fala ao dizer que nao sabe fazer nada e quase apelar aos professores que entendam que ela
¢ uma crianca.

Outra resposta mais simples, porém, ndo menos impactante, reafirma o peso de uma
classificacao dos alunos através de um exame.

Figura 27 — Segundo exemplo de possiveis prejuizos

5) Como voceé se sente em relagao as avaliagdes de matematica (provas, testes, etc.)?
Assinale mais de uma opgao caso se aplique.

() Confiante

() Preocupado

() Desmotivado

(<) Ansioso

) Indiferente

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O aluno se declara ansioso diante das avaliagdes de matematica e diz sentir-se assim
porque € muita pressao.

Fica evidente que embora alguns alunos tenham demonstrado uma mudanca de postura
mais positiva em relagdo as avaliagdes, muitos ainda enfrentam desafios emocionais diante

desse processo.
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5.4.6.3 Analise Comparativa da Sexta Questiao entre os Questionarios

A comparagdo entre as respostas da sexta questdo dos questionarios inicial e final revela
tanto permanéncias quanto mudangas na percep¢ao e nos sentimentos dos alunos em relagao as
avaliacOes de matematica.

No questionario inicial, a analise demonstrou que a confianga ¢ a tranquilidade dos
alunos estavam associadas ao dominio do contetido e a preparagdo para as avaliagdes. Alunos
que se sentiam seguros quanto ao aprendizado relataram menos ansiedade e maior expectativa
positiva em relacao as avaliagdes.

No entanto, a ansiedade foi um fator recorrente e relacionada a inseguranca, medo de
errar ou de obter notas baixas, reforcando a ideia de que o desempenho escolar era avaliado
mais pela nota do que pelo aprendizado em si.

Ja no questiondrio final, observamos uma tendéncia parecida, mas também algumas
mudancas sutis e relevantes. Uma parte dos alunos demonstrou uma possivel mudanca de
postura, evidenciada por justificativas que indicam maior compreensao do proposito das
avaliacdes e uma relagdo mais tranquila com o processo. A ideia de que "o professor s6 coloca
no teste o que ja estudamos" e que "se prestarmos atencdo ficamos bem" sugere um
amadurecimento na percep¢do das avaliacdes e uma maior valorizagdo do aprendizado
continuo. Além disso, alunos passaram a enfatizar a importancia do estudo e da atengao nas
aulas como fatores determinantes para o sucesso nas avaliagdes, o que pode indicar uma
evolucdo em suas atitudes em relagdo a disciplina, suas aulas e avaliagdes.

Por outro lado, os sentimentos negativos ainda persistem entre alguns estudantes,
especialmente no que diz respeito a ansiedade e a pressdo associada as avaliagdes. Em algumas
respostas, percebe-se que essa pressao continua sendo uma fonte de estresse e desmotivagao,
como evidenciado pelos relatos impactantes de alguns alunos. Esses relatos reforcam a ideia de
que o modelo avaliativo tradicional pode gerar impactos emocionais negativos, especialmente
para aqueles que enfrentam dificuldades na disciplina.

Dessa forma, ao comparar as respostas dos dois questiondrios, nota-se que, embora
alguns alunos tenham desenvolvido uma postura mais positiva e confiante em relagdo as
avaliagdes, muitos ainda lidam com sentimentos de ansiedade e pressdo. O papel da avaliagao
como ferramenta de aprendizado, e ndo apenas de classifica¢do, continua sendo um ponto
sensivel, reforcando a necessidade de metodologias que promovam uma abordagem mais

equilibrada e formativa do processo avaliativo. A valoriza¢do do aprendizado em detrimento
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da simples obtengdo de notas pode ser um caminho promissor para minimizar os impactos

negativos das avaliacdes na experiéncia dos estudantes.

5.4.7 Final dos Questionarios

Como informado no inicio desta andlise, apds investigar as 6 primeiras questdes do
questionario inicial e do questionario final, que eram idénticas, passariamos a averiguar a parte
final de ambos os questionarios. Portanto, a seguir analisaremos a sétima e ultima questao do
questiondrio inicial bem como, a sétima, a oitava € a nona questdo do questionario final.

A sétima questdo do questionario inicial era subjetiva e tinha o intuito de saber a opinido
dos alunos em relagdo a possivel interferéncia que seus sentimentos poderiam acarretar nos
resultados das avaliagdes. O texto da questdo era: “Em sua opinido, voc€ acha que esse(s)
sentimento(s) interferem em seu resultado nas avaliacdes?”. Vale lembrar que os sentimentos
dos alunos relacionados as avaliagdes de matematica foram observados na quinta questao do
questionario.

Por ser uma questao subjetiva, salientamos a dificuldade encontrada em virtude da ja
citada pouca maturidade dos alunos. Essa dificuldade se deu tanto para os alunos, no momento
da resposta, quanto para os pesquisadores, ao tentar entendé-las. A questdo ndo exigia
justificativa pela resposta, mas foi salientado pelo professor que quanto mais informagdes os
discentes fornecessem melhor.

Diante disso, alguns alunos se limitaram a responder sim, ndo ou nao sei. Outros
responderam sim ou nao e deram suas justificativas para tal resposta. Outros alunos, porém,
ndo responderam sim ou ndo, mas colocaram uma justificativa, que demandou dos
pesquisadores tentar interpreta-las a fim de expor os resultados no grafico 19.

Grafico 19 — Resposta a questdo 7 do questiondrio inicial
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)
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Veja que a maioria dos alunos acha que seus sentimentos interferem de alguma forma
no seu desempenho e resultado nas avaliagdes, seja positiva ou negativamente, como mostra a
Figura 28.

Figura 28 — Exemplo de interferéncia dos sentimentos no resultado das avaliagdes
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A aluna relata que por conta do nervosismo durante a realizacdo da avaliagdo ela acaba
esquecendo aspectos do conteudo.

O que chama a aten¢do desta analise ¢ o fato de os alunos com tdo pouca idade terem
que lidar e controlar seus sentimentos. Alguns deles relataram sua dificuldade diante desta
situacao (Figura 29).

Figura 29 — Dificuldade de lidar com os sentimentos
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Observe que a aluna relatou ter crises de ansiedade no ano anterior por conta dos
sentimentos e possivel pressao exercida pelas avaliagoes.

Este relato acaba se juntando aos outros, vindo a corroborar as evidéncias que sugerem
que os aspectos negativos resultantes de avaliagdes tradicionais podem prejudicar ndo s6 o
aprendizado e o desempenho dos alunos, como também sua satde.

Passando para a sétima questdo do questionario final, temos outra questdo subjetiva que
visava observar a percep¢do dos alunos a possiveis mudangas de sentimentos em relagdo a
matematica. A questdo era “Ao longo deste ano, vocé sentiu alguma mudanga em seus
sentimentos em relagdo a matematica? Se sim, por favor, explique.”

Novamente o professor teve que intervir na elaboracdo da resposta desta questao pelos

alunos por conta da pouca maturidade. Vendo que a justificativa estava condicionada a uma
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resposta prévia positiva, os discentes, por preguiga, estavam respondendo ndo a questio.
Observando isso, o professor solicitou que fosse registrada uma justificativa
independentemente da resposta a questao, seja ela sim ou nao.

Ainda assim, os alunos apresentaram comportamento analogo a sétima questdo do
questionario inicial: alguns responderam somente sim, ndo ou ndo sei; alguns responderam sim
ou ndo e justificaram e; alguns ndo responderam, mas apresentaram uma justificativa que foi
interpretada pelos pesquisadores. Os resultados dessa questao podem ser observados no Grafico
20.

Grafico 20 — Resposta a questdo 7 do questiondrio final
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Observe que quase 60% dos alunos sentiram alguma mudanga de seus sentimentos em
relagdo a matematica. Porém, somente os niumeros nao traduzem com precisao os resultados
obtidos. Dai a importancia das justificativas.

Da andlise das justificativas constatamos que, embora ainda persistam alguns
sentimentos negativos por parte dos alunos, pequenas mudangas podem ser observadas em sua
postura e comportamento que ratificam a importancia e utilizagdo de metodologias avaliativas
insubordinadas, como a prova-escrita-com-cola (Figura 30).

Figura 30 — Dificuldade de lidar com os sentimentos

7)Ao longo deste ano, voce sentiu alguma mudanga em seus sentimentos em relagao

a matematica? Se sim, por favor, explique.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
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A aluna afirma que sentiu mudanca em seus sentimentos em relagdo a matematica
porque, segundo ela, “ela sabe mais sobre matematica e melhorou sua avaliagdo”.

Como essa, diversas outras respostas exprimiram uma percep¢do de mudanga positiva
relacionada a matemadtica pelos alunos, justificadas por maior conhecimento na disciplina,
maior interesse, melhora nos estudos, aumento no gosto pela matematica, entre outros.

Continuando, analisaremos a oitava e a nona questdes do questionario final. Essa analise
se dara de maneira simultanea pois as questoes se complementam. A oitava questdo era objetiva
e perguntava “Voce acredita que melhorou seus conhecimentos e resultados em matematica
desde a primeira avaliagdao?”. As opg¢des de resposta ofertadas eram sim, ndo e ndo sei. Ja a
nona questao era subjetiva e perguntava “Se sim, por favor, explique.” Novamente o professor
interveio solicitando que os alunos explicassem, independentemente da resposta assinalada na
oitava questdo. O motivo para tal interven¢do ¢ o mesmo relatado em questdes anteriores. Os

resultados da oitava questao estao disponiveis no Grafico 21.

Griafico 21 — Resposta a questao 8 do questiondrio final
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Fonte: Elaborado pelo autor (dados da pesquisa)

Observe que mais da metade dos alunos acredita ter melhorado seus conhecimentos e
resultados em matemadtica desde a primeira avalia¢do. De certa forma, os numeros sugerem que
a maioria dos discentes percebe uma possivel melhora, seja no aprendizado e/ou rendimento
nas avaliacoes.

Analisando as justificativas apresentadas na nona questdo, as respostas, na maior parte,
estdo relacionadas ao aprendizado proveniente, ou ndo, da melhora nos estudos e da melhora

na postura durante as aulas. Isso pode ser visto na Figura 31.
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Figura 31 — Justificativa positiva a questdo 9 do questiondrio final

9) Se sim, por favor, explique.
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

A aluna relata que nao estudava no inicio do ano, mas mudou sua postura e agora sabe
as “coisas de cor”, referindo-se ao contetdo.

Da mesma forma, os alunos que ndo acreditam ter melhorado seus conhecimentos e
resultados na disciplina, relacionam o fato a questdo da aprendizagem (Figura 32).

Figura 32 — Justificativa negativa a questao 9 do questionario final

£2) 5 AC el

9) Se sim, por favor, explique.
|
| c = .
(] |
C i dng Coi dufuculdod; om alanmas  cab o Lt
i acHedule Q. Moy (Caniina 9"0[\!"\ tn‘;\"
Vs i

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Note que a aluna expde ficar com dificuldade em algumas coisas, e por isso acredita nao
conseguir evoluir tanto.

A andlise das questdes finais dos questionarios inicial e final revelou que muitos alunos
percebem a influéncia de seus sentimentos no desempenho em matematica, especialmente a
ansiedade. Esse fator destaca a importancia de considerar o aspecto emocional no processo
avaliativo para evitar impactos negativos no aprendizado.

Observamos também que quase 60% dos alunos relataram mudancas em seus
sentimentos em relagdo a matematica, atribuidas ao maior conhecimento e interesse pela
disciplina. Além disso, mais da metade dos discentes afirmou ter melhorado seus resultados,
associando essa evolug@o a uma postura mais ativa nos estudos.

Esses dados reforcam a necessidade de praticas avaliativas mais flexiveis e
humanizadas, que promovam um ambiente acolhedor e incentivem a aprendizagem

significativa, reduzindo medos e insegurangas em relagdo a matematica.
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6 RECURSO EDUCACIONAL

Neste capitulo, discorreremos sobre aspectos relevantes do recurso educacional
resultante deste trabalho de pesquisa, intitulado “Avaliacdo além dos numeros: Cartilha de
Atividades Avaliativas Criativas em Matematica” que estara disponibilizado na plataforma
EDUCAPES. Trata-se de uma cartilha composta por atividades avaliativas baseadas no
conceito de insubordinagdo criativa, as quais foram selecionadas por meio de uma extensa
pesquisa bibliografica relacionada ao tema.

O titulo do referido recurso educacional foi pensado de forma a chamar a atengdo de
educadores da disciplina de matematica, visando fornecer a eles um material relevante
constituido por propostas avaliativas que se diferenciam das praticas tradicionais. Este material
busca contribuir para a ampliagdo e melhora do uso da avaliagdo como um instrumento
pedagogico essencial.

E importante destacar que o publico-alvo principal desse recurso sio os professores de
matematica. Contudo, usamos o termo “principal”, pois este recurso educacional ndo ¢
exclusivo a essa categoria. Indiretamente, os alunos de diversos segmentos também podem se
beneficiar, uma vez que as atividades avaliativas propostas, embora tenham como foco os anos
finais do ensino fundamental, possuem potencial para serem adaptadas a outras etapas da
educacao basica.

Nosso objetivo maior ¢ que os alunos sejam agraciados com os beneficios pedagdgicos
associados a aprendizagem, proporcionados pela decisdao de seus professores em utilizar essas
praticas avaliativas diferenciadas. Almejamos que as avaliagdes sejam utilizadas com o intuito
de potencializar a aprendizagem, promovendo um olhar mais formativo e menos classificatorio
em relacao ao desempenho discente.

A cartilha foi organizada em 3 atividades avaliativas, explicadas detalhadamente através
de roteiros pedagogicos estruturados realcados com dicas e observacdes. Cada atividade inclui
instrucdes claras que orientam sua aplicagdo, permitindo que os educadores as implementem
com facilidade. Além disso, a primeira atividade da cartilha ¢ apresentada como um “boénus”,
pois sua aplicagdo foi detalhadamente registrada no ambito deste trabalho de pesquisa,
fornecendo um exemplo pratico e contextualizado do uso da proposta.

Esta atividade avaliativa foi intitulada prova-escrita-com-cola e teve como inspiragao o
trabalho de Forster (2016). A atividade consiste basicamente na aplicacdo de uma avaliagdo
(teste ou prova) tendo como fonte de consulta um resumo elaborado previamente pelos alunos:

a “cola”. O objetivo da atividade é despertar ou aprimorar a pratica de estudos nos discentes
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induzindo-os revisar e desprender de seu material aspectos relevantes do contetido a ser
abordado na avaliagdo que venham a auxilia-los durante a realizacdo da mesma. Além desse
objetivo, ha também a intengdo de amenizar os impactos produzidos por sentimentos negativos
dos alunos decorrentes das avaliagcdes de matematica.

A segunda metodologia avaliativa componente do recurso educacional ¢ relacionada a
utilizagdo de jogos aliados a tecnologia. Utilizando-se de plataformas e/ou ferramentas
educacionais que oferecem jogos digitais, o objetivo ¢ estimular uma melhor e maior
participagao dos alunos durante as aulas. Tal objetivo € mais facilmente atingido pois a natureza
interativa e desafiadora dos jogos digitais promove o engajamento e a motivagao nos discentes,
contribuindo para a melhora do aprendizado.

Tal atividade avaliativa fo1 apresentada a um dos pesquisadores deste trabalho em um
curso de formacdo de professores oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo da
Prefeitura Municipal da Cidade do Rio de janeiro. Vale destacar que essa atividade foi aplicada
na pratica durante as aulas de matematica do pesquisador.

A terceira e ultima atividade avaliativa do recurso educacional ¢ a prova em fases de
Trevisan (2013). Embora ndo tenha sido aplicada em contextos reais pelos pesquisadores,
chamou a ateng¢ao pelo potencial pedagogico apresentado. O objetivo da metodologia ¢ fornecer
uma avaliagdo como pratica de investigacdo e aprendizagem, desenvolvendo a autonomia dos
alunos. A prova em fases ¢, resumidamente, uma avaliagdo composta por um nimero elevado
de questdes cuja aplicagdo e reaplicagdes da mesma prova sdo ofertadas aos discentes em

momentos diferentes ao longo de um periodo letivo.

6.1 Prova-Escrita-Com-Cola

O objetivo deste roteiro ¢ estimular o desenvolvimento de habitos de estudo, autonomia,
pensamento critico ¢ maturidade nos alunos por meio da elaboracao de resumos (colas) que

auxiliem na realizacdo de testes.

Baseados neste objetivo, aspiramos algumas expectativas usando a prova-escrita-com-
cola como abordagem, que sdo:
e Melhora nos hébitos de estudo e registro de contetido.
e Reducdo da ansiedade e maior engajamento nas avaliagdes.

e Desenvolvimento de autonomia e pensamento critico nos alunos.
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e Promover a autorreflexdo e a autoavaliagdo dos alunos sobre seu processo de

aprendizagem.

Para a realizagdo desta pratica listamos como materiais necessarios itens do dia a dia do
professor, tais como:
e Folhas de caderno para as colas
e Materiais de apoio (cadernos, livros, apostilas, videos, etc.)
e Exemplos de colas para inspiragdo (se disponiveis)

e Quadro branco ou projetor para debates e feedbacks visuais

Na sequéncia apresentaremos um roteiro organizado detalhando as etapas da aplicacao da

prova-escrita-com-cola, apresentando sugestoes e observagdes pertinentes a essa metodologia.

6.1.1 Introducao Da Metodologia

Inicialmente sugerimos a divulgacdo da proposta aos alunos ja na primeira semana de
aula relativa ao periodo de andlise avaliativa em questao (bimestre, trimestre, semestre etc.).
Isso permitira maior tempo habil para orientagdo, monitoramento e esclarecimentos de duvidas

eventuais que porventura possam OCOrTer.

Esse monitoramento ¢ fundamental para estimular os alunos a participarem
efetivamente da atividade, motivando-os no cuidado e aten¢do referentes aos conteudos

trabalhados em sala de aula, bem como o registro dos mesmos.

Dividimos esta etapa introdutéria da metodologia em duas partes: apresentacao da

proposta e regras da atividade.

6.1.1.1 Apresentacao Da Proposta

e Explique aos alunos o que ¢ a prova-escrita-com-cola e sua inten¢ao pedagogica.

e Ressalte que a cola ¢ um resumo pessoal que eles construirdo com base no contetido da
disciplina.

e Reforce que a construgdo da cola ¢ obrigatéria para quem quiser utiliza-la durante o

teste.
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e Use exemplos de colas bem feitas de outros anos (se disponiveis) para ilustrar boas

praticas.

Cabe ressaltar a importancia da transparéncia do processo avaliativo aos alunos. Nao
deve haver surpresas. Quanto melhor o entendimento da proposta, melhores as chances de um

bom desempenho na avaliagao.

6.1.1.1.2 Regras Da Atividade

e Sugerimos que a cola deve seja feita em uma folha de caderno (frente e verso).
e Podem incluir topicos, exemplos, exercicios, conceitos e explicagdes que considerem
importantes.

e A data de entrega da cola sera definida e precedera o teste em uma semana.

Essa data ¢ escolhida para que o professor tenha tempo habil para analisar a cola dos
alunos e realizar possiveis intervengdes, orientacdes e revisoes julgadas importantes para uma
mudanca ou manutencdo do caminho pedagogico a seguir até a realizacao do teste, visando o

maximo aprendizado do conteudo.

Cada professor deve adequar esse periodo de acordo com a sua realidade. Se achar que
necessitara de muitas mudancgas deve escolher um periodo maior, antecipando a data de entrega
das colas para analisa-las antes do teste. Caso contrario pode optar por um periodo menor,

postergando a data de entrega das mesmas.

e Quem ndo entregar o resumo na data estipulada fard o teste sem auxilio da cola.

6.1.2 Construcao Das Colas

Esta é a parte pratica da atividade. E o momento que os alunos selecionario de seu
material quais topicos integrardo sua cola. Para bem auxilid-los nesta missdo, dividimos em trés
esta parte, comecando pela orientagdo aos alunos, passando pelo acompanhamento, até chegar

a entrega das colas.
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6.1.2.1 Orientando Os Alunos

e Dedique tempo nas aulas para esclarecer duvidas sobre a elaboragao das colas.

e Provoque reflexdes com perguntas como:

"Quais sdo os conceitos mais importantes deste topico?"

"Vocé prefere anotar exemplos ou explicagdes?"

"O que vocé acha que teria mais utilidade durante o teste?"

e Sugira formas organizadas de fazer a cola, como esquemas, tabelas ou diagramas.

6.1.2.2 Acompanhamento

e Solicite que tragam as colas em desenvolvimento para feedback.
e Sugira corregdes para equivocos evidentes e promova debates para esclarecer conceitos
mal compreendidos.

e Estimule os alunos a discutirem entre si suas estratégias, promovendo a troca de ideias.

6.1.2.3 Entrega Das Colas

e Recolha as colas na data combinada.
e Analise o material produzido pelos alunos, identificando possiveis lacunas de
aprendizado e equivocos.

e Registre padroes de dificuldades para abordar em aulas futuras.

Ap0s a entrega das colas, sera realizada uma analise em cima das anotac¢des dos alunos.

Essa andlise possibilita ao professor revisitar conteudos que parecam ndo ter sido bem
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compreendidos pelos discentes. Além disso, dentro das possibilidades, chame alguns alunos
individualmente para rever suas anotacdes, caso parecam estar equivocadas e ofereca a
oportunidade de pegarem novamente sua cola e realizar possiveis mudancas, caso desejem,

devolvendo-as ao professor até a ultima aula antecedente ao teste.

6.1.3 Analise E Intervencio Pedagogica

Este ¢ um momento impar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
proporcionado por esta metodologia avaliativa. Nele vocé poderad identificar lacunas de
compreensdo dos discentes relativas ao conteudo e intervir, ofertando nova oportunidade de
aprendizado aos estudantes. Esta etapa foi dividida em devolugdo e feedback e, apoio

complementar.

6.1.3.1 Devolucao E Feedback

e Entregue as colas com anotagdes ou perguntas que incentivem os alunos a corrigirem e

aprimorarem suas colas.

e Realize intervencdes individuais, questionando os alunos sobre pontos mal

compreendidos.

e Mostre exemplos especificos de como melhorar trechos da cola.

E importante ser moderado ao realizar as intervengdes pedagdgicas nesse momento.
Atue como mediador, ndo impondo aos alunos corre¢cdes ou mudangas em suas respectivas
colas. O equivoco deve ser percebido pelo aluno, sendo oferecida a este a oportunidade de

(re)construir o aprendizado de forma autonoma.

6.1.3.2 Apoio Complementar

e Sugira e disponibilize materiais adicionais para consulta (livros, apostilas, videoaulas,

textos, exercicios).
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e Ofereca um novo prazo para ajustes na cola, garantindo que os alunos possam corrigir
erros e preencher lacunas.

e Planeje uma aula de revisao com base nas duvidas mais comuns observadas nas colas.

6.1.4 Realizacdo Da Prova-Escrita-Com-Cola
Chegou a hora da avaliagdo e da utilizacao da cola pelos alunos. Fique atento durante a
aplicacdo do teste para realizar orientagdes e esclarecimentos durante esse momento e,

aproveite para registrar suas observagoes, conforme descrito nas duas proximas subsecoes.

6.1.4.1 Aplicando O Teste

¢ Oriente os alunos a utilizarem suas colas de maneira eficaz, consultando as informacdes
relevantes.

e Responda duvidas pontuais, ajudando a localizar informagdes na cola sem fornecer
respostas diretas.

e Observe se os alunos utilizam a cola como suporte ou se ela se torna um ponto de

confusao.

6.1.4.2 Observacoes Durante O Teste

e Identifique padrdoes de comportamento, como dificuldade de localizagdo na cola ou
frustracao por erros anteriores nao corrigidos.

e Anote situagdes comuns para discutir no momento da correc¢ao coletiva.

Ao término da avaliagdo recolha também as colas, ou oriente os alunos que guardem
suas colas para que sejam utilizadas futuramente na correcao dos testes e como fonte de estudo

para outras avaliagdes.

6.1.5 Correcao E Debate
Esta ¢ a hora de dar voz aos alunos. Corrija a avaliacdo mas, principalmente, ouca os

relatos e experiéncias de cada um sobre todo o processo.
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6.1.5.1 Correcao Coletiva

e Realize a corre¢ao em sala de aula, destacando como as anotagdes na cola poderiam ter

auxiliado na resolu¢do das questdes.

Exemplifique como uma boa anotacdo pode influenciar diretamente na resolugdo das

questoes.

e Provoque reflexdes: "Por que essa resposta ndo saiu como esperado? A informacao

estava 1a?"

e Incentive os alunos a compartilharem suas estratégias bem-sucedidas de uso da cola.

6.1.5.2 Discussiao Sobre O Aprendizado

e Promova um debate sobre a experiéncia da prova com cola. Pergunte:

"Como foi construir a cola?"

"Vocés sentiram que ajudou a organizar o estudo?"

"O que fariam diferente na proxima vez?"

e Peca que cada aluno cite um ponto forte ¢ um ponto fraco da prépria cola.

6.1.6 Avalia¢ao Final

E tempo de analisar os frutos produzidos pela metodologia, aperfeigoando aspectos

relevantes observados, visando corrigir o curso para o inicio de um novo ciclo avaliativo.
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6.1.6.1 Reflexio Sobre A Metodologia

e Solicite um relato escrito ou oral dos alunos sobre a experiéncia com a prova-escrita-

com-cola. Inclua perguntas como:

"Vocé acha que aprendeu mais com essa estratégia?"

"Essa pratica ajudou a melhorar seus habitos de estudo?"

"Quais ajustes vocé sugeriria para essa metodologia?"

6.1.6.2 Planejamento Para O Proximo Bimestre

e Proponha ajustes na metodologia com base no feedback dos alunos.
e Reforce as boas praticas identificadas, como o registro autobnomo de informagdes e a
revisdo regular do conteudo.

e Planeje a introdugao de novas técnicas de estudo complementares.

A metodologia da prova-escrita-com-cola apresenta um modelo inovador e pratico de
avaliacdo, que vai além da simples verificagdo de contetdos memorizados pelos alunos. Ao
integrar a elaboracdo da cola ao processo pedagogico, ela promove o desenvolvimento de

habilidades fundamentais, como autonomia, organizacio, pensamento critico e reflexao.

Ao longo das etapas apresentadas, destacamos como essa pratica permite ndo apenas a
avaliacdo de conhecimentos, mas também a identificacdo de lacunas no aprendizado e o
incentivo ao estudo regular. A interacdo entre professor e aluno, mediada por feedbacks
continuos e momentos de intervengdo pedagdgica, refor¢a o papel da avaliagdo como parte do

processo de ensino-aprendizagem e ndo como um evento isolado.

Os resultados obtidos por meio dessa abordagem sdo um convite a reflexdo sobre como

inovar em praticas avaliativas para que se tornem ferramentas de desenvolvimento integral do
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aluno. E fundamental que essa metodologia seja constantemente aprimorada, a partir da
experiéncia docente e do feedback dos estudantes, garantindo que se adeque as diferentes

realidades e contribua efetivamente para a formacao académica e pessoal dos discentes.

Por fim, esperamos que este roteiro ¢ as reflexdes nele contidas sirvam como um guia
para a implementagao da prova-escrita-com-cola e inspirem outros educadores a explorar novas

possibilidades pedagogicas em suas praticas avaliativas.

6.2 Jogos Aliados A Tecnologia

As instrucdes aqui detalhadas servem para utilizagdo da metodologia tanto na
plataforma Plickers quanto na plataforma Quizizz, que sdo ferramentas educacionais gratuitas
utilizadas para avaliar alunos e coletar resultados instantdneos. Para fins de ilustragdo

basearemos na plataforma Plickers.

Para utilizagao das ferramentas € necessario que o professor tenha o seguinte material:

e Laptop ou computador para usar a plataforma na web
e Um dispositivo movel para usar o aplicativo da plataforma

e Equipamento audiovisual para transmitir imagens (projetor ou TV).

A seguir, sera apresentado um guia estruturado que descreve as etapas para a aplicagao

desta metodologia, incluindo recomendag¢des e consideragdes.

6.2.1 Cadastro Na Plataforma

No seu laptop/computador, crie uma conta gratuita em www.plickers.com/signup ,

como ilustrado na Figura 1.


http://www.plickers.com/signup
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Figura 33 - Captura de tela de cadastro do Plicker
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Existem trés maneiras de se inscrever: Combinacao de senha/e-mail, Login do Google

ou Entrar com a Apple.

Realizada a inscrigdo, agora vocé podera acessar as funcionalidades da plataforma.

6.2.2 Criacido Das Turmas E Adicao De Alunos

O proximo passo serd adicionar classes e alunos (Figura 2).

Figura 34 - Captura de tela de criacdo de classes e alunos
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Ao clicar no icone vocé conseguira adicionar suas turmas (Figura 3).
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Figura 35 - Captura de tela de criag@o de classes
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Novas Classes

Sugerimos que vocé dé a sua aula um nome ndo

muito longo, como “Quimica AP* ou “Biologia do 2° B4 importar do Google Classroom...
periodo”.

W O pesuir 2. G EEB G Drodossl A ZEWAN F iy O

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

ApOs criar a turma, adicione o nome dos alunos pertencentes aquela turma clicando no

icone (Figura 4).

Figura 36 - Captura de tela de adigao de alunos

v TURMA 1 - Plckers x + - 8 x
€ 2 C = plick 5 oA & O 9 D (@) boi
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2 Tocando agora Procurar [P ATR ET  & P Recurso Educacional  Ajuda v
f Novo conjunto
& Recente
& Sua biblioteca \f{lam_os coloca‘r vocé em ‘
ncionam
B Relatérios
cl a delxar sua
12 Folha de pontuagio... at
9 [* Crie uma turma e adicione alguns alunos
Suas aulas
TURMA 1 esta quase pronto
® Demo Class — Pegue uma planilha ou lista com os nomes dos
Conclua a configuragao adicionando seus alunos
® TURMA1 seus alunos e isso levard no méximo 30
_ segundos.
® TURMA1 Adicione algumas perguntas para fazer
Nova Classe = Crie seu primeiro conjunto >
Adicionar alunos Escreva algumas perguntas ripidas para serem
Novo pacote apresentadas na sua aula de Plickers
Pegue as cartas
Download > Eu artas
Cada aluno tem 50 exclusivo para
responder as suas perguntas. Baixe e Imprima
Obtenha o aplicativo mvel
Envie-me um link por e-mail >
Pular esta etapa Eu tenho o aplicativo
O aplicativo escaneia as respostas dos aluncs.
Baixe e faca login no iPhone, iPad ou Android
agora
; = = - 1602
B O pesquisar . 5 % - G @ E B G 7 @ 32°C Predensolarado A B EW G P gy

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Em seguida, insira o nome completos dos alunos, um abaixo do outro (Figura 5).
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Figura 37 - Captura de tela de digitacao dos nomes dos alunos
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Feito isso, vocé estard pronto para criar suas atividades.

6.2.3 Elaboracao Das Atividades

A proxima etapa consiste na elaboracao das atividades. Clicando no icone vocé sera

direcionado a area correspondente para tal (Figura 6).

Figura 38 - Captura de tela de criagdo de atividades
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= s bibloteca TURMA1 bl
B Relatérios
22 Folha de pontuaco.. Otimo comego! ‘
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Comece com o E-Learning i mn
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Adicione itens 3 sua classe para responder pergu
Procurar.
ALUNOS 3
> X = o = 1810
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)
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Na versdo gratuita, cada atividade pode conter até 5 questdes com até 4 opgdes de

resposta, ou ainda certo ou errado (Figura 7).

Figura 39 - Captura de tela de elaboragdo de questdes
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

E possivel ainda inserir imagens, videos, sons ¢ animacdes em cada questao. Veja um

exemplo de atividade pronta (Figura 8).

Figura 40 - Captura de tela de atividade pronta
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Durante os jogos Olimpicos de 2016, as medalhas conquistadas pelo pais ficaram
distribuidas desta forma, (na ordem: ouro, prata e bronze). Sabendo disso, qual a razio entre
© nimero de medalhas de ouro e o total de medalhas conquistadas pelo pais?

Imagem
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Aproveite bem essa possibilidade. Abuse da sua criatividade e imaginagao!
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6.2.4 Garantindo A Acessibilidade

A etapa seguinte consiste na garantia de acessibilidade a todos os alunos. O grande
diferencial dessas plataformas em nossa opinido. Esta garantia ¢ possivel através da impressao
de cartdes respostas para os alunos. Sao até 63 cartdes com o formato de um QR Code (Figura

9).

Figura 41 — Cartao resposta no formato QR Code

Etapa 4: Obtenha os cartoes Plickers

Aqui esté um exemplo de uma carta Plickers (carta nimero 1 para ser mais preciso):

= 1

L —

Os alunos usarao esses cartdes para responder as perguntas do Plickers em sala de aula.

‘Quando vocé criou suas aulas no plickers.com , cada um dos seus alunos recebeu um nimero - € esse

niimero que corresponde ao cartdo que eles usaro

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Observe que cada cartdo possui uma numeracao que ¢ gerada automaticamente para
cada aluno na etapa de cria¢dao das turmas. Note também que cada cartdo possui uma letra em
cada um de seus 4 lados (A, B, C e D), que serdo utilizadas pelos alunos para responder as
questdes das atividades. Por exemplo: se apos ler, pensar e resolver a questao, o aluno chegou
a conclusdo que a resposta correta ¢ a letra C, basta levantar o cartdo resposta com o lado

contendo a letra C virado para cima.

6.2.5 Coleta De Respostas

A proxima etapa revela como essas respostas serdo coletadas pelo professor. Para isso
basta baixar o aplicativo da plataforma em um dispositivo mével. Esse dispositivo funcionara
como um escaner, lendo as respostas dadas pelos alunos através dos cartdes respostas (Figuras

10e11).
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Figura 42 — Ilustragdo de leitura de cartdes resposta via dispositivo movel

Ap6s interromper a digitalizacao e antes de passar para a proxima pergunta, vocé vera resultados répidos,
tanto no aplicativo mével quanto na tela de exibicdo Reproduzindo Agora.

1 Confira os resultados da sua pergunta no aplicativo

Stop Scanning Quick Results
) | #emo0 2 ar [T
What is 2+2?
3 2
) 1
4 4
s °
Stop - |
Scanning 2y = 5
Q

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Durante a coleta das respostas € possivel observar quais alunos acertaram e quais

erraram a questao.

Figura 43 — [lustragdo de leitura de cartdes resposta via dispositivo movel

Fonte: Imagem da internet https://oficinadosaber.org/2019/04/09/como-usar-o-aplicativo-plickers/

Ao encerrar a coleta das respostas, vocé pode ver e compartilhar com os alunos a

quantidade de marcagdes em cada opcao, além de revelar a opgao correta a eles.

6.2.6 Relatorios De Resultados
Apos encerrada a atividade, os resultados ficam automaticamente disponiveis ao

professor de diversas formas diferente, como relatdrios, por exemplo (Figura 12)


https://oficinadosaber.org/2019/04/09/como-usar-o-aplicativo-plickers/
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Figura 44 — Exemplo de relatorio disponibilizado pela plataforma

Relatorios

Os relatérios sio projetados para fornecer uma visdo geral visual do desempenho em termos de itens de
contelido Gnico (como um Conjunto). Para cada item de contelido que vocé reproduz para seus alunos, os
seguintes tipos de pontuagio estdo disponiveis na sua pégina Relatdrios:

+ Pontuagdo total da turma

= Pontuagdes individuais dos alunos

= Pontuagdes totais da turma para cada questio dentro de um conjunta

» Respostas individuais dadas pelos alunos para cada questio dentro de um conjunto

E assim que um Relatério se parece (neste caso para um Conjunto de Adigia):

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor (2024)

Se apos estas instrugdes ainda restarem duvidas, a propria plataforma oferece tutorias

ensinando a utiliza¢dao da ferramenta.

6.2.7 Aplicacao Da Metodologia Na Pratica
Em nosso caso, utilizamos essa proposta para introduzir, praticar, reforcar e revisar
conteudos através de questoes relacionadas aos conteudos abordados, usando a imaginagao para

atingir o objetivo pedagogico voltado sempre para a aprendizagem dos discentes.

Em formato de competicdo, as questdes eram projetadas na sala de aula. Era dado um
tempo para que os alunos pudessem ler, interpretar, compreender, realizar possiveis calculos e
responder cada questdo. Por vezes o professor auxiliava os alunos fazendo a leitura da questao.
Em outros momentos fornecia dicas ou sugestdes quando percebia a dificuldade dos discentes
para chegar a uma resposta. E as vezes alertava, quando percebia que estavam cometendo algum
tipo de erro. Mas nunca interferia diretamente nas tomadas de decisdes dos alunos. Sempre

deixava que eles conjecturassem seus pensamentos e conclusoes.

Ao término do tempo, o professor escaneava as respostas dos alunos, revelando o
gabarito logo em seguida através da propria plataforma. Em seguida realizava uma corregao

minuciosa da questdo, abordando e explicando cada pequeno detalhe do conteudo envolvido.
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Esse era o momento apice da aprendizagem durante essa abordagem, visto que os alunos
prestavam o maximo de atenc¢do as falas do professor, interagindo com o mesmo. Essa atenc¢ao
era despertada pelo fato do professor previamente ter avisado que cada questdo fornecia
argumentos e ferramentas para a resolugdo da proxima. Sendo assim, os alunos que erravam
queriam se munir de artificios para resolver a proxima questdo e, os alunos que acertavam
queriam alguma dica a mais para alcangar o mesmo éxito mais facilmente. Todos queriam

vencer a competigao.

Para estimular ainda mais os alunos, eram oferecidas pequenas recompensas para os que
obtinham bons resultados ou faziam inferéncias relevantes durante as corre¢des de cada
questdo. Eram consideradas inferéncias relevantes aquelas que de alguma forma contribuiam

ou apontavam outros caminhos para a resolucao das questdes.

Dessa forma as aulas e avaliagdes tornaram-se mais dindmicas, contribuindo para uma
mudanca de postura e de sentimentos dos alunos, motivando-os e assim, facilitando o processo

de ensino-aprendizagem.

6.3 Prova Em Fases
Como ja explicitado, a prova em fases ndo foi aplicada ainda na pratica dentro do
contexto escolar por estes pesquisadores. Logo, as instru¢des para sua aplicacdo constantes

neste roteiro sdo inspiradas e baseadas no trabalho de Trevisan (2013).

6.3.1 Planejamento

Esta ¢ a fase de preparacdo para aplicagcdo da metodologia.

e Defina os conteudos: escolha os contetidos que serdo abordados e organize-os em um
cronograma ao longo do periodo letivo.

e Elabore as questdes: crie um conjunto de questdes variadas, incluindo diferentes niveis
de dificuldade e habilidades envolvidas.

e Defina as fases: estabele¢a quantas fases a prova terd e em quais momentos do periodo

letivo serdo aplicadas.
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E importante saber dosar a quantidade, o nivel e o tipo de questdes que comporio a
prova, de modo que haja tempo para que os discentes possam corrigir/reescrever questdes
realizadas em fases anteriores e realizar novas questdes. Dé preferéncia a questdes que
permitam mais de um caminho para sua resolugdo. Isso pode instigar e estimular os alunos na

busca pelas respostas desenvolvendo seu pensamento critico.

6.3.2 Primeira Fase
E o momento de aplicar a primeira fase da prova. E importante apresentar e explicar a
proposta antes da efetiva aplicacdo. Sugerimos que essa apresentacao seja feita no primeiro dia

de aula. Tente sanar todas as possiveis dividas dos alunos.

e Entrega da prova no segundo dia de aula: os alunos recebem a prova completa, mas
ainda nao resolvem todas as questdes (devido a grande quantidade de questdes).

e Leitura e reconhecimento: O objetivo inicial € que os estudantes se familiarizem com
as questoes e identifiquem os contetudos que precisarao estudar.

e Tempo curto para reflexdo: Um periodo breve (por exemplo, 25 minutos) para que os

alunos analisem a prova

6.3.3 Fases Intermediarias

ApoOs a primeira fase ja ¢ possivel revisar as questdes que porventura tenham sido
resolvidas pelos alunos. Faga apontamentos nessas questdes que instiguem a resolucao
completa e correta pelos discentes durante a aplicagdo da proxima fase. Mas sem dizer se estao

certas ou erradas.

e Revisdo e resolucdo gradual: a cada nova fase, os alunos retomam a prova e tém tempo
para resolver mais questoes.

e Correcdo parcial: atribua pontos/nota pelas questdes certas em cada fase da prova, mas
sem indicar certo ou errado. Isso pode motiva-los

e Autocorregdo e melhoria: os alunos podem modificar as respostas anteriores com base

no que aprenderam nas aulas.
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6.3.4 Ultima Fase
Esta ¢ a tltima oportunidade dos alunos modificarem suas respostas e concluirem as

solugdes que ainda nao realizaram.

e Correcdo final: os alunos entregam a versao definitiva da prova.
e Pontuagdo: Uma nota final ¢ atribuida considerando as respostas da ultima fase, mas o

processo de aprendizagem ao longo das etapas € valorizado.

6.3.5 Reflexdo E Feedback
Este momento ¢ importante para uma reorganizacao pedagdgica sobre a metodologia.

Dé voz aos alunos e escute com atengao.

e Discussao dos resultados: os alunos analisam suas respostas e discutem o que
aprenderam.
e Avaliacao da metodologia: o professor reflete sobre a eficacia da prova e faz ajustes

para aplicacdes futuras.

A prova em fases desafia o modelo tradicional de provas e pode gerar resisténcia inicial
dos alunos, mas ao longo do tempo, pode tornar a avaliacdo uma ferramenta mais formativa e

menos punitiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho de pesquisa buscamos desmistificar o processo avaliativo nos
anos finais do ensino fundamental e sua relagdo com a aprendizagem matematica. Embarcamos
numa jornada tentando compreender melhor a matematica e suas avaliagdes. Munidos do
conceito de insubordinagdo criativa, procuramos respostas que indicassem como utilizar as

avaliagdes na disciplina de matematica em prol da aprendizagem do aluno.

A luz dos tedricos, conseguimos identificar o carater classificatorio e excludente
predominante nas avaliagdes tradicionais de nosso sistema educacional. Vimos como esse
modelo avaliativo tradicional estd enraizado no contexto educativo, sendo amplamente
utilizado nos diversos niveis e fases do processo pedagdgico. A avaliagdo ¢ culturalmente
utilizada como instrumento de sele¢do e classificagdo e, em diversos casos, punicao dos

discentes.

Verificamos a prejudicialidade imposta aos alunos através desses instrumentos
avaliativos que, segregam e desmotivam por meio da constante necessidade de atingir metas
que ndo fazem o menor sentido diante das diversas realidades dos alunos. Tentando moldar os
discentes a padrdes pré-determinados, acabam gerando sentimentos de ansiedade, angustia e

medo, promovendo a desmotivagao destes.

Buscando alterar esse panorama que, notadamente, preocupa-se com resultados finais
ao invés do significativo aprendizado e desenvolvimento dos alunos, enveredamos pelos
aspectos basilares da insubordinagdo criativa. Sua premissa principal rege que atos de
desobediéncia, ou melhor, subversao responsavel, sdo importantes ferramentas capazes de
contornar as nocividades decorrentes de normas e padrdes estabelecidos. Em outras palavras,

cumprir a lei e fazer a coisa certa nem sempre significam a mesma coisa.

Mais do que conhecer, compreendemos que estes atos subversivos advém de um
proposito especial: o bem comum. Regras e leis foram criadas para serem cumpridas. Porém,
ndo podemos e ndo devemos ficar inertes ao sinal de injusticas, muitas vezes camufladas,
geradas por essas proprias regras e leis. Com criatividade e, respeitando a moral e a ética,
necessitamos agir em defesa dos oprimidos por essas injustigas. E o que clama a insubordinagao

criativa.

Em nosso caso, os injusticados sdo os alunos que sofrem com o0s aspectos negativos

associados a ja citada pratica avaliativa tradicional. Saindo em sua defesa, buscamos praticas
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avaliativas criativas diferentes das utilizadas tradicionalmente, que valorizassem e priorizassem
o aprendizado significativo dos alunos e, consequentemente, contribuissem para seu melhor

desempenho escolar.

Encontramos a prova-escrita-com-cola que, embora ndo tenha efetivamente melhorado
o desempenho académico dos alunos dentro do breve periodo em que fora utilizada, apresentou
grande potencial qualitativo ao promover mudangas de postura e sentimentos nos discentes, até

entdo negativos, relacionados a matematica e suas avaliagdes.

A metodologia utilizada ofertou aos alunos do 6° ano de uma escola municipal da
Cidade do Rio de Janeiro a possibilidade de realizarem o teste de matematica referente ao 2°

bimestre do ano letivo com o auxilio de um resumo elaborado por eles: a “cola”.

Para a elaboragao destas colas, os alunos necessitaram revisar os conteudos das aulas de
matematica em seu material, desprendendo do mesmo aquilo que julgassem relevante para
auxilia-los durante a realizacao do teste. Essa dindmica pode atenuar a falta de habito de estudo
destes discentes, provocando mudangas em sua postura dentro e fora da sala de aula. Aos
poucos, comecaram a estudar fora do ambiente e do periodo escolar, coisa que ndo faziam
anteriormente. E, durante as aulas de matematica, demonstraram maior atengao e concentracao
durante as explicacdes do professor e na realizacdo das atividades. Além de maior zelo e

cuidados com seu material.

Também apresentaram uma ligeira mudanga em relagdo aos sentimentos negativos que
manifestavam ligados a matematica e suas avaliagdes. Fato que, apds analises, sugere relagao

com uma melhora em seu aprendizado.

Os resultados da pesquisa apontam beneficios e vantagens advindas da utilizagdo de
metodologias avaliativas criativas baseadas nos conceitos de insubordinacdo criativa. Dessa
forma ¢ sugestivo ousar nas formas de avaliar, rompendo com os padrdes tradicionais

arraigados de prejuizos ao processo de aprendizagem dos alunos.

Além da prova-escrita-com-cola, outras duas praticas avaliativas insubordinadas
constituiram um recurso educacional paralelo a este trabalho. Este recurso educacional consiste
em uma cartilha que oferece roteiros e instrucdes para a utilizagdo de trés metodologias
avaliativas criativas diferentes das tradicionais. Esperamos que este recurso educacional ofereca
praticas avaliativas insubordinadas a outros educadores preocupados com o bem-estar e o

aprendizado de seus alunos. Além disso, faz-se necessario a difusdo de praticas e trabalhos
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como estes, para que cada vez mais educadores conhecam, apliquem e colaborem para

melhorias no processo educativo e seu sistema educacional.

Diante do exposto, verifica-se que os objetivos elencados neste trabalho de pesquisa
foram atingidos. Entretanto, sugerimos a utilizacdo da prova-escrita-com-cola por um periodo
maior de tempo, a fim de potencializar e concretizar mudangas positivas de postura,
comportamento, atitude e sentimentos nos alunos focados em sua aprendizagem significativa
dos contetidos na disciplina de matematica. Além disso, incentivamos a utilizacdo desta
metodologia avaliativa associada concomitantemente as outras apresentadas no Recurso
Educacional componente deste trabalho. E, ndao somente estas. Mas toda e qualquer pratica

avaliativa baseada na Insubordinacao Criativa que enriqueca a aprendizagem dos discentes.

Encerrando, entendemos que nao hé certo ou errado no ato de ensinar, educar ou avaliar.
Em suma, o que existe na verdade sdo tentativas. Erros e acertos fazem parte do processo e
valem para docentes e discentes. Portanto, ndo tenham medo de errar. Ousem, criem e sejam

insubordinados!
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APENDICES

APENDICE A — Questionario Inicial

Nome (opcional):

Turma:

1) Vocé gosta de estudar matematica?

() Sim
() Nao
2) Por qué?

3) Como vocé se sente em relacdo as aulas de matematica? Marque todas as opg¢des que se

aplicam.

~

) Empolgado
() Indiferente
() Desinteressado

() Ansioso

~

) Confuso

() Outro (especifique):

4) Por qué?
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5) Como vocé se sente em relagdo as avaliagdes de matematica (provas, testes, etc.)? Marque

todas as opgdes que se aplicam.
() Confiante

() Preocupado

() Desmotivado

() Ansioso

() Indiferente

() Tranquilo

() Outro (especifique):

6) Por qué?

7) Em sua opinido, vocé acha que esse(s) sentimento(s) interferem em seu resultado nas

avaliagoes?
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APENDICE B - Questionario Final

Nome (opcional):

Turma:

1) Vocé gosta de estudar matematica?

() Sim
() Nao
2) Por qué?

3) Como vocé se sente em relacdo as aulas de matematica? Marque todas as opgcdes que se

aplicam.

() Empolgado
() Indiferente
() Desinteressado

() Ansioso

~

) Confuso

() Outro (especifique):

4) Por qué?

5) Como voce se sente em relacdo as avaliagdes de matematica (provas, testes, etc.)? Marque

todas as opgdes que se aplicam.
() Confiante

() Preocupado
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() Desmotivado
() Ansioso
() Indiferente

() Tranquilo

() Outro (especifique):

6) Por que?

7) Ao longo deste ano, vocé sentiu alguma mudanca em seus sentimentos em relacdo a

matematica? Se sim, por favor, explique.

8) Vocé acredita que melhorou seus conhecimentos e resultados em matematica desde a

primeira avaliacao?

() Sim
() Nao
() Nao sei

9) Se sim, por favor, explique.
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APENDICE C - Primeira Avaliagio

E. M. 09.18.097 CELIA MARIA DE OLIVEIRA CAMARGO
. e : < e ——"
E ’ *I l DISCIPLINA: MATEMATICA ANO: 6° ANO
o i PROFESSOR(A): DIEGO MARINHO 1° BIMESTRE /2024
ALUNO(A): TURMA:

INSTRUCAO: TODAS AS QUESTOES DEVEM CONTER CALCULO!

1) Resolva os problemas:

a) No seu aniversario, Maria recebeu R$ 45 reais do pai, R$ 50 reais da mae e R$ 37 reais da sua tia.
Quanto ela recebeu ao todo?

b) Um supermercado possui 300 vagas no estacionamento. Ao chegar para fazer compras, o letreiro
informava que havia 125 vagas disponiveis. Quantas vagas estavam ocupadas?

¢) Uma sala de aula possui 42 alunos. As carteiras devem ser distribuidas igualmente entre 6 fileiras.
Quantas carteiras havera em cada fileira?
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d) Uma estante tem 6 prateleiras e cada prateleira possui 15 livros. Quantos livros tem a estante?

2) Escreva os 10 primeiros multiplos de

a) 3:

b) 7:

3) Escreva os divisores de

4) Classifique os nimeros abaixo em primo ou composto:

a) 2 b) 4 )5 d)9 e) 11

f) 13 g) 15 h) 17 i) 19 i) 21

5) Escreva os numeros abaixo como multiplicagado de fatores primos.

a) 48 b) 56 c) 84 d) 55
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APENDICE D — Avaliacio com a “cola”

GINASIO
EXPERIMENTAL
TECNOLOGICO

E ' T \ DISCIPLINA: MATEMATICA ANO: 6° ANO
PROFESSOR(A): DIEGO MARINHO 2° BIMESTRE / 2024
ALUNO(A): TURMA:

INSTRUCAO: TODAS AS QUESTOES DEVEM CONTER CALCULO!

1) Efetue as operagdes abaixo:

7 1

a)3+’= byn—" = )3+ = dz2-l=
7 7 15 15 5 10 3 4
2) Determine:
a) M.M.C. (36, 48) = b) M.M.C. (18, 45) = c)M.D.C. (72, 120) = d)M.D.C. (48, 18) =

3) Calcule as poténcias abaixo.

a)3z=
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4) Classifique os tridngulos em relagao a medida de seus lados:

& 2 & 2
o K of %
2cm 2cm

5) Classifique os quadrilateros em paralelogramo ou trapézio:

E

6) Joana fez 80 pastéis de carne, 60 de frango e 40 de queijo. Ela vai embalar os pastéis de modo que
cada bandeja tenha um unico sabor. Além disso, a quantidade de pastéis por bandeja deve ser a mesma
e a maior possivel, sem haver sobras. Quantos pastéis ela vai colocar em cada bandeja?

7) Trés navios fazem viagens entre dois portos. O primeiro a cada 4 dias, o segundo a cada 6 dias e o
terceiro a cada 9 dias. Se esses navios partirem juntos, depois de quantos dias voltardo a sair juntos
novamente?




ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Universidade Feserai Rural 6o Rio de Janciro B

Vocé esta sendo convidadola) para participar de um estudo que tem o
do ensino fundamental visando a desmistificacao da aprendizagem matematica.

Com este documento vocé fica sabendo de tudo que vai acontecer nesse
estudo, e se tiver qualquer divida é sO perguntar para o pesquisador ou seu
responsavel.

Sua participagio € importante e vocé pode escolber participar ou nio.

Iremos comversar com seus responsaveis, pois € importante termos a autorizagio deles
tambem.

Antes de vocé decidir participar do estudo, € importante saber por que esta pesquisa esta
sendo realizada e como sera a sua participagio.

Vocé pode em qualquer momento dizer que nao quer mais fazer parte do estudo, mesmo
que tenha assinado este documento. Vocé nio sera prejudicado (a) de forma alguma
munoqnenaoqnempnmapu\»oco. seus responsaveis ou sua familia ndo precisam
pagar nada para sua participagio no estudo.

Por que esta pesquisa € importante?

E.mesmdoemsabﬁmmmhmqucm‘bugoam
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relacionamento dos alunos com 2a disciplina e as avaliages
matemancas.

SEAOPEDNCA / CEPASTAMENTD DE MATEMANICA
OR 463 Xm 7, CEP 23257000, Sercpédica, Mic de Janeirs/U
Telefore: (31) 263 14740 - eral: stiacep Puirinr
o
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro a
!

Quem pode participar?

Cidade do Rio de Janeiro localizada em uma comunidade no

‘ Alunos do 9° ano de uma Escola Municipal da Prefeitura da
Baurro de Campo Grande

Como sera a pesquisa?

Visando atinzir os objetivos da pesqusa no intuito de
Wopoblmaqnammlumcm
) Instrumentos a  observagdo  estrurwada  individual
qwcompcmabcmeﬁdﬁnemdsdc
conversa direcionados 205 sweitos da pesquisa. alem de
entrevistas semiestruturadas direcionadas a professores de

Se voce participar, o que pode acontecer? Quais 330 03 riscos?

Sentir-se desconfortavel, constrangido e/ou pressionado em relagdo ao
desempenho nas avaliagOes e em relacao as informacoes relativas aos resuitados
da pesquisa.

Como esses riscos serso cuidados?

Suas informagdes e seu nome NAO serdo divulgados. Somente o pesquisador
e/ou equipe de pesquisa saberdo de seus dados e garantimos manter tudo em
segredo.

Por que sua participagao & importante e pode ser boa para voce?

SEROFEDICA / DEPAITAMENTD DE MATTMATICA
DR 463, Xm 7, CIP 23297000, Sercpadica, o de Janeirs/ U
Teletore: (31) 263 14740 - emal: stiacep utr e
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.

Esta pesquisa vai ajudar vocé a: realizar avaliagdes matematicas mais adequadas e
significativas, possibilitando uma mudanga de postura em relagio 3 aprendizagem
matematica. Sem contar que a3 pesquiza tambem trara beneficos a outras pessoas pelo
avango da ciéncia, € voce estara participando dizso. Tambem podemos te contar sobre
os resultados durante e 30 final da pesquisa.

Voce gostaria de participar deste estudo?

Faga um x na sua escolha.
sim, quero participar ( ) N3o quero participar ( )
o Se vocé marcou sim, por favor assine aqui:
Declaragio do participante
Eu, , aceito participar da pesquisa. Entendi as

informagOes importantes da pesquisa, sei gue n3o tem problema se eu desistir de participar a
qualquer momento. Concordo com 3 divulgag3o dos dados obtidos neste estudo e a autorizo,
desde que mantida em sigilo 3 minha identidade. Oz pesquisadores conversaram comigo e tiraram
as minhas davidas.

Aszinstura: data:

Acesso 8 informagso

Em cazo de dividas sobre 3 pesquisa, voce podera entrar em contato com Diego Luis da
Silva Marinho, pesquisador responsavel, no telefone (21) 2086-2078, enderego Rua Frei Timoteo,
Campo Grande — Rio de Janeiro - RJ e e-mail diego.smarinho@hotmail.com. Este estudo foi
analizado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que & um org30 que protege o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Cazo voce tenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo ou se estiver insatisfeito com a3 maneira como o estudo esta sendo
realizado, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, situado na BR 465, Km7, CEP 23.897-000, Seropedica, Rio de Janeiro/R),
sala CEP/PROPPG/UFRR) localizada na Biblioteca Central, telefones (21) 2681-4749, e-mail
Wmmnﬂmkupnﬂaaam daz 08:00 3z 17:00h por telefone e
presencialmente 3z tergas e quintas das 09-00 35 16:00h.

SSAOPEDACA / CEPARTAMENTD DE MATDMATICA
DA 463 Xm 7, OIF 23897000, Sercpidica, Mo de Janeirn/U
Telafore: (21) 263 14740 - eral: eticacep@utryor
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Declaragio do pesquisador

Declaro que obtive 0 assentimento do menor de idade para a participar deste estudo e
dedaro gque me comprometo a cumprir todos 03 termos aqui descritos.

Nome do Pesquizador: Orientacor: Eulina Coutinho Silva Do Nascimento
Aszinsturs: Local/cats:

Nome do assistente de pesquisa/testemunha: Diego Luis da Siva Marinho

Aszinsturs: Local/aata:
Mos i Blemingna w B afiotae.
Nome * Assinsturs

*Esta termo foi #iodOrcdo o partr 3o Modelo de TALE do CER/Unifesp @ onentagdes do CEP/IFF/Fiocruz.

SEAOPEDICA / CEPARTAMENTD DE MATDMATICA
DA 463, Km 7, CIP 23897000, Sercpédica, Mo de Janeirs/iU
Telefore: (21) 263 14740 - eral: etiacap@utror
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (PAIS)

Campus Seropédica
Instituto de Ciéncias Exatas
Departamento de Matematica

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro @
W5/

v

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RESPONSAVEL

Vocé esta sendo convidado(a) a autonzar o (a) menor sob sua responsabilidade a participar de uma
pesquisa mtitulada “Insubordinacdo cnativa no processo avahiativo dos anos finais do ensino fundamental
visando a desmustificagio da aprendizagem matemitica™ O objetivo desta pesquisa é anmalisar que
contnbuigdes uma metodologia avahiativa baseada na msubordinacdo cnativa pode gerar para a mudanga de
postura dos alunos em relagio a aprendizagem matematica. Os pesquisadores responsivers por esta pesquisa
sdo a Dra Euhna Coutinho Silva Do Nascimento, Professora do Instituto de Ciéncias Exatas, do
Departamento de Matematica, da Universidade Federal Rural do Rio de Janewro e o prof Diego Lwis da Silva
Mannho, professor da Escola Mumcipal Medallusta Olimpica Mayra Agwar da Silva.

Vocé receberd os esclarecimentos necessinos antes, durante e apés a finahizagdo da pesquisa, e
asseguro que os dados do(a) menor sob seus cudados ndo serdo divulgados, sendo mantido 0 mais ngoroso
sigilo, em favor de ndo oa) identificar.

As mnformagdes serio obtidas da segunte forma utilizaremos como mstrumentos a observagido
estruturada individual, questionanos com perguntas abertas e fechadas e rodas de conversa direcionados a
alunos do 9° ano de uma Escola Mumcipal da Prefeitura da Cidade do Rio de Janewo localizada em uma
comumdade no Bauro de Campo Grande, além de entrevistas senmestruturadas direcionadas a professores de
matematica

A participagdo do(a) menor sob sua responsabilidade envolve os seguntes niscos previsivers: Sentir-
se desconfortivel, constrangido e/ou pressionado em relagido ao desempenho nas avahagdes e em relagio as
nformagdes relativas aos resultados da pesquisa. Para sua seguranga e do(a) menor sob sua responsabilidade,
as informagdes e os nomes seus e do(a) menor sob sua responsabilidade NAO serdo divulgados. Somente o
pesquisador e/ou equipe de pesquisa saberdo de seus dados e garantumos manter tudo em segredo.

A participagio do(a) menor sob sua responsabilidade pode ajudar os pesquisadores a entenderem
melhor como realizar avahagdes matematicas mars adequadas e sigmficativas, possibilitando uma mudanga
de postura em relagdo a aprendizagem matemitica. Sem contar que a pesquisa também trard beneficios a
outras pessoas pelo avango da ciéncia, e o(a) menor estara participando disso

Vocé esta sendo consultado(a) sobre seu interesse e dispombilidade de autonzar que o(a) menor sob
sua responsabihdade participe desta pesquisa Vocé é livre para recusar-se a autonzar, retwrar seu
consentimento ou mterromper a participacio do(a) menor a qualquer momento. A recusa em autonzar a
participacidio do(a) menor ndo acarretara penalidade alguma

O(A) menor nio serda remunerado(a) por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com
transporte ou alumentagdo, fora do hordno de aula, ele(a) sera ressarcido(a) pela pesquisadora responsavel
Todas as nformagdes obtidas por me1o de sua participagio serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e
ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento
e indemzagdes previstos em ler poderio ser requendos pelo(a) responsavel do(a) participante. Os
pesqusadores poderdo mformar os resultados ao final da pesquisa utiizando o espago publico da mstitwgdo
de ensino ao qual a pesquisa for realizada

Caso vocé tenha qualquer divida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o pesquisador
através do telefone (21) 20864078, pelo e-mml diego smannho@hotmail com, e enderego
profissional institucional Rua Frer Tumoteo, Campo Grande ~ Rio de Janewro — RJ

Este estudo for analisado e aprovado por um Conuté de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro
CAAE O CEP ¢ responsavel pela avahagio e acompanhamento dos aspectos éticos de
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir 0 bem-estar. a digmdade, os direitos e a seguranga de
participantes de pesquisa, bem como assegurando a participacdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos

aspectos éticos.
SEROPEDICA / DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
BR 465, Km 7, CEP 23 897-000, Seropédica, Rio de Janewro/R)
Telefone (21) 26814749 - e-mad etcacep@ufrr) br
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Caso vocé waba duvidas ¢'ou pergustas sobre os divestos do(a) participante dests estudo sob sua
respeasabildade ou e estiver msatisfento(a) com 3 manera como © estado esta weado realizado, ente e
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Usiversidade Foderal Rural do Rio de Jansdro, situada
na BR 465, km 7, Seropedica, Rio de Janewo, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda 2 sexta, das 09:00 as
16:00k. pelo o-mail: sticacep@uicn br ou pessoalments 23 targas ¢ quintas das 09:00 as 16:00k

Ne caso de autorizar o(a) mencr sob sua respomsabilidade a paticipar da pesquisa, vocd ¢ 2
pesquisadora devem rubricar todas as paginas ¢ tambdm assimar as duas vias dests documento. Uma via ¢ sma
¢ 2 outra via Sicara com a pesquisadora.

Pana mais informagles sobre os direitos dos participantes de pesquisa, Jeda a Cartilha de: Direito:
des Participante: de Pesquisa slaborada pela Comisslo Nacicsal de Etica em Pesquisa (Consp), dispoztvel

Con:entimento do participante

Eu, abaixo assizado, extend: como ¢ 3 pesquisa, tive: duvidas com 2 pesquisadora ¢ amtonizo ofa)
mence sob mens cuidados a participar, sabendo que posso desistr a gualquer momaento, mesmo depeds de
iniciar 3 pesquisa. Autorizo a divulgacio dos dades obtidos este estudo, desde que mantide em sigilo o8
Mzdo(t)mlnﬁmopmdxmmbmdxummﬂuumm.

assmadas por mim ¢ pela Pesquisadora Respoasavel.

Nome do(2) participante:
Nome do(a) responsavel:

Assmatuna:

Jocal ¢ data:

Declaragio do pesquizador

Declaro que obtive de forma apropriada ¢ volmntana, o Ceaseatimente Livie ¢ Esclarecido dofa)
respeasavel logal desse(2) participante menor de 18 anos par a participagio 2este estudo. Declaro ainda que
me COmPprometo a cumprir todos os %ermos agai descrros.

Nome do Pesquisador: Eulina Coutinbo Silva Do Nascimeato
Assinatura:

Nome do auxiliar de pesquisa/testamunha (Se bouver): Diego Luts da Silva Manaho
Assnatuna:
Local/data:

"Este termo fol eaborado a panr 0o modelo de TCLE do CEP/Unifesp e onenfagles 0o
CEPAFF/FIoCna.

SIAOPEDICA / DEPMATAMENTD DF MATTMANICA
BR 465 m 7, CIP 23207000, Sercpédica, Mo de Janeirs/RU
Telafoow: (21) 268 14740 ~ eval: sticacep@utri e
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA DA ESCOLA




ANEXO D - APROVACAO DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO '{-wm

(UFRRJ)

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DaDos DO PROJETD DE PESRUISA

Thuilo da Pesquisa: Insubordinaga criativa no processa avallativo dos 3nos findls 6o ensino fundamental
Wisando 3 desmistficagdo da aprendizagem matematica

Peaquizador: EULIMA COUTINAO SILVA DO NASCIMENTD

Arsa Temeatica:

Vareso: 1

CAAF- T4160523.4 0000.0311

Inztituizio Proponants: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL D0 RIO DE JAMEIRD

Pafrocinador Principal Finandameanto Progno
DADDS DO PARECER
Hmean g0 Panecar 6424 177

Lpragentagio do Projato:

Apresantacan do projen;

A pesquUisacona reat:

A partir da vivenca deste educador em sala de 3ula, DOSENVILHEE UIT COmporEmentio Incomum de grande
parte de alunos dos anos fnals do erelng fundamental em relagdo 3 Msciping de matematica & suas
respactivas avallachos. Tal comportamenta Sra manado por meds & abominagio diams da realizagdo de
iestes, provas, Tabaihos & avallaples em geral. A referda conduia parecia estar Indmamenie Igada ao
Dahen desempanho dos discentas apresentado nessas avallaches. Sssa percepca 2ra faciments notada
durante as reunibes de corsslhg ge classe, onde salleniava-se wma discrepdncia 2nine oF resultados
atingidos nas oulTas disEpinas quanto comparanas 3 dscipling e matematica Ma tentativa de mudar tal
stuagda, este docente willzou-se g2 metodologlas avallatvas @fersncladas, baseadas 3 luz da
Irsubcrdnagdo criafva. Exsas metndolngias apresentaram aspechos Interessantss gue culminaram com a
questio noreadora de no6sa pesquisa; Agles de Insubordinacdo criativa na Torma de avallar podem
melhorar o aprendizado em maematica? Sendo assim, pOpomos com esie trabalha anallsar gue
contripul fes uma meindoiogla avallaiva baseada na Ireutordinacio oiafva pode gerar para 3 mudanca
de postura dos Aunos &m relagio 3 aprendizagem matamaica Partindo da hipitese que &s mendoiogias
avaliativas favorecam a66a MUSanga de postura dos alunos em reiagio a matematica, contribulndo para a
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aprendizagem dela, nosso objetivo @ Investigar e discutir os resultados da apllcagio dessa pratica Para
contempiar 05 objefivos oo Fabalho taremos, Inidaimenie, uma pesquisa iblogratca sooe os principals
auiores de Ivms e irabalihos clentfcos relacionados ao 1ema, oo principal referenclal bednico & Beaiz OF
Ambrosio. Nesta pesquisa saleclonaremos metodologlas avallativas bem-sucedidas que, postaroments,
zrdp aplicadas em sala de aula. Apos kss0, Taremos uma anallse @ discussdo 005 resuitados, que serdo
abtidos & registrados atraves de questionanos com pergunias diretas e Indretas e rodas de COMVErsa
direcionadss & alunos do 6° e ¥ ance de uma Escola Municpal da Prefeitura da Cidade do Rio de Jansim
localizada em uma comunidade no Balmo e Campo Grande, além de enirevisias semiestruuradas
direcionadas a professores o8 matematica. Por fim, apreseniaremos a5 conslderacies fnals.

A pesquUisadora apresenta 3 ssguints equips de peequIsa;
Bulna Coutinho Shia do Mascimento - Responsave] Principa
Déago Lus da Siva Marinho - Assishante

Trata-s2 de um projeto de Pesquisa a s&r reallzada com discantas do NOND ano 0 ensing fundamental.
Trata-s2 de Uma pesguisa que visa companiar a aprendlzagem a

partir da mutanga de matodos avalalves 3 parts de resumos Slaboroos Pelos Proprios aluncs. A amosia
contard com 160 alunces em Quatn fumas do &° ano do ensing fundamental.

Metndoiogla de analise:

Visando atingir os objstivos geral & espaciicos (3 presente pesqUIEA & FespONder O problema Que o5
ariginoy, Inlciaiments faremos: um levaniamento bblografico soore meiodoioglas avallaivas bam-sucediias
baseadas na Insubondnagio oriatva. Tal levantamento serd oe suma Imporianda, pois noreara 3 escolha
2ipy adaptEcao e uma ou mas metndologias avallativas que, postenorments, serdo aplicadas 308 sUjSiins
da

pesqUisa, 3 Saer, A de 150 Alnos em quatD unmEs 80 9° ano de uma Esela Municpal 3 Prefdra
da Cidade do Rio de Janeiro lpcalizada em uma comunidads no Balmo de Campo Grande Apas & reallzacio
do referdo levantamento bibllograton e, Teita 3 escoiha eiou adapiagio dajs) metodologlals) avaliativa(s),
mediante analise detaihada & meiddlca, Iniclarsmos uma nova etapa

Endensps: BR-S85 K T, Zofa Ruial, Bibbolecs Cerinal, 2 asar
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Jurito @05 alunos gue consksticd na resposta dos mesmos a um questionano que visa Investigar a relagio
desses sujelios com @ disciping de matematica 2 suas avalagies @18 0 presentis MOMEnto, Dem mo uma
Auinanalise de sua Forendlzagem matemaica. Concomitantemnenta, reallzarsmos emrevistas direclonadas a
docEMias O

matematica, a fim de reglstrar a percepgdo de tals profisslonals referente aos aspecios menclonados
(matematica, avallagio & aprendizagem). M3 ssquincla, Iremos aplcar efetivamente 3 metodalogla
avallativa baseada na Insubordnacdo cristiva escolida e faremos registno & wma analiss qualitativa dos
resURacos AlCancatos Na MEesma, COMparando-05 com 05 objstivos relacionatos 3 aprendizagem oe tal
metodoiogla. EB5E Processo devera se repetir ouiras vezes a0 longo do ano lethvo, no Imtuito de obber um
comparative entra o ko e o terming dessa pratica. A etapa segquinte sera a reallzago de uma roda ge
COMTVERE3 COoMm 0F Junos, buscand saber suas opinkles sobre 3 realzagdo das refendas praticas ullizadss,
DEM COMD 35 vantagens & desvantagens aponiadas por eles nesse processo. Adlante, ublizaremos

NovAMENiE um guestionano, cula Inengao & observar possivels mudangas de perspectiva dos alnos em
refagSo a0s topicos abordados No prmern questionano realzado.

Desfecho primanio:
Melhoria no aprendizado de matematica

Critérios de Inciusao:
Sar aluno oo 9 and oe uma Escola Municipal da Prefeiiura da Cdade do Rio de Jangin locallzada em ura
comunidade no Balmo de Campo Grande. Acsitar participar da pesquisa & autozacio do responsavel pelo

MEnoT.

Critenios de exciusio:
N30 pertencar 30 9% and @ ndo concordar de parficipar 3 pesquisa efou ndo ser autorizado pelo
responsavel do menor.

Oibjetivo da Peequlza;

A proponente descreva como objetivos:
Cimjetivo gerall primanc:

Enderegs: B S85, KM 7, Tore Rural, Bitdoliss Corsral, T assa
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Analisar as contibulgdes que uma metodoicgla avallativa baseada na Insubondinagdo crialva pode garar
[para 3 mudanga o8 poshura dos @uncs em relagdo 3 aprendizagem matematica

Oibjetives especifcos/secundanios:
+ IMVSEIAr 3 relagao oo alunces com 3 malematics e suas avallagies.

+ Elaborar um produto educativo a partir de metodoioglas avallativas baseadas na Insubordinagio crlatva
oo exemgios de apdes bem-suceddas,

+ Discutr o6 resuitados da aplicacio de metodologlas avallativas

e3seadas na ireusondinagdo oriathva,

Avallacst dos Rlacos & Beneficios:

A proponente descreve:

Rise:

A participagio dofa) menor sob 5UE responsabilldade envolve 05 sequintes rscos previshets: Sentl-ze
desconforayel, constrangioo afou pressionado em relacdo 30 desempenho nas avalapies e em relagdo 35
Irfornaces relativas 308 resuitados d3 pesgUisa

Beneficios:

A paricipacio dofa) Menor sob sUa responsabilidade pode Ajutar 05 pesquisadonss a entanderam melhor
como redlizar avallacles matematicas mals adequadas e slgnificativas, possibilltando uma mudanga de
postura em relagdo 3 aprendizagem matematica. Sem contar que a pesquisa tambem Tar beneficos a
OUiras peEs0as pelo Avanpo Oa ciéndia, & oa) menor estara paridpando dsso.

Comentiries & Conslderagles sobre 3 Peequiza;

Ingiuir imformagles sobre 3 ramitagdo do projeto

- Em DEMI2023 o projeto & sunmetido para avalagao do CEF;

- Em 14/09/2023 3 documentagio & confenda & aceia pela secretara;

- Em 1%09/2023 & comimiada a indleacdo de Relatona;

- Em 2000902023 & acela 3 elaboracio da relatona,

Ands analise do projeln obsena-se que
0 profocoln e pesquisa apresentado possul 05 lemanios necessanos 3 apreciacio &lca.

Endersps:  BR &85 KM T, Dot Runsl, Biblotecs Certnal, 2 afdei
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Considaraghee sobre os Termos de apresantaglo obrigatdra:
0 documentos apresentados ND DOl de pesquisa pela proponsnts nio DOSSLEM pendancia, Segundo
35 NONTEs vigentes.

Recomendagies:

Recomenda-s2 que o pesqUisador acompanhe 3 tramitagio do projeto de pesquisa na Flataforma Srasll
O reguiandace, atentande-s2 35 dierenies Ta586 00 PIOCESS0 & SEUS Prazos:

) quando da aprovacio, O pEsqUisItor Geverd sutmessr relabanos panlals 3 cada semestre

o) quando da necsssidade de emandas ou notfeagies no projetn, consuttar 3 Morma Operacional 0012013
- Procedmentos para SUomissao e Tremitapio de Projetos

) quando da firailzaco do projeta, submeter retatbro final.

Conclusies oU Penténcias & Lista e Inadequacies:

A adeguagdo 3 RESOLUCAD N° 265 de 12 de dezembro de 2012, fol plenamenie atendida pela
pesquisadona.

A atequaio 3 RESOLUCAD N° 510 de 24 de malo de 2016, 5ol plenaments atentida pela pesquisadon.

Conslderagies Finals a critério do CEP:

Exte parecer fol slaborado basesto nos documentos abaln relssonasdos:

Tipo Documenio Arquive Postagem ALnor SHuEa

Cainos alpd D223 | CARLOS AMDRES Ao
163438 | REYMAVERA
TUDELS

Imformaches Basicas| PE_INFORMACTDES BASICAS DO P | DeOX2023 Ao
do Projeio ROJETD 2205840, pof 133531
Endereps:  BR S85, KM T, Zore Rurel, Bitdiotess Cental, 2 arder
Balies  JOMA RURSL CEP: 9% E07 60
LiF: R Munichpes: SEROPEDCA
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Cairos RobeimdeEnirevisia_profiessores. doc DEOWA023 | EULINA COUTINHD
1334558 | SILVA DO
NASCIMENTD
[Folha 0e Fosm | 0 Euina_g | X [ OIS |
opdf 114741 | SILVA DO
HASCIMEMNTD
BEEDERER N | Cieg0 EUlnE plalionma 2 0| D0malss |
Brochura 9. docx 102542 | SILVA DO
%Et_lg.i_ld_ﬂ HNASCIMEMNTD
TTenmos de | Wodsko_ge_TAl Wego_& Filnadom | D0Wars [ E00NA COUTIRAD
Anzerimenio 102332 | SILVA DO
Justficativa de HASCIMEMNTO
Ausancia
TCLE | Tesmos de | Modek_TCLE_Responsavel_Dieqo e | DO2023 | EULINA COUTINAG
Azcertimena § Sulra.goc 102311 | SILVA DO
JuEtficativa de HASCIMEMNTO
Ausancia
TCLE | Teqmos de | Modei_TALE_Dieqo e Fulina dock OWAIZS |EULINA COUTINAD
Anzerimenio 102042 | SILVA DO
Justficativa de HASCIMEMNTO
| Ajlsancis
SRuagio do Parecer:
Aprovada
Macassita Apreciagio da COMEP:
Mo

SERCPEDICA, 11 de Oulube de 2023

Apsinao por-

alerla Mascimanto Lebels Plres

(| oo ienaiona))
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