L]

PROFHISTORIA
PROFISSION

THAILA GUIMARAES DE QUEIROZ SANTOS

Vol

E IDEOLOGICO DA ESCRAVIZACAO DE

AN

O SILENCIO OU APAGAMENTO POLITICO
BRANCOS NA AFRICA DO NORTE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE

JANEIRO

Abril / 2024




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA —
PROFHISTORIA

OSILENCIOOUO APAGAMENTO POLI'T,ICO E IDEOLOGICO
DA ESCRAVIZACAO DE BRANCOS NA AFRICA DO NORTE

THAILA GUIMARAES DE QUEIROZ SANTOS

Sob a Orientagdo da Professor
Dr° Alain Pascal Kaly

Dissertacdo apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional
de Ensino de Histéria -

PROFHISTORIA — da
Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — UFRRJ, como

requisito para a obtencdo do grau de
Mestre em Ensino de Historia.

Seropédica, RJ
Abril de 2024



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Se¢céo de Processamento Téchico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Santos, Thaila Gui mardes de Queiroz, 1988-

S237s O SI LENCI O OU O APAGAMENTO POLI TI CO E | DEOLGG CO DA
ESCRAVI ZAGAO DE BRANCOS NA AFRI CA DO NORTE / Thail a
CGui mar des de Queiroz Santos. - nova iguacgu, 2024.
110 f.

Oientador: Allan Pascal Kaly.
Di ssertacdo(Mestrado). -- Universi dade Federal Rural
do Rio de Janeiro, pos-graduacdo em histoéria, 2024.

1. Racisnmo Instituicional. 2. Ildentidades. 3.
Eurocentrismo. |. Kaly, Allan Pascal, 1966-, orient.
Il Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. pos
graduacdo emhistoria Il1l. Titulo.




AL RUR4
o@?\ 4 OO

&
&

o)

- )

3 2

Y3} —

D

% $
& o~
1 o

”?  UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL - PROFHISTORIA

THAILA GUIMARAES DE QUEIROZ SANTOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em Ensino de Historia -
Mestrado Profissional, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ensino de Historia.

Dissertacdo aprovada em 22/02/2024

BANCA EXAMINADORA

Orientador: Prof Dr° Alain Pascal Kaly - UFRRJ

Profd. Dré. Deyse Luciano de Jesus Santos - UNINASSAU Lauro de Freitas

Prof°. Dr°. Fabio Henrique Lopes - UFRRJ

Prof°. Dr°. Jurandir de Almeida Araujo (Suplente) - Fundacgéo Visconde de Cairu /
EJAPOD / UFBA

Prof®. Dr. Max Fellipe Cezario Porphirio (Suplente) - Secretaria de Educacéo da Cidade
do Rio de Janeiro (SME/RJ)



08/05/2024, 08:02 sipac.ufrrj.br/sipac/protocolo/documento/documento_visualizacao.jsf?imprimir=true&idDoc=1548516

17

. 3 (¥ UFRR]
MINISTERIO DA EDUCACAO R i s i
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO ’

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HISTORIA
UFRRJ

TERMO N° 173 / 2024 - PROFHIST (12.28.01.00.00.00.79)

N° do Protocolo: 23083.014593/2024-08
Seropédica-R], 18 de margo de 2024.

Nome do(a) discente: THAILA GUIMARAES DE QUEIROZ SANTOS

DISSERTACAO submetida como requisito parcial para obtengao do grau de
MESTRA EM ENSINO DE HISTORIA, no Programa de Pdés-Graduacao em
Ensino de Histdria - Curso de MESTRADOQO &rea de concentragdao em Ensino
de Histéria.

DISSERTAC;AO APROVADA EM : 22 de fevereiro de 2024
Banca Examinadora

Dra. DEYSE LUCIANO DE JESUS SANTOS, OUTRO Examinadora
Externa a Instituicdo

Dr. FABIO HENRIQUE LOPES, UFRRJ] Examinador Externo ao
Programa

Dr. ALAIN PASCAL KALY, UFRRJ Presidente



MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E FOLHA DE ASSINATURAS

CONTRATOS
UFRR])
TERMO N° 319/2024 - PROFHI ST (12.28.01.00.00.00.79)
(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)
(Assinado digitalmente em 10/05/2024 11:59 ) (Assinado digitalmente em 10/05/2024 12:23)
ALAIN PASCAL KALY FABIO HENRIQUE LOPES
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
DeptHRI (12.28.01.00.00.00.86) DeptHRI (12.28.01.00.00.00.86)
Matricula: ###666#4 Matricula: ###721#4

(Assinado digitalmente em 20/05/2024 09:41 )
DEYSE LUCIANO DE JESUS SANTOS
ASSINANTE EXTERNO
CPF: ##44#44.485-##

Visualize o documento original em https://sipac.ufrrj.br/documentos/ informando seu nimero: 319, ano: 2024, tipo:
TERMO, data de emissdo: 09/05/2024 e o codigo de verificacdo: 4a9cc02db9



https://sipac.ufrrj.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

DEDICATORIA

Para: Carla, Vovd Manel, Olivia e Tia Teresa
“O nosso amor é como o vento. N&o posso vé-lo, mas posso senti-lo.”

Landon Carter - Um Amor para Recordar (2002).


https://www.pensador.com/autor/landon_carter/

AGRADECIMENTOS

Inicio estes agradecimentos confessando que as dificuldades que encontrei ao
longo dos ultimos quatro anos quase me fizeram acreditar que ndo chegaria a essa etapa
tdo doce da escrita de um trabalho académico, que é, sem dlvidas, a escrita dos
agradecimentos. Lembrar de tudo o que passei até chegar aqui, emociona-me ao passo
que me fortalece, pois sei que isso ndo seria possivel sem o apoio, incentivo e acolhimento
das pessoas que serdo citadas nas linhas seguintes.

Agradeco a meus pais, Anténio e Claudia, por todo amor, pela familia que somos
e por todo exemplo de determinacdo, forgca e coragem que me servem como guia.
Agradeco também a minha irm@, Thalita, pelo amor, amizade e companheirismo.

Gratiddao também a meu marido, Diego, pela escuta atenta, pelo amor, por
acreditar nos meus projetos e, por isso, incentivar-me de todas as formas possiveis e
inimaginaveis.

Faco um agradecimento especial a Elisa, minha filha amada, a minha bonanga
apos as tempestades que enfrentei nos ultimos tempos e o presente que ganhei quando
todas as minhas expectativas sobre mim eram quase inexistentes.

N&o poderia deixar de agradecer a meus amigos de tantos anos que preferimos até
nem contar mais: Ana Paula de Souza, Deivid Campbell, Eliane Cahon, Isabel Gongalves,
Jéssica Oliveira, Lilian Theodosio, Marize Conceic¢do de Jesus, Rachel Rodrigues, Renata
Menezes, Tabata Oliveira e Thamires Gongalves: muito obrigada por tanto! Ndo posso
deixar de agradecer as queridas: Fernanda Oliveira, Thaiene Guilherme e Tais de Luna
que nos ultimos tempos se fizeram tdo presentes que hoje ndo me permito mais ficar
distante.

Aos meus companheiros de turma do ProfHistdria, gratiddo pelos ensinamentos,
ideias compartilhadas e palavras de incentivo. Agradeco, em particular, a Aline Andrade
que dividiu comigo as angustias de um curso de Mestrado atravessado pela pandemia da
Covid-19 e outras tantas intempéries da vida. Vocés tornaram essa caminhada mais leve.

Por fim agradeco ao meu orientador, o Professor Doutor Alain Pascal Kaly, que
com paciéncia, acolhida, sabedoria e firmeza esteve presente em todo processo de criagdo
desse trabalho e tornou possivel a superacédo das dificuldades e os obstaculos para que
este fosse concluido.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001.



“K preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga.”

Provérbio africano.



RESUMO

SANTOS, Thaila Guimardes de Queiroz. O Siléncio ou o apagamento politico
da escravizacdo de brancos na Africa do Norte, RJ. 2024. 117p Dissertacio
(Mestrado em Historia). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Este trabalho tem como objetivo central analisar o silenciamento da escravizacdo do
branco em detrimento da estigmatizacdo do negro entre os séculos XVI e XVII nos
curriculos académicos da Educacdo Superior, em particular nos cursos de Licenciatura
em Historia de trés universidades federais do estado do Rio de Janeiro, a saber:
Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). A pesquisa propde discussoes
acerca do racismo institucional nas instituicdes de Ensino Superior a partir da preservacéo
de grades curriculares que ainda privilegiam narrativas e discursos eurocéntricos. Nossa
hipdtese de que o apagamento do tema da escravizacdo de brancos na Africa do Norte
trata-se de recurso politico do meio académico brasileiro para a manutencdo das
hierarquias raciais dentro da sociedade brasileira. Supomos também que o silenciamento
do protagonismo negro ao longo da Historia faz parte de um projeto politico que tem
como finalidade legitimar a figura do negro como Unico que deve e pode ser escravizado.

Palavras-chave: Curriculo; Racismo Institucional; Identidades; Eurocentrismo.



ABSTRACT

SANTOS, Thaila Guimardes de Queiroz. Silence or the political erasure of
white slavery in North Africa, RJ. 2024. 117p Dissertation (Master’s in History).
Institute of Human and Social Sciences, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2024.

This work aims to analyze the silencing of white enslavement in contrast to the
stigmatization of Black individuals between the 16th and 17th centuries in the academic
curricula of higher education, particularly in the History Education programs of three
federal universities in the state of Rio de Janeiro, namely: Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), and Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). The research proposes discussions about
institutional racism within higher education institutions, based on the preservation of
curriculum structures that still privilege Eurocentric narratives and discourses. Our
hypothesis is that the omission of the topic of white enslavement in North Africa is a
political strategy within the Brazilian academic milieu to maintain racial hierarchies
within Brazilian society. We also posit that the silencing of Black agency throughout
history is part of a political project aimed at legitimizing the notion that only Black
individuals should and can be enslaved.

Keywords: Curriculum; Institutional Racism; Identities; Eurocentrism.
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1. INTRODUCAO:

Os quase quinze anos de dedicacdo ao exercicio do Magistério nos permitiu observar
que o tratamento conferido as questfes relacionadas ao racismo e a populacdo ndo-branca, em
particular a populacdo negra, nas instituicdes de ensino basico brasileiras contribuem para a
manutencdo das hierarquias raciais no pais. Principalmente porque ha um verdadeiro
silenciamento e ocultacdo dos protagonismos negros quando se € estudada a historia da
humanidade. Além disso, nosso tempo a servico do Magistério também nos permitiu (e permite)
observar como, apesar de toda a legislagcdo vigente e esforgos antirracistas, todos os dias, as
alunas e os alunos da Educacdo Baésica, principalmente de periferia, ainda optam por uma
identidade que ndo condiz com sua realidade étnica.

Em muitas ocasides presenciamos cenas de discriminacdo racial e inferiorizacdo da
populacdo negra até mesmo na escola. Contudo, um dos casos mais marcantes, presenciamos
durante pesquisas realizadas para a escrita da monografia de conclusdo de curso de pos-
graduacdo’. Um ex-aluno negro do 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com 12
anos, na época da pesquisa, ao responder & pergunta “Como vocé se declara? ” do questionario?
utilizado para a coleta de dados, se declarou branco e justificou sua escolha afirmando o
seguinte: “Porque eu sou preto mais marquei branco porque acho que tenho sangue de branco
porque eu acho eu sou educado e respeito os adultos e amigos e eu também sou educado, bom,
cheiroso e respeito as pessoas.”

O caso relatado somado a outras experiéncias, fez com que o j& existente
incomodo relacionado as questdes raciais cotidianas, transformassem-se em motivagéo para o
inicio de uma declarada luta antirracista* ativa também no espaco escolar. E com este objetivo,
buscamos entender como o0s estudantes da Educacdo Basica definem suas identidades.
Findando a pesquisa, verificamos que o processo de formacdo de identidades envolve um
conjunto de fatores que perpassam as subjetividades e sdo ainda mais complexas quando se

trata da formagé&o étnico-racial.

!QUEIROZ, Thaila Guimaraes de. Os reveses para a construcéo da identidade étnico-racial de alunos da
Educacdo Basica da Baixada Fluminense. 2016. Monografia. Curso de Pds-Graduacdo Lato-Sensu
Diversidade Etnica e Educacio Brasileira. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Rio de
Janeiro, 2016.

20 instrumento utilizado para a coleta de dados para a referida pesquisa foi um questionario semiestruturado que
tinha como opg¢des de respostas as cinco categorias raciais do IBGE para as seguintes perguntas: “Como vocé se
identifica? ” E “Como vocé se declara? ” Apos a escolha de uma das categorias os participantes da pesquisa
deveriam justificar sua escolha.

3 A ortografia foi respeitada para dar maior veracidade a fonte.

4 Entendemos por “Antirracismo” um conjunto de praticas e posturas que visam superar as desigualdades e
discriminacéo racial.
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Neste sentido, a maior percepcdo do racismo e das questdes raciais como base para a
formacéo do Brasil enquanto populacdo e, especialmente, enquanto Estado, articulada a ideia
de superioridade branca e discriminacdo racial, foi imprescindivel, pois sabemos que ao longo
de nossa historia, a comecar pelo processo de colonizacdo de nosso territério, o corpo negro foi
objetificado, escravizado, violentado, sexualizado, silenciado e invisibilizado.

Deste modo, essas representacdes do corpo negro contribuem para a manutencao dos
estereotipos atribuidos a populacéo negra e, como consequéncia, as negacdes de si ainda sdo
usadas como mecanismo de autodefesa. Além disso, ndo podemos deixar de mencionar que o
apagamento do protagonismo negro de nossa histéria ndo sé fez parte como também corroborou
com a elaboragdo de um projeto politico de uma hegemonia branca que nega, apaga e silencia
tudo o que ndo considera ideal, neste caso, 0 ser negro.

O protagonismo negro ao longo da historia assim como suas contribuicGes para a
evolucdo da humanidade deve ser abordado em sala de aula, especialmente nas aulas de
Historia, para que a aluna e o aluno negro se sintam valorizado, representado e perceba que ao
longo da histéria um ideal de subalternizacédo foi projetado para povo negro, entretanto, apesar
desse fato, as contribuicdes negras para a evolucdo da humanidade sdo inimeras. Para tanto, se
faz necesséario que nas aulas de Histdria as tradicionais perspectivas eurocéntricas sejam
criticamente analisadas e que outras visdes de mundo sejam apresentadas aos nossos alunos, de
modo que estes possam se perceber como importantes e ndo repitam falas e praticas racistas ja
naturalizadas em nossa sociedade como a descrita acima. Dito isso, cabe ainda ressaltar que o
tema escravizacdo como parte do desenvolvimento econdmico e politico também praticada
contra corpos brancos, conforme demonstraremos ao longo dessa pesquisa, se levado a sala
aula, pode contribuir para o fim de estere6tipos e das estigmatizagcdes do corpo negro.

Né&o pretendemos aqui abordar o tema da Historia da Educacgédo no Brasil. Todavia, seria
leviano de nossa parte tratar da excluséo acerca da equiparacao historica em prol da reflexdo do
processo de escravizagdo do branco em detrimento da supervalorizagdo do corpo negro
escravizado nas américas nas universidades brasileiras. Logicamente partimos do pressuposto
de que nas entrelinhas do discurso no cotidiano das institui¢ces de ensino da educacdo bésica
ao ensino superior, a invisibilidade da histdria de escravizagdo do homem branco, serviu como
mola propulsora a desumanizacdo do negro, apontado como propicio ao processo de
escravizacdo, que suportava os mal tratos e violagdes a seus corpos e mentes, pois eram

ingénuos, incapazes, perigosos, dentre outros tantos esteredtipos.
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Nesse contexto, vale ressaltar que a escola era privilégio para poucos e a histdria nos
revela que antes da consolidacdo do ensino universitario no pais, ao negro j& era negado o
direito a um lugar nas instituicdes de ensino, fossem elas de ensino primario ou secundario,
publicas ou privadas. Sendo assim, continuaremos esse texto partindo de recortes na area na
Historia da Educacdo do Brasil pertinentes para o andamento desta pesquisa.

E neste sentido que nos cabe citar Silvio Almeida que afirma que o “(...) o racismo é
sempre estrutural, ou seja, ele € um elemento que integra a organizacdo econémica e politica
da sociedade. ” (Almeida, 2020, p. 20). Ainda de acordo com Almeida o racismo, por meio do
fornecimento de tecnologia, sentido e ldgica para a reproducdo de desigualdades e violéncia,
molda a vida social contemporéanea. (Almeida, 2020, p. 21).

A concluséo do autor serviu-nos como um alerta que, somado a nossos conhecimentos
enquanto estudante de Historia e experiéncia docente, permitiu debrucarmo-nos sobre escola
ndo sé como espaco de atuacdo, mas também como laboratdrio de pesquisa e analise. Assim, 0
universo escolar e suas galaxias (salas de aula) tornaram-se campos de pesquisa.

Na sala de aula, a escolha dos conteudos € articulada ao conhecimento do professor e a
forma como ele o conduz. Somos ndés, professores, que, a cada aula, levamos assuntos e temas
que competem ao tema que seré estudado naquele dia por nossos alunos, mesmo existindo para
cada disciplina um curriculo bésico a ser cumprido em cada ano de escolaridade®. Isso significa
dizer que a formacao e a opinido do docente sobre determinado assunto norteardo sua aula. E
por este motivo que defendemos que a formacdo inicial dos professores deve ir além dos
modelos impostos por uma elite branca dominante e assim desenvolvemos a pesquisa que agora
apresentamos. E nesse contexto que as inquietacdes surgem, sobretudo considerando os
esteredtipos praticados aos corpos negros ao longo de nossa historia.

N&o seria 0 apagamento da escravizacdo do corpo branco, uma forma de manutencao e
reproducdo dessa desigualdade? Qual a relacdo entre desumanizacdo do corpo negro e
supervalorizacdo do corpo branco na composi¢do do racismo no Brasil? Diante a problematica
questiona-se: o silenciamento da escravizagdo do branco em detrimento da estigmatizacdo do
negro entre os seculos XVI e XVII nos curriculos académicos da Educacdo Superior, em
particular nos cursos de Licenciatura em Historia pode ser considerado uma articulagdo politica

ideologica para manutencdo da Branquitude no Brasil?

5> A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se trata de “(...) ¢ um documento de cardter normativo que
define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). ”
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Nesse trabalho o objetivo central foi analisar o silenciamento da escravizagéo do branco
em detrimento da estigmatizacdo do negro entre os séculos XVI e XVII nos curriculos
académicos da Educacdo Superior, em particular nos cursos de Licenciatura em Histdria de trés
universidades federais do estado do Rio de Janeiro, a saber: Universidade Federal Fluminense
(UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ). investigar se o protagonismo negro é de fato silenciado e ocultado nos
curriculos académicos da Educacdo Superior. Além de identificar os motivos para o
apagamento do protagonismo de povos ndo-brancos nos curriculos desses mesmaos cursos, e por
fim, compreender por que o eurocentrismo ainda ocupa lugar de destaque nos curriculos da
Educacdo Superior mesmo ap6s os 20 anos da Lei 10.639/03.

Para tanto, partimos da hipdtese de que, se existente, esse apagamento € um recurso
politico do meio académico brasileiro para a manutencdo das hierarquias raciais em nossa
sociedade. Supomos também que o silenciamento do protagonismo negro ao longo da Histéria
faz parte de um projeto politico que tem como finalidade legitimar a figura do negro como Unico
que deve e pode ser escravizado.

A coleta de dados de pesquisa se deu a partir do exame das matrizes curriculares e das
ementas das disciplinas oferecidas pelas universidades mencionadas que estdo disponiveis nos
sites de seus respectivos departamentos dos cursos de Histdria. A técnica utilizada para a coleta
de dados foi, portanto, a de analise desses documentos, o que caracteriza esse trabalho como
uma pesquisa documental.

Para que pudéssemos coletar os dados, elaboramos um roteiro de pesquisa que variou
entre perguntas gerais sobre os cursos estudados e a instituicdo de ensino a qual pertencem e
quatro perguntas que serviram como guia de analise, a saber: As matrizes curriculares
examinadas oferecem alguma disciplina relacionada ao tema da Educacdo para as RelacGes
Etnico- raciais? Qual o grau de importancia atribuido a essas disciplinas? Qual o titulo (nome)
e a carga horaria dessa disciplina? Em qual momento (periodo) da formac&o do futuro professor
de Historia a(s) disciplina(s) e(séo) ofertada(s)?

Contudo, para que tivéssemos um melhor direcionamento, acerca da presenc¢a ou nao de
discursos ou abertura a discursos e protagonismos negro nas aulas de histdria nos cursos de
formacéo de professores da area, usamos como base de investigacdo o tema da escravizagéo de
brancos no Norte da Africa a partir da obra Escravos Cristdos, Senhores Mucgulmanos.

Escraviddo Branca no Mediterraneo, na Costa da Bérberia e na Italia, de 1500 a 1800 de Robert
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C. Davis®. Sendo assim, uma quinta pergunta foi adicionada ao roteiro inicial: a bibliografia
utilizada nas disciplinas obrigatorias do curso foge a regra da tradi¢do eurocéntrica e indica
algum texto que aborda o tema da escravizacéo de brancos na Africa do Norte ou a escravizagdo
praticada por seguidores do Islamismo?

A anélise dos discursos presentes nas matrizes curriculares foi a metodologia aplicada
para o desenvolvimento desse trabalho, pois buscamos, nesses documentos, algum indicio,
entre temas, indicacdes de leituras, referéncias bibliograficas e contetdo que abrissem espacos
para discussdes e debates acerca de perspectivas, saberes, culturas e visdes de mundo de povos
ndo-europeus sejam utilizadas como base de estudos e aprendizagens futuras.

Ao longo desse trabalho, o leitor encontrard os conceitos de Identidade proposto por
Stuart Hall que o apresenta como um elemento em constante formacéo e transformacao, além
de construir e reconstruir a partir das interacdes do individuo com o0 meio em que vive. A
proposta de Identidade elaborada por Kathryn Woodward, que concebe a identidade algo
relacional, pois sua constituicdo depende das relacdes do individuo como o que Ihe € externo.
Assim como a concepcao de Identidade de Tomaz Tadeu da Silva, também analisa seu processo
de formacgéo como resultados do processo de producéo de diferencas. As discussdes acerca de
identidade e diferenca propostas por Kathryn Woodward (2014) e Tomaz Tadeu da Silva
(2014), também sao validas aqui, pois ambos 0s autores tratam da questdo da construcdo de
identidades a partir da producéo de diferencas.

Justificamos a escolha pelos conceitos de identidade propostos pelos autores
mencionados afirmando que as relac@es entre o individuo e o outro e 0 meio onde esta inserido,
assim como a maneira como esse deseja ser visto em sociedade definem a sua identidade.
Ademais, a dupla formada por identidade e identificacdo pode ser reveladora no que que diz
respeito a aprovacdo e/ou a aceitacdo do ser enquanto individuo e enquanto coletivo e isso nos
remete & ideia de imposicao de identidades e aos perigos que 0 apagamento de “protagonismos
outros” traz para a sociedade.

Além disso, o conceito de Curriculo como um produto do discurso politico de quem tem
0 poder elaborado por Tomaz Tadeu da Silva e o conceito de Racismo Institucional cunhado
por Silvio Almeida também foram utilizados para a realizacio desse trabalho. E interessante

destacar que fizemos uma relacéo entre o conceito de Curriculo proposto por Silva e o conceito

® DAVIS, Robert C. Escravos cristdos, senhores mugulmanos: escraviddo branca no Mediterraneo, na Costa
da Berbéria e na Italia, de 1500 a 1800. Tradugdo de Leonardo Castilhone. Campinas, Sdo Paulo: Vide Editorial,
2021.
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de Racismo Estrutural proposto por Almeida a partir da ideia de que a formacdo de uma
identidade depende também da validacdo do outro, sendo, portanto, preciso que uma outra
identidade nos forneca elementos, seja para nossa auto diferenciacdo seja para nossa associacao.

Assim, a utilizacdo da ideia apresentada por Silvio Almeida do racismo como integrante
da organizacdo econdmica e politica da sociedade somada a tese de que a desigualdade racial
como caracteristica da sociedade que se utiliza de instituicGes e mecanismos institucionais para
impor seus interesses (Almeida, 2021.p.47) fazem-se ainda mais necessarias porque
corroboram a ideia apresentada por Tomas Tadeu da Silva que se refere ao curriculo como um
produto do discurso politico de quem tem o poder. Além disso, os discursos contidos nas
matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores, em particular dos cursos de
formacdo de professores de Histdria, sdo sintomas da permanéncia dentro das instituicdes de
Ensino Superior de um tipo de formacéo que materializa e reproduz as regras e os padrées tidos
como ideias dos grupos dominantes que desejam se fazer e permanecer hegemonicos.

Desta forma, se faz necessario a compreensdo acerca do meio em que estamos inseridos
que, para escrever este trabalho, pensamos, lemos, pesquisamos e refletimos sobre o processo
de formacdo do Brasil enquanto pais e a formacdo de sua populacdo, para que, assim,
pudéssemos compreender a conjuntura ainda racista e discriminatéria que nos incomoda. Néao
afirmamos que esse trabalho trarda em seu bojo todas as respostas, até porque isso sim, seria
uma grande ousadia, além de ndo ser esse 0 nosso objetivo. Contudo, acreditamos que nossas
reflexdes serdo em algum momento de grande valia. Ademais, esse é um trabalho que tem como
cenario a Historia e por esse motivo incorporamos leituras e analises sobre este campo das
Ciéncias Humanas. Diante dos objetivos desta pesquisa, ainda dentro do campo da Histdria,
abordaremos a Historia do Brasil, seu processo de formagéo enquanto pais e enquanto povo.

Por fim, cabe sublinhar que o desenvolvimento desse trabalho esteve em conformidade
com a legislacdo brasileira no que tange ao combate ao racismo assim como insercdo do tema
das relagGes étnico- raciais no campo da Educacdo e outras politicas de acfes afirmativa.
Destacaremos a Lei 10.639/03, o parecer CNE/CP n° 3/2004 e a Lei 11.645/08 que além de
tornarem obrigatdrio o ensino da tematica “Histéria € Cultura Afro-Brasileira” (Lei. 10.639/03),
incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” (Lei 11.645/08), estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (parecer CNE/CP n°3/2004).
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CAPITULO 1 - O EUROCENTRISMO E SUA REPERQUSSAO NA FORMAGAO DA
SOCIEDADE BRASILEIRA: BREVES CONSIDERACOES

Neste primeiro capitulo, a ideia € permitir que o leitor relacione a construgdo do
eurocentrismo ao processo de formacdo do Brasil e da sociedade brasileira. Além de também
perceber que, devido ao nosso passado colonial, a permanéncia do modelo europeu de
sociedade em nosso pais ainda é sentida. Principalmente, quando entendemos o eurocentrismo
como um ideal de autovalorizacdo da imagem e realizagGes europeias que se impds ao mundo.
Ainda aqui, veremos que as consequéncias do modelo eurocéntrico ainda sdo sentidas,
particularmente, no que diz respeito ao racismo e as formas de tratamento dispensadas ao negro
no pais. Além disso, veremos também que ao longo de nossa historia muito se foi discutido
sobre nossa composicdo étnico — racial, 0 que tornou possivel a elaboracdo de projetos de
branqueamento de nossa sociedade para que, enfim, o Brasil fosse branco.

Entretanto, é preciso ressaltar que este tdpico ndo tem o proposito de aprofundar a
andlise sobre a construcdo do Eurocentrismo, porém, para que possamos entender a linha de
raciocinio da qual parte nossa ideia do processo de formacéo do Brasil e da populacéo brasileira,
precisamos antes refletir um pouco sobre o tema, uma vez que o que veio a se tornar Brasil teve
seu inicio fora dos nossos quase nove milhdes de quilémetros quadrados.

N&o € novidade para ninguém que o Brasil, assim como outros paises do continente
americano, foi colonizado por metropoles europeias. No nosso caso, Portugal tomou para si
essa “tarefa”. Nossa formacao enquanto populagao € resultado da mistura de outros povos, com
especial destaque para os indigenas nativos, brancos europeus e negros africanos. Ja a nossa
formacdo enquanto sociedade é produto do que foi pensado pelas sociedades europeias, em
Nosso caso, a portuguesa. Ainda sobre os portugueses, entre todas as motivagdes lusitanas para
o dominio e exploracdo das terras que séculos mais tarde se tornariam o Brasil, cabe-nos neste
momento citar, 0 Eurocentrismo e a formacéo da ideia de Modernidade.

No texto Europa, modernidade e eurocentrismo, Enrique Dussel (2005) analisa o
processo de formacéo da ideia de Modernidade a partir da formagdo do eurocentrismo. Para
compreender a analise do autor, € preciso considerar o eurocentrismo como resultado do esforgo
de uma Europa periférica do mundo turco-mugulmano que a época das Cruzadas buscou, sem
sucesso, impor-se ao Mediterraneo Oriental (Dussel, 2005. p.25), todavia, foi essa mesma
Europa periférica da Antiguidade que emergiu enquanto centro do mundo apos a queda de
Constantinopla.
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Vale salientar que o entendimento do processo de formacao do eurocentrismo perpassa
os marcadores europeus da Historia, principalmente aqueles que demarcam a periodizacao
historica. O inicio da Idade Moderna de acordo com a historiografia europeia tradicional, e mais
tarde, o desenvolvimento dos Estados modernos europeus e 0 processo de Expansdo Maritima
devem ser levados em consideragdo para que se possa compreender o que Dussel trata como a
Europa Moderna, que lemos aqui como latina/ibérica, que se impds como centro do mundo.

Neste sentido, considerar o ponto de vista geografico de Europa enquanto peninsula da
Asia, facilita também a compreensdo das observacdes de Dussel, principalmente quando
demonstra a importancia da compreensdo da formacdo do territério e da sociedade europeia
moderna ndo como uma heranga do mundo greco-romano da Antiguidade Classica, mas sim
como produto do que para essas civilizagdes era o que chamamos hoje de “culturas outras”, por

eles chamadas de “barbaras”. Nas palavras do autor:

Esta Europa vinda do Oriente € algo cujo contetido é completamente distinto
da Europa, definitiva. (a Europa moderna). Nao hé que confundir a Grécia com
a futura Europa. Esta Europa futura situava-se ao Norte da Macedénia e ao
Norte da Magna Grécia na Italia. O lugar da futura Europa (a “moderna”) era
ocupado pelo “barbaro” por exceléncia, de maneira que posteriormente, de
certo modo, usurpara um nome que no lhe pertence, porque a Asia (que sera
provincia com esse nome no Império Romano, mas apenas a atual Turquia) e
a Africa (o Egito) s&o as culturas mais desenvolvidas, e 0s gregos classicos tém
clara consciéncia disso. (Dussel, 2005. p. 24)

O autor nos deixa claro que a Europa Moderna ndo deriva da Grécia originaria e que,
portanto, a Europa Moderna como produto da sequéncia “Grécia — Roma — Europa” ¢ uma
invengdo ideoldgica de final do século XVIII, portanto, um produto de “uma manipulagao
conceitual posterior do ‘modelo ariano’, racista. >’

A partir das constataces de Dussel percebemos que o ideal de civilizacdo exportado
pelos europeus durante o processo de Expansdo Maritima fez parte do processo de expansao de
uma populacdo periférica que se aproximou do que para eles era o ideal, vide as questdes
Renascentistas, e que a partir desse regaste soube, com muito esfor¢o, colocar-se como centro
do mundo. Essa manipulacdo e esse esforco permitiu a Europa a incorporacdo do papel de
centro do mundo. Sendo assim, de acordo com 0 autor o0 eurocentrismo é “uma invengao
ideoldgica (que rapta a cultura grega como exclusivamente europeia e ocidental) e que pretende

que desde as épocas grega e romana tais culturas foram o ‘centro’ da historia mundial.” (Dussel,

2005. p. 26). Portanto, o que conhecemos por eurocentrismo e Europa Moderna € uma criacao

7 Ibid., p. 24.
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ideoldgica, forjada, ou seja, ndo inata, que logo apds seu processo de naturalizacdo, se impés
em praticamente todas as partes do globo decretando normas, padrées e ideais de
comportamento, civilizacdo e sociedade que ainda hoje exercem fascinio em povos néo-
europeus ao ponto desses individuos desejarem fazer parte deste padréo.

E importante refletirmos como a Europa Moderna se pds no centro do mundo. Vimos
que o eurocentrismo se trata de uma construcdo, o resultado do esfor¢o de uma comunidade,
estabelecida em uma regido periférica e de pouco prestigio durante a Antiguidade, que, no
desenrolar das Idades da Historia, conseguiu reconfigurar sua posicdo. Vimos também que 0s
recursos utilizados pela Europa para se colocar no centro mundo foram diversos. Contaram com
0 encantamento causado por sua presenca tdo diferente e exdtica para 0s habitantes de outros
locais, como também se utilizaram da forca, do racismo e do etnocentrismo para subjugar outros
povos e expandir seus dominios.

Embora, como ja dissemos, ndo seja nosso propdsito nos aprofundar sobre a formacéao
do eurocentrismo, relacionar sua construcdo ao processo de formacao do Brasil e mais do que
isso, da sociedade brasileira, além de 6bvia, diante de nosso passado colonial, € necessario neste
trabalho porque aqui trataremos da permanéncia do modelo europeu de sociedade. Um modelo
no qual homens brancos se colocavam como mais importantes que outros. Um modelo em que
ser branco e ter costumes brancos europeus era o ideal. Portanto, relacionar o eurocentrismo a
formacdo de nossa sociedade, neste trabalho, € mais que necessario, porque aqui estamos
tratando das consequéncias que ainda hoje, no que diz respeito ao racismo e as formas de
tratamento dispensadas ao negro trazidos pelos portugueses, repercute e influencia as escolhas

individuais e coletivas em nossa sociedade.

1.1. E a democracia racial?

O conceito de Democracia Racial aqui € usado a partir de seu proprio esgotamento, e
ndo como o conceito difundido nos anos 1930 de Brasil enquanto paraiso racial. Nossa
perspectiva é de que tal conceito atribuido a Gilberto Freyre sem que o autor tenha naquele
momento se utilizado da expressédo, tenha sido, na verdade, um acordo tacito entre as elites
dominantes da época com intuito de dar continuidade a sua hegemonia.

Além disso, gracas a intensos debates e pesquisas de alguns estudiosos que nos
precederam, George Reid Andrews (1997), Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2008), Andreas
Hofbauer (2006) e Marize Conceicdo de Jesus (2015), sabemos hoje que tal conceito esgotou-
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se em si mesmo. Mais do que isso, sabemos que o Brasil enquanto sociedade sem “linha de cor”
jamais existiu.

No artigo Ideologia do branqueamento — Racismo a brasileira, o autor Andreas
Hofbauer afirma que, por muito tempo, o Brasil foi tido como exemplo de convivéncia entre
“brancos” e “negros” e que tal convivéncia foi motivo de orgulho de muitos politicos e
cientistas brasileiros. De acordo com o autor, a época das comemoragdes do “descobrimento”,
0 entdo presidente do pais, Fernando Henrique Cardoso, admitiu a existéncia de problemas
concernentes a “diferencas” e discriminagdo entre pessoas do “grupo preto e da categoria
branco”. Ainda assim, “o mito da convivéncia harmoniosa entre as trés ‘ragas’ fundadoras da
nagao foi festejado” (Hofbauer, 2006.p.25)

A ideia de democracia racial esteve por muito tempo no imaginario brasileiro. Tal ideia
negava a existéncia de racismo no Brasil, e, segundo ela, no pais as trés racas fundadoras —
indigena, branco e negro, conviviam harmoniosamente em nossos limites territoriais, ndo
havendo, portanto, qualquer forma de discriminacdo e/ou exclusdo de integrantes de um
“grupo” com relagao a outro.

O ideal de democracia racial foi disseminado, principalmente entre os tedricos do Estado
Novo brasileiro, 1937 a 1945, periodo em que os debates sobre a composicdo racial da
populacédo e formacdo de uma identidade nacional fizeram parte da agenda politica do pais. As
bases para tais discussdes podem ser encontradas no século XIX, contudo ganharam maior
destaque na primeira metade do século XX devido ao carater nacionalista e centralizador do
governo Vargas.

Segundo Marize Conceicdo de Jesus (2015), desde o final do século XIX, elites e
intelectuais brancos brasileiros preocuparam-se com a questdo racial. Ainda de acordo com a
autora, em virtude da abolicdo da escraviddo, mecanismos de acentuacdo ou valorizacdo do
branqueamento da populacdo a partir da mesticagem e da marginalizacdo da populagdo negra
foram criados. Para a autora, a base das discussdes em torno da nacionalidade brasileira estava
na discussdo das relagOes raciais no pais o que fez do racismo o elemento estruturador das
relacfes socioecondmicas e politicas.

A partir da tese de Gilberto Freyre o mesti¢co ganhou destaque no cenario nacional e as
solugdes para questdes ligadas a formacédo de identidade emanaram de sua existéncia. Nas

palavras de Jesus:

Na década de 1930 (...), a construcéo e a valorizagdo de uma identidade mestica
para os brasileiros se fortalece a partir dos estudos do sociologo Gilberto Freyre
(1933) (...). E nesse momento que o mestico ganha importancia no cenario
nacional e se torna um dos elementos da cultura e da representacdo simbdlica
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desta mesticagem. A busca pelo elemento nacional e a construcdo de uma
nacdo homogénea presente nas ideias de Freyre, encontraram o solo fértil junto
a elite intelectual e politica que buscava um modelo nacional que identificasse
a nacdo. (Jesus, 2015, p.53)

George Reid Andrews (1997) afirma que “originalmente, a democracia racial foi
concebida como parte de uma campanha ideoldgica maior para justificar o dominio autoritario
e oligarquico no Brasil”. E Antdnio Sergio Alfredo Guimardes (2006) reforca a teoria de
Andrews, ao afirmar que a democracia racial foi um pacto entre as elites dominantes, que eram
brancas, para a integracdo do negro na sociedade. Contudo, este pacto era a0 mesmo tempo
restritivo e excludente, uma vez que “incluidos” estavam somente os trabalhadores urbanos. Ja
os trabalhadores rurais ficaram de fora. Além disso, formac@es étnico-raciais que pretendessem
participar do sistema politico ndo foram reconhecidas.

Branquear era preciso e 0 mestico reforcava a ideia de convivéncia pacifica entre as trés
racas fundadoras. Além disso, através do mestico, os caracteres fen6tipos brancos tidos como
ideais seriam introduzidas na populacéo a partir do mestico, o que, num determinado espaco de
tempo, faria do Brasil um pais branco.

O conceito de democracia racial® que nega a existéncia do racismo e que pregou a
coexisténcia pacifica entre bancos e negros foi, ao longo da segunda metade do século XX,
revisitado, discutido e rediscutido. Em dois momentos de suas analises sobre o tema, Ant6nio
Sérgio Alfredo Guimardes (2001 e 2004) afirma que os debates acerca da ndo existéncia de uma
democracia racial comec¢aram na década de 1950, quando organizacdes negras, por exemplo, o
Teatro Experimental do Negro (TEN), de Abdias Nascimento, buscam ampliar seus espacos e
uma maior insercdo no cendrio politico nacional.

De acordo com Guimaraes (2001), o contexto de surgimento do TEN, 1945, pos-
ditadura Varguista, portanto, de redemocratizacao, que a desmoralizac¢do do conceito bioldgico
de raca em favor do conceito de cultura, ndo representou o desaparecimento de estere6tipos que
atingiam a populacéo negra. Contudo, além da incorporagdo dos mesticos-mulatos, pardos e,

principalmente, morenos no cenério econdmico, simbdlico da nagéo, o periodo foi propicio para

8 Nessa pesquisa ndo utilizamos o conceito de democracia racial que nega a existéncia do racismo no Brasil e
afirmava a existéncia de igualdade juridica e social entre brancos e negros. Aqui, utilizamos sim o conceito de
democracia racial, porém o conceito revisado que entrou para a categoria de mito, dada as disparidades entre
negros e brancos. Para nos, a partir das leituras de Andrews (1997) e Hofbauer (2006), o conceito de democracia
racial, forjado pelas elites, foi mais um mecanismo utilizado para inserir na sociedade brasileira o ideal de
branqueamento e de aproxima-la desse ideal.
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discussdes acerca do papel do negro na sociedade, desta vez, a partir de seus proprios

representantes.

1.2. Diagndstico e Prognostico: O Mestico é o problema e a solucéo

Antes de abordarmos a adeséo de teorias raciais elaboradas nos anos finais do século
XIX pelos intelectuais brasileiros, é preciso, pois, tracar um panorama do perfil étnico-racial
que tanto preocupava as camadas dominantes do periodo. Conforme dito acima, somos
resultado de uma mistura povos. Mesmo em meio a algumas excecoes, o fato é que nossa inicial
“mistura” provém da violéncia praticada pelos europeus que desembarcaram aqui a partir de
1500. Da objetificacdo dos corpos de mulheres e homens negros e indigenas, e do machismo
resultou a mesticagem brasileira.

Sobre a figura do mestico diversas imagens foram projetadas. Perpassando pela imagem
do degenerado a do salvador da patria. Isso significa entender que as concepgfes de mestico
variaram com o tempo. Significa compreender que sua condi¢do social determinou a forma
como era ou deveria ser tratado em sociedade, pois, durante o periodo colonial e o imperial, por
exemplo, o mestigo de pele clara®, rico e reconhecidamente filho do senhor de engenho ou baréo
de café, era considerado branco e digno de prestigios. O mesmo ndo acontecia com 0 mestico
cuja paternidade ndo era reconhecida. A ele restava a senzala e as barbaries do sistema
escravista. O fato € que as opinies sobre 0 mestico melhoravam de acordo com sua condicao
financeira e que essa condicao importava mais do que seus marcadores étnicos — raciais.

A questdo da mesticagem e suas consequéncias positivas ou ndo para o Brasil esteve
presente dos debates e pesquisas de muitos intelectuais da primeira metade do século XX.
Quanto a isso, Kabengele Munanga (1999) afirma que “ao abordar a questao da mesticagem no
final do século XI1X, os pensadores brasileiros se alimentaram sem davida do referencial tedrico
desenhado pelos cientistas ocidentais, isto é, europeus e americanos de sua época e da época
anterior.” (Idem, 1999, p.50) Contudo, essas teorias foram adequadas a miscigenada realidade

brasileira.

No encaminhamento da discussdo ideolégico-politica da mesticagem para
enfrentar o problema nacional, os pensadores brasileiros na sua maioria, apesar
de terem sido alimentados pela “ciéncia” ocidental de sua época, elaboraram

® Aqui utilizaremos a perspectiva apresentada por Alessandra Devulsky que afirma que no Brasil, o colorismo
estipula o quanto é possivel ser negro gozando de alguma seguranca dessa forma, um negro de pele clara esta
autorizado a circular nas esferas de poder. DEVULSKY, Alessandra. Colorismo. Sdo Paulo: Jandaira, 2021. p.
43.
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propostas originais, diferentes das elaboradas nos Estados Unidos, na América
Espanhola, nas Antilhas Francesas e no Caribe. (Munanga, 1999, p.50-51).

As transformacdes do cenério politico e econdmico do pais, a comecar com a aboli¢do
seguida da Proclamacdo da Republica, fizeram com que projetos nacionalistas e de construgédo
de uma identidade brasileira entrassem para a agenda de debates e propostas de resolucdes do
pais. A elite intelectual preocupada e apoiada nas teorias racistas da época, que diziam respeito
a influéncia negativa resultantes da heranca do negro no processo de formacédo da identidade
étnica brasileira (Munanga, 1999, p. 51), pbs-se no lugar de portadora dos ideais de nacdo que
deveriam ser seguidos para que, posteriormente, a identidade nacional brasileira fosse de fato
construida. Conforme ressalta Munanga: “Todos estavam interessados na formulagcdo de uma
teoria do tipo étnico brasileiro, ou seja, na questdo da definicdo do brasileiro enquanto povo e
do Brasil como nag¢ao.” (Munanga, 1999, p. 52)

Entre os tedricos do periodo acima mencionado podemos citar: Silvio Romero, Euclides
da Cunha, Alberto Torres, Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jodo Batista de Lacerda, Edgar
Roquete Pinto, Oliveira Viana e Gilberto Freyre, que, sob a luz das teorias europeias,
formularam e disseminaram suas proprias teorias quanto ao mesti¢o. Vale sublinhar que para
os teoricos da Primeira Republica, 1889 a 1930, o conceito de raca esteve ligado as questdes
bioldgicas. A partir de 1930, para tedricos como Gilberto Freyre e Oliveira Viana, o termo
abrangia questdes culturais.

De acordo com Jair de Souza Ramos e Marcos Chor Maio (2010), Silvio Romero
valorizava a mesticagem, pois a tomava como base de regeneracao e constituicdo de uma raca
e de uma cultura brasileira. Além disso, segundo os autores, Romero acreditava que “o povo
brasileiro era uma ‘raga’ em formacao através de um processo historico de mistura racial entre
brancos, negros e indios' e de aclimatacéo das racas brancas no Brasil, e que, diferentemente
do que acreditavam os racialistas europeus, essa mistura ndo gerava degradacdo, mas sim uma
regeneracdo.” (Ramos e Maio, 2010, p. 38)

Enquanto para Silvio Romero, a mesticagem representava uma fase transitoria, para
Nina Rodrigues, o mestico era degenerado e criminoso. Além disso, para o autor havia trés
categorias de mestico: o mestico tipo superior, 0 mestico degenerado e 0 mesti¢o instavel.
Formado em medicina com especializacdo em medicina legal, Nina Rodrigues sustentava o

discurso bioldgico sobre o criminoso. (Ramos e Maio, 2010, p.40) Além disso, em concordancia

10 Respeitamos a fonte citada e por isso utilizamos a palavra “indio”.
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com tedricos europeus, Rodrigues afirmava que a mesticagem nédo era uma solucao, era sim um
elemento negativo no processo de formacgéo do povo brasileiro.

Euclides da Cunha foi outro intelectual que abordou a questdo da mesticagem de modo
complexo. Para ele, a transformacao da raca ndo se dava apenas por meio da miscigenagdo, mas
também da relacdo com o meio ecoldgico e dos diversos histéricos nos quais as populaces
estavam envolvidas. Na obra Os Sertdes, Euclides da Cunha comparou o sertanejo com o
mestico do litoral elevando o primeiro a categoria de “sub-ragca” com tragos psicoldgicos e
fisicos inferiores a raca branca, mas ndo instavel como o mestico do litoral. Segundo Ramos e
Maio:

O isolamento dos sertBes produzira uma sociedade em que, sob o peso da
histéria, se confundiam homem e natureza. Era certamente, na visdo de
Euclides, uma populagdo retrégrada, mas ndo degenerada como aquela do
litoral. E essa populacdo era o verdadeiro solo de onde se ergueria a
nacionalidade (...) (Ramos e Maio, 2010, p. 46)

De acordo com Munanga, para Euclides da Cunha “(...) o mesti¢o seria sempre um
desequilibrado e s6 a raga sertaneja poderia constituir a raga brasileira.” J& Alberto Torres
propbs a criacdo de uma identidade nacional a partir de uma educacgdo para o patriotismo.
(Munanga, op. cit. p.46)

Muitas foram as concepcdes sobre 0 mestico e nos basta, neste momento, compreender
que, além da criacdo de uma identidade nacional, era de interesse desses intelectuais, sendo a
eliminacdo de individuos ndo brancos, o disfarce de marcadores raciais. E foi com essa intencao
que alguns desses tedricos passaram a divulgar teses de branqueamento populacional
promovida pela jungédo de brancos e negros.

Jodo Batista de Lacerda, argumentava que o Brasil caminhava para o branqueamento
porque os mesti¢os, além de ndo formarem uma “raga fixamente constituida”, tendiam, por
“selecdo sexual”, a ter filhos brancos, ainda mais no Brasil, onde os cruzamentos ndo obedecem
aregras sociais precisas, em que mesticos tém toda liberdade de unirem-se aos brancos (Santos,
2010, p. 90). Ja Oliveira Viana defendeu o branqueamento através da arianizacdo dos mesticos
“mais ou menos caucasoides” (Santos, op.cit. p. 69-70).

Dito isso, é possivel inferir que o mestigo, por fim, foi visto como solug¢do. No entanto,
é preciso refletir como a hierarquizacgéo racial ao longo da historia teve o aporte cientifico para
escalonar a mesticagem de forma a construir estereotipos que seriam atribuidos de acordo com
a negritude. Nesse contexto, a politica de branqueamento além de atribuir o mito da democracia
racial no Brasil, demarcou uma perspectiva baseada no colorismo, onde quanto mais negro mais

sofre as consequéncias do preconceito, quanto menos branco mais autotizado a transitar no seio
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social, embora fosse reconhecido como afro descente — no caso, mestigo — era visto como mais

proximo do padréo branco.

1.3. O objetivo é ser branco e branquear: O discurso Eugénico do branqueamento como
base para a criacéo do brasileiro ideal

Entender o conceito de mesticagem do modo como propde Kabengele Munanga (1999)
que o define como “(...) os casos de cruzamento ou miscigenagcdo entre populacdes
biologicamente diferentes, colocando enfoque principal (...) sobre os fatos sociais, psicolégicos,
econdmicos e politico-ideologicos decorrentes deste fendmeno bioldgico (...).” (Munanga, op.
cit. p.21), assim como compreender que identidades sdo construidas, negociadas e
renegociadas, possibilita-nos interpretar o projeto de branqueamento proposto pelas elites
dominantes do seculo passado como uma reproducdo do eurocentrismo em nossa sociedade.
Principalmente porque o eurocentrismo, no Brasil, perpetua o racismo e discriminagéo racial, a
ele vinculamos ndo sé a permanéncia do racismo como também do desejo de se tornar branco
introjetado na mentalidade brasileira gracas aos projetos de branqueamento da sociedade
iniciados no final do século XIX e postos em préatica no século XX. Para Andreas Hofbauer
(2006), os projetos de branqueamento da populacgéo brasileira propostos pela elite intelectual
surtiram mais efeito no pensamento politico social do que na composicao étnicall.

Em outras palavras, esse projeto de construcdo de um Brasil branco ndo logrou éxito no
que diz respeito a mudanca de fisionomia da populacdo brasileira, contudo encontrou terreno
fecundo nas mentalidades. A ideia de branqueamento foi tdo bem inserida no pensamento social
brasileiro que tornou o branco e sua cultura o padrdo a ser alcancado e tudo aquilo fora desse
padrdo tornara-se algo marginalizado. O negro passou ndo somente a negar sua identidade como
também a adotar cddigos, simbolos e tipos de comportamento que ndo eram seus como caminho
para a superacdo das dores causadas pelo racismo.'? Ou seja, 0 processo de mesticagem e a
negacao do negro ndo se trata somente de uma condi¢do estética, mas psicoldgica, cultural, pois

1 Andreas Hofbauer (2006) que afirma que os projetos de branqueamento da populacéo brasileira proposto pela
elite intelectual surtiram mais efeito no pensamento politico social do que na composicéo étnica: (...) o ideario de
transformar “negro” em “branco” perpassou longos periodos histéricos, em que o ideal do branqueamento tem
sido (re)semantizado constantemente. Nunca se resumiu a ideia de “transformar uma cor/raga em outra”. Na cor
branca seriam projetados, ao longo do tempo, além de valores religiosos-morais, outros ideais, tais como liberdade
e progresso civilizatorio. Esse ideéario tem refletido ndo apenas 0s anseios e 0s interesses das elites, mas tem tido
também respaldo no imaginario popular. (Hofbauer, 2006, p.27)

12 \/ale ressaltar que nesta parte do texto ndo incluimos os quilombolas. Apesar de sabermos que no que diz respeito
ao racismo e a discriminagdo racial estes grupos também sdo atingidos, nos referimos aqui, apenas aos negros
marginalizados, ou seja, excluidos nos centros urbanos e areas rurais.
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tudo que esteja atribuido ao negro/a foi negativado a partir da postura etnocéntrica do branco
colonizador no Brasil.

Durante nossas andlises, verificamos que o projeto de branqueamento da populacédo
brasileira teve inicio na segunda metade do século XIX*® que teve como ponto de partida
programas de incentivo a imigracdo, que foram colocados em pratica no século seguinte
chegando em seu ponto m&ximo na Primeira Era Vargas, momento em que, embora ainda
existissem campanhas de incentivo a chegada de imigrantes, estes deveriam se enquadrar num
perfil étnico-racial e cultural escolhido pelos intelectuais e estudiosos do periodo. Apesar de
sutis diferengas nas intengbes que baseavam as politicas imigrantistas tanto as da segunda
metade do século XIX quanto as promovidas nos primeiros cinquenta anos do século passado,
as preocupacfes com a composicao racial e a cor do cidadao brasileiro se fizeram presentes. O
objetivo era embranquecer o pais e as estratégias para tanto foram muitas.

Inicialmente, as preocupagdes com a composicéo racial brasileira recairam sobre a vinda
de imigrantes, tidos como substitutos ideais do trabalho escravo, visto o fim iminente da
escraviddo. Em meio aos debates sobre o imigrante, foi projetada a figura do trabalhador
especializado, livre e assalariado que traria contribuicdes sociais e raciais para a sociedade
brasileira. A vinda de imigrantes reforcava a inexisténcia de projetos de reaproveitamento do
trabalho do negro enquanto assalariado e tampouco sua insercdo na sociedade, pois 0 negro era
de todas as formas inferiorizado tanto socialmente quanto moral e culturalmente.

Assim como no Periodo Colonial, o negro no Brasil dos oitocentos era concebido
como degenerado e inferior em relagcdo ao branco e, por isso, ndo se enquadrava no ideal de
civilizacdo proposto pelas elites. Além disso, de acordo com esse grupo formado por pessoas

brancas em sua maioria, os grandes problemas nacionais tiveram sua origem na “mistura” entre

13 No livro Onda negro, medo branco a historiadora Celia Maria Marinho de Azevedo quando aborda a questdo do
imaginario dos homens da elite brasileira sobre a heterogenia socio racial da populagdo brasileira, demonstra que
a partir da segunda metade do século XIX as perspectivas das elites dominantes sobre a populagdo negra se
modificaram. A principio, como demonstra a autora, dada a proximidade da aboli¢do da escraviddo, a minoria
branca se propbs a pensar em alternativas de assimilacdo e controle da populacdo negra quando essa se tornasse
ex-escravizada tanto no que diz respeito a utilizagdo de sua méo de obra como também as suas contribui¢Ges para
o tipo de sociedade brasileira que estava sendo pensada e projetada durante os oitocentos. Para o caso de
reaproveitamento do negro, a proposta dos reformadores da época, era a utilizacdo deste como méo de obra e
capital humano, desde que sua mentalidade, habitos e costumes estivessem de acordo com os objetivos da elite da
época. Azevedo demonstra que embora propostas de assimilacdo e reaproveitamento de negros brasileiros,
escravizados e seus descendentes tenham surgido antes mesmo de leis abolicionistas, a Lei Eusébio de Queirds em
1850, a existéncia de uma maioria negra em comparagao a uma diminuta elite branca tornou-se sinénimo de perigo
para os grandes intelectuais da época. O temor de uma insurrei¢do tal como a de Sdo Domingos, fez com que a
elite racista da época mudasse de opinido, deixando de pensar numa solucdo para a massa negra, parda e mestica
e buscasse substutui-la por imigrantes europeus. Conferir em: AZEVEDO, Celia Maria Marinho. Onda negra,
medo branco. O negro no imaginario das elites — Século XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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negros, brancos e indigenas, ou seja, na miscigenacdo. Por esse motivo, enquanto a elite agraria
pensava numa solucdo para os problemas da economia, a elite intelectual preocupava-se com
0s problemas sociais e a solugcdo encontrada por todos foi o branqueamento da populagéo por
meio da vinda de imigrantes. Assim, a partir da segunda metade do século XIX, o governo
brasileiro mobilizou-se em prol de campanhas de incentivo a imigracdo. No entanto, essas
campanhas eram direcionadas a um tipo ideal de imigrante que além de branco, deveria ser,
conforme aponta Elena Pajaro Peres (1998), “(...) o agricultor, o técnico e o operario
qualificado.” (Peres, 1998. p. 55).

Naquele momento, sobre a figura do imigrante, recairam as expectativas de substituicao
do trabalho escravo para o trabalho livre e especializado, uma vez que boa parte do contingente
imigrante que aqui chegou durante o periodo de 1850 a 1888 estava habituado ao trabalho
agricola.** Além disso, esperava-se que o recém-chegado, exclusivamente europeu, trouxesse
consigo habitos e valores civilizados aos olhos das elites brasileiras.

A chegada do imigrante causava agitacdo nos membros da elite, principalmente porque,
além de trabalhador agricola especializado, “civilizado” e branco, o novo habitante deveria se
assumir como brasileiro e integrar-se a populacdo local, o que alavancaria o projeto de
regeneracdo social brasileiro pelas vias de seu progressivo embranquecimento e eliminaria,
futuramente, na opinido da elite -principalmente a elite médica- qualquer resquicio negro e
mestico do pais.

Nas primeiras décadas do século XX, a concepc¢do de imigrante ideal elaborada pela
elite intelectual brasileira, sofreu modificacbes uma vez que, nesse momento, as camadas
dominantes passaram a se basear em teses eugenistas, premissas higienistas e em teorias de
ordem politica para a escolha do perfil de imigrante ideal. Enquanto no século anterior, as

campanhas de incentivo a vinda de imigrantes limitavam-se a escolha de trabalhadores agricolas

14 Sobre os imigrantes habituados ao trabalho agricola, o autor Paulo Gongalves em sua tese Mercadores de Bragos:
riqueza e acumulagdo na organizacao da emigracao européia para 0 Novo Mundo destaca 0s imigrantes italianos.
Para o autor, os surtos imigrat6rios europeus habituados ao trabalho agricola, sdo reflexos de transformacdes
ocorridas ainda no século XVIII. Problemas econémicos e sociais, como por exemplo, a presséo sobre a terra,
rebaixamento dos salarios e o crescimento demogréafico foram fatores decisivos para a decisdo de emigrar de
ingleses, irlandeses, suicos e alemdes em meados do século XIX.

Se tratando de Itélia, o impulso ao processo emigratério foi similar aos fatores de expulsdo de pessoas dos paises
pioneiros, porém com algumas particularidades. A primeira grande onda emigratoéria italiana se deu no periodo de
transicdo para o capitalismo, visto que até entdo a sociedade italiana pautava — se no sistema feudal, onde o valor
estava atribuido a terra e seu trato. Outra caracteristica da onda emigratoria italiana foi a ndo aceitagéo por parte
dos camponeses a proletarizagdo'* da sociedade italiana. Faz — se necessério salientar que estas particularidades
da decisdo de emigrar de alguns italianos foram favoraveis aos interesses comerciais da sociedade cafeeira
brasileira Qitocentista. Conferir em: GONCALVES, Paulo César. Mercadores de Bragos: riqueza e acumulacgéo
na organizagdo da emigracao europeia para o Novo Mundo. Tese de Doutorado. S&o Paulo, 2008.
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europeus, no seculo XX, a necessidade de se construir uma nacao brasileira ganhou maior
relevancia. Desse modo, os inovadores estudos cientificos da época sobre raca, pureza racial e
civilizacdo e sua influéncia na manutencdo da ordem, criacdo e consolidacdo da identidade
nacional ganharam também mais espaco.

Além de questbes de ordem politica, o Brasil dos primeiros decénios do século XX foi
palco da ascensdo da ciéncia como explicacdo para 0 atraso em que se encontrava o pais nos
planos politico e social. Foi este 0 momento de elaboracdo de politicas imigratorias cujas
explicacbes encontravam-se nas premissas cientificas ou no que se convencionou ser cientifico
naquele periodo.

De acordo com a historiadora Nancy Leys Stepan (2005,) para se compreender a ciéncia
ou, em outras palavras, a Historia da Ciéncia, € preciso ter em mente que a ciéncia é um produto
da sociedade e, como produto, ndo esta isolada do local onde € praticada. A autora afirma ainda
que a propria ciéncia constroi e cria seus proprios objetos de estudo sem, jamais, deixar de lhes
atribuir peso e significado. Stepan sinaliza que esse é o novo paradigma da Histéria das

Ciéncias, conforme podemos observar em suas préprias palavras:

Em primeiro lugar, presumo, como muitos historiadores da ciéncia o fazem
hoje, que ela seja uma atividade altamente social e que ndo esteja isolada dos
valores da sociedade em que é praticada. (...)

O historiador ndo mais conceitua a ciéncia como algo que retrate a ‘realidade’
de alguma forma direta ou transparente, mas como algo que constrdi ou cria 0s
objetos se seus estudos e lhes da peso e significado empirico. (Stepan,
2005.p.16).

A autora aponta que o conceito de ciéncia esta intimamente ligado ao de conhecimento
social, pois a ciéncia imprime na sociedade suas marcas em forma de ideias e valores, além de
servir como pano de fundo para a elaboracao de projetos politicos, c6digos e normas a serem
seguidas por sua populagdo. “(...) A ciéncia ¢ vista como uma for¢a produtiva que gera
conhecimento e praticas que conformam o mundo em que vivemos.” (Stepan, op. cit., p. 17). E
com este raciocinio que a autora inicia sua problematizacdo a respeito de mais uma teoria
europeia de fundo racialista. A eugenia, palavra de origem grega (eugen-s, bem-nascido),
inventada em 1883 pelo cientista inglés Francis Galton.

Enquanto teoria racialista, a eugenia inspirava-se em pressupostos de hereditariedade
das caracteristicas humanas e hierarquia racial. Seu objetivo, no campo cientifico, era o
aprimoramento da raca humana a partir de uma selegdo prévia dos caracteres considerados

adequados ou “eugénicos”. De acordo com a historiadora Rosany Espirito Santo de Andrade
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(2013), Francis Galton acreditava que os individuos ja nasceriam destinados a serem “brilhantes
ou estupidos, geniais ou mediocres, sadios ou doentes” (Andrade, op. cit., p.33). Além disso,
as caracteristicas assumidas pelos individuos ao longo de suas vidas seriam determinadas por
fatores hereditarios.

Para Francis Galton, o aprimoramento da raga humana seria alcancado a partir da
transmissdo dos caracteres positivos através do incentivo a unido de “individuos considerados
eugénicos, ‘de boa linhagem’, pois assim se asseguraria o nascimento de individuos mais
inteligentes e belos e se evitaria 0 nascimento de individuos disgénicos ou, em outros termos,
degenerados” (Idem, 2013. p. 33).

A problematizacéo realizada por Stepan demonstra que a eugenia, enquanto movimento
social, propés a melhoria da populacdo a partir do desencorajamento da proliferacdo de
caracteristica “inadequadas” ou “disgénicas”, que, nesta pesquisa, compreendemos como
selecdo de individuos.

Em termos praticos, a eugenia encorajou a administragdo cientifica e ‘racional’
da composig¢ao hereditaria da espécie humana. Introduziu também novas ideias
sociais e politicas inovadoras potencialmente explosivas —como a selecdo
social deliberada contra 0s individuos supostamente “inadequados”, incluindo-

se ai cirurgias estelizadoras involuntarias e racismo genético. (Stepan,
2005.p.9).

Ainda de acordo com a autora:

(...) A novidade da eugenia como movimento social estava em seu enfoque
concentrado na reproducéo humana como arena para a atuagao da ciéncia e das
elites politicas sociais. (Stepan, 2005. p. 18)

Em se tratando da disseminacdo das propostas eugenistas na Ameérica Latina,
especialmente no Brasil, a autora sinaliza que como tese médica, o termo eugenia foi
introduzido no pais em 1914, quatro anos antes da criacdo da primeira sociedade brasileira de
eugenia. No Brasil, estudos cujo pano de fundo era a eugenia encontraram terreno fértil dado
as mudancas ocorridas aqui entre o periodo de 1870 e 1914, como exemplo, o fim da escravidéo,
inicio da imigracdo, queda da monarquia e estabelecimento do capitalismo dependente, que
impulsionaram os problemas sociais, como pobreza e outras mazelas, o que para a pequena elite

dirigente, branca, representou grande perigo.

Tradicionalmente, a elite educada, e principalmente branca, temia a violéncia
e 0 perigo que via representados nos negros e mulatos, a quem retratavam como
preguigosos, indisciplinados, doentes, ébrios e em permanente vagabundagem.
A esses medos somavam-se agora outros: da desordem e da violéncia dos
operarios fabris nascidos no estrangeiro, muitos dos quais haviam sido
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expulsos de seus paises acusados de serem anarquistas dedicados a derrubada
da ordem social. (Boris apud. Stepan, 2005. p. 48)

Assim como Nancy Leys Stepan (2005), Résany Espirito Santo de Andrade (2013)
ressalta que as transformac6es ocorridas no Brasil, principalmente nas cidades de Rio de Janeiro
e S&o Paulo, no periodo entre o final do século X1X e inicio do XX em suas estruturas politica,
social, econdmica, demografica e urbanistica e “transformacdes significativas como a mudanga
do regime politico, mudanca no trabalho escravo para o livre, implantacéo de fabricas de grande
porte (...)” (Andrade, op. cit., p. 38) e a onda de migracdes e imigracdes que tiveram como
resultado um surto de urbanizagdo (Stepan, op. cit., p. 47), impulsionaram a institucionalizacéo
da eugenia no Brasil por parte de uma minoria branca preocupada com questfes de salde
publica e transmissdo de caracteristicas negativas, como a indoléncia do indio e preguica do
negro, por exemplo, resultantes do cruzamento entre indios, africanos e europeus®®.

Conforme ressalta Stepan, a elite daquela época fez dos problemas de salde e pobreza
uma questdo nacional. Por essa razdo, a elite médica preocupou-se, principalmente, com o
grupo constituido por negros e mulatos por acharem que eles eram 0s principais portadores de
doengas sociais que “se acumulavam na base da hierarquia socio-racial” e que, por serem em
sua maioria pobres, eram “anti-higiénicos, sujos, ignorantes e hereditariamente inadequados”
(Stepan, 2005. p. 47). Este foi o cenario de fortalecimento do projeto de branqueamento da
populacéo brasileira via politicas de incentivo a vinda de imigrantes.

Ainda no que se refere a eugenia enquanto ciéncia, é preciso destacar que ela teve plena
aceitacdo na Ameérica Latina. No Brasil, por exemplo, serviu de sustentaculo para os projetos
nacionalistas e reforcou o ideal de identidade racial comum seguindo o modelo branco europeu.
Sendo, portanto, a eugenia uma das percussoras da ideologia de democracia racial e projetos de
branqueamento da nossa populacdo. Segundo Stepan, a emergéncia da eugenia ha América
Latina era condicionada pelas ideologias raciais da regido e no caso brasileiro, devido a
consciéncia da miscigenacao®® abriu espaco para a divida de intelectuais brasileiros sobre a
identidade racial do pais reforcada por interpretacdes racistas acerca do mesmo vindas do

exterior.

Dos Estados Unidos vinha a mensagem. Como evidéncia de que os “mestigos”
ndo conseguiriam produzir uma alta civiliza¢do, os antropdlogos apontavam

15 1dem, p. 53. Em respeito a fonte citada, utilizamos o termo “indio” no lugar de “indigenas”.

18 Conferir em: Stepan, 2005, p.53. “Finalmente, a emergéncia da eugenia na América Latina era condicionada
pelas ideologias raciais da regifo. Os brasileiros, por exemplo, viam-se como um povo racialmente miscigenado
e de pele escura, produto de geragdes de cruzamentos entre indios, africanos e europeus. ”
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para os latino-americanos, os quais, afirmavam, estavam agora “pagando por
sua liberalidade”. Segundo os pensadores americanos, os cruzamentos
“promiscuos” que se haviam verificado em boa parte da América Latina
haviam produzido povos degenerados, instaveis, incapazes de
desenvolvimento progressivo. (Stepan 2005, p.53)

Como ja citado, o cenario politico econémico brasileiro, neste periodo, estava passando
por transformacoes e o fim da escravidao seguido da Proclamacdo da Republica tornaram parte
da agenda do pais 0s projetos nacionalistas e de construcao de uma identidade brasileira. A elite
intelectual” preocupada e apoiada nas teorias racistas da época, que diziam respeito & influéncia
negativa resultantes da heranga do negro no processo de formacdo da identidade étnica
brasileira, (Munanga, 1999, p. 51) pbs-se no lugar de portadora dos ideais de nagdo que
deveriam ser seguidos para que, posteriormente, a identidade nacional brasileira fosse de fato
construida. “Todos estavam interessados na formulagao de uma teoria do tipo €tnico brasileiro,
ou seja, na questdo da definicdo do brasileiro enquanto povo e do Brasil como nagdo.”
(Munanga, op.cit., p. 52)

Segundo Gislene Aparecida dos Santos (2005), no Brasil, as teorias racistas aprimoradas
no seculo XIX se alastraram de forma inimaginavel. O que significa dizer que a inferiorizacéo
do negro durante a escraviddo continuou mesmo ap0s a Abolicdo e a ela foram somados outros
mitos, como o da vagabundagem e incompeténcia do negro. Tais mitos contribuiram para a
marginalizacdo do negro e a plena aceitagdo do imigrante branco europeu como passo para
eliminacdo da presenca negra no pais. Ainda de acordo com a autora, uma das estratégias
utilizadas na tentativa de eliminar a presenca negra foi a alienacdo do negro de sua prépria
histéria incutindo uma imagem invertida do mundo aos negros para que eles tomassem com
parametro a conduta dos homens brancos e aceitassem de forma pacifica a "integracao” que

Ihes era oferecida.
1.4. Branquear para que e por qué? A politica do branqueamento como construtora de
identidades

Os projetos de branqueamento da populacdo encontraram, no Brasil da segunda metade

do século XIX e primeiras décadas do XX, ampla aceitacdo em virtude da existéncia de

17 Entre os tedricos do periodo acima mencionado podemos citar: Silvio Romero, Euclides da Cunha, Alberto
Torres, Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jodo Batista de Lacerda, Edgar Roquete Pinto, Oliveira Viana e Gilberto
Freyre, que sob a luz das teorias europeias formularam e disseminaram suas proprias teorias acerca do mestigo.
Vale ressaltar que para os tedricos da Primeira Republica, 1889 a 1930, o conceito de raca esteve ligado as questdes
biologicas. A partir de 1930, para tedricos como Gilberto Freyre e Oliveira Viana, o termo abrangia questdes
culturais.
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discursos, pesquisas e debates sobre a questdo racial em voga na Europa se tornarem também
realidade por aqui. Esses discursos partiam do pressuposto de que existiam ragas inferiores e
superiores sendo a “raga branca” superior em relagao as demais.

Segundo Giralda Seyferth (1985), os termos “ra¢a” e “racismo”, embora distintos e
elaborados em épocas diferentes, afirmam a existéncia de desigualdades das ragcas humanas e a
superioridade da raca branca. Nesse sentido, a alegacdo da superioridade dos brancos tanto no
que se refere aos caracteres fisicos quanto psicoldgicos deram origem ao racismo enquanto
forma de discriminacao entre as pessoas.

A disseminag&o do racismo, no Brasil, coincidiu com o periodo de discussdes e debates
entre as elites e intelectuais sobre a identidade nacional brasileira e como deveria ser seu
processo de construcdo. Para ambos 0s setores, a nacdo ideal seria branca e agraria, e, como a
populacdo da época ndo atendia ao ideal de branqueamento, a solucdo encontrada foi a
imigragdo. O imigrante-deveria ser branco e afeito ao trabalho na lavoura. O que justifica o
entrelacamento das campanhas imigratorio com o ideal de branqueamento. Segundo Seyferth:

(...) o pressuposto determinista contido na ideia de raga aqui divulgada foi
aceito pelos homens da ciéncia e incorporado ao discurso politico. Também
neste nosso pais tropical se manifestou a “vocagdo pratica” do racismo para
planejar a nacdo: um Brasil moderno, branqueador através do amplo incentivo
a imigracgdo europeia. (Seyferth, 1985, p. 179)

A tese do branqgueamento progressiva da populacdo a partir da selecdo de imigrantes
portadores de caracteristicas fenotipicas ideais, tais como a cor e forma dos olhos, estatura,
indices cranianos e faciais, 0 peso e o volume do cérebro, entre outros tracos tomou forma.
Assim como 0s debates sobre os efeitos da mesticagem na formacdo orgéanica do Brasil,

brancos, negros e indigenas. Conforme Seyferth, o projeto de branqueamento era:

(...) apossibilidade do branqueamento da raga através da miscigenagdao seletiva
da imigracdo europeia. Neste processo, a popula¢do mestica progressivamente
chegaria a um fenétipo branco — com a sele¢éo natural/social encarregada de
eliminar as “ragas inferiores” (Seyferth, 1985, p. 179-180)

De acordo com a autora, o objetivo do projeto de branqueamento era eliminar do pais a
parcela ndo- branca da populagéo, em especial a negra, comumente inferiorizada e transformar
em brasileiros/ latinos todos aqueles brancos superiores. (Seyferth, 1985, p.181)

O autor Andreas Hofbauer (2016), que também analisa as mudangas de perspectiva

sobre 0 negro ocorridas na mentalidade das elites dominantes brasileiras de segunda metade do
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século XIX, em particular no que diz respeito a um possivel reaproveitamento da mao de obra
negra apds a abolicdo da escravidao, afirma que o alvorecer do periodo imperial foi palco do
surgimento das primieiras criticas da presenca do negro no Brasil e da busca de propostas de
branqueamento da populacéo apos as primeiras leis abolicionistas.

Segundo o autor, a principio, para os intelectuais da época, era possivel um
reordenamento da populagdo e um reaproveitamento do negro. Porém, com o passar do tempo,
as justificativas para esse reordenamento ou reaproveitamento da populcao negra deram lugar
a teorias segregacionistas pautadas no cientificismo do século X1X. O autor destaca que, a partir
de 1870, momento de introducdo das tendencias cientificas e promulgacéo de importantes leis
abolicionistas - a saber: Lei Eusébio de Queiros, Lei do Ventre Livre e Lei dos Sexagenarios -
, a elite branca que, até entdo, pensava numa solucdo, aparentemente, acolhedora para a
populacdo negra, passou nao so6 a repelir a presenca do negro como também iniciou debates e
elaboracdo de estratégias cujos objetivos eram a eliminacdo da presenca negra africana do pais
e de sua histdria.

Neste sentido, para o autor, o projeto de branqueamento de populacéo brasileira foi uma
modalidade de racismo desenvolvida no Brasil. Seu argumento é de que o0s projetos de
branqueamento, enquanto mecanismo biol6gico da eliminacdo da presenca negra no pais, ndo
obtiveram o éxito almejado, ou seja, 0 Brasil com uma populacdo branca imaginada desde a
segunda metade dos Oitocentos e também considerado durante as primeiras décadas do século
XX, por tedricos Jodo Batista de Lacerda e Oliveira Viana, por exemplo, ndo se tornou “branco”
do ponto de vista biologico, isto €, a populacdo continuou, em sua maioria, preta e parda, ou
melhor, negra. Contudo, no que diz respeito ao imaginario, a ideologia do branqueamento foi
amplamente absorvida por aqui.

Seus efeitos desse projeto sdo ainda encontrados no ambito cultural, pois 0 negro que,
do ponto de vista bioldgico, ndo perdeu sua cor passou ndo s6 a adotar como também assumir
uma identidade. Assim, o negro tocado pelo ideal de branqueamento elaborado no passado
passou a desejar ser branco, porque o ser branco, além de ideal, representava para ele um
conjunto de possibilidades e talvez aproximacao de privilégios que sua condi¢do de negro ndo
permite. Hofbauer (2016) enfatiza que a partir do branqueamento e dos mitos relacionados a
ele, como a democracia racial, a negociacdo de identidades, melhor dizendo, a troca de
identificacOes de negra para branca se tornou uma pratica possivel e recorrente.

Retomando o trabalho de pesquisa anterior, citado na introdugdo nédo € a toa que ainda

hoje, muitos sujeitos ndo brancos, reconhecidamente mesticos e/ou afrodescendentes, afirmam
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serem brancos/as devido a projecdo mental da inferiorizagdo dos negros na sociedade brasileira.
A estigmatizacdo dos corpos negros, numa escala de cor do menos ao mais retinto, e associagéo
da estética negra associada a cor da pele, assim como a negacdo de seus aspectos culturais,
continua impregnada na mentalidade dos/das brasileiras de forma a ndo desejarem o

pertencimento ao grupo “marginalizado” socialmente ao longo de nossa historia.

CAPITULO 2 - DE BRANCO PARA BRANCO: O ENSINO QUE NAO FOI FEITO
PARA PRETO

A légica que embasa o presente capitulo reside no histérico processo de excluséo racial
no Brasil que existe e persiste desde seus primérdios. No entanto, nessa parte do texto ndo
discutiremos todas as nuances desse fendmeno. Nosso foco é a exclusdo racial promovida nas
instituicOes de ensino brasileiras, especialmente a exclusao praticada durante a primeira metade

do século passado gue reverbera ainda hoje no cenario educacional do pais.

2.1. Antes da Universidade, a Escola

Né&o pretendemos aqui abordar o tema da Historia da Educacgédo no Brasil. Todavia, seria
leviano de nossa parte tratar da excluséo acerca da equiparacao historica em prol da reflexdo do
processo de escravizagdo do branco em detrimento da supervalorizagdo do corpo negro
escravizado nas américas nas universidades brasileiras. Logicamente partimos do pressuposto
de que nas entrelinhas do discurso no cotidiano das instituices de ensino da educacdo basica
ao ensino superior, a invisibilidade da histéria de escravizacao do homem branco, serviu como
mola propulsora a desumanizacdo do negro, apontado como propicio ao processo de
escravizacdo, que suportava os mal tratos e violagdes a seus corpos e mentes, pois eram
ingénuos, incapazes, perigosos, dentre outros tantos estereotipos.

Nesse contexto, vale ressaltar que a escola era privilégio para poucos e a historia nos
revela que antes da consolidagdo do ensino universitario no pais, ao negro ja era negado o
direito a um lugar nas instituicdes de ensino, fossem elas de ensino primario ou secundario,
publicas ou privadas. Sendo assim, continuaremos esse texto partindo de recortes na area na
Historia da Educacao do Brasil pertinentes para o andamento desta pesquisa.

Historiadores, como Alessandra Frota Martinez de Schueler e Ana Maria Bandeira de
Mello Magaldi, se debrucam sobre o tema da educacgdo brasileira no periodo da Primeira
Republica, periodo correspondente a 1889 e 1930. Outros, no entanto, problematizam questdes

da educacdo durante todo o século XX e é sobre este periodo que nos debrucaremos aqui,
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afirmando que a educagdo escolar da Primeira Republica pode ser lida como um reflexo do tipo
de politica exercida no periodo Imperial e durante o Periodo Regencial, especialmente apos a
promulgacéo do Ato Adicional de 1834.1

A autonomia adquirida pelas provincias brasileiras no periodo regencial apds a
promulgacéo do Ato de 1834 permitiu que cada uma delas se organizassem de acordo com seus
interesses e particularidades. No entanto, observamos que, no que diz respeito a Educacéo, foi
consenso o estabelecimento de verdadeiros limites ao acesso de uns e exclusdo de outros as
instituicbes de ensino. E preciso considerar que a educacdo como ainda hoje, sempre teve
complexas particularidades de inclusédo e permanéncia de todos os cidaddos brasileiros, e
naquela época, a situacdo era bem mais complicada, entdo esse se constituiu como um espacgo
para a camada privilegiada da sociedade.

Alessandra Frota Martinez de Schueler e Ana Maria Bandeira de Mello Magaldi, no
artigo Educacéo escolar na Primeira Republica: memoria, historia e perspectivas de pesquisa,
desenvolvem uma reflexdo acerca da educacdo escolar da Primeira Republica. Segundo as
autoras, que analisam sob a perspectiva da memoria o processo de formacéao da escola primaria,
especialmente no que diz respeito ao “(...) processos de constitui¢do da escola primaria moderna
(...) como lugar social de educagdo da infancia.” (Schueler e Magaldi, 2009 p. 34), essa mesma
escola foi edificada sobre os escombros das antigas casas de escola, ou seja, aos moldes dos
espacos destinados a educacéo criados durante o periodo imperial. Vale ressaltar, que manteve
seus interesses e particularidades, que ndo incluiam a presenca dos nao brancos nos bancos
escolares.

As autoras demonstram ainda que, apds a Proclamacdo da Republica, esquecer o
passado brasileiro no que tange a sua experiéncia enquanto col6nia e como império se fez
crescente até mesmao entre tedricos e entusiastas da educacdo que buscaram apagar esse passado
por meio de reformas educacionais realizadas no século XX. “Esquecer a experiéncia do
Império: este era o sentido da inveng¢ao republicana.” (Schueler e Magaldi, 2009. p.37).

Schueler e Magaldi apontam ainda que o movimento legislativo originado pelo Ato
Adicional de 1834 contribuiu também para a descentraliza¢do da instrugdo publica pois: “(...)
atribuiu as Provincias o dever de legislar, organizar e fiscalizar o ensino primario e secundario,

restando ao governo central, através da pasta do Ministério do Império, a gestdo de ambos 0s

18 O Ato Adicional foi um conjunto de alteracdes da Constituicdo de 1824 realizado durante o Periodo Regencial
brasileiro (1831 — 1840).
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graus na Corte, e do ensino superior em todo o pais.” (Schueler e Magaldi, 2009. p. 39). Desta
forma, as provincias se organizavam também no que diz respeito aos seus sistemas educacionais
havendo como consenso a ideia de que a educacao deveria ser vedada ao negro.

Ainda no que diz respeito ao acesso da populacdo negra a educagdo escolar, vale
ressaltar que, j& a partir de 1830, inimeras leis que ora proibiam ora permitiam o ingresso de
escravizados, libertos, filhos de africanos livres, ndo livres, pretos e ingénuos que Surya Pombo
de Barros®® acertadamente classifica como negros no artigo, a escola foram promulgadas. No

entanto, como verifica Barros:

Ainda que de forma desigual quando comparada a outros segmentos, a
populacdo negra ndo esteve ausente do processo de institucionalizagio da
educagdo ao longo do século XIX, gracas a iniciativas particulares como
irmandades ou associacdes, a frequéncia a aulas ministradas por mestres
particulares — pagas pelas préprias familias negras ou por pessoas brancas -, ou
a presenca como alunos de escolas publicas e particulares. (Barros,2016, p.
593)

Tal afirmacdo nos permite dizer que, mesmo entre permissdes e interdi¢bes, o aluno
negro sempre encontrou obstaculos para ingressar e/ou permanecer na escola. Durante o século
XIX, seu ingresso as escolas mantidas pelo Estado dependia de sua condi¢do social. Se
escravizado, precisava da autorizacdo de seu senhor paratal. Se livre, dependia da benevoléncia
do préprio Estado e seus legisladores para o inicio e continuidade de seus estudos.

Surya Aaronovich Pombo Barros, no artigo Discutindo a escolarizacdo da populacdo
negra em Sao Paulo entre o final do século XIX e inicio do XX, revela que na segunda metade
do século XIX, mesmo quando ao negro era dado o direito de frequentar a escola, sutis
mecanismos de discriminacdo eram utilizados. Em 1855, por exemplo, criangcas negras
poderiam frequentar a escola, todavia as escravizadas ndo tinham essa permissao. “No entanto,
na pratica interditava a escola aquelas que ndo provassem essa qualidade [de livres]” (Barros,
2005, p.83). Barros acrescenta outras sutis estratégias de discriminagdo como questionamentos
sobre a falta de material escolar, merenda ou roupas adequadas que serviram como barreiras
para 0 acesso de criangas negras a escola (Barros, 2005, p.85). Diante da realidade apresentada,

nos cabe refletir: se 0 acesso e permanéncia da populacdo negra a escola ndo fazia parte da

19 Conferir em Barros, Surya Pombo de. (2016). Escravos, libertos, filnos de africanos livres, ndo livres, pretos,
ingénuos: negros nas legislagdes educacionais do XIX. Educacdo E Pesquisa, 42(3), 591-605.
https://doi.org/10.1590/S1517-9702201609141039
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preocupacdo da sociedade, muito menos o interesse em inclui-los positivamente na histéria do
Brasil, ou de equiparé-los ao homem branco na condicéo de escravizado. Destarte, uma escola

de brancos para brancos desde a educacéo basica ao ensino superior.

2.1.1. A educagao dos mil e novecentos: Reformar, reformar e moldar

O esforco da elite dominante em criar uma populacéo brasileira branca ndo se encerrou
nas politicas de incentivo e sele¢do de imigrantes. Outros mecanismos foram utilizados com
esse objetivo. Foi durante o Estado Novo (1937 — 1945), por exemplo, que a divulgacdo dos
discursos e debates sobre a necessidade do aprimoramento da populagdo pautados nos estudos
eugenicos e higienistas foi realizada por meio de periodicos®. Além disso, instituicdes publicas
e privadas foram usadas para manipular e orientar a populacdo sobre aqueles considerados
inadequados, degenerados e indesejados, fortalecendo a j& existente segregacdo e hierarquia
social e racial do pais. Nem mesmo as institui¢des de ensino ficaram fora desse projeto.

No livro Diploma de Brancura: politica social e racial no Brasil — 1917 e 1945, Jerry
Davila assinala que, entre 1917 e 1945, a questdo racial influenciou o pensamento das elites
intelectuais brasileiras fazendo com esses tedricos, partindo debates e discussées internacionais
sobre raca, desenvolvessem politicas pUblicas para todas as esferas sociais objetivando o
branqueamento da populacéo brasileira.

Tais politicas, segundo Davila, baseavam-se no ideal de que o Estado deveria funcionar
de maneira técnica e cientifica para transformar a nacdo (Davila, 2006, p.12). E preciso
considerar que, no periodo estudado pelo autor, teorias de melhoramento da populacéao de fundo
racista como a Eugenia ainda permeavam o pensamento dos cientistas e tedricos tanto da
Europa como Estados Unidos, Argentina e Brasil. Por este motivo, os intelectuais da época que
ansiavam essa transformacdo promoveram um conjunto de reformas institucionais que também

atravessaram a area da Educacdo. Nas palavras de Davila:

Os condutores da expanséo e da reforma educacional acreditavam que a maior
parte dos brasileiros, pobres e/ou pessoas de cor, eram subcidaddos presos a
degeneracdo — condicdo que herdavam de seus antepassados e transmitiam a
seus filhos, enfraquecendo a nagdo. Os mesmos educadores também tinham fé
em sua capacidade de mobilizar ciéncia e politica para redimir essa populacéo,
transformando-a em cidaddos- modelos. O titulo desse livro Diploma de

20 Um desses periodicos foi a Revista de Imigracdo e Colonizagdo (RIC) criada em 1940 pelo Conselho de
Imigracdo e Colonizacdo érgdo do governo estado-novista (1937 — 1945) para a promoc¢do do nacionalismo
modernizador e organizacao técnica do pais, que assumiu como objetivo principal questdes ligadas a imigracdo,
demografia e territorio. Conferir em: BELARMINO, Camila Almeida. Didlogos para construir uma nagao:
continuidades da questdo nacional no pensamento social brasileiro nas paginas da revista de imigragéo e
colonizagdo. Dissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro, 2012, p. 60.
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brancura, refere-se a praticas empregadas nas escolas cariocas e nas intenc@es
dessas praticas: transformar uma populacdo geralmente ndo branca e pobre em
pessoas embranquecidas em sua cultura, higiene, comportamento e até,
eventualmente, na cor da pele. (Davila, 2006.p.13)

A defesa de Estado técnico e cientifico que deveria assegurar seu desenvolvimento
politico, econémico e social foi o fio condutor de reformas institucionais cujo objetivo era a
profissionalizacdo de seus cidaddos para que esses pudessem contribuir com o futuro da nacéo.
Cabe lembrar que o perfil de cidaddo ideal almejado pelos reformadores ndo correspondia ao
real perfil populacional do pais. Todas as instituicdes estatais do periodo foram utilizadas com
esta finalidade, em especial as instituicGes publicas de ensino como destaca Davila:

Os dirigentes da educagdo publica no Brasil na primeira metade do seculo XX
ndo impediram alunos de cor de frequentarem suas escolas. Ao contrario, entre
1917 e 1945, eles se empenharam em uma série de expansdes do sistema
escolar e em projetos de reforma que visavam a tornar as escolas publicas
acessiveis aos brasileiros pobres e ndo brancos que, na virada do século, eram
em sua ampla maioria, excluidos da escola. Esses educadores buscavam
“aperfeicoar a raga” — criar uma “raga brasileira” saudavel, culturalmente
europeia, em boa forma fisica e nacionalista. As elites brasileiras da primeira
metade do século XX tendiam a acreditar que os pobres e ndo brancos eram,
em sua grande maioria, degenerados. (Davila, 2006.p. 21)

Diante da gravidade da situacdo, os dirigentes da educacdo publica, que a perceberam
como espaco de regeneracdo e modulacdo social, definiram a escola pablica como lugar de cura
de mazelas provocadas pela miscigenacgdo. Entretanto, para que a escola funcionasse tal como
esperavam, eram necessarias estratégias que os permitissem se aproximar da escola e promover
a “cura”, por isso transformaram os pressupostos racistas em politicas educacionais que, “(...)
contribuiram para a desvantagem de brasileiros pobres e ndo brancos, negando-lhes acesso
equitativo aos programas, as instituicdes e as recompensas sociais que as politicas educacionais
proporcionavam.” (Davila, 2006.p.22)

O Rio de Janeiro, capital federal até a década de 1960, foi o palco para o inicio das
reformas educacionais implementadas entre os anos de 1917 e 1945, encabecadas, durante o
Estado Novo, por Afrénio Peixoto e demais estudiosos das relagdes entre raca e degeneracao.
(Davila, 2006. P.23). Conforme Davila, a busca pelo aperfeicoamento da raca, no Brasil, e a
criagdo de uma “raga brasileira” (Davila, 2006.p. 21) conduziu a elite médica branca do periodo
a intervir diretamente nos projetos educacionais do pais sob a justificativa de que reformas

educacionais contribuiriam para a resolugéo de problemas ocasionados pela degeneracéo racial
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do povo brasileiro. As reformas foram pautadas numa l6gica médica e cientifico- social que
deveria moldar o funcionamento das escolas.

Como de costume na época, 0 modelo de raga, sociedade e escolas implantado aqui
tomou de empréstimo a cultura e o ideal europeu, fazendo que os reformadores da educacéo
criticassem a heranca colonial, em particular no que tange a composigao racial brasileira. Além
disso, notar que essa elite médica era branca e que permanecia presa a valores sociais do
colonialismo nos permite, conforme citou Davila, perceber que essa elite ainda associava “a
brancura a forca, satde e virtude - valores preservados e reforcados por meio da depreciacao de
outros grupos.” (Davila, 2006. p.24).

Davila sustenta que as politicas educacionais criadas no periodo partiam “de um sonho
utopico de um Brasil moderno, desenvolvido e democratico” (Dévila, 2006. p.24) cuja visao
recebia influéncia direta da nocdo de raca branca como ideal. Assim, as escolas publicas foram
transformadas em espacos de suprematismo branco-europeu, onde os cédigos do colonizador
foram projetados a fim de imprimir nas criangas pobres, mesticas e negras (ndo brancas) que o
ser branco era o objetivo.

Os discursos acerca da degeneracdo da populacdo brasileira amplamente disseminados
nas primeiras décadas século XX demonstram como o que Fabio Koifman chama de “eugenia
a brasileira” funcionava. Pois, embora o discurso eugénico tenha sido adotado pela elite médica
e estudiosos brasileiros, aqui a eugenia ganhou contornos higienistas que tinham como premissa
0 cuidado com a populacdo através da insercdo de novos habitos e como salienta Christiane
Gioppo tinha como objetivo a “(...) disciplinarizagdo, que pretendia mudar habitos e moldar (...)
enfim, criar uma nova mentalidade.” (Gioppo, 1996.p.169).

Para Christiane Gioppo, a eugenia € uma expressao do movimento de segregacéo racial
originado na segunda metade do século XIX ganhou contornos cientificos que, dado o contexto,
recebeu suporte legal para sua disseminacdo (Gioppo, 1996.p. 167). Para tanto, utilizou
mecanismos de manipulagdo e orientacao para que pudesse controlar os considerados “menos
capazes” sob o ponto de vista de seus tedricos. Dentre 0S mecanismos, € preciso considerar 0s
materiais didaticos, as orientacfes pedagdgicas e atribuicdes estabelecidas aos profissionais de
educacdo mantendo os interesses da classe dominante.

Notar que grande parte dos considerados “menos capazes” ou individuos disgénicos
fazia parte das camadas menos favorecidas da populacdo boa parte dela formada por pretos e

pardos, implica na percep¢do do esforco dos grupos privilegiados para manter suas posigoes.
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Assim, dividir a populagdo entre individuos eugénicos e disgénicos, isolando-os em verdadeiros
guetos longe das elites era necessario.

Havia também outro objetivo embutido nesta ideia: o de isolar o pobre com o
intuito de separa-lo das elites, criando locais préprios, as vilas operarias, para
que néo fosse necessario conviver com eles. (Gioppo, 1996.p. 171)

Tanto Gioppo quanto Dévila ressaltam que no periodo estudado o “degenerado” fazia
parte das camadas menos favorecidas da populacdo. Em seu ensaio, Gioppo destaca que o
degenerado era o trabalhador fabril e que este deveria ser transformado a fim de viver em funcéo
da fabrica (Gioppo, 1996.p.169). Ja no texto de Davila, encontramos o degenerado néo branco,
preto ou pardo que conservava aspectos da negritude e toda a gama de preconceitos direcionada
aele.

O fato € que tanto no ensaio de Gioppo quanto no texto de Davila, para os estudiosos do
referido periodo, a condicio de degenerado era percebida como algo adquirido e remediavel. E
neste ponto que observamos que o ato de educar, naquele momento, era o passo de regeneracao

brasileira que deveria ser promovida pelo branqueamento.

A negritude ainda conservava todas as suas conota¢des pejorativas, mas 0s
individuos podiam escapar a categoria social da negritude por meio de
melhoria de salde, nivel de educacéo e cultura, ou classe social. (Davila, 2006.
p.26)

Sustentamos nosso argumento utilizando como base o artigo Discutindo A escolarizacao
da populacdo negra em Sdo Paulo entre o final do século XIX e inicio do XX de Surya
Aaronovich Pombo Barros que alega que para a elite, a populacdo pobre negra estigmatizada
pela escraviddo precisaria ser educada para se transformarem em bons trabalhadores e bons
cidaddos. Barros demonstra também que a presenca negra causava incbmodo nas elites que
buscava dificultar a vida do aluno negro desde sua matricula até permanéncia nas escolas.
(Barros, op. cit., p-p.79/80)

Embora pouco se tenha pensado sobre a educacdo da populacéo negra entre o século
XIX e inicio do XX, o que se tinha em mente era a busca de uma solugdo para o papel do negro
na sociedade brasileira de pos- abolicdo. A existéncia do negro se tornou um problema, pois
como sabemos a Abolicdo s6 mesmo tornou extinta a escravidao no Brasil, ndo trazendo nada
além disso e nenhum projeto de insercdo social como aproveitamento da méo de obra e demais
contribui¢bes. No entanto, era preciso se pensar numa forma de controld-la e inviabilizar
qualquer tentativa de luta por direitos e busca por igualdade, que representaria um risco ao
status quo da elite branca. Desta forma, a nocdo de escola foi deslocada de espaco de difusao
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do conhecimento para o espago de controle, onde se pretendia de reformar, formar e moldar o

individuo e, consequentemente, a nagéo.

2.1.2. Professores brancos para uma sociedade preta: Dando forma a sociedade desejada

Como afirmamos acima, a “sociedade ideal” no século passado era uma sociedade
democrética, civilizada e majoritariamente branca. Algo que, justamente por ser idealizado, ndo
condizia com a realidade do pais. E preciso lembrar que para os pensadores da época, a nogao
de sociedade civilizada estava atrelada a cor de seus habitantes. Assim, para esses teoricos, 0
Brasil, um pais em que a escravizacdo de negros perdurou por mais de trés séculos e de
populacdo em que a cor da pele ndo era predominantemente branca, estava longe de ser um pais
civilizado.

Inameras foram as teorias e alternativas pensadas para modificar a situacdo e
transformar o pais em um pais branco conforme os modelos da época. Como ja citado, teses de
fundo racista, como a eugenia, ganharam forga por aqui e serviram como base de implantacéo
de medidas que tiveram como consequéncias 0 aumento das desigualdades sociais e novos
obstaculos no caminho da integracao social e racial no Brasil (Davila, 2006.p.22). Entre elas,
politicas que buscavam mudancas no perfil da clientela das escolas mantidas pelo Estado
ganharam relevo.

Conforme ja visto, ao longo da histdria brasileira, o aluno negro sempre encontrou
dificuldades em conseguir uma vaga e/ou permanecer na escola. Ainda assim, mesmo com
todas as dificuldades, alguns conseguiram tal feito e aprenderam muito mais do que as primeiras
letras. Muitas vezes, estudaram em instituicdes de caridade ou receberam aulas de professores
particulares pagos por suas familias ou algum benfeitor, além de organizagdes negras também
se empenharam na educacao do negro. Devido a isso, na virada do século passado muitos
professores negros podiam ser encontrados nas escolas tuteladas pelo Estado, porém esse
cenario se modificou quando os projetos de branqueamento passaram a ser desenvolvidos
partindo do entendimento de que criar o cidad&o ideal seria muito mais facil do que transformar
0s ja existentes, assim, a educacdo passou a ser foco de reformas e politicas que tiveram esse
objetivo.

Deste modo, pouco a pouco, professores e professoras negras foram retirados das
escolas publicas por intermédio das mais variadas justificativas, desde criticas a sua formacao

até os meios pelos quais se tornaram professores do ensino publico, visto que a época era muito
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comum o apadrinhamento ou indicagdo para cargos publicos.2tAssim, como ressalta Davila, a
dindmica do branqueamento atravessou também os processos de profissionalizacdo do ensino
e treinamento de professores (Davila, 2006.p.147) e o “(...) quadro imaginado de professores-
com efeito, 0 moderno quadro de professores que os reformadores educacionais criaram — era
branco, feminino e de classe média.” (Davila, 2006.p.148), ficando evidente qual era a
identidade imaginada para os professores pelos reformadores da época.

A medida em que criticas a profissionalizacao de professores ganhava forca, diminuia
o numero de professores negros. Conforme Davila: “com o tempo, o nimero de professores e
administradores que possuiam claros fendtipos de afrodescendentes decresceu.” (Davila,
2006.p. 157). Sem contar que, na cidade do Rio de Janeiro, as politicas de selecdo e treinamento
de futuros professores eram hostis aos candidatos afrodescendentes e brasileiros de classe baixa
(Davila, 2006.p.161).

Duas concepcdes sustentaram o declinio do nimero de professores negros das escolas
publicas ocorrido a partir da década de 1930. Uma delas corresponde ao deslocamento das
analises sobre raca do ambito da biologia para a cultural o que fez com os teoricos raciais da
época concentrassem ainda mais seus esforcos no treinamento de professores como via de
redencdo dos brasileiros degenerados (Davila, 2006.p. 169). A segunda, corresponde ao ja
citado modelo de professor moderno que deveria ser branco, de preferéncia feminino e sempre
de classe média. Este modelo demonstra que o projeto dos reformadores era “(...) forjar uma
identidade para os professores da cidade.” (Davila, 2006.p. 148).

Todavia, se faz necessario questionar quem eram os reformadores e quais 0s critérios
utilizados para a construcdo dos projetos educacionais. Esses mesmos, representavam a elite
docente brasileira, formada por homens brancos, que compunham as cadeiras das universidades
na formacdo dos professores. Se na escola o quadro de professores passou por um processo de
branqueamento, nas instituicdes de ensino superior, onde os reformadores atuavam diretamente
nos campos de pesquisa e formacao de professores, ja nascia branco.

O objetivo dos reformadores educacionais era fazer da escola o local de regeneracéo da
sociedade, ao passo que o modelo de escola por eles criado, desigual e excludente no que diz
respeito aos seus funcionarios, principalmente ao corpo docente, tinha como principal funcéo

servir de modelo para a populacdo. Nesta escola, 0s ensinamentos estavam além do que lhe

21 Davila: (...) havia um corpo de professores negros afrodescendentes que, nas primeiras décadas do século,
lecionada nas escolas publicas urbanas. Esses professores conseguiram emprego em virtude de uma combinagao
de seu nivel comparativamente alto de educagdo (segundo estatisticas do IBGE, em 1946 apenas 4% dos individuos
de 24 anos de idade no Brasil haviam completado o secundario) e a influéncia potencial de um patrono. ” (Davila,
2006.p. 159 APUD Freitas)
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compete, a licdo que deveria ser aprendida era o da repeticdo de um modelo importado de
sociedade. Com costumes, codigos e aspectos que os brasileiros deveriam assimilar e seguir,
ndo importando sua condicao social ou racial. Logicamente, que os conteddos abordados desde
a formacdo de professores a educacdo basica perpassavam pelos critérios necessarios a
manutencdo do status quo de uma elite branca. Percebemos, entdo, que o papel da escola para
os intelectuais do periodo era o de reformadora da sociedade, aquela era a instituicdo que

deveria enformar e ndo ensinar ou informar.

CAPI’TU!_O 3: O CURRICULO UNIVERSITARIO: UMA PERSPECTIVA AINDA
EUROCENTRICA NUMA SOCIEDADE AMERICANA.

Como vimos, entre os anos 1930 e 1940, ao professor foi declaradamente atribuida
também a funcdo de dar forma a uma sociedade que ndo atendia os valores e os habitos que se
queria reforcar na época. Naquele momento, o objetivo do Estado era construir uma sociedade
branca que correspondesse ao projeto de formacdo de uma identidade nacional brasileira e o
professor deveria ensinar contedidos muito além das ciéncias humanas e exatas.

A utilizacdo das instituicbes de ensino como espaco para disseminacdo de ideologias e,
conforme aponta Louis Althusser (1987), como aparelho ideolégico do Estado ainda
permanece. Entretanto, a diferenca é que as intencdes de manipulacdo ndo sdo tdo mais
evidenciadas quanto ha quase oitenta anos atras. Os mecanismos de hoje ndo sdo outros, pelo
contrario, sdo os mesmos. Simbolos, cddigos e discursos ditos e ndo ditos, ainda conduzem a
populacdo aos caminhos delineados pelo Estado. Tudo, milimetricamente, repassado a partir
das tecnologias de nossa época. E mesmo com tantos discursos que aludem a inclusdo, o que
se vé ainda é a permanéncia de préaticas segregacionistas.

No passado, escolas foram criadas com essa finalidade e, mais tarde, Institutos de
Educacao também. E no cendrio estadonovista de Getdlio Vargas, quando as universidades
ganham notoriedade e, mesmo quase ap0s cinquenta anos pos aboligcdo, obstaculos e demais
impedimentos a ascensao social do negro por via da educacao ainda eram aplicados.

Entre tantas praticas de exclusdo social do negro, uma das mais efetivas foram os
obstaculos ao acesso a educacdo. Como dito anteriormente, durante o periodo colonial e no pés-
independéncia, mulheres e homens negros, principalmente os escravizados, foram privados da
educacéo formal. J& no periodo republicano, durante os anos 1930, especificamente, diversas
acOes do Estado brasileiro foram colocadas em pratica para que 0 acesso a educacgdo

permanecesse como privilégio branco.



49

Neste terceiro capitulo, veremos que é preciso ler nas entrelinhas para se perceber duas
coisas. A primeira é que a insisténcia na negacao da identidade negra feita por muitos brasileiros
tem sua origem no Eurocentrismo colonizador e todo seu esfor¢o no aniquilamento de povos e
culturas inferiorizados por ele, o que inclui a exploracéo da forca de trabalho de povos indigenas
e africanos. E a segunda é que os esforcos de branqueamento da populacéo brasileira da segunda
metade do século XX e todas as formas de excluséo social pautadas no racismo branco, quase
exclusivamente contra o negro, ainda hoje reverberam em nossa sociedade e sdo,

cotidianamente, repetidas principalmente no meio académico.

3.1. Os Curriculos e o0 Racismo Institucional

Refletir sobre o papel da escola, da universidade, do docente e do curriculo, sendo este
ultimo analisado como produto politico que pode influenciar na vida e escolhas de nossas
estudantes, permite-nos insistir na abordagem de assuntos relacionados ao universo das
identidades como aporte para o fim das desigualdades.

O fato € que, se reconhecemos os espacos de educacdo formal (neste caso, escolas e
universidades), como um espago de possibilidades rumo a eliminacdo das desigualdades,
principalmente a partir do desenvolvimento do senso critico de nossos estudantes, 0 caminho
para isso seria a ado¢do de uma agenda que priorize a diversidade e os direitos de todas e todos.
Um caminho viavel, em se tratando de Brasil, € a introducdo, nos curriculos, da perspectiva
Decolonial®? que propde o rompimento da subalternizagdo e silenciamento de grupos oprimidos
tidos como minorias.

Nilma Lino Gomes, no artigo intitulado Relagbes étnico-raciais, educacdo e

descolonizagdo dos curriculos®, discute as tensdes e os processos de descolonizagdo dos

22 Entendemos a perspectiva Decolonial como um conjunto formado por teorias e praticas que buscam ouvir os
grupos silenciados pela colonialidade, que entendemos, a partir da dos escritos de Enrique Dussel (2005) como
grupos subalternizados pela Modernidade. Além disso, a proposta Decolonial ndo se restringe a dendncias dos
processos de silenciamento e subalternizacédo, pois sugere praticas para a superacao de tais processos. Entendemos
também que a decolonialidade ndo busca novos objetos, pelo contrario, busca um novo olhar sobre 0s objetos para
além dos padrdes eurocéntrico, patriarcal, heteronormativo e cristdo, por exemplo. Se trata, pois, de uma teoria
gue busca novas perspectivas para além daquelas herdadas do colonialismo. Catherine Walsh (2016), por exemplo,
propde um novo olhar sobre os objetos, um “teorizar a partir do (em lugar do “sobre)” e isso corrobora com a
teoria Decolonial. Cf.: DUSSEL, Enrique. Europa, modernidade e eurocentrismo. In: LANDER, E. (Org.). A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais — perspectivas latino-americanas. Buenos Aires:
Clacso, 2005. p 24-32. WALSH, Catherine. Notas pedagogicas a partir das brechas decoloniais. In: CANDAU,
Oliveira. Interculturalizar, Descolonizar, Democratizar: uma educacio “Outra”? Rio de Janeiro: 07 Letras,
2016.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educacdo e descolonizacédo dos curriculos. Curriculo sem
Fronteiras, v.12, n.1, 2012, pp. 98-109.
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curriculos na escola brasileira.?* Gomes inicia o debate retratando sua experiéncia com o
musical “Besouro Corddo-de-Ouro”?® e revela um cenario no qual, apesar da lei n°.10.639/03%,
a abordagem de conteddos que ndo privilegiam a historiografia tradicional, aquela escrita por
homens brancos, ainda sdo estranhos a muitos docentes, ou seja, as tematicas relacionadas ao
continente africano ou a africanos e afrodescendentes, enquanto protagonistas de suas préprias
historias, ainda ndo eram comuns. Obviamente, a autora propde uma minuciosa analise sobre
as relacdes étnico-raciais e como estas, a partir das tensdes provocadas pelos debates acerca da
descolonizacéo dos curriculos, formam-se.

Segundo Gomes, “a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo” (GOMES, 2012, p. 107), 0 que, em nossa concepc¢ao, colabora
com o processo de formacdo da identidade étnico-racial de nossas alunas e nossos alunos.
Gomes afirma ainda que a superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento de mundo é
um desafio para a escola (Gomes 2012, p. 107).

A autora que propde uma descolonizacdo dos curriculos num momento em que
propostas tedricas decoloniais estavam ganhando forca, apresenta e analisa duas possiveis
formas de rupturas com o curriculo eurocéntrico. A primeira delas é romper com silenciamento
da questéo racial, da cultura negra, das questdes de género, enfim, dos grupos subalternizados
nos curriculos que, além de silenciados, sdo abordados de maneira desconectada da vida social
ampla e discriminados no cotidiano escolar (Gomes, 2012, p.105). A segunda proposta de
ruptura é a descolonizacdo dos curriculos dos cursos de formacéo de professores a luz da Lei
n°. 10639/03.

Como tratar da formacdo étnico-racial e da descolonizacdo do curriculo escolar numa
sociedade como a brasileira que encobre a existéncia do racismo? Aqui aproximamos nossa

proposta ao artigo Racismo e sexismo na cultura brasileira de Lélia Gonzales (1984) que, além

24Conferir: resumo escrito pela propria autora no resumo do artigo.

% “Mas a escola bésica e a universidade ndo poderdo fazer sozinhas a reflexdo sobre esse processo. Para tal, o
debate epistemoldgico sobre o didlogo interno e externo a ciéncia é necessario. E é sobre esse debate que o presente
artigo se propde discutir a partir das reflexdes geradas por uma experiéncia singular: o musical Besouro Cordéo-
de-Ouro, dirigido por Jodo das Neves e apresentado no 4° FAN (Festival Internacional de Arte Negra) no dia 25
de novembro de 2007, em Belo Horizonte, Minas Gerais.1 A peca narra a trajetoria, a histéria e as lutas daquele
que é considerado um dos mais importantes nomes da capoeira, no Brasil, também conhecido como Besouro de
Manganga. E a partir da relagio entre a peca teatral, a historia desse homem negro, a nossa ignorancia cultural e
epistémica sobre as relagdes étnico-raciais, no Brasil, que as indagacdes sobre o curriculo serdo aqui formuladas.
” Cf.. GOMES,2012, p. 100.

2 A Lei n. 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) e tornou obrigatdrio o
ensino sobre Historia e Cultura e Afro - Brasileira. Conferir.:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htmAcesso: 05 de Jan de 2021.
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de discutir sobre o papel e a concepg¢do da mulher negra no Brasil, ocupa-se do tema do racismo
e da forma como ele é ocultado através do mito da democracia racial (Gonzéles, 1984, p. 242).

No artigo citado, Gonzales afirma que o racismo no Brasil se fundamenta no medo de
que a elite dominante tem de que os dominados a superem. Para evitar tal superacdo, essa
mesma elite utiliza-se de mecanismos que invisibilizam, infantilizam e ridicularizam o negro e
0 que corresponde a ele com o objetivo de manter-se sempre em posi¢ao privilegiada (Gonzales,
1984, p.247). Segundo a autora, um dos mecanismos de dominacéo adotados por essa elite é a
disseminacdo de seus valores, culturas e ideologias com objetivo de que estas sejam
reproduzidas e internalizadas pela populacdo negra e mestica, para que essa continuasse a ser
controlada.

Diante do exposto, acreditamos ser necessario dizer que, nesta pesquisa, serdo utilizados
0s conceitos de curriculo e de racismo institucional. No que concerne ao conceito de Racismo
Institucional, utilizaremos a proposta de Silvio Almeida no livro Racismo Estrutural. Na obra
em questdo, o autor afirma que “(...) o racismo € sempre estrutural, ou seja, ele é um elemento
que integra a organizacdo economica e politica da sociedade.” Porque, para o autor, “O racismo
fornece o sentido, a ldgica e a tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade e
violéncia que moldam a vida social contemporanea.” (Almeida, 2021 pp. 20-21). Contudo, para
o autor “(...) 0s adjetivos institucional e estrutural ndo sdo meramente alegdricos, mas
representam dimens@es especificas do racismo, com significativos impactos analiticos e
politicos.” (Almeida, 2021. p.36)

Silvio Almeida expde as habituais manifestagdes do racismo na sociedade e ainda
apresenta trés concepcdes de racismo: a individualista, institucional e estrutural. Segundo o
autor, o racismo individualista trata-se de um fenémeno ético ou psicologico de carater
individual de grupos isolados qualificado como algo irracional e considerado como apenas uma
forma de preconceito (Almeida, 2021. p.36).

Quanto ao racismo institucional e ao racismo estrutural, de acordo com Almeida:

As instituicfes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um
modo de socializagcdo que tem o racismo como um de seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sdo racistas porque a
sociedade é racista. (Almeida, op. cit., p.47)

Considerando, o autor supracitado ao questionarmos a visibilidade da escravizagéo de
europeus nos séculos XVI e XVII, estamos chamando a reflexdo dos leitores de como o racismo

institucional se faz presente nas instituicbes educacionais, sobretudo a partir da formacéo de
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professores. Todavia, cabe ressaltar que o autor diferencia o racismo estrutural do racismo
institucional ao afirmar que “(...) 0s adjetivos institucional e estrutural ndo s&o meramente
alegoricos, mas representam dimens@es especificas do racismo, com significativos impactos
analiticos e politicos.” (Almeida, 2021. p.36). E a versdo institucional do racismo que
utilizaremos neste trabalho, porque a tese apresentada por Almeida corrobora nossa concepgao
de que as instituices de ensino, assim como outras institui¢cdes, servem para moldar a sociedade
a partir dos sujeitos que delas fazem parte. “(...) as instituicdes moldam o comportamento
humano, tanto do ponto de vista das decisfes e do célculo racional, como dos sentimentos e
preferéncias.” (Almeida, 2021, p. 39 apud Saraiva e Ferrarezi, 2006, p.161)

Desta maneira, compreendemos a necessidade de analisar as instituicdes de Ensino
Superior as quais dedicamos nossa pesquisa, com vistas a identificar se estas servem como
instrumentos do Estado brasileiro para a perpetuacdo da estrutura do racismo. Deste mesmo
racismo que permitiu a formacao do Brasil enquanto Estado, pois se utilizou da méo de obra
escravizada por mais de trezentos anos e que, ainda hoje, do mesmo Brasil que se formou
enguanto populacéo cercada de privilégios para poucos e dificuldades para muitos.

A maneira como Almeida apresenta o conceito de Racismo Institucional fortalece a
forma como compreendemos o curriculo, neste caso, desenvolvida apés leituras do livro
Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo de Tomaz Tadeu da Silva
(2017) que se refere ao curriculo como um produto do discurso politico de quem tem o poder.

O curriculo atua ideologicamente para manter a crenca de que a forma
capitalista de organizacdo da sociedade é boa e desejavel. Através das relagdes
sociais do curriculo, as diferentes classes sociais aprendem quais sdo seus
respectivos papeis nas relagdes sociais mais amplas. Ha uma conexdo estreita
entre o codigo dominante do curriculo e a reproducéo de formas de consciéncia

de acordo com a classe social. A formacdo da consciéncia — dominante ou
dominada — é determinada pela gramatica do curriculo. (Silva, 2017 p.148)

Por este motivo, examinar os discursos presentes nos curriculos dos cursos de formacao
de professores de Histdria faz-se importante. Porque, a partir deles, sera possivel identificar os
sintomas da permanéncia dentro das instituicdes de Ensino Superior de um tipo de formacéo
gue materializa e reproduz as regras e os padrdes tidos como ideais dos grupos dominantes que
desejam fazer-se e permanecer hegemodnicos e¢ de grupos que pretendem com o “(...)
estabelecimento de parametros discriminatorios baseados na raga, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder.” (Almeida, 2021. p.40).

Ainda no que diz respeito ao curriculo, cabe ressaltar que o entendermos como um

produto do discurso politico de grupos hegemonicos dos quais a grande maioria da populacéo
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brasileira é silenciada, entendemo-lo, a partir de Silva (2017), como uma questdo de identidade
e, portanto, subjetividade.

Nas discussfes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer
que, além de uma questéo de conhecimento, o curriculo é também uma questédo
de identidade. (Silva, 2017, p.15)

A relacdo por nés estabelecida entre os conceitos de curriculo e racismo institucional
fortalece-se quando a ela adicionamos a percepcao de curriculo como discurso e a forma como
o entendemos a materializacio de uma ideologia®’. Essa percep¢do permite-nos afirmar que
tanto o texto final do curriculo como seu processo de elaboracdo ndo se desenvolvem de
maneira desinteressada e/ou neutra.

Aloisio Monteiro e Joliene do Nascimento Leal, no artigo Lugar da memoria e meméria
do lugar: Formacdo de professores indigenas e o curriculo como narrativa étnico-racial
(2010), afirmam que:

(...) o texto curricular € um discurso, e, portanto, aquilo que ele ¢, depende
precisamente da forma como ele é definido e construido pelos diferentes atores
sociais.

Nessa perspectiva, o texto curricular, entendido aqui de forma ampla (...) é
considerado um artefato social e cultural. Nao € um elemento neutro e inocente

de transmissdo desinteressada do conhecimento social (...) (Monteiro e Leal,
2010, p. 140 - 141)

Dessa forma, é preciso investigar como 0 protagonismo negro vem sendo
silenciado/ocultado nos curriculos académicos na formacao superior de historia, considerando
que de acordo com Vavy Pacheco Borges (2005, p.60), 0 “homem tem histdria desde que ele
existe na terra, mesmo que ela ndo esteja devidamente documentada para as geracGes que
vierem depois”. O que entdo devemos considerar que essa historia ndo € unica. Tal como afirma
a autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie no livro O perigo de uma histéria Gnica.

Em sua primeira palestra proferida no TED Talk, em 2009, palestra adaptada e
transformada em livro em 2019, Adichie mostrou as consequéncias da ndo abordagem de outros
pontos de vista além do europeu. De acordo com a autora, sua imaginagédo e seus escritos, ou

parafraseando-a: as historias contadas por ela, estiveram por muito repleta de elementos de

27 Conferir: BRANDAO, Helena Hathsue Nagamine. Introducéo & analise do discurso. 2° ed. Ver. Campinas,
SP: Editora da Unicamp, 2004.
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cenarios e contextos diferentes da sua realidade e com os quais ela ndo podia se identificar visto

que ao longo de toda sua infancia, eram americanos e britanicos

Quando comecei a escrever, la pelos sete anos de idade — textos escritos a
lapis com ilustracOes feitas com giz de cera que minha pobre mée era obrigada
a ler —, escrevi exatamente o tipo de histéria que lia: todos os meus
personagens eram brancos de olhos azuis, brincavam na neve, comiam magéas
e falavam muito sobre o tempo e sobre como era bom o sol ter saido. (Adichie,
2019. p.12.)

Entretanto, mudancas significativas em sua forma de pensar e escrever suas historias

ocorreram gquando de acordo com a prépria autora, ela descobriu os livros africanos.

Mas tudo mudou quando descobri os livros africanos. Ndo havia muitos
disponiveis e eles ndo eram tdo faceis de ser encontrados quanto o0s
estrangeiros, mas, por causa de escritores como Chinua Achebe e Camara
Laye, minha percep¢éo da literatura passou por uma mudanca. Percebi que
pessoas como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo nao
formava um rabo de cavalo, também podiam existir na literatura. Comecei,
entéo, a escrever sobre coisas que eu reconhecia. (Adichie, 2019. p.13.)

O reconhecimento da existéncia de multiplos e incontaveis modos de vida, inumeras
formas de se contar historias e da apresentacdo assim como suas abordagens em sala de aula é
importante prética antirracista, pois desautoriza discursos e praticas eurocéntricas enraizados
em nosso cotidiano.

Por isso, buscamos identificar os motivos para o apagamento do protagonismo de povos
negros nos curriculos dos cursos de histéria o que nos levou a construcdo do conceito de mestico
e mesticagem no Brasil a partir da politica do branqueamento que gerou o preconceito de marca
em nossa sociedade. Tais questdes nos leva a adotar a concepcdo de curriculo como um
documento de identidade tal como propde Tomaz Tadeu da Silva (2017). Essa escolha fortalece
nosso argumento de que as matrizes curriculares analisadas durante essa pesquisa impdem um
modelo de identidade, leia-se: identidade branca, que se deseja para toda a populacéo brasileira
apesar de sua pluralidade. Sem contar que, a iniciativa de grupos dominantes nos processos de
elaboracgdo de matrizes curriculares, demonstra a necessidade desses grupos de se manterem no

poder.

3.1.1. Por que os Curriculos?

No livro Documentos de identidade: uma introducédo as teorias do curriculo, o autor

Tomaz Tadeu da Silva além de tracar um panorama sobre as teorias do curriculo existentes, a
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saber: Teorias Criticas e Teorias Pds-Criticas, apresenta o curriculo como um objeto que
precede uma teoria e teoria como uma representacao de uma realidade (Silva, 2017.p.11). Além
disso, no decorrer da leitura do texto de Silva, observamos que para ele, ao se tratar de curriculo,
faz mais sentido utilizar as palavras “discurso” ou “texto” no lugar da palavra teoria. Pois, para
o autor “O objeto que a teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de sua
criagdo” (Op. Cit. Silva, 2017.p.11). Sendo assim, um curriculo como a materializacdo de um
discurso, “Do ponto de vista do conceito pds-estruturalista de discurso, a ‘teoria’ esta envolvida
num processo circular: ela descreve como descoberta algo que ela propria criou.” (Silva,
2017.p.12)

Circe Maria Fernandes Bittencourt, em seu livro Ensino de Histéria: fundamentos e
métodos (2008), chama atencdo que no que compete o ensino de historia, ha uma relacédo direta
entre o curriculo académico e o curriculo da educacéo basica. Por isso, alterar o curriculo da
educacao basica perpassa pela necessidade de anteriormente alterar o curriculo académico, pois
a pratica docente corresponde a legitimacdo do discurso proposto na formacdo dos
professores/as.

Nesta pesquisa, debrucamo-nos sobre as matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Histdria de trés das quatro universidades federais do Rio de Janeiro, UFF,
UFRJ e UFRRJ. Essa escolha ocorreu durante estudos preliminares para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa que originou esse trabalho. Percebemos que as trés universidades em
guestdo, embora se apresentem como universidades espirito de vanguarda ainda apresentam
resisténcia a aberturas a novos olhares e formas de se estudar e contar a historia. Alem disso,
embora o estado do Rio de Janeiro conte ainda com outras universidades, como a Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), optamos pelas trés universidades citadas por
aproximacdes pessoais com cada uma delas, em especial com a UFRRJ, pois o curso de
mestrado que deu origem a essa pesquisa é ofertado nesta universidade. Nossa opcao por este
método de pesquisa se deu a partir da compreensdo do curriculo como uma questdo de
identidade, conforme propde Silva. Além disso, de acordo com a perspectiva pos-estruturalista

também apresentada pelo autor,

(...) podemos dizer que o curriculo é também uma questdo de poder e que as
teorias de curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve
ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder. Selecionar é
uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacdo
de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal é uma operagdo de poder. (Silva, 2017.p. 16)
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Acreditamos que a permanéncia dos contornos eurocéntricos dos curriculos dos cursos
de Licenciatura em Historia além de corroborar com a constante negacao de identidades outras
que a nao a branca, em particular a negacao da identidade negra, trata-se de um mecanismo de
manutencdo do poder uma minoria branca, que através de discursos e materializacdo de seus
ideais através dos curriculos permanecem em suas posi¢oes de privilégios. Sem contar que 0s
discursos encontrados nas matrizes curriculares analisadas ndo oferecem aos futuros
professores de Historia uma formacéo que objetive o rompimento do modelo eurocéntrico de
ensino em seus futuros campos de atuacao.

A partir dessa linha de raciocinio, elaboramos a hip6tese de que apagamento e o
silenciamento do protagonismo negro nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
Histdria é um recurso politico do meio académico brasileiro para a manutencédo das hierarquias
raciais dentro da sociedade brasileira. Supomos também que o silenciamento e o ocultamento
do protagonismo de povos ndo-brancos, assim como, a invisibilidade do processo de
escravizacao do branco europeu, ao longo da Historia, faz parte de um projeto politico que tem
como finalidade legitimar a imagem do negro como Unico que deve e pode ser escravizado.

Justificaremos essas hipdteses apresentando as matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Histéria da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). E
reforcamos nossas hipdteses trazendo para o escopo deste trabalho as politicas de acgdes
afirmativas como a lei de cotas e os demais esfor¢os em prol de uma Educacao Antirracista.

Acreditamos que as instituicdes de ensino brasileiras, apesar de todo avan¢o da luta
contra o racismo, principalmente os avangos das lutas por uma Educacdo Antirracista, ainda
contribuem para a manutencao das elites dominantes no poder, pois se utilizam de estruturas
gue ndo e nem nunca atenderam a realidade social brasileira.

Por este motivo, nosso objeto de estudo foi o curriculo dos cursos de Licenciatura em
Historia das universidades ja mencionadas. Sendo também a andlise dos discursos presentes nas
ementas das disciplinas oferecidas e a metodologia aplicada para o desenvolvimento deste
trabalho, pois nesses documentos buscamos algum indicio, entre temas, indicagfes de leituras
e referéncias bibliogréaficas de contetdos que abram espacos para discussdes e debates acerca
de perspectivas, saberes, culturas e visdes de mundo de povos ndo-europeus sejam utilizadas
como base de estudos e aprendizagens futuras.

Ao longo de nossas analises, observamos a permanéncia de discursos eurocéntricos nas

matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Histdria da UFF, da UFRJ e da UFRRJ,
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visto que as disciplinas ofertadas, em sua maioria, ainda utilizam obras que priorizam a visao
do colonizador sobre o colonizado e sobre os escravizados.

Cabe destacar que, durante a pesquisa, detivemo-nos as disciplinas obrigatorias, ou seja,
aquelas que devem fazer parte da formacdo priméaria de um docente de Historia, portanto,
concentramo-nos naquelas disciplinas ofertadas pela instituicdo de ensino que propde essa
formacdo. N&o nos detivemos na analise das disciplinas optativas porque o estudo delas
dependem das escolhas do sujeito e de suas subjetividades.

Ainda sobre a pesquisa, cabe explicar que tdo logo escolhemos o tema, escolhemos
também, o modo de coleta de dados. Dedicamo-nos ao exame das matrizes curriculares e das
ementas das disciplinas oferecidas pelas universidades mencionadas que estdo disponiveis nos
sites de seus respectivos departamentos dos cursos de Historia. E, para que pudéssemos lograr
éxito, elaboramos um roteiro inicial de estudos cujos pilares foram as questfes abaixo:

1° A matriz curricular da (nome da universidade) oferece disciplinas diretamente

relacionadas ao tema da Educagio das Relagdes Etnico-raciais?

2° Na existéncia de tais disciplinas, o grau de importancia atribuido a elas € tamanho ao

ponto de serem estas disciplinas ofertadas de modo obrigatério?
3° Qual o titulo (nome) da disciplina e carga horéaria?

4° Em qual momento (periodo) da formacéao do futuro professor de Histdria a(s) disciplina
é(séo) ofertada(s)?

Essas quatro perguntas serviram como guia de nossa andlise, contudo, para que
tivéssemos um melhor direcionamento, usamos como base de investigacdo o tema da
escravizacdo de brancos no Norte da Africa a partir da obra Escravos Cristdos, Senhores
Muculmanos. Escraviddo Branca no Mediterraneo, na Costa da Bérberia e na Italia, de 1500 a
1800 de Robert C. Davis?®. Por acreditamos que assim seria mais facil inferir se existe abertura
para novos discursos e protagonistas negros nas aulas de historia nos cursos de formacéo de
professores da area.

Sendo assim, uma quinta pergunta foi adicionada ao roteiro inicial:

2 DAVIS, Robert C. Escravos cristdos, senhores muculmanos: escraviddo branca no Mediterraneo, na Costa
da Berbéria e na Italia, de 1500 a 1800. Traducao de Leonardo Castilhone. Campinas, Sdo Paulo: Vide Editorial,
2021.



58

5° A bibliografia utilizada nas disciplinas obrigatérias do curso foge a regra da tradicdo
eurocéntrica e indica algum texto que aborda o tema da escravizagio de brancos na Africa do
Norte ou a escravizacao praticada seguidores do Islamismo?

A escolha da obra de Davis se deu porque nela, o autor buscou demonstrar através de
fontes primarias como funcionou a escraviddo de brancos na Africa do Norte, seus moldes,
contextos e numeros. E porque é possivel, através do livro de Davis, perceber que a escravidao
branca desenvolveu-se amplamente no mesmo periodo em que o sistema escravista nas
Ameéricas ganhou maiores contornos. Sendo assim, por que, apesar de todos os estudos sobre
Idade Moderna, Escraviddo e Escravidao no Brasil realizados no pais, o tema da escraviddo
branca ainda € silenciado nos curriculos da Educacgdo Superior? E por que esse tema também
ndo aparece nos livros didaticos? A essa altura, cabe ainda salientar que o periodo da Idade
Moderna e as disciplinas envolvidas por ele foi atentamente observado visto que esse € o recorte
cronoldgico estudado por Davis.

De acordo com Davis (2021) embora os dados venham sendo questionados como
inconsistentes devido a muitos registros ndo terem sido feitos e muito dos levantamentos tenha
ocorrido de forma empirica, entre 1580 e 1680, a regido do Magreb esteve em seu auge de
escravizagdo de cristdo bancos. Ressalta-se ainda que esse processo de escravizagao aconteceu
sobretudo, pela relagcdo de intercambio comercial no Mediterraneo, e, pela invasdo da costa
europeia para pilhagem e apreenséo de cristéos utilizados como méo de obra escravizada.

Ainda segundo o autor, embora a partir de 1680 os registros tenham diminuido
significativamente, podem ser encontrados, embora poucos, registros de escravizados no inicio
do século XIX. Considerando a importancia dessas informacges para a formacao do historiador,
sobretudo aqueles que apresentem interesse em pesquisas voltadas a relacéo entre escravidéo,
racismo e identidade, assim como, para a autoestima dos negros que vem sofrendo
cotidianamente com as praticas racistas, qual o papel das instituicdes de educacdo na formacéo
das mentalidades em nosso pais?

Assim, a abordagem do tema do protagonismo negro ao longo da histdria assim
como suas contribuicbes para a evolugdo da humanidade em sala de aula dos cursos de
formacéo de professores de histéria fara com que a aluna e o aluno negro também da educacgao
bésica, sintam-se valorizados, representados e percebam que ao longo da historia um ideal de
subalternizacdo foi projetado para povo negro, entretanto, apesar desse fato, as contribuicoes
da populagéo negra para a evolucao da humanidade sdo inumeras. Para tanto, se faz necessario

gue nas aulas de Historia as tradicionais perspectivas eurocéntricas sejam criticamente
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analisadas e que outras visdes de mundo sejam apresentadas aos nossos alunos, de modo que
estes possam se perceber como importantes e ndo repitam falas e préticas racistas ja
naturalizadas em nossa sociedade como a descrita acima. Dito isso, cabe ainda ressaltar que o
tema escravizagdo como parte do desenvolvimento econémico e politico também praticada
contra corpos brancos, conforme demonstraremos ao longo dessa pesquisa, se levado a sala
aula, pode contribuir para o fim de estere6tipos e das estigmatizacdes do corpo negro.

No decorrer da pesquisa observamos que as trés universidades investigadas apresentam
semelhancas no que diz respeito ao contetudo programatico da disciplina de Historia Moderna.
O recorte espacial de ambos 0s cursos é a Europa e 0s acontecimentos ocorridos no periodo
abordado, conforme mostrado nos quadros demonstrativos de conteudos da Disciplina de
Histéria Moderna UFF, UFRJ e UFRRJ a seguir:

Quadro 1: Contetdo Programatico — Disciplina Historia Moderna — UFF.

Universidade Federal Fluminense — UFF — Historia Moderna

Introducéo: séculos XIV e XV, época de crise?

Unidade I - A Europa Renascentista

1.1. O nascimento do Estado Moderno e a expansao ultramarina;
1.2. Mercantilismo e Revolucéo dos Precos;

1.3. Humanismo e Renascimento;

1.4. Reforma Protestante e Contrarreforma;

1.5. As Guerras religiosas;

Unidade Il —A Europa Barroca

2.1. Estado Moderno e Absolutismo monarquico;

2.2. A Estrutura politica do Absolutismo francés;

2.3. A Sociedade de Corte;

2.4. A Revolucdo Inglesa e a Republica de Cromwell;
2.5. Ideias radicais da Revolucao Inglesa;

Unidade 11l — O Século das Luzes

3.1. A geografia das Luzes: Inglaterra, Franga, Alemanha e Italia;
3.2. As Luzes na Periferia da Europa;

3.3. A Era das Revolugdes e o Capitalismo Liberal;

3.4. A Revolucao Francesa: controvérsias historiograficas;

Fonte: UFF — Universidade Federal Fluminense - Matriz Curricular. Rio de Janeiro, 2024.
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Como podemos observar no quadro 1, a disciplina Histéria Moderna ofertada pela a
UFF, além de ser uma disciplina obrigatoria, € ofertada no terceiro semestre com 60 horas de
carga horéaria. Quando a estrutura da disciplina, observa-se que se divide em quatro unidades,
sendo a primeira delas uma apresentacao introdutoria sobre os acontecimentos que culminaram
com o fim do periodo denominado Idade Média e o inicio da chamada Idade Moderna. Ja as
trés outras unidades tratam de assuntos especificos do periodo estudado, que variam desde o
surgimento do Estado Moderno e a expansdo ultramarina (Unidade 1), perpassando pela
Absolutismo monarquico e Revolucdo Inglesa (Unidade I1) até o lluminismo e a Revolucéo
Francesa (Unidade I11).

E interessante notar que na Unidade 111, intitulada “O Século das Luzes” os topicos 3.2
“As Luzes na Periferia da Europa” e¢ 3.4. “A Revolucdo Francesa: controvérsias
historiograficas” indicam problematizag¢des a respeito do conteudo abordado, com destaque
para o topico 3.2 “As Luzes na Periferia da Europa” que nos sugere que o docente G.S.2°
responsavel pela disciplina busca se aproxima de outras realidades que ndo somente a
tradicional eurocentrada. No entanto, ndo foram observadas a presenca de nenhuma disciplina

diretamente relacionada ao tema da escravizacgéo de brancos na Africa do Norte.

Quadro 2: Conteudo Programatico — Disciplina Historia Moderna — UFRJ.

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ — Histéria Moderna

Unidade I - A crise do século X1V e a depressdo do século XV.

Unidade Il - Estruturas agrérias e economia mercantil: séculos XVI e XVII.

Unidade 111 - Renascimento e Humanismo.

Unidade IV - Reformas Religiosas e Cultura Popular.

Fonte: UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro - Matriz Curricular. Rio de Janeiro, 2024.

No quadro 2 apresentamos o conteldo programatico da disciplina de Histéria Moderna
da UFRJ. Na UFRJ a disciplina é dividida em Histéria Moderna | e Il, obrigatdrias, com 60
horas de carga horaria semestral e oferecidas no 3° e 4° periodo respectivamente.

Observamos grandes semelhancas nos conteudos abordados entre o curso de Histéria
Moderna ofertado pela UFF e pela UFRJ. Na UFRJ, a disciplina de Historia Moderna I, também

se divide em quatro unidades que tratam dos seguintes temas: A crise do século XIV e a

29 Nesta pesquisa, para preservar o anonimato dos docentes citados, optamos pela utilizacdo das iniciais de seus
respectivos nomes.
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depressdo do século XV (unidade I); Estruturas agrarias e economia mercantil: séculos XVI1 e
XVII (unidade I1); Renascimento e Humanismo (unidade I11) e Reformas Religiosas e Cultura
Popular (unidade IV). Contudo, ndo encontramos nenhuma disciplina que sugira alguma

abertura para discussdes sobre o tema da escravizagao de brancos na Africa do Norte.

Quadro 3: Conteudo Programatico — Disciplina Historia Moderna — UFRRJ.

Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRRJ — Histéria Moderna

UNIDADE I - O fim e as permanéncias da Idade Média num mundo em transformacao

1.1 A Sociedade de Ordens, a Igreja e as Unidades Politicas Europeias;
1.2 Crises e transformacdes no mundo europeu ocidental entre os séculos X1V e XVI;
UNIDADE Il — Da Crise do Feudalismo ao Capitalismo: O Debate Marxista sobre a

Transi¢do na Europa.

UNIDADE |1l — Renascimento, Navegacdes e as novas formas de ver o mundo.

3.1. A Escolastica e 0 pensamento medieval;

3.2. A Expansao maritima e o contato com o outro;

3.3. Novo conceito de homem e novos padrdes estéticos;

3.4. A Revolucao Cientifica: de Copérnico e Galileu a Newton: O nascimento da fisica
matematica e a mecanizacdo do mundo;

UNIDADE IV — A Reforma Protestante e Contra-Reforma: Politica e Religido num
mundo em transformacao.

4.1. A lgreja Catolica e as "Heresias™;

4.2. Lutero, os Principes e o Imperador;

4.3. Calvino e a moral puritana;

4.4. Os Anglicanos;

4.5.0 protestantismo radical,

4.6.A Reforma Catolica e a Contra-Reforma;

4.7. As Guerras de Religido;
Fonte: UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Matriz Curricular. Rio de Janeiro, 2024.

No quadro 3, verificamos o conteido programatico disciplina Histéria Moderna |
ofertada pela a UFRRJ, com 60 horas de carga horéria total dividida em quatro unidades. Como
a UFRJ, a UFRRJ disciplina é dividida em Histéria Moderna | e Il sendo componente
obrigatorio da matriz curricular do 3° e 4° periodos respectivamente.

No tocante aos contetidos, a UFRRJ apresenta os temas do Renascimento e Grandes
NavegacGes (unidade I11) e Reforma Protestante (unidade 1) como ocorre na UFRJ. Contudo,
durante nossas andlises do contetdo programatico da disciplina de Histéria Moderna da UFRRJ
observamos que universidade busca, atraves dos assuntos abordados, problematizar os

acontecimentos do periodo, priorizando 0s movimentos e iniciativas revolucionarias no que
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tangem ao pensamento da época. Conforme apontam os titulos das unidades 1, 2 ¢ 3: “O fim e
as permanéncias da Idade Média num mundo em transformacdo”, “Da Crise do Feudalismo ao
Capitalismo: O Debate Marxista sobre a Transi¢cdo na Europa” e “Renascimento, Navegacoes
e as novas formas de ver o mundo”. Apesar dessa aparente abertura a novos debates e
discussdes, ndo observamos também a presenca de nenhuma disciplina que sugira alguma
abertura para discussdes sobre o tema da escravizagao de brancos na Africa do Norte.

Inicialmente, podemos observar que as e instituicbes em questdo, apresentam do ponto
de vista do conteldo a mesma perspectiva sobre a ldade Moderna, no entanto, de forma
diferenciada no que compete a estrutura da organizacdo, variando na nomeacgdo dos topicos,
subtdpicos e até mesmo numa subdivisdo da disciplina. Pois tanto a UFRJ e quanto a UFRRJ,
os contetdos do periodo da Idade Moderna sdo divididos em Historia Moderna | e 11, sendo,
componentes obrigatorios da matriz curricular do 3° e 4° periodos respectivamente.

Ja na UFF, a disciplina de Histéria Moderna é oferecida obrigatoriamente no 3° periodo.
Todavia, os contetidos do periodo estudado sdo encontrados no bloco das disciplinas optativas
da universidade dividindo espaco com os contetudos da chamada Idade Contemporanea nas
seguintes disciplinas: Historia Moderna e Contemporanea I, I1, 11l e V.

Em relacdo as indicacOes bibliograficas, poucas semelhancas foram encontradas. A UFF
e UFRRJ, em suas indicacdes bibliograficas, utilizam as mesmas quatro obras e outros dois
autores, porém em obras diferentes. O mesmo acontece em relacdo a UFF e a UFRJ, indicam
um mesmo autor e mesma obra assim como um mesmo autor em obras diferentes. N&o
encontramos semelhancas entre a UFRJ e a UFRRJ.

Cabe citar que entre semelhancas e diferencas encontradas nas referéncias
bibliograficas, observamos que nas trés universidades, o referencial te6rico ainda €
eurocéntrico, pois das obras utilizadas, a maior parte delas é de autoria europeia. Por exemplo:
Norbert Elias foi um sociologo alemao, Eugenio Garin, historiador, filélogo e filésofo italiano,
Quentin Skinner, historiador britanico, Fernand Braudel, historiador francés, Peter Burker, um
historiador inglés, Carlo M. Cipolla, historiador italiano e José Antonio Maravall, historiador

espanhol.



Quadro 4: Comparativo entre as indicacdes bibliograficas UFF e UFRRJ.

UFF e UFRRJ

Mesmo autor e obra:

ELIAS, Norbert. O Processo Civilizador.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2
Vols., 1993.

. A Sociedade de Corte. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

GARIN, Homem
(Org) O
Homem Renascentista. Lisboa: Presenca,

1991.

Eugenio. “O

Renascentista”. In

SKINNER, Quentin. As Fundacgdes do
Pensamento Politico Moderno. Sao Paulo:
Cia das Letras, 1996.

Mesmo autor e obras diferentes:

BRAUDEL, Fernand.
Material

Martins Fontes, 3 Vols., 1995.

Civilizacéo

e Capitalismo. Sdo Paulo:

BURKE, Peter. O Renascimento Italiano.

Séao Paulo: Nova Alexandria, 1999.

Fonte: a autora

Quadro 5: Comparativo entre as indicacdes bibliograficas UFF e UFRJ.

UFF e UFRJ

Mesmo autor e obra:

CIPOLLA. Carlo M. Histéria Econémica da
Europa Pré-Industrial. Lisboa: EdicGes 70,
1984,

Mesmo autor e obras diferentes:

MARAVALL, José Antonio. A Cultura do
Barroco. Sdo Paulo: Edusp, 1997.
. Antiguos vy
Modernos. Madrid: Alianza, 1998.

Fonte: a autora
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Ainda sobre a disciplina de Historia Moderna I, cabe ressaltar que entendemos a
importancia da abordagem dos conteidos apontados, principalmente porque os acontecimentos
ocorridos no periodo abordado relacionam-se a historia do Brasil. Contudo, em nossa opiniéo,
a perspectivas de autores de outras nacionalidades que apenas os de paises do contente europeu,
poderiam ser abordadas visto que ndo sdo apenas 0s europeus 0s agentes da Historia. Por isso,
insistimos na utilizacdo da obra de Davis como ponto de partida.

Quando analisamos as ementas dos cursos de Histéria Moderna | e Il propostos pelas

universidades citadas, observamos que:

e A UFF e a UFRJ ndo utilizam nenhuma outra narrativa que nao a europeia. Em
outras palavras, os fatos ocorridos entre os séculos XV e XVIII, periodo da
Idade Moderna, ndo € levada aos docentes através de outros pontos de vista que
ndo o eurocéntrico. Além disso, no que tange ao recorte espacial, o periodo
estudado se limita apenas aos paises europeus, mesmo a UFF apresentando o
subtdpico “3.2. As Luzes na Periferia da Europa”, ndo ha clareza no que se
refere a periferia estudada. Ndo conseguimos identificar, portanto, que areas sao
essas, se fazem parte do continente europeu ou de outros continentes.

e J4 a UFRRJ apresenta, em sua ementa da disciplina de Histéria Moderna |,
duas obras que sugerem um olhar para além do eurocéntrico que s&o,
respectivamente: TODOROV, Tzwetan. “Viajantes e Indigenas”. In Garin,
Eugenio (Org.) O Homem Renascentista. Lisboa: Presenca, 1991. E
TODOROQV, Tzwetan. A Conquista da América: A Questdo do Outro. Sédo
Paulo: Martins Fontes, 1999. Todavia, as duas obras se referem apenas aos
olhares europeus sobre o continente americano.

Nas ementas examinadas, existem propostas de estudo sobre o tema da escravizagéo de
brancos na Africa do Norte ou qualquer outro contetdo que trate do protagonismo negro
colocando-o como senhor de suas ac@es e escolhas. Ainda com intuito de encontrar qualquer
indicativo de discursos ndo eurocéntricos nas universidades ja mencionadas, apos a conclusdo
das analises dos planos de curso de Histdria Moderna, partimos para o exame das ementas das
disciplinas de Historia da América e Histdria do Brasil em busca de discursos outros que ndo o
eurocéntrico.

e Apenas a UFF e a UFRJ, em suas ementas, sugerem a abordagem dos fatos a
partir de discursos ndo europeus. Sendo importante ressaltar que a disciplina de
Historia da América II (manha) da UFF, por exemplo, propde “Conhecer
diferentes abordagens historiograficas e os principais debates sobre os temas
envolvidos” Além de indicar como leitura obrigatoria os seguintes textos:
DUBOIS, Laurent. Os vingadores do Novo Mundo. A historia da Revolugéo
Haitiana. Niteréi. EDUFF, 2022, pp.145-164. (capitulo 5) e JAMES, C.L.R. Os
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jacobinos negros. Toussaint L"Ouverture e a revolucédo de Sdo Domingo. Séo
Paulo, Boitempo, pp. 208-221. (Capitulo 10) para abordar o tema da Revolucao
Haitiana.

e No que diz respeito a disciplina de Historia do Brasil | da UFF, o plano de curso
dessa disciplina ofertada no horario da manha, apresenta a Europa como uma
peninsula da Asia.*

e Na UFRRJ, as disciplinas de Histéria do Brasil | e Historia do Brasil 11 de
acordo com o0s planos de curso examinados permanecem com o discurso
eurocéntrico uma vez que a bibliografia bésica indicada ainda é a classica.

Figura 1: Programa e Ementa da disciplina Histdria Moderna | — UFF

30 “No final do século XV, a Europa era uma pequena peninsula do continente asiatico, assombrada pelo avanco
do crescente do império turco-otomano, vindo do Leste. Em meados do século XVII, 0 avanco turco nos Balcés e
no Magreb foi definitivamente contido, a economia europeia dava sinais de pujanca e o continente, segundo
Anthony Pagden, “assenhorava-se” do mundo. A expansdo europeia e a consequente formagdo dos chamados
“impérios coloniais” sdo processos fundamentais que marcam a Primeira Epoca Moderna.” Conferir em:
http://graduacaohistoria.sites.uff.br/programas-de-disciplinas-2023-2/
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uff

Wrvreareklsde Fadarst Fluminanss

Instituto de Historia

Curso de Graduaggo em Historia
Disciplina: Historia Moderna
Professora: Georgina Santos

PROGRAMA

Ementa: Formagdo e crise da sociedade de Antigo Regime e 2 ideia de revolugdo com base na
predugdc historiografica e ou fontes primarias relacionadas a um dos seguintes temas: a)
Meonarquia Absolutista, Mercantilismo e Sociedade de Ordens; b} Renascimento, Reforma e
Reveolugido; c] Cidadania, Razio e Liberdade; d) Movimentos Sociais, culturais e protesto popular;
e) Antigo Regime, crise e Revolugdo.

Objetivos

- Analisar os desdobramentos da cisdo da Cristandade e da construgdo do pensamento laico.

- Analisar o processo de estruturagdo das esferas publica e privada e dos movimentos sociais
no Antigo Regime

- Compreender o impacto socicecondmico da transicio da ordem feudal para o capitalismo

- Situar a predugao historiografica contemporanea acerca dos temas desenvolvidos

= Introdugdo: séculos XIV e XV, época de crise?

= Unidade | - A Europa Renascentista

1.1. 0 nascimento do Estado Modeme e a expansae ultramarina
1.2. Mercantilismo e Revolugdo dos Pregos

1.3, Humanizmo e Renascimento

1.4, Reforma Protestante e Contrarreforma

15 As Guerras religiosas
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= Unidade |l -A Europa Barroca

2.1 Estado Moderno e Absolutismo monarguico
2.2 A Estrutura politica do Absolutismo frances
2.3. A Sociedade de Corte

2.4. A Revolugdo Inglesa e a Republica de Cromwell
2.5, ldeias radicais da Revolugdo Inglesa

= Unidade lll — O Século das Luzes

3.1. A geografia das Luzes: Inglaterra, Franga, Alemanha e Itilia.

3.2 As Luzes na Periferia da Europa
3.3. A Era das Revolugbes e o Capitalismo Liberal
3.4. A Revolugdo Francesa: controvérsias historiograficas

*  Textos selecionados para discussao

1. A Mudanca no Equilibrio do Poder Econdmico da Europa. In: Cipolla, Carlo. Histaria
Econdmica da Europa Pré-Industrial. Lisboa: Edigdes 70, 1984.

2. Asociedade Moderna e o Pauperismo In: Geremek, Bronislaw. A Piedade e a Forca. Lisboa:
Terramar, s/d.

3. "0 Império Habsburgo” In: Kumar, Krishan. Visdes Imperiais. Lisboa; Edigdes 70, 2017.

4. “A Era dos principes”™ In: Skinner, Quentin. As Fundagdes do Pensamento Politico Modemo.
5d0 Paulo: Companhia das Letras, 2006.

5a) “Teoria Geral da Reforma Protestante” In: Chaunu, Pierre. O Tempo das Reformas | 1250-
1550). Lishoa: Edicdes 70, 1993, 5b) Natalie Davis ” Ritos de Vicl&ncia” In: Natalie Davis.
Culturas do Povo. 580 Paulo: Paz e Terra.

6) “A Monarquia Classica” In: Emmanuel Le Roy Ladurie. O Estado Mondrguico. 580 Paulo:
Companhia das Letras, 1994.

7) “Inglaterra” In: Perry Anderson. Linhagens do Estodo Absolutista. 550 Paulo: Brasiliense,
19B5.

8a) Christopher Hill. “ Fundo politico da Revolugdo Inglesa” . In: A Revolugdo Inglesa de 1640,
Lishoa: Editorial Presenca, s/d. 8b) “Levellers e levellers auténticos” In: Hill, Christopher. O
Mundo de Ponta-Cabega. 530 Paulo: Companhia das Letras, 1987

9) Chartier, Roger. “0 Homem das Letras™ In. Vovelle, Michel. [org). O Homem do lluminismo.
Lisboa: Editorial Presenca, 1997.
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* Bibliografia basica

AMNDERSON, Perry. Linhagens do Estado Absolutismo. 580 Paulo: Brasiliense, 1985.
BARBIER, Frederic. 4 Europa de Gutenberg. 530 Paulo: Edusp, 2018.
BAUBEROT, lean. Histéria do Protestantismo. Lisboa: Europa-América, 1989.
BAUMER, Franklin. O Pensamento Europeu Moderno, - séculos XVl e XVIIi_ Lisboa, Ed. 70,
1990.
BLOCH, Marc. Los Reys Taumaturgos. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1988,
BOMMEY, Richard. O Absolutismo. Lisboa: Europa-América, 1921
BRAUDEL, Fernand. O Mediterrdneo e o mundo mediterrdnico na époaca de Filipe i Lisboa, D.
Quixote, 1995,
BURKE, Peter. A Fabricacdio do Rei — a construgdo da imagem publica de Luis XIV. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1994.
BURCKHARDT, Jacob. A Cultura do Renascimento na tdlia. Brasilia, Edunb, 1991.
CIPOLLA. Carlo M. Histdria Econdmica da Europa Pré-Industrial. Lisboa: Edicdes 70, 1984.
DELUMEALL, lean. A Civilizacdo do Renascimento. Lisboa Estampa, 1984.
DARMTON, Robert. Edigdio e Sediciio —ouw o universo da literatura clondesting no século XV
530 Paulo: Companhia das Letras, 1992.
ELIAS, Norbert. A Sociedade de Corte. Lishoa: Estampa, 1987.
. O Processo Civilizacional, Lisboa: Dom Cluixote, 1920.
FURET, Francois. Pensar @ Revolugdo Francesa. Lisboa: Edigdes Setenta, 1988.
GARIN, Eugenio (org). O Homem Renascentista. Lisboa: Presenca, 1991.

GUENEE, Bernard. O Ocidente nos séculos XIV e XV. 530 Paulo: Pioneira, 1981.

HILL, Christopher. & mundo de ponta-cabega — ideéias rodicais da Revolugio Inglesa de 1640,
5do Paulo: Companhia das Letras, 1987.

KRISTELLER, Paul. Tradicdio Cldssica e Pensamento do Renascimento. Edigdes 70, 1995.
LADURIE, Emmanuel Le Roy. O Estado Mondrguico. 530 Paulo: Companhia das Letras, 1994.
LARIVAILLE, Paul. A ftalia no Tempe de Maguiavel (Florenca e Roma) 530 Paulo: Companhia
das Letras, 1988.

LEVEBVRE, Georges. A Revolugdo Francesa. S3o Paulo: lbrasa, 1966.

MARAVALL, José Antonio. A Cwitura do Barroco. 530 Paulo: Edusp, 1997.

. Antiguos y Modernos. Madrid: Alianza, 1998.

RUDE, Georges. A Europa no século XVIIL. Lisboa: Gradiva, 1988.

VILAR, Pierre. O Quro e @ Moeda na Histdria. Publicagdes Europa-ameérica, s/l, 5/d.

SKINMER, Quentin. As fundacfes do pensamento politico moderno. S3o Paulo: Companhia das
Letras, 2003.

STRAYER, Joseph. As Origens Medievais do Estodo Modemo. Lisboa, Gradiva, 5/d.

VILLARI, Rosario (org.) @ Homem Barroco. Lisboa: Presenca, 1995.

VOVELLE, Michel. 0 Homem do Numinismo. Lisboa: Presenca, 1997.

WEBER, Max. A Ffica Protestante e o Espirito do Capitalismao. 550 Paulo: Pioneira, 1996.
WILHELM, Jacgues. Paris no Tempo do Rei ol {1660-1715). 580 Paulo: Companhia das Letras,
1988.
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Figura 2: Programa e Ementa da disciplina Histéria Moderna | — UFRJ

EMENTAS DAS DISCIPLINAS

UNIWWERSIDADE: Univarsidads Fedaral do Eio de Janaeiro - UFEJ

CENTRIO: Centro de Filowfis o Citacias Humanas - CFCH
| UNIDADE: Imwtitnto da Histaria - TH
1 r N - -
IR CURS0: Bacharelado em Historia
CENTROAUNIDADEDEPARTAMENTC: Cenmo Linidame Cepanamento
CFCH IH
1 - CODNGD DA DESCIPLING: |2 - MOME DA DISCIPLINA
IHII13 HISTORIA MODERNA I
3 - CARGA HORARL EENAMAL: 4- CARGA HORMSIA EEMESTRAL: | 5 - MUMERD DE CSEDTOS:
4hia Slb/a 4
&~ PRE-RECAIIITOSE:
CODKSO: WOME DA DISCIPLINA:
Al =1 P P Metodologia da Hisporia I

T~ EMENTA DA DISCIFLINAC

Sec. XV, XVL XVIL A crize fnal da idade media e o imicko dos "tempos modernos” (2 estrutaras
eCoDOmECAs, s0c@is, politicas & ideclogicas) sec. XV & XV as transformagdes econdmicas, do sec. XV ao
XWII na Europa ocidental ¢ na amental (gstnotoras & conjonfaras; o mercantilisme). 3 sockedade do aotiso
regims & o est. Abs A exp. moritima e col e a3 rel enme o3 est. Eurep.: CiEncia e 51 nos sec. XV e XVIL

B - CONTELDO FROGRAMATICN:

Unidade I - A crise do saulo XTIV e a depressao do seculo XV,
Unidade 1T - Estraturas 2gTanias € ecopomia mencantil: sécules XVI e XVIL
Uridade I - Ferascmento & Homanisms

Umnidade IV - Feformas Feliziosas e Cultura Popalar.

9~ BIELECGRAFIA

-EULA W, Teoriz Econdmica do Sigema Fendai, Lishoa: Edifora Presenca, 1979

-POLANYL E_ 4 Gramde Tramgbrmanis - A5 Oripens de Nossa Epoca, Bio de Taneiro: Edzora Campus, 1920,
-BATH B. H. Slicher Van Hisidria dgrarra da Europa Ocidental (500 - 1530), Lisboa: Ed Presenca, 1084

- CIPPOLLA. C. M., Histariz Econdmica da Eurgpa Pri-tndustrial Lishoa: Edices 70, 1084

-MARAVALT, Tose Antonio. Pader, Homor v elites en ¢l sigio XTT. Madri- Sizlo 300, 1989,
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Figura 3: Programa e Ementa da disciplina Historia Moderna | - UFRRJ

£

‘%QM

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE ENSINO DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE ASSUNTOS ACADEMICOS E REGISTRO GERAL
DIVISAO DE REGISTROS ACADEMICOS
PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA
CODIGO: IH 464 NOME: Historia Moderna |
CREDITOS: 04
(T-04P-0 ) Cada Crédito corresponde a 15h/ aula

DEPARTAMENTO DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

OBJETIVO DA DISCIPLINA:

Analisar as transformacdes culturais e sociais produzidas entre os séculos XV e XVIII
que abrem a possibilidade para a construcdo de formas de pensamento e de
organizacao social proprias da assim chamada ,Europa Classica®.

EMENTA:

A transicdo do Feudalismo para o Capitalismo: as transformacdes nas estruturas
econdmicas e politicas da Europa Ocidental. A expansdo maritima. O Renascimento. A
Reforma e Contra-Reforma. A Revolucéo Cientifica.




CONTEUDO PROGRAMATICO:

UNIDADE | — O fim e as pemanéncias da Idade Média num mundo em
transformacdo

- A Sociedade de Ordens, a Igreja e as Unidades Politicas Européias.

- Crises e transformacdes no mundo europeu ocidental entre os séculos
XIV e XVI.

UNIDADE Il —-Da Crise do Feudalismo ao Capitalismo: O Debate Marxista sobre
a Transicdo na Europa

UNIDADE IIl — Renascimento, Navegacdes e as novas formas de ver o mundo.
- A Escolastica e o pensamento medieval.
- A Expanséo maritima e o contato com o outro
- Novo conceito de homem e novos padroes estéticos.

- A Revolugdo Cientifica: de Copémico e Galileu a Newton: O nascimento
da

fisica matematica e a mecanizacdo do mundo.

UNIDADE Il — A Reforma Protestante e Contra-Reforma: Politica e Religido num mundo
em transformacéo.

- Algreja Catolica e as "Heresias”

- Lutero, os Principes e o Imperador

- Calvino e a moral puritana

- Os Anglicanos

- O protestantismo radical

- A Reforma Catolica e a Contra-Reforma

COMPLEMENTAR
AGO, Renata. La Feudalita en Eta Moderna. Roma-Bari: Laterza, 1994.
BURKE, Peter. O Renascimento Italiano. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 1999.
BOSSY, John. A Cristandade no Ocidente: 1400-1700. Lisboa: Edi¢cbes 70, 1990
CHAUNU, Pierre. Conquista e Exploragdo dos Novos Mundos (Século XVI). Sao
Paulo: Pioneira; EDUSP, 1984.

O Tempo das Reformas (1250-1550). Lisboa: EdicGes 70, 1993. 2
Volumes.
ELIADE, Mircea. “Historia das Crencas e das Idéias Religiosas™. In: De Maomé a
Idade das Reformas. Rio de Janeiro: Zahar Editores, Tomo 1l 1984.
GARIN, Eugenio. “O Homem Renascentista” In . (Org.) O Homem
Renascentista. Lisboa: Presenca, 1991. Pg. 9-16.

GAIOIA, Silvia Catarina, “A Razdo, a Experiéncia e a construcdo de um universo
geométrico: Galileu Galilei” in ANDERY et alli. Para Compreender a Ciéncia:
Uma Perspectiva Historica. Rio de Janeiro: Editora Espaco e Tempo, 1988. Pg.
175-189.

GIANFALDONI, Monica Helena T.A. “O Universo é Infinito e seu movimento é
mecanico: Isaac Newton” /n ANDERY et alli. Para Compreender a Ciéncia: Uma
Perspectiva Historica. Rio de Janeiro: Editora Espaco e Tempo, 1988. Pp. 237-
250.

HEERS, Jacques. O Ocidente nos Sécuios XIV e XV: Aspectos Econémicos e
Sociais. Sdo Paulo: EDUSP; Pioneira, 1981.

HELLER, Agnes. O Homem do Renascimento. Lisboa: Presenca, 1982.
HODGETT, Gerald A.J.Historia Social e Econémica da Idade Média. Rio de
Janeiro: Zahar Editores, 1982.

HUIZINGA. Johan. O Declinio da Idade Média. Sao Paulo: Verbo: EDUSP. 1978.
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KOYRE, Alexandre. Estudos de Historia do Pensamento Cientifico. Rio de
Janeiro: Ed. Forense universitaria; Brasilia: Ed. Universidade de Brasilia, 1982.

. Do mundo Fechado ao Universo Infinito. Rio de Janeiro: Ed. Forense
universitaria; Sao Paulo: EDUSP, 1986.
LAPREYRE, Henri. Las Monarquias europeas del Siglo XVI: Las Relaciones
Internacionales. Barcelona: Editorial Labor, 1975.
MANCHESTER, William. Fogo sobre a Tema: A mentalidade medieval e o
Renascimento. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.
MICHELET, Jules. Agonia da Idade Média. Sdo Paulo: EDUC; Imaginario, 1992.
ORzA, Raul (Org.). Método Cientifico y Poder Politico. Ei Pensamiento del Sigio
XVII. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina, 1973.
PARAIN, Charles - “Os Caracteres gerais do Feudalismo”. /n Centre d'Etudes et
Recher-ches Marxistes, Sobre o Feudalismo. Lisboa: Estampa. 1973. Pp., 17-22.
PROCACCI, Giuliano, LereBvRE, Georges. e SosouL, Albert “Uma discussao
Histdrica: Do Feudalismo ao Capitalismo”. In SANTIAGO, Theo . Do Feudalismo
ao Capitalismo: Uma discussdo Historica. Textos e Documentos. Rio de Janeiro:
Contexto, 1988. Pp. 50-77. "
RANDELL, Keith. Lutero e a Reforma Alemda. Sao Paulo: Atica, 1995.
REDONDI, Pietro. Galileu Herético. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1991.
RUBANO, Denize R. e Moroz, Melania “A Duvida como recurso e a geometria
como modelo: René Descartes”. /n ANDERY et alli. Para Compreender a
Ciéncia: Uma Perspectiva Historica. Rio de Janeiro: Editora Espaco e Tempo,
1988. Pp. 198-208.
SANTIAGO, Theo (Org.). Do Feudalismo ao Capitalismo. Sao Paulo: Contexto,
1988
SOARES, Luiz Carlos. Do novo Mundo ao universo Heliocéntrico: Os
Descobrimentos e a Revolugdo Copernicana. Sao Paulo: Hucitec, 1999.
TENENTI, Alberto . Florenga na época dos Medici. Sao Paulo, Perspectiva,
1973.
TODOROV, Tzwetan. *“Viajantes e Indigenas™. In Garin, Eugenio (Org.) O
Homem Renascentista. Lisboa: Presenca, 1991.

. A Conquista da América: A Questdo do Outro. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.
ZIEBEL, Zinka. Tera de Canmbais. Porto Alegre: Editora da
Universidade/UFRGS, 2002

Livros de Referéncia e Manuais
CORVISIER, André. Histdria Modema. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

MARQUES, Ademar, BERUTTI, Flavio; FaRiA, Ricardo (Orgs.). Histdria Moderna
Através de Textos. Sdo Paulo: Contexto, 2001

Ao analisarmos as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Historia das
universidades investigadas, sobretudo consideracdo a Lei. 10.639/03 e Lei.11.645/08,
observamos que no bloco das disciplinas obrigatdrias ofertadas por estas instituicdes, a tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena ndo se faz presente. Neste aspecto, a nédo
contemplacédo desses componentes obrigatdrios nos curriculos pela forca da lei, assim como o
tema da escravizacio de brancos no Norte da Africa, ainda que o mesmo possa se fazer presente
na perspectiva reflexiva de alguns componentes optativos, supomos que deste modo, o futuro
professor de historia ndo se sentira provocado ao estudo e conhecimento desse assunto,
principalmente porque toda a matriz curricular dos cursos analisados prioriza a narrativa

eurocéntrica da Historia.
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Ainda sobre nossas analises é importante ressaltar que da maneira que ainda estdo, as
matrizes curriculares investigadas ndo contribuem para a formagdo de uma sociedade
antirracista e tampouco para uma educacdo antirracista uma vez que conforme ja mencionado
ha a repeticdo dos tradicionais paradigmas eurocentrados tanto nas salas de aula dos cursos de
formacéo de professores quanto nas salas da educagdo bésica. Esse fato nos remonta a nossa
propria experiéncia quando, durante nossa formacdo de docente em Historia, ndo fomos
provocados a pensar de maneira diferente a tradicional eurocentrada, pois a bibliografia, os
autores e as narrativas sempre seguiram essa perspectiva.

Todavia, nossas inquietacdes pessoais somadas aos diversos episddios de racismo e
reproducdo de esteredtipos e estigmatizacdo da populacdo negra que presenciamos tanto no
inicio de nossa pratica docente e, que ainda hoje, infelizmente, se repetem dia apds dia, nos fez
e nos faz ir além do que tradicionalmente nos é empurrado como objetos de estudo.

Conforme dito anteriormente, elaboramos um roteiro de pesquisa com cinco pilares e,
apesar dele, achamos necessario incluir dados gerais dos cursos de Licenciatura em Histdria
oferecidos pela UFRRJ, UFF e UFRJ®, como: ano de divulgacdo da matriz curricular,
horéario/turno de oferta do curso, carga horaria total do curso e o tempo previsto para sua
conclusdo. Além de um demonstrativo de algumas das disciplinas optativas mesmo nédo sendo

esse nosso foco de analise.

3.1.2. UFF: O curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal Fluminense

O curso de Licenciatura em Historia da UFF - Niterdi possui uma carga horéria total de
2655 horas, podendo o curso ser concluido em 8 semestres letivos, o que € previsto, com 0
maximo de 12 semestres. Até a data de nossa analise, o curso é ofertado nos periodos da manhéa
e da noite. Observamos que, no geral e de acordo com diretrizes curriculares da propria
universidade, o curso divide-se em “(...) duas instancias de formagdo: o nucleo de formagdo
geral (conhecido como ciclo basico) e o nucleo de profissionalizagdo (identificado como ciclo

profissional)32.”

31 Nesta pesquisa ndo serdo analisados os curriculos dos cursos de formacdo de professores de histéria de
instituices particulares de ensino, pois a oferta dos cursos de Licenciatura realizada por estas instituicdes ocorrem
atualmente na modalidade do Ensino a Distancia. Como nosso objetivo é compreender a ldgica do racismo dentro
das universidades, ndo faz sentido neste momento uma abordagem fora dos cursos presenciais.

32 Conferir em: Diretrizes Curriculares da Universidade Federal Fluminense. Curso de Graduacdo em Historia.
2010, p.1. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.historia.uff.br/grad/files/2010_uff-
gghDiretrizesCurriculares.pdf
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O Nucleo de Formagdo Geral oferta todas as disciplinas da area de Historia, portanto,
sdo obrigatorias. Além disso, “(...) Cada uma das disciplinas no ciclo basico apontard, na sua
programacdo semestral, a modalidade de atividade concebida como pratica educativa dentro de
uma carga horaria que some o total de 400 horas ao final dessa etapa de formagdo.” (Idem,
2010. p.2)

J& o Nucleo Profissional é composto pelas disciplinas obrigatérias que se divide em:
“obrigatorias instrumentais” e “optativas gerais”. As disciplinas optativas sdo disciplinas que
permitem o didlogo com outros cursos uma vez que fazem parte do contetido de outras areas
das Ciéncias Humanas, “(...) bem como das Ciéncias Sociais Aplicadas.” (Idem, 2010. p.3)
Cabe destacar que as disciplinas optativas que fazem parte do Ndcleo Profissional estdo
subdivididas em “Linhas Tematicas” e “Eixos Cronoldgicos”.

No que se refere a linha de investigacdo proposta em nosso roteiro, observamos que
entre as disciplinas oferecidas tanto pelo Nucleo de Formacao Geral (disciplinas obrigatdrias)
quanto pelo Nucleo Profissional (disciplinas optativas), ndo existem disciplinas diretamente
relacionadas a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Todavia, uma disciplina ofertada pelo
Nucleo Profissional cujo titulo é: “Historia e Antropologia — estudo sobre as relagdes
interétnicas no mundo moderno e contemporaneo”, sugere-nos uma inclinagéo para as RelagGes
Etnico- Raciais. A auséncia de tais disciplinas demonstra que a matriz curricular examinada
ndo estd em conformidade com as leis 10.639/03 e 11.645/08.

Dada a aparente auséncia de disciplinas sobre a Educacdo das Relacdes Etnico- Raciais
na matriz curricular da UFF, saltamos para o 5° pilar de nosso roteiro que gira em torno da
presenca ou ndo de disciplinas orientadas pela perspectiva Decolonial ou que fogem a regra do
tradicional Eurocentrismo da educacdo brasileira. Foi a partir desse angulo que encontramos no
conjunto das “Disciplinas Optativas de Enfase”, disciplinas que nos sugere a abordagem
esperada, sdo elas: Histéria da Cultura nas Sociedades Pré-Colombianas; Historia da
Descolonizagio e do Neocolonialismo na América Latina; Historia dos indios na América e
Historia dos Indios no Brasil e, Histdria e Cultura Negra nos séculos XI1X e XX. Percebemos
que devido a obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa, disciplinas como Histdria da
Africa e assuntos relacionados ao tema fazem parte do curriculo da Universidade Federal

Fluminense. 32

33 Historia das Estruturas de Poder na Africa, Historia Econdmico — Social e Historia da Cultura na Africa. (P.)
Diretrizes Curriculares da Universidade Federal Fluminense. Curso de Graduagdo em Historia. 2010, p.7.
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E interessante notar ainda a presenca das seguintes disciplinas optativas de énfase:
Historia da Cultura na Asia; Historia da Cultura nas Américas na Epoca Contemporanea;
Histdria da Cultura Popular nas Américas; Historia da Cultura Popular no Brasil; Historia da
descolonizacdo e do colonialismo na Ameérica Latina; Historia do Trabalho Compulsério na
América hispanica colonial; Historia da Escraviddo no Brasil; Historia Politica da América
Latina (séculos XIX e XX); Historia e revolucbes na época Moderna: Europa e Brasil Colonia
e Seminario em Historia da Cultura no Brasil Republica. Essas disciplinas sugerem-nos a
existéncia de um olhar para além da tradicdo europeia. Contudo, por se tratar de disciplinas
optativas, supomos que poucos discentes as escolherdo uma vez a falta de contato com esses
contetdos impede o desenvolvimento de provocacbes e inquietacbes acerca dos temas.
Consideramos este mais um sintoma da insistente utilizacdo de uma matriz curricular
eurocentrada.

No que se refere as disciplinas exclusivas da licenciatura que fazem parte do Nucleo de
Formacdo Pedagogica, também ndo encontramos nenhuma disciplina diretamente relacionada
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. Tampouco a presenca de nenhuma disciplina que
sugira alguma abertura para a abordagem e discussdes sobre o tema da escravizacao de brancos

na Africa do Norte.

As imagens a seguir apresentam a Matriz Curricular Universidade Federal Fluminense.

'U'FF' Universidade Federal Fluminense ST

fROocRAD MATRIZ CURRICULAR

GRAU - Graduacéo
Curso: HISTORIA

Titulagéo: LICENCIADO Habilitagdo: - Enfase: - Linha de Formagéo: -

Curriculo: 2.02.001 Verséo: 1 Turno: Matutino /
(OB) Carga horaria obrigatoria: 2475 (O) Carga horaria optativa: 120
(E) Carga horéria obrigatéria de escolha: 0 (ON) Carga horéria optativa de énfase: 0
(OL) Carga horaria obrigatéria livre: 0 (AC) Carga horéria de atividade complementar: 0
(EL) Carga horéria eletiva: 60 Carga horéria total: 2655
TEMPO PARA INTEGRALIZACAO EM SEMESTRES LETIVOS PREVISTO- 8
MAXIMO - 12
1° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GAP04001 ANTROPOLOGIA | OoB| 60 0 0 60 0
GEF01001 PRATICA DESPORTIVA | (Desativada) oB 0 30 0 30 0
GGE04054 INTRODUGAQ A GEOGRAFIA Il oB| 60 0 0 60 0
GHTO04001 INTRODUGAO AO ESTUDO DA HISTORIA | oe| eo 0 0 60 0
GHT04020 HISTORIA ANTIGA DO ORIENTE OoB| 60 0 0 60 0
GHT04021 HISTORIA ANTIGA DO OCIDENTE OoB| 60 0 0 60 0
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre 330
2° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GAP04045 ANTROPOLOGIA Il o[ e | o | o e | o J-Gabat].

Este documento foi gerado pelo Sistema Académico da L Federal - IdUFF.
Este documento pode ter sua autenticidade validada em até 1 (um) ano a partir de sua emissao no enderego hitps:#app.uff.br/iduff, no link da secao "Validar Declaragso”
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'U‘FF Universidade Federal Fluminense

MATRIZ CURRICULAR

STi

TECHOLGIA DA INFOINAGAD

GRAU - Graduacgéo

[1- GEF01001] PRATICA
GEF01002 PRATICA DESPORTIVA Il (Desativada) oB 0 30 0 30 0 DESPORTIVAI
[1 - GGE04054] INTRODUGAO
GGE04024 GEOHISTORIA ol e | o | o e | 0 £ GEQGRARIAI
o [1- GHT04001] INTRODUCAO
GHT04015 INTRODUGAO AO EﬁTUDO DA HISTORIA os| eo0 0 0 60 0 AO ESTUDO DA HISTORIA |
[1- GHT04021] HISTORIA
GHT04084 HISTORIA MEDIEVAL DO OCIDENTE oB| 60 0 0 60 0 ANTIGA DO OCIDENTE
[1- GHT04020] HISTORIA
GHT04085 HISTORIA MEDIEVAL DO ORIENTE OoB| 60 0 0 60 0 ANTIGA DO ORIENTE
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 330
3° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GFL04005 HISTORIA DA FILOSOFIA | OB| 60 0 0 60 0
GHT04004 HISTORIA DA AMERICA | OoB| 60 0 0 60 0
GHT04008 HISTORIA DO BRASIL | oB| 60 0 0 60 0
GHT04016 HISTORIA ECONOMICA GERAL | oB| 60 0 0 60 0
GHT04025 HISTCRIA MODERNA OB| 60 0 0 60 0
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 300

Este documento foi gerado pelo Sistema Académico da Universidade Federal Fluminense - IdUFF.

Este documento pode ter sua autenticidade validada em até 1 (um) ano a partir de sua emiss&o no enderego https:/fapp.uff.br/iduff, no link da secéo "Validar Declarac&o”
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GRAU - Graduacgéao
4° periodo
Codigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[3 - GFLO4005] HISTORIA DA
GFL04006 HISTORIA DA FILOSOFIA Il oB| 60 0 0 60 0 FILOSOFIA |
[3 - GHT04004] HISTORIA DA
GHT04006 HISTORIA DA AMERICA Il OoB| 60 0 0 60 0 AMERICA |
[3 - GHT04008] HISTORIA DO
GHT04009 HISTORIA DO BRASIL II oB| 60 0 0 60 0 BRASIL |
[3 - GHT04016] HISTORIA
GHT04017 HISTORIA ECONOMICA GERAL II OoB| 60 0 0 60 0 ECONOMICA GERAL |
[3 - GHT04025] HISTORIA
GHT04088 HISTORIA CONTEMPORANEA | oB| 60 0 0 60 0 MODERNA
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 300
5° periodo
Cédigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[4 - GHT04006] HISTORIA DA
GHT04022 HISTORIA DA AMERICA Il oB| 60 0 0 60 0 AMERICA ||
[4 - GHT04009] HISTORIA DO
GHT04024 HISTORIA DO BRASIL Il OoB| 60 0 0 60 0 BRASIL Il
[4 - GHT04088] HISTORIA
GHT04089 HISTORIA CONTEMPORANEA || oB| 60 0 0 60 0 CONTEMPORANEA |
GHT04090 HISTORIA REGIONAL DO BRASIL | OB| 60 0 0 60 0
Este documento foi gerado pelo Sistema Académico da L Federal Fluminense - IdUFF.
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PROGRAD )
. exsh MATRIZ CURRICULAR o LGoIe BA NFOANAGAD
GRAU - Graduacéo
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 240
6° periodo
Codigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[2 - GHT04085] HISTORIA
MEDIEVAL DO ORIENTE
GHT04002 HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL | oB| 60 0 1] 60 0 [2 - GHT04084] HISTORIA
MEDIEVAL DO OCIDENTE
L [2 - GHT04015] INTRODUQAO
GHT04088 INTRODUCAO AO EﬁITUDO DA HISTORIA oB| &0 0 0 60 0 AO ESTUDO DA HISTORIA I
GS004001 SOCIOLOGIA | OoB| 60 0 0 60 0
SFP04013 PSICOLOGIA DA EDUCACAO V OB| 60 0 0 60 0
SSE04030 DIDATICA VI (Desativada) OoB| 60 0 0 60 0
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 300
7° periodo
Codigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[6 - GHT04068] INTRODUGAO
GHT02099 EPISTEMOLOGIA DA HISTORIA oB[ a0 | o o 2 | o AO ESTUDO DA HISTORIA I
[6 - GHT04022] HISTORIA DA
GHT04027 HISTORIA DA AMERICA IV OB| 60 0 0 60 0 AMERICA Il
[5 - GHT04089] HISTORIA
HISTORIA MODERNA E
GHT04029 CONTEMPORANEA | OoB| 60 0 0 60 0 CONTEMPORANEA II
Este documento foi gerado pelo Sistema 8 da L Federal - IdUFF.

Este documento pode ter sua autenticidade validada em até 1 (um) ano a partir de sua emiss3o no enderego https://app.uff.br/iduff, no link da se¢&o "Validar Declarag&o”. erado.en: 20120240152
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GRAU - Graduacgéao
SSE04031 | DIDATICA VII - HISTORIA (Desativada) |OB| 60 | o 0 60 0 [6 - SSE04030] DIDATICA VI
SSE04102 ESTRUTURAE FUNC: DO ENSINO MEDIC o| eo0 0 0 60 0
(Desativada)
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 270
8° periodo
Cadigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
[4 - GHT04017] HISTORIA
GHT04018 HISTORIA ECONOMICA GERAL Il oB| 60 0 0 60 0 ECONOMICA GERAL Il
[5 - GHT04024] HISTORIA DO
GHT04031 HISTORIA DO BRASIL IV OoB| 60 0 0 60 0 BRASIL 1l
[5 - GHT04090] HISTORIA
GHT04091 HISTORIA REGIONAL DO BRASIL II oB| 60 0 0 60 0 REGIONAL DO BRASIL |
PRATICA DE ENSING I- [7 - SSE04031] DIDATICA VI - EESI\;SSIEEOIIS?G(;]SESETICA 2
SSE02048 : oB| 0 0 90 90 0 HISTORIA
GEOGRAFIAHISTORIA (Desativada) HISTORIA
PRATICA DE ENSINO Il - OSPB E (7 - S5E04031) DIDATICA Vi - [ SRE02048] PRATICA DE
SSE03064 His oB| o 0 135 135 0 HISTORIA
HISTORIA (Desativada) (GEOGRAFIA/HISTORIA
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 405
Néo periodizada ( optativas e atividades complementares)
Codigo Nome Tipo| CHT | CHP | CHEs | CHTotal | CHEx | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GAP04023 SISTEMAS DE CRENGAS o 60 0 0 60 0
Este documento foi gerado pelo Sistema é dal Federal Fluminense - IdUFF.
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STi
o MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduagéo

GAP04039 POLITICA INDIGENISTA o} 60 0 0 60 0

GAP04041 CAMPESINATO BRASILEIRO o 60 0 0 60 0

GAPQ4046 ANTROPOLOGIA 1l o] 60 0 0 60 0

GAP04047 ANTROPOLOGIA IV o] 60 0 0 60 0

GCG04014 CARTOGRAFIA V (Desativada) o 60 0 0 60 0

GCI04020 ARQUIVOLOGIA o} 60 0 0 60 0

GCP04001 POLITICA | o 60 0 0 60 0

[N&o Periodizada - GCP04001]

GCP04002 POLITICA Il o 60 0 0 60 0 POLITICA |
GCP04026 RELAGOES INTERNACIONAIS Ii o} 60 0 0 60 0

GCP04027 RELAGOES INTERNACIONAIS Il o 60 0 0 60 0

GCP04036 | PARTIDOS POLITICOS NO BRASIL- OSPB | O 60 0 0 60 0

GCP04040 | TEORIA SOCIO-POLITICABRASILERA- | o | a0 | o o 60 0

GCP04041 ORGAN|ZAQAO SOCIAL E POLITICA DO o 60 0 0 60 0

BRASIL

GCP04043 | PODER E POLITICA NO ESTADODORIO | O 60 0 0 60 0

GET04001 ESTATISTICA | (Desativada) o} 60 0 0 60 0

GGE04027 GEOGRAFIA REGIONAL V o 60 0 0 60 0

GHT00035 HISTORIA DASNiS);\rFRRL:gngAS DE PODER o 68 0 0 68 0

GHT00042 [ HISTORIA DA CULTURA NA AFRICA Il o 68 0 0 68 0

GHT00079 | HISTORIAE DlVULGAQAO CIENTIFICA o] 68 0 0 68 0

GHT00322 HISTORIA DA AGRICULTURA o 60 0 0 60 0

GHT00323 | HIST ECON-SOCIAL DO MUNDO IBERICO | O 60 0 0 60 0

Este documento foi gerado pelo Sistema
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Federal Fluminer

- IdUFF.
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' ‘ MATRIZ CURRICULAR TECHOLEBIE B NFOANAGAD
GRAU - Graduacgéao
GHT00325 | HIST ECON-SOCIAL DO RIO DE JANEIRO | O | 60 0 0 60 0
GHT00372 HISTORIA ANTIGA of 43 | 27 0 70 0
GHT00373 HISTORIA MEDIEVAL of 43 | 27 0 70 0
GHT00374 HISTORIA MODERNA of 43 | 27 0 70 0
GHT00375 HISTORIA DO BRASIL | ol 43 | 27 0 70 0
GHT00376 HISTORIA DO BRASIL II of 43 | 27 0 70 0
GHT00377 HISTORIA DO BRASIL Il ol 43 | 27 0 70 0
GHT00378 HISTORIA DA AMERICA | of 43 | 27 0 70 0
GHT00379 HISTORIA DA AMERICA Il o 43 27 0 70 0
GHT00380 HISTORIA DA AMERICA I1l o] 43 27 0 70 0
GHT00381 HISTORIA CONTEMPORANEA | o| 43 27 0 70 0
GHT00382 HISTORIA CONTEMPORANEA I of 43 | 27 0 70 0
GHT00383 HISTORIA DA AFRICA of 43 | 27 0 70 0
INTRODUGAO AOS ESTUDOS
GHT00384 BITARICSE of 43 | 27 0 70 0
GHT00385 |TEORIAS, METODOS E HISTORIOGRAFIA| O | 43 | 27 0 70 0
METODOS E TECNICAS DE PESQUISA EM
GHT00386 ey ol a3 | 27 0 70 0
GHT00391 EPISTEMOLOGIA DA HISTORIA o es 0 0 68 0
GHT00394 | HISTORIA DO PODERE DAPOLITICA | © | 68 0 0 68 0
GHT00402 HISTORIA E EDUCAGAQ o es 0 0 68 0
HISTORIA E IMAGETICA DE VASOS NO
GHT00405 MUNDO GREGO o es 0 0 68 0
HISTORIA, CULTURA, MENTALIDADES E
GHT00416 IDEOLOGIAS o| e8 0 0 68 0
Este documento foi gerado pelo Sistema dal Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 25/01/2024 - 07:52
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GRAU - Graduacéo
GHT00424 ATRANS'GQSP?&E%\’A%AL'SMO f‘o o e8 | o 0 68 0
GHToo428 | SRISTIARIBMO ECULTRACKISIAND | 6] @68 | & | o 68 0
GHT00432 | HISTORIA DA AMERICAPORTUGUESA | O | 68 | o | o 68 0
HT00433 |FISTORIA DA CULTURA NA ANTIGUDADE] 6 | &8 | o | o o 5
P H|STOR|ADACU|’.\;IrEu§ﬁ NABAIXADADE | o | &8 | o | o P o
GHT00468 H'STOJL‘J‘:\B&E%?UQ‘U%AO@%ERRA ol e | o 0 68 0
GHTo047a | FISTORIA DAS ESTRUTURAS DEPODER | o | o5 | o | o - 3
__NAASIA
GHT00494 Hé%Tgﬁé?w%%ngnyéggo ol e | o 0 68 0
GHT00502 H'ST‘?R‘A%%ﬁgﬁ%%fg@ff"{ﬂc’wo ole | of o 68 0
— H|ST?R\ADglg%%ei\ﬁgggon_fﬂc;wo ol e | = g = 5
GHTOos05 |HISTORWDO FODEREDAFOLINICANO o] 68 | & | @ 68 0
crmavar | JITOEATSPeoEE OB ol [ 0 | o | w0 | o
HISTORIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NA
GHT00523 AMERICA CONTEMPORANEA E NO o 68 0 Q 68 0
' BRASIL
GHTooes | FISTORAE CULTURANGSTENPOS | 6 [ g | o | o e o
P IMPERIOSC’\(ZB%IEIQII\‘SOV;OSTEMPOS ol ea | ol B o g
GHT00545 | MORTE E FUNERAIS NA ANTIGUIDADE | O | 88 | o | o 68 0
GHTO0s5 [SEMINARIC BM HISTORIADACULTURAI 0 | 68 [ 0 | o 68 0
GHT00563 SEM'Nﬁiﬂgmrﬁggg&%fcguum ole | of o 68 0
GHT00565 | SEMINARIO EM HISTORIA DA CULTURA | O | 68 0 0 68 0
T e B e e B TR e o ey PR IR
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PROGRAD =
R MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduacgéao
XIV - TEMA MONOGRAFICO
GHT00567 SEM'Né\';'f’é’:\”ﬂ;"ﬁg%'é‘é’/&%%TURA ole | of o 68 0
GHT00569 SEM'&Qﬁf?fy&'ﬂ:@ggﬁgggum ole | of o 68 0
GHT00570 SEM'%i'ﬂ%’r&ﬁgﬂg‘g&%%wm ole | of o 68 0
s | DTSSR [0l w | o | 0| = |
comeor | SkbREM RSO R E [0 | 0 | 0 | w |
o | MO oS o T [ 0 o | w | o
connrs | SMSORIRETON so0ens o | [ o0 o | m |
crnsors | SNEDEM SR e To T | 0 [ 0 | w0 |
e | SRR e Tol w [ o [0 [ = |
oo | SMATCENREIONS reE To T | 0 [ 0 | w |
oo | SO SIHCTeA POt o | as | 0 [ 0 | | o
comao [T S eromA e cNMEOT o[ oo | 0 | 0 | w |
s [PPSO S IO O WS o | | o [ o | w | 0
ot [P0 SHSTORAECONMST o T s | 0 | 0 | m |
GHT04003 DEMOGRAFIA HISTORICA o|le | o] o 60 0
GHT04045 CIVILIZACAO IBERICA ofle | of o 60 0
GHT04046 INTRODUGAO A PALEOGRAFIA o|le | o] o 60 0
GHT04050 |  HISTORIAECONOMICADOBRASIL | O | 60 [ o | o 60 0
Este documento foi gerado pelo Sistema dal Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 25/01/2024 - 07:52
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PROGRAD S T; :
‘ ; MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduacgéao
HISTORIA DAS IDEIAS POLITICAS E
GHT04086 ool o| s0 | o 0 60 0
GHT04100 HISTORIA DO BRASIL V o 60 0 0 60 0
GHT04101 HISTORIA DO BRASIL VI o| e0 | o 0 60 0
GHT04102 HISTORIA DO BRASIL VI of e | o 0 60 0
GHT04103 HISTORIA DA AMERICA V of e | o 0 60 0
GHT04104 HISTORIA DA AMERICA VI o] 60 0 0 60 0
GHT04105 HISTORIA DA AMERICA VI of e | o 0 60 0
GHT04106 HISTORIA ECONCMICA GERAL IV o 60 0 0 60 0
GHT04107 HISTORIA ECONOMICA GERAL V o| e0 | o 0 60 0
GHT04108 HISTORIA ECONOMICA GERAL VI o| 60 | o 0 60 0
HISTORIA MODERNA E
GHT04109 o EE AR A o| e0 | o 0 60 0
HISTORIA MODERNA E
GHT04110 R o| e0 | o 0 60 0
HISTORIA MODERNA E
GHT04111 N VORI o| s0 | o 0 60 0
GHT04112 HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL Il o| 60 | o 0 60 0
GHT04113 HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL III o| s0 | o 0 60 0
GHT04114 | HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL IV o| 60 | o 0 60 0
GHToa115 | INTRODUGAO A0 E[%/TUDO DEHISTORA| 5 | 60 | o o 0 0
GHToa116 | NTRODUGAO AO EsTUDO DEHISTORA | 5 | 60 | o o - p
GHToa117 | INTRODUGAO A0 EaTUDo DEHISTORA| 5 [ e0 | o B 0 0
GHT04143 | HISTORIA DA ESCRAVIDAO NOBRASIL [ 0 | 60 | o 0 60 0
GHT04162 | HISTORIA DAS TEORIAS ECONOMICAS | O | 60 | © 0 60 0

Este documento foi gerado pelo Sistema
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3.1.3. UFRJ: A matriz curricular da Universidade Federal do Rio de Janeiro

A partir da anélise da grade curricular da UFRJ, foi possivel perceber que a universidade
confere um tratamento diferente a tematica das Relagdes Etnico-Raciais. N&o a toa, as duas
grades curriculares do curso de Licenciatura em Historia tanto do curso de periodo integral
quanto do periodo noturno possuem a disciplina intitulada “Rela¢es Etnico-Raciais e Direitos
Humanos™3* ofertada, no 3° periodo, aos alunos de periodo integral e, no 5°, para os alunos do
curso noturno. Cabe ressaltar que em ambos os casos, a disciplina citada faz parte da parte
obrigatoria do curso de Licenciatura em Histéria da UFRJ.

De acordo com o ementario de disciplinas, publicado em junho de 2020 e fornecido pelo
site da universidade, a disciplina “Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos” tem como

foco:

Histdria das teorias raciais no "mundo atlantico"” a partir do Séc. XV1. Relag6es
étnico-raciais no Brasil. As lutas anticolonialistas e antirracistas na Educacéo:
principais perspectivas tedricas- metodoldgicas. Histéria dos Direitos
Humanos. Educagdo e Direitos humanos. Estudos sobre diferengas e
diversidade na area educacional. Perspectivas deocoloniais e interculturais no
ensino de Histéria. Legislagdo que trata das relagBes étnico-raciais e dos
direitos humanos na Educagdo. (Idem, 2013. p. 6)

Ainda no que diz respeito a estrutura curricular ofertada pela UFRJ, observamos que as
disciplinas sé&o divididas em: Disciplinas Obrigatdrias; Disciplinas de Escolha Restrita (também
chamadas de Oficinas de Ensino de Histdria) e Disciplinas Optativas (também chamadas de
Escolha Condicionada). Isso significa que a matricula nessas disciplinas dependera dos
interesses dos discentes e de suas subjetividades. Este fato, apesar da aparente ideia de escolha
discente, torna-se problematico quando percebido que os temas e formas de abordagem das

aulas nos cursos de formacéo de professores de histdria ainda apontam como Unico caminho

34Conferir em: Ementas das Disciplinas de Graduagdo. Instituto de Histéria — UFRJ. Disponivel em: https://xn--
histria-o0a.ufrj.br/images/documentos/Licenciatura-Plena-em-Historia-grade-curricular.pdf
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para se pensar a Historia o percorrido pelos europeus e suas formas de pensar o mundo. Diante
desse fato, acreditamos que devido ao ndo contato com outras perspectivas, os discentes
facilmente escolherdo como foco de estudo e pesquisa a continuidade das perspectivas
eurocéntricas. Conforme dito anteriormente, a UFRJ oferece o curso de Licenciatura em
Historia de dois modos, um em horério integral com duragdo de 8 semestres e outro em horario
noturno com duracdo de 10 semestres.

Durante nossa consulta ao site da UFRJ, observamos que a universidade conta com o
Laboratorio de Estudos Africanos, o LEAFRICA, que atua diretamente na area de Histéria da
Africa, com as seguintes disciplinas: Sociologia Historica dos Estudos Africanos e do
Pensamento Social Brasileiro sobre Africa e Asia; Memoria, escraviddo e espago urbano;
Revolucdo em Africa — Ideologias Independentes e Nacionalistas e suas atualidades e a
disciplina A Africa na historia da historiografia (décadas de 1950- 1970).

A existéncia do LEAFRICA na UFRJ nos permite pensar que existe por parte dos
docentes que o compde um verdadeiro esfor¢o em se trazer para o centro das discussdes dentro
do campus a historia do continente africano em sua amplitude e ndo aquela recortada e
recontada pelos europeus que diminuem a grandeza do continente e menospreza os feitos de
sua populacao.

As imagens a seguir apresentam a Matriz Curricular Universidade Federal do Rio de Janeiro.
®) HiSTORIA

Licenciatura Plena em Histéria — UFRJ

Integral

12 Periodo 22 pPeriodo 32 Periodo 42 periodo
IHI111 IHI 121 1HI221 1HI1314
Introdugdo aos Historia da Historia Medieval || Historia da América
Estudos Histéricos Antiguidade Grega Independente
IHI112 IHI 122 IHI213 IH1222
Histéria do Mundo Histéria da Histéria Moderna | Histéria Moderna Il
Conternporaneo Antiguidade Romana
IHI113 IHI212 IHI215 IH1224

Histéria da América Histéria Medieval | Histoéria do Brasil | Histéria do Brasil |1

Contempordnea

IHI114 FCA218 IHI214 EDD241

Historia do Brasil Antropologia Cultural Histéria da Didatica
Contemporaneo Ameérica Colonial

EDD 111 EDA234 EDD 231 Oficina de Fnsino de

Historia do Ensino de Educagdo Brasileira Relagbes étnico- Historia

Historia raciais e direitos
humanos
EDF240 EDF120 Oficina de Ensino Disciplina de
Fundamentos Filosofia da de Histéria Escolha Condicionada
Socioldgicos da Fducagio Educagao no Mundo
Ocidental
Atividades Atividades
Curriculares Curriculares de
Complementares Extensao
52 Periodo 62 Periodo 72 Periodo 82Periodo
IHI' 313 IHI211 IHIKO2 IHIKO3
Histéria do Brasil |11 Teoria da Histéria Monografia em Monografia em
Historia | Historia ||
IHI 225 IHI311 EDDU14 EDD636
Histéria da Africa Histéria Prética de Educagio e

Contemporanea

Ensino de Histéria

Comunicagao || —
LIBRAS

EDD541 EDD629 EDF245 Disciplina de Escolha

Diddtica de Historia | Diddtica de Histéria || Psicologia da Condicionada / Livre
Educagio Escolha

EDDU14 EDDU14 Disciplina de

Pritica de Ensino de Prética de Ensino Escolha Condicionada

Historia de Historia

Oficina de Ensino de Oficina de Ensino

Historia de Historia

Disciplina de
Escolha Condicionada
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®) HisTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Noturno
12 Periodo 22 Periodo 32 Periodo 42 Periodo 52 Periodo
[HI111 IHI 121 [HI221 IHI314 IHI 313
Introdugao aos Historia da Historia Historia da Historia do Brasil |1l
Estudos Historicos Antiguidade Medieval || Ameérica
Grega Independente
IHI112 |HI122 [HI213 IHI222 IHI 225
Historia do Mundo Historia da Historia Historia Historia da Africa
Contemporaneo Antiguidade Moderna | Moderna ||
Romana
IHI113 IHI212 IHI214 IHI224 EDD 231
Historia da Historia Historia da Historia do Relagdes étnico-
Ameérica Medieval | América Brasil |l raciais e direitos
Contemporanea Colonial humanos
IHI114 FCA218 [HI215 EDA234 EDF245
Historia do Brasil Antropologia Historia do Educagdo Psicologia da
Contemporaneo Cultural Brasil | Brasileira Educagado
EDD 111 EDF240 EDF120 Oficina de Oficina de Ensino
Historia do Ensino Fundamentos Filosofia da Ensino de de Historia
de Historia Socioldgicos da Educagao no Historia
Educagao Mundo
Qcidental
Atividades Atividades
Curriculares Curriculares de
Complementare Extensdo
s
62 Periodo 72 Periodo 82Periodo 92 Periodo 102 Periodo
IHI211 EDD541 EDD629 IHIKO2 IHIKO3
Teoria da Didatica de Didatica de Monografia em Monografia em
Historia Historia | Historia Il Historia | Historia ||
IHI311 EDDU14 EDDU14 EDDU14 EDDE36
Historia Pratica de Ensino | Prética de Ensino | Prdtica de Ensino | Educagio e
Contemporanea de Historia de Historia de Historia Comunicagao |l —
LIBRAS
EDD241 Disciplina de Disciplina de Disciplina de Disciplina de Escolha
Didatica Escolha Escolha Escolha Condicionada / Livre
Condicionada Condicionada Condicionada Escolha

Oficina de Ensino de Oficina de Ensino
Historia de Historia

3.1.4. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro: A Matriz Curricular da
Licenciatura em Histdria da UFRRJ

Por fim, analisamos a matriz curricular da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). De acordo com as informacGes encontradas no site da universidade, o curso de
Historia conta com uma carga horaria de 3100 horas e possui duracdo minima de quatro
semestres. Além disso, “O curriculo é constituido por eixos organizativos que articulam as

dimensGes do conhecimento, da metodologia, da teoria em Historia e da préatica pedagdgica
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(...)"®. Para tanto, a estrutura curricular da UFRRJ foi organizada em eixos formativo, por
exemplo, o “Eixo de Formacao Profissional Especifica”; o “Eixo de Formagao Geral”; o “Eixo
de Formagao Pedagogica” e o “Eixo de Formagao Livre”. Além da exigéncia do cumprimento
da carga horaria de Estagio Supervisionado, Atividades Complementares e Praticas. E
interessante notar que “o aluno do curso vespertino devera optar a partir do terceiro periodo por
uma das habilitagdes: bacharelado ou licenciatura.” (Idem, 2013. P.3)

Assim como a UFRJ, a UFRRJ oferece, ao longo do curso de Licenciatura, uma
disciplina que se voltada para a tematica das Rela¢des Etnico-Raciais, intitulada “Educagio e
Relacbes Etnico-raciais na Escola” ofertada aos alunos do 3° semestre do curso, € &, portanto,
a Unica disciplina voltada para a temética. Fato curioso, pois a UFRRJ conta com o LEAFRO
um Laboratorio de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas — NEABI/UFRRJ situado no Instituto
Multidisciplinar — Campus Nova Iguacu, unidade, onde, inclusive cursamos o curso de pos-
graduacdo Lato sensu que serviu como base para a continuidade de nossos estudos acerca do
tema dessa pesquisa.

A auséncia de disciplinas para além da “Educacio e Rela¢des Etnico-raciais na Escola”
jamencionada e nenhum indicio da presenca de alguma disciplina que sugira uma abertura para
a abordagem e discussdes sobre o tema da escravizacdo de brancos na Africa do Norte, na
UFRRJ mesmo com a presenca do LEAFRO. Tal auséncia sugere que para além da ainda
utilizacdo de uma matriz curricular eurocentrada, é preciso que haja por parte do corpo docente
da instituicdo uma abertura para novas perspectivas e abordagens da historia, pois conforme
mencionado no inicio desse trabalho, a responsabilidade pela criacdo de uma matriz curricular
assim como pela selecdo de conteldos que serdo abordados em sala de aula depende do
interesse e das inclinacbes do professor, no caso dos conteidos, e dos Departamentos

Académicos, docentes, das Coordenacdes de Cursos, e Institutos.

35 Conferir em: Curso de Graduagdo em Historia. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Disponivel em:
http://www.ufrrj.br/cursos/historia/paginas/home.php?id=Licenciatura#:~:text=0%20curr%C3%ADcul0%20%C
3%A9%20constitu%C3%ADd0%20por,%C3%Alrea%20de%20hist%C3%B3ria%3A%20Teoria%20e



http://www.ufrrj.br/cursos/historia/paginas/home.php?id=Licenciatura#:~:text=O%20curr%C3%ADculo%20%C3%A9%20constitu%C3%ADdo%20por,%C3%A1rea%20de%20hist%C3%B3ria%3A%20Teoria%20e
http://www.ufrrj.br/cursos/historia/paginas/home.php?id=Licenciatura#:~:text=O%20curr%C3%ADculo%20%C3%A9%20constitu%C3%ADdo%20por,%C3%A1rea%20de%20hist%C3%B3ria%3A%20Teoria%20e
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As imagens a seguir apresentam Matriz Curricular Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANABE 50CIAIS
_ DEPARTAMENTO DE HISTORIA )
COORDENAGCAO DO CURSO DE LICENCIATURA EMHISTORIA

LICENCIATURAPLENAEM HISTORIA - GRADE CURRICULAR
CURSOS 31 VESPERTINOE 26 NOTURNO
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3. 2. E as Identidades?

Nesta pesquisa, aproximamo-nos do conceito de curriculo proposto por Silva, que o
concebe como um documento de identidade. Dito isso, cabe ressaltar que nos aproximamos
também do conceito de identidade para entender como a matriz curricular dos cursos de
formacdo de professores de Histéria da UFF, UFRJ e UFRRJ pode influenciar o processo de
formacéo das identidades de seus discentes.

A esquematizacdo da discriminag&o racial e do racismo como aporte para a existéncia
da relacdo dominantes versus dominados foi tdo bem elaborada ao longo do tempo que ainda
hoje seus reflexos podem ser sentidos tanto no que diz respeito aos espagos ocupados pelas
pessoas quanto as formas como esses mesmos individuos enxergam-se e se colocam na
sociedade. Isso inclui os processos de formacdo de identidades que, de acordo com autores
como Stuart Hall, estd em constante formacédo e transformacéo, além de construir e reconstruir
a partir das interac6es do individuo com o meio em que vive.
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Sendo assim, as relac@es entre o individuo e o outro e 0 meio onde esté inserido, assim
como a maneira como esse deseja ser visto em sociedade definem a sua identidade. Ademais, a
dupla formada por identidade e identificacdo pode ser reveladora no que que diz respeito a
aprovacao e/ou a aceitacdo do ser enquanto individuo e enquanto coletivo e isso nos remete a
ideia de imposi¢ao de identidades e aos perigos que o apagamento de “protagonismos outros”
traz para a sociedade.

Acreditamos que a identidade forma-se a partir do contato com o que nos é externo e
com a nossa relacdo com ele. Muitas vezes, os lagos afetivos, sejam de sofrimento sejam
solidariedade, agrupam-nos e transformam-nos em parte de um todo. E preciso notar que essa
mesma identidade, além da sua multiplicidade, possui inimeras constituicdes e processos,
sejam de afinidade, em que é possivel encontrar a escolha por uma identidade como um fim de
um processo e toda uma teia de possibilidades, sejam a identidade imposta e criada a partir do
olhar daquele ou daquilo que nos é externo. Ta — Nehisi Coates, ao tratar da comunidade negra
norte-americana, em seu livro Entre 0 mundo e eu, afirmou o seguinte: “Eles nos fizeram uma
raca. NOs nos fizemos um povo.” (Coates, 2015. p.148). A partir dessa afirmacédo do autor, é
também possivel compreender como as identidades sdo construidas, seja de forma espontanea
ou ndo, e como sdo também negociadas e renegociadas.

As discussdes acerca de identidade e diferenca propostas por Kathryn Woodward (2014)
e Tomaz Tadeu da Silva (2014), também sdo validas aqui, pois ambos autores tratam da questao
da construcdo de identidades a partir da producédo de diferencas.

Kathryn Woodward, no artigo Identidade e diferenca: uma introducdo teorica e
conceitual, utilizou como exemplo as rivalidades existentes entre sérvios e croatas da antiga
lugoslavia e seus esfor¢os para a criacdo de uma identidade nacional empreendidos por ambos
os lados, para afirmar que a identidade é marcada pela diferenca e também pelas relacdes
existentes entre os individuos, uma vez que buscamos ser diferentes daquilo que vemos no outro
ou buscamos ser aquilo que, no outro, agrada-nos.

De acordo com a autora, esse fato torna a identidade algo relacional, pois sua
constituicdo depende das relagdes do individuo como o que lhe é externo. Séo as relagdes que
formam nossa identidade, por isso ela é relacional. E preciso que uma outra identidade nos

forneca elementos, seja para nossa auto diferenciacéo seja para nossa associacao.

Essa histéria mostra que a identidade é relacional. A identidade sérvia depende, para
existir, de algo fora dela: a saber, de outra identidade (croacia) de uma identidade que
ela ndo ¢, que difere da identidade sérvia, mas que, entretanto, fornece as condicGes
para que ela exista. A identidade sérvia se distingue por aquilo que ela ndo é. Ser
sérvio ¢ ser um “ndo croata”. A identidade é, assim, marcada pela diferenca.
(Woodward, 2014. p. 9)
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Woodward concebe identidade e diferenca ndo como opostos, mas como entidades
complementares, visto que, de acordo com a autora: “A diferenca ¢ sustentada pela exclusao:
se Vocé € sérvio, vocé ndo pode ser croata, e vice-versa.” (Woodward, 2014. P. 9) ¢ “A
identidade, pois, ndo ¢ o oposto da diferenca: a identidade depende da diferenga.” (Woodward,
op. cit., p. 40).

No ensaio A producdo social da identidade e da diferenca (2014), assim como
Woodward, Tomaz Tadeu da Silva, também analisa o processo de formacédo de identidades
como resultados do processo de produgdo de diferengas. Nas palavras de Silva: “Da mesma
forma que a identidade, a diferenca €, nesta perspectiva, concebida como autorreferenciada,
como algo que remete a si propria. A diferenga, tal como a identidade, simplesmente existe.”
(Silva, 2014.p.74)

Isso significa entender que a escolha de uma identidade configura-se também como uma
negacao de outras identidades que se distanciam daquilo que nds somos. A identidade é, assim
como a diferenga, uma escolha. “A afirmag¢ao ‘sou brasileiro’, na verdade, é parte de uma cadeia
de ‘negagdes’, de expressdes negativa de identidade, de diferenga.” (Silva, op. cit., p. 75).
Podemos afirmar que “negacdes de si” ocorrem a partir da escolha de uma identidade, desde o
reconhecimento de uma identidade que nos € caracteristica inata e, que nos distingue dos
demais, até as identidades que assumimos a partir daquilo que queremos ser. Negamos 0 que
nédo nos agrada e nos aproximamos daquilo que consideramos ideal.

Neste sentido, a percepcao assim como a denuncia de que identidades outras que nédo a
europeia e seu ideal eurocentrado ndo sdo ainda hoje utilizadas nos cursos de formacéo de
professores de histdria, dificultam o processo de formacdo de identidades enviesado pelo
contato com as diferencas. Sendo, ainda hoje, matrizes e curriculos eurocentrados, como 0
discente e futuro professor de histéria podera delinear sua identidade étnica da maneira que
mais Ihe aprouver se apenas a branca lhe é imposta? Woodward e Silva, em suas abordagens
sobre identidade e diferenca, dialogam entre si, tanto no que tange a ideia da necessidade de
producéo de uma diferenca antes da formacao de uma identidade, quanto no que diz respeito as
influéncias que a cultura e, nés diriamos, a Historia, exerce nesse processo. Por isso, a
importancia de um curriculo que respeitoso a pluralidade e diversidade de povos.

Cabe-nos salientar que aqui entendemos o universo das identidades como parte
integrante do universo das subjetividades tdo caracteristico do ser humano. Isso significa
compreender que as identidades s&o resultado de um conjunto de ac¢Ges produzidas pelas

sociedades. O que engloba suas concepcdes, produgdes, discursos e culturas. Por este motivo,
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acreditamos que o entendimento do processo de formagéo das identidades e das diferencas ndo
se trata de um exercicio simples, uma vez que esse processo envolve a autorreferenciagdo, as
negacdes de si, 0 NOsso contato com 0 mundo externo e 0 meio em que vivemos, cada um
exercendo seu papel nesse processo. Convém também ressaltar que entendemos o binario
“identidade e diferenca” como um produto de ideologias materializadas através de discursos
que, por sua vez, dependem dos simbolos escolhidos para sua validagdo. “Ja sabemos que a
identidade e a diferenga sao resultado de um processo de produgao simbolica e discursiva.”
(Silva, 2014.p.81). Por conta disto, a necessidade de refletirmos como as ideologias estéo
presentes na formacéao dos professores através dos curriculos e referenciais teoricos.

Para Woodward, existem diversas nuances do processo de identificacdo, por isso a
autora afirma que existem perspectivas de construcéo de identidades que variam, com destaque,
para as conceitualizacdes, perpassando pelas reivindicagdes essencialistas sobre o
pertencimento e reivindicagdes historicas, a perspectiva relacional, a condicional e a
classificatoria. (Woodward, 2014. p.13). Silva, em sua anélise, corrobora a ideia de identidade
como produto cultural ao afirmar que identidades sdo criadas tanto a partir dos processos de
classificacdo estruturadas em torno de oposicdes binarias (Silva, 2014.p. 82), quanto através
das normalizagdes oriundas da elei¢do arbitraria de uma identidade especifica como parametro
em prol da hierarquizacdo de outras. (Silva, 2014. p.83).

O autor ressalta que as identidades possuem, em seu bojo, a artificialidade, pois o fato
de ndo serem, na realidade, fixas, ultrapassam, pois, as oposi¢6es binarias e cruzam fronteiras.
Silva cita como exemplo os bindrios “masculino/feminino” e “heterossexual/homossexual”,
bases do processo de fixacdo de identidade de género (Silva, 2014.p. 89) para denunciar o
carater ambiguo das identidades fixas, tal como suas artificialidades visto que existem
possibilidades de “cruzar fronteiras”. Nas palavras do autor: “A evidente artificialidade da
identidade das pessoas travestidas e das que se apresentam como drag queens, por exemplo,
denuncia a — menos evidente — artificialidade de todas as identidades.” (Silva, 2014. p.89).

Finalmente, sobre identidade e diferenca cabe, neste trabalho, a perspectiva de Silva

sobre esse hinério:

A afirmagcdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam, sempre, as operagdes
de incluir e excluir. Como vimos, dizer “o que somos” significa também dizer “o que
ndo somos”. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢des sobre
quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distin¢6es
entre que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte
separacdo entre “nds” e “eles”. Essa demarcagdo de fronteiras, essa separago e
distingdo, supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam e reafirmam relagdes de poder. “Nos”
e “eles” ndo sdo, neste caso, simples distingdes gramaticais. Os pronomes “nds” e
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“eles” ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de
posicdes- de- sujeito fortemente marcadas por rela¢des de poder. ” (Silva, 2014. p.82)

Conforme dissemos acima, percebemos o processo de formacdo de identidades como
propde Silva como uma parte constituinte do jogo das relac6es de poder. E como propde Hall,
a identidade como resultado cultural, que ndo nasce com o sujeito, mas sim que como dado algo
aele.

Stuart Hall, no livro A identidade cultural na pds-modernidade, examina trés concepgoes
diferentes de identidade que sdo “a do sujeito do [luminismo, do sujeito socioldgico e do sujeito
p6s-moderno” (Hall, 2000. p. 10) e traca um paralelo entre elas, centrando-se na Ultima, no
sujeito po6s-moderno, para dar continuidade a um dos objetivos sobre os quais o livro versa,
entre outras questoes, sobre o entendimento da chamada “crise de identidade”. De acordo com
Hall, a identidade do sujeito pés-moderno, ao contrario das anteriores, ndo ¢ “(...) fixa, essencial
ou permanente. A identidade torna-se uma ‘celebracdo movel’: formada e transformada em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam.” (Hall, 1987 apud Hall, 2000. p.13).

A proposta de Hall sobre as identidades valida nossa anélise acerca do processo de
formacdo da identidade étnico-racial brasileira, pois, como tratamos do processo de formacéo
da identidade étnico-racial dos professores de Histdria a partir do tratamento conferido a essa
tematica em seus respectivos cursos de formacdo, entendemos que o meio académico
experimentado por esses futuros profissionais influenciara em suas formagdes e,
consequentemente, em suas praticas. Além disso, nossa associacao a perspectiva apresentada
pelo autor, faz-se necessaria, porque, de acordo com o Hall, no que se relaciona ao ““(...) jogo
das identidades’ e suas consequéncias politicas” (Hall, 2000.p. 20), o fato das identidades e das
identificacOes ndo se desenvolverem automaticamente, pois mudam conforme o tratamento que
¢ conferido ao sujeito a torna ““(...) politizada. Esse processo €, as vezes, descrito como
constituindo uma mudancga de uma politica de identidade (de classe) para uma politica de
diferenca.” (Hall, 2000.p.22).

Esse é 0 argumento que sustenta nossa abordagem acerca do tema das identidades, pois
o fato de compreendermos o processo de formacgéo do Brasil partir do viés da Historia, leva-
nos a concluir que a discriminagdo e marginalizacdo do negro praticadas no periodo colonial,
assim como o projeto de branqueamento iniciado na segunda metade do século X1X corroboram
com a politica discriminatoria da populacdo negra e com o apagamento de suas identidades

ainda hoje. Entendemos que a insisténcia numa homogeneizagdo da populacédo brasileira e o
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engessamento dos cursos de formacdo de professores iniciado no século passado ainda nédo
atendem a realidade brasileira em toda sua pluralidade contribui para a perpetuacéo de praticas
racistas e disseminacdo de um imaginario e de um ideal de cultura branca numa sociedade que
de fato ndo o é. Por este motivo defendemos a necessidade de matrizes curriculares que
abranjam perspectivas outras que ndo somente a eurocéntrica, pois esse serd um grande passo
rumo a uma educacao antirracista.

Quando aqui tratamos da identidade e identidade étnico- racial, buscamos entendé-las
de maneira abrangente, considerando a diversidade no que tange a identidade. No entanto, para
darmos conta desta dissertacdo de mestrado, optamos pelo tratamento da questdo étnico-racial
brasileira no ponto em que ela é mais latente: a questdo da identidade negra, sem jamais
esquecermos das identidades indigenas. Dessa maneira, entendemos como a populacdo negra
brasileira, parafraseando Hall (2014) perdeu o sentido de si mesma, ao ponto de apesar de todas
as caracteristicas étnicas (culturais e tradicionais), preferir a identidade branca.

Percebemos que a questdo da autoidentificagdo como negro, no Brasil, perpassa pelo
exercicio de olhar para si, perceber-se como se &, e se dispor, ou ndo, a participar de um grupo
marginalizado e totalmente aquém de privilégios. Entendemos que as violéncias cometidas
pelos colonizadores deixaram marcas muito maiores que as fisicas. Entre elas, além do racismo,
a ideia trazida pelo colonizador de que o negro, quem €é negro e tudo relacionado ao negro nao
é bom e nem belo. E sob esse ponto de vista que entendemos o que Hall quer dizer quando
afirma que “Existe sempre algo ‘imaginario’ ou fantasioso sobre sua identidade (da identidade,
grifo nosso)”

Partindo desse entendimento, é que se convem falar sobre as identidades que nos sao
impostas. Justamente, porque, no que diz respeito ao Brasil que, como pais tem suas origens
ligadas a vinda de europeus, leia-se: estrangeiros, para ca que trouxeram consigo seus costumes
e formas de ver mundo e deslegitimaram através do uso da forca e da violéncia o que por aqui
ja existia.

Por ora, deve- se dizer que o processo de embranquecimento das diversas tribos, de
enlevo a crenga de ser branco, ndo foi alcangcado por meio de atividades sociais como
degustacdo de vinhos e sorvetes, e sim pela pilhagem da vida, da liberdade, do
trabalho e da terra; pelo acoitamento das costas; o acorrentamento dos membros; o

estrangulamento de dissidentes; a destruicdo de familias; o estrupo de méaes; a venda
de criancas; e varios outros atos que visavam, (...) (Coates, 2015. pp.19-20)

E, neste sentido, que devemos falar das imposicdes a partir do medo, da violéncia e da
perda/falta de privilégios como ponte para tentar entender porque muitos negam a si proprios e

buscam outras identidades. Buscamos como resposta para essa questdo a falta de conhecimento,
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principalmente acerca do processo de formacdo do Estado brasileiro e nosso processo de
formacdo enquanto povo e sociedade. Além de atribuirmos aos poucos espacos reservados para
0s representantes das populacdes afro-brasileira e indigenas nos grandes veiculos de
comunicacdo. Contudo, como é possivel conhecer mais acerca do que nos € negado? Como
entender o desenrolar dos acontecimentos, se parte de nossa histéria ainda hoje é silenciada e
apagada?

O problema da busca por outras identidades em oposi¢édo a identidade negra pode ser
solucionado a partir da valorizacdo das realizaces da populacédo negra brasileira e dos negros
africanos no também no continente africano. Abordando, por exemplo, sobre as primeiras
civilizages, o Egito e sua real localizagdo no continente africano. Assim como, 0 processo de
escravizacdo de brancos no norte do continente africano durante a Idade Moderna, ou talvez,
por meio de discussdes acerca da construcdo do eurocentrismo o fato de os paises europeus
ocidentais terem feito parte da periferia da Europa. Esse tipo de abordagem nas salas de aula
dos cursos de formacao de professores de historia evidenciaria o passado ingldrio que ha séculos
é excluido do curriculo eurocéntrico e alteraria a visdo do discente negro sobre si mesmo e o
possibilitaria uma escolha mais condizente com sua realidade étnica sem qualquer medo de
retaliagéo.

Nesse trabalho, debrugamo-nos sobre as matrizes curriculares dos cursos de formacéo
de professores de Histéria UFF, UFRJ e UFRRJ porque, nelas, ainda ecoam a perspectiva de
guem domina e se fez e faz hegemdnico, ndo a de quem foi dominado e subalternizado, que
permanecem silenciados ainda hoje nas instituicfes de ensino permitindo a continuidade do

racismo pelo seu viés institucional. Conforme Almeida:

As instituices sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social ou de um modo de
socializagcdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as institui¢des séo racistas porque a sociedade é racista. (Almeida,
2020.p. 47)

O autor norte-americano Ta- Nehisi Coates em seu livro Entre o0 mundo e eu além de
contar a histéria de sua vida, trata, entre outros assuntos, do racismo estrutural praticado nos
Estados Unidos. Neste ponto, dialogar com essa obra ratifica nossa concepcdo de que, ainda
hoje, a negagdo da identidade negra é um dos frutos dos projetos de coloniza¢do europeu no
continente americano que, no caso brasileiro, também se inseriu no projeto de branqueamento
da populacéo. Decerto, a realidade norte-americana, em muitos aspectos, difere-se da brasileira.
L4, por exemplo, o racismo € de marca enquanto aqui o racismo é de cor. Contudo, em ambos

0s paises existe a violéncia contra 0s corpos negros, que em Nnosso caso € em respeito a nossa
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realidade étnica, chamamos de ndo-brancos. Ademais, tanto 14 quanto aqui, muitas pessoas se
pintaram e se pintam de branco (Coates, 2015. p.150) seja por medo seja por auséncia de
alternativas fora do padréo eurocéntrico.

A estigmatizacdo da populacdo negra serviu como sustentaculo para a imposicéo da
identidade branca europeia e as universidades contribuem para essa estigmatizacdo na medida
em que permanecem presas as narrativas europeias dos fatos. Tida por muito tempo como
“identidade mestra” (Hall, 2000.p.21), mas que cada vez mais vem sendo questionada na pos-
modernidade, principalmente, com a emergéncia de novas identidades. No entanto, no Brasil,
essa identidade mestra ainda domina o sistema. Por isso, a reflex&o acerca dessa hegemonia
precisa continuar ao ponto de causar incomodo que 0s questionamentos causem brechas no
sistema que permitam legitimar identidades outras.

Em meio as propostas desta pesquisa, encontram-se o desejo de se trabalhar com as
bases, nesse caso, as criangas que, ao entrarem na escola, deparam-se com estruturas diferentes
das encontradas pelas geracdes passadas. Estruturas diferentes daquelas que defendem a ideia
de negro como mau, do indigena como insolente e do branco como bom. Para isso, é necessario
que a formacao dos professores contemple 0 mundo para além das muralharas eurocéntricas
ainda permanentes. Por isso, a necessidade de uma mudanga nas matrizes curriculares dos
cursos de formacgdo de professores de histdria, a comegar, conforme nossa proposta, pela
desconstrucéo da ideia de que em regimes escravistas apenas o0 branco pode escravizar e apenas
0 negro pode e deve ser o escravizado.

O que queremos ndo é o cerceamento das escolhas, pelo contrario, nosso objetivo € a
legitimag&o do direito de escolha a partir do conhecimento de tantas e quantas mais escolhas
nos sdo possiveis. Porque nenhuma crianga nasce racista ou com qualquer outro preconceito.
Mas todas aprendem, de uma forma ou de outra, o que é o racismo. Sofrendo ou praticando
racismo sem ao menos saber o quer de fato ele é.

Djamila Ribeiro (2019), no livro Pequeno Manual Antirracista, fala sobre os
xingamentos que recebeu na infancia e como o ser diferente, no caso, ndo-branca, para ela que
havia sido criada numa familia de militantes, passou a ser um problema.

Desde muito cedo, pessoas negras sao levadas a refletir sobre sua condicdo racial. O
inicio da vida escolar foi para mim um divisor de 4guas: por volta dos seis anos entendi

que ser negra era um problema para a sociedade. Até entdo, no convivio familiar, com
meus pais e irm&os, eu ndo era questionada dessa forma, me sentia amada e ndo via

nenhum problema comigo: tudo era “normal”. “Neguinha do cabelo duro”, “neguinha
feia” foram alguns dos xingamentos que comecei a escutar. Ser diferente — 0 que quer
dizer ndo branca-passou a ser apontado como defeito. Comecei a ter questdes de

autoestima, fiquei mais introspectiva e cabisbaixa. Fui forcada a entender o que era
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racismo e a querer me adaptar para passar despercebida. Como diz a pesquisadora
Joice Berth: “Ndo me descobri negra, fui acusada de sé-la.” (Ribeiro, 2019.p.23-24)

Coates traz como marca a violéncia sofrida em casa por uma tentativa de seus proprios

pais de priva-lo da violéncia da policia norte-americana.

(...). Quando eu tinha seis anos, mamae e papai me levaram a um parque local. Escapei
a vigilancia deles e achei um playground. Seus avés passaram ansiosos minutos me
procurando. Quando me encontraram, papai fez o que cada pai que conhego teria feito-
levou a méo ao cinto. Lembro-me de ter ficado olhando para ele numa espécie de
atordoamento, aterrorizado, naquela meia distancia entre o castigo e agressdo. Depois,
ouvi a voz de papai: “Ou eu bato nele, ou bate a policia”. Talvez isso tenha, me
salvado. Talvez ndo. Tudo que sei é que a violéncia surgiu do medo como a fumaca
surge do fogo, e ndo sei dizer se essa violéncia mesmo administrada com medo e amor,
fez soar o alarme que nos chocou na saida. (Coates, 2015. p.150)

Dois exemplos de dois paises diferentes onde a questdo da discriminacéo racial é téo
complexa quanto, pois em ambas as sociedades, Sul Americana e Norte Americana, o desejo
de ser branco € estimulado atraves das estruturas culturais e politicas montadas pela elite branca
ao longo dos séculos.

Como profissional do Magistério e ha quase quinze anos em exercicio, ndo podemos
deixar de observar e tampouco acreditar no poder transformador da Educacdo. Para tanto,
profissionais da Educacdo e instituicdes de ensino, assim como Estado e familia precisam, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)%, precisam estar afinados também
nesse compromisso. Contudo, no que se relaciona as instituicGes de ensino, a permanéncia de
um cenario onde o negro ainda é silenciado e ocultado da histéria, ndo contribui para uma
transformacdo de nossa sociedade. Pelo contrario! Enquanto as instituicfes de ensino ndo se
abrirem para a abordagem de temas como o da escravizagdo de brancos realizada por negros da
Africa do Norte entre 1500 e 1800, por exemplo, seu papel serd o de também contribuinte com
a manutencdo das hierarquias raciais no pais. Além de influéncia negativa no processo de
formacdo de identidades de nossas alunas e alunos da Educacdo Basica, principalmente os da

periferia, que ainda hoje, optam por uma identidade que ndo condiz com sua realidade étnica.

% De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, no “Art. 2° A educacio, dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.
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3.3. Universidades, Curriculo, Identidades e o0 Confinamento Racial Académico

De volta a tese apresentada por Jerry Davila, que estuda a politica social e racial
brasileira nos anos 30 do século passado e como a eugenia do Estado impediu a integracéo do
negro na escola, que se associa a nossa pesquisa a medida gque nos propomos a um
aprofundamento da ainda existéncia do racismo nas institui¢cGes de educacdo superior no estado
do Rio de Janeiro. Percebemos que a tese apresentada pelo autor nos leva as raizes do que José
Jorge de Carvalho chama de confinamento racial do mundo académico brasileiro,
principalmente quando relacionamos o modelo de professor proposto pelos reformadores do
Estado Novo, modelo esse que sustentou a identidade branca, alias, sustentou a nogdo de
superioridade da “raga” branca, seguindo a linguagem da época. Entretanto, ndo era qualquer
branco que poderia se tornar professor ja que ser branco era uma das prerrogativas para a
ocupacdo do cargo. Era preciso também pertencer a classe média e esse fato ja colocava esse
candidato(a) branco em vantagem quando comparado a qualquer outro.

O antropdlogo José Jorge de Carvalho (2006), no artigo O confinamento racial do
mundo académico brasileiro, tendo como base a ideia de que a implementacéo do programa de
reserva de vagas para candidatos negros nos cursos de ensino superior, ou seja, o sistema de
cotas, ndo so gerou discussdes e debates apenas sobre a validade e necessidade desse programa,
como representou também um rompimento com a légica de funcionamento do mundo
académico brasileiro, repensa as relagdes raciais no Brasil apds a implementacéo do sistema de
cotas.

O ponto de partida de sua analise é a implementacdo do sistema de cotas, porém no
desenrolar de sua escrita, 0 que se V& ndao é uma discussdo sobre a reserva de vagas, mas uma
exposicdo sobre a forma como séo estabelecidas as relagdes entre brancos e negros entre 0s
muros dos campus universitarios brasileiros e como apesar do aumento do numero de alunos
negros nas universidades, essa relacdes ainda sao ofuscadas pela presenca hegemonica de
docentes brancos. Esse fato foi comprovado pelo autor apos a realizacdo de censos raciais

docentes a comecar pela UnB institui¢do da qual faz parte.

Apos constatar que convivia hd mais de uma década com 60 colegas brancos no
Instituto de Ciéncias Sociais da UnB decidi realizar em 1999, um censo racial
informal, com ajuda de colegas e estudantes negros. Chegamos a uma concluséo que
ainda me estarrece: a UnB, que havia sido inaugurada em 1961 com pouco mais de
duzentos professores e que ao longo de quatro décadas, havia ampliado esse ndmero
para 1.500, conta com apenas 15 professores negros. (...)

Esse nimero tdo baixo nos permite deduzir que mais da metade dos 50 colegiados
departamentais da UnB € inteiramente branca, assim como inteiramente brancos séo
alguns institutos que contam cada um com mais de 100 professores. (Carvalho, 2006.
p.91)
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Ao se colocar como um professor universitario branco estudioso do racismo no Brasil
que reposicionou seu olhar sobre a questdo apds uma crise pessoal originada por um “incidente
racial” e que a partir de entdo, passou a examinar 0 racismo presente no meio académico,
Carvalho propde que o racismo académico ocorre porque a maior parte dos professores

universitarios brasileiros sdo brancos. Nas palavras do autor:

“Na qualidade de membro dessa academia branca que nunca aceitou falar sobre sua
brancura, também passei uma década inteira como docente falando do racismo
brasileiro sem referir-me mais diretamente ao racismo académico. Contudo, meu olhar
sobre as relagdes raciais no Brasil mudou dramaticamente nos ultimos sete anos como
consequéncia de um incidente racial ocorrido justamente com um estudante de
doutorado de Antropologia da UnB que eu orientava. (...). No momento em que o
estudante foi reprovado em circunstancias inaceitaveis, pude dar-me conta de que se
tratava do primeiro doutorando negro da histéria do nosso programa de p6s-graduagéo.
(Carvalho, 2006.p.89-91)

Carvalho também pontua que teorias e interpretacdes das relac6es raciais no pais, além
de racializadas, séo resultado do isolamento e distancia entre intelectuais e académicos brancos
e negros. Assim, segundo ele, o uso de expressdes universalistas ndo €, na realidade, inclusivo
de fato, pois, como demonstra a segregacdo racial no meio universitario persiste (Carvalho,
2006.p.89).

A utilizagdo da expressdo “confinamento racial do mundo académico brasileiro” nos
conduz a um atento exame das rela¢des raciais no pais, principalmente no que diz respeito as
posicdes de prestigio ocupadas por membros da elite branca provenientes de uma riqueza
adquirida através da exploracdo do trabalho do negro. E relacionar o confinamento racial tal
como proposto por Carvalho ao ja citado processo de exclusao de professores negros das escolas
publicas no inicio do século XX, nos permite supor que segregacao racial do meio universitario
é uma reproducédo e uma continuidade das politicas de branqueamento impostas no passado.

Assim como assumir que a identidade branca na época imaginada para a figura do
docente contribuiu ndo so6 para a legitimagdo do meio académico como espaco de exclusdo,
como também para o reforco da presenca de integrantes das classes media e média alta em
posicdes de destaque. Pensar no meio académico como espago predominantemente branco e de
classe média, nos induz, conforme Carvalho, a pensar numa relacdo entre pares, estabelecida
entre sujeitos brancos que gragas aos privilégios proporcionados por sua condigédo financeira,

convivem entre si também fora dos espacos académicos. Conforme o autor:

(...) a classe social a que pertencem os académicos ja vive também segregada
racialmente e suas residéncias e em seus locais de sociabilidade béasica, tais como
comércio, shoppings, restaurantes, livrarias, cinemas, clubes, todos ambientes
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segregados. A rede de sociabilidade geral que nos envolve distancia-nos radicalmente
da comunidade negra. (Carvalho, op. cit., p. 94)

Apos a leitura do texto de Carvalho, passamos a acreditar numa inexistente reflexao
sobre as relagBes raciais no meio académico, porque, Como vimos no artigo, esse € um espaco
dominado por uma coletividade branca que, conforme Cida Bento (2022), no livro O Pacto da
Branquitude, mantém um pacto narcisico entre si e busca a manutencdo de seus privilégios e
posi¢cBes sociais por meio de um acordo ndo verbalizado, que ndo nega seu passado
escravocrata, mas o silencia evocando apenas as boas contribuigdes de sua presenca na
sociedade brasileira. Esse pacto é também mantido porque para essa coletividade branca nao
faz sentido a defesa da igualdade racial justamente porque ela lhe retiraria do seu local de
privilégios. Por isso, a separacao entre brancos e negros permanece mediante a um conjunto de
mecanismos como ““a postergacdo da discussao, o siléncio sobre os conflitos raciais, a censura
discursiva quando o tema irrompe e o disfarce para evitar posicionamentos claros.” (Carvalho,
2006 p. 95).

N&o podemos concluir a relacdo que fazemos entre esse trabalho e o texto de Carvalho
sem antes mencionar que o autor salienta que o contexto de criagdo das universidades brasileiras
era 0 mesmo citado por Davila: um contexto de exclusdo de professores negros da educacao
basica assim como a destituicdo deles de outros cargos das escolas publicas. Além disso,
Carvalho bebe da fonte de Jerry Davila quando explica que, em sua obra, Davila atribui
importancia a politica de limpeza racial estabelecida nos anos 1930, e aqui acrescentamos
“branqueamento”, proveniente da influéncia do discurso eugénico nas politicas
governamentais. Sendo assim, Carvalho afirma que: “(...) quando as universidades cresceram
naquela mesma época, ja o fizeram dentro de um clima racista que desautorizava a presenca
negra na educacio.” E “E um fato historico, portanto, que a universidade publica no Brasil foi
instalada explicitamente sob o signo da brancura.” (Carvalho, op. cit., p.96)

Partindo das conclusGes de Davila (2006) e Carvalho (2006), é possivel relacionar a
exclusdo de negros dos quadros docentes das escolas publicas de inicios do século passado a
invisibilizacdo do mesmo e o silenciamento de seu protagonismo ndo so na historia brasileira
como na histéria mundial. Imaginamos que a ldgica desse apagamento seja a seguinte:
universidades brancas criadas para brancos que ndo percebem ou nao querem perceber a
necessidade de retirar o negro da posicdo de objeto de estudo e controle e o realocar como
sujeito, senhor de suas vontades e protagonista de sua histéria. Sem contar que o historico
processo de exclusdo de professores negros do quadro docente escolar, conforme apontado por
Davila representa hoje, um verdadeiro obstaculo da participacdo do negro nos quadros docentes
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das universidades. Todavia, esse obstaculo quase ndo existe quando observamos o0s quadros
docentes da Educacédo Bésica.

O modelo de sociedade branca europeizada é o grande causador do desconforto
associado as Politicas de Acbes Afirmativas como, por exemplo, o Sistema de Cotas e ndo o
contrario. Principalmente, se considerarmos que tais politicas “(...) constituem-Se COmMO
politicas publicas, estatais e de carater compulsoério, elaboradas e implementadas pelo Estado.
(...) voltadas para a promocéo e afirmacéo da igualdade daqueles grupos ou minorias politicas,
colocadas em posigdo de subalternizacdo social.”®” Isso significa que todos os debates e
discussdes a respeito do mérito no que tange ao ingresso a educacao superior, fundamentam-se
na ideia de superioridade de um grupo em detrimento de outros.

Essa fundamentacdo e a eleicdo do grupo dito superior, ao longo da histéria da
humanidade, em nada tiveram: a ver com possibilidades de escolhas, mas sim com processos
de autoafirmacéo perante a outros povos, o que inclui os processos de formacao de identidades
gue em muitos casos, ocorre a partir da disparidade entre semelhangas e diferencas entre os
individuos.

Da mesma forma que o sistema de cotas causa desconforto, causa desconforto também
a mudanca do cenédrio humano dentro das universidades a partir da implementacdo desse
sistema. Se antes o perfil universitario era predominantemente branco e de classe média, a partir
das cotas, o perfil agora é miscigenado, ndo branco e preto. E essa mudanca de cenério
representa possibilidades de ascensdo social dos grupos marginalizados e reivindicacdo de
espacos antes jamais ocupados por eles.

N&o podemos deixar de citar que as Politicas de Acdo Afirmativa, o Sistema de Cotas e
a Lei 10.639/03 que tornou obrigatdrio o ensino da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira"
e sua ampliagdo com a obrigatoriedade de ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” proveniente da Lei 11.645/08, sdo resultado de um historico de lutas e
reivindicacdes de grupos do movimento negro e grupos de intelectuais negros em especial do
Movimento Negro. E mesmo nédo entrando em detalhes sobre a trajetoria desses grupos e de
outros militantes individuais, € importante destacar a importancia que o0 movimento realizado
por esses grupos e afirmar que foram eles os responsaveis pela discussao e mobiliza¢do para a
implementacdo de mudancas de cenario educacional brasileiro sobre a perspectiva das relagdes

raciais.

37 Conferir em: SISS, Ahyas. Ac¢les Afirmativas, Educagdo Superior e NEABS: Intersecdes Histéricas. In.:
Cadernos do Centro de Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, vol.7,
n° 2, 2014, p.181-190. p.183.
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Cabe ainda mencionar o parecer CNE/CP n° 3/2004, documento que regulamenta a lei
10.639/2003 e estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em entrevista
concedida a Assessoria de Comunicacao da Fundacdo Cultural Palmares em 11 de janeiro de

201238 Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, autora do parecer®, afirma que:

A referida determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo visa, educar a todos
os brasileiros e brasileiras para que conhecam, respeitem e valorizem uma das raizes
fundadoras de sua cultura e nacionalidade, a africana. O que precisa ser mudada ndo
é a imagem dos negros, mas a imagem negativa que a sociedade criou e fomenta como
se fosse propria deles. Uma imagem que muitos brasileiros, que pretendem manter
privilégios e direitos para si proprios e seus grupos originarios, cultivam, tentando
fazer com que todos partilhem do ideal de fazer do Brasil uma na¢&o monocultural,
de raiz predominantemente europeia.*’

Tratar da questdo das Politicas de A¢Bes Afirmativas sob o viés da Lei n° 12.711/12%
que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes federais de ensino
técnico de nivel médio, ou seja, a Lei de Cotas, emerge nessa pesquisa a partir da visualizacdo
do cenéario académico brasileiro atual, em que no poés lei de cotas, houve um aumento do
nimero de discentes negros que, em muitas vezes, precisam recorrer a mecanismos de
permanéncia material nos cursos de ensino superior, como bolsas de estudo, ajuda financeira
para o transporte, locais de moradia e alojamentos oferecidos pela prépria universidade.
Entretanto, ndo contam com mecanismos de permanéncia simbolica visto que aprendem em
Seus cursos e o que testemunham todos os dias entre os corredores universitarios ndo condiz
com sua realidade.

O aluno cotista, em muitas vezes, ndo se Vé representado na universidade, pois 0S
simbolos e codigos usados dentro dela ainda atendem a perspectiva da branquitude e ndo a
realidade social e étnico racial do nosso pais. A racializagdo inexistente e ocultada pelo discurso
de “somos todos iguais” impede a eliminagdo do racismo e perpetua as hierarquizacgdes raciais.
Do mesmo modo que contribui para a manutencdo do chamado Racismo Institucional que, na

verdade é estrutural, pois como afirma Silvio Almeida o racismo é estrutural porque integra a

3BA Lei n° 10.639 na visdo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. www.palmares.gov.br/?p=17211. Acesso em
15 de dez. 2016.

®nhttp://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf Acesso em 25 de setembro de 2016.

40 A Lei n° 10.639 na visdo de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. www.palmares.gov.br/?p=17211 Acesso em:
15 de dez. 2016.

41 LEI n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicGes
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm. Acesso em: 20
dez. 2012.
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organizagdo politica e econdmica da sociedade e porque “O racismo fornece o sentido, a légica
e a tecnologia para a reproducdo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida
social contemporanea.” (Almeida, 2020, p. 20 - 21). Essa é, portanto, a légica que fundamenta
0 nédo aparecimento do protagonismo negro nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
em histdria. Uma légica que permite a branquitude a manutencéo de sua hegemonia por meio
do poder simbdlico.

Para Cida Bento, que em seu livro também trata do Racismo Institucional, nos meios
onde a maioria € branca que se reconhece e se identifica como igual a presenca do negro, por
menor que seja, se impde como ameaca e é deste modo, tratado como invasor de um espaco
que por brancos, é considerado como privado. Por este motivo, de acordo com a autora em
sociedades de passado escravocrata para que os lugares de comando permanecam longe do
alcance dos negros as representacfes dele estdo sempre conectadas a situacdo de pobreza,

desemprego, mal desempenho e violéncia. Sem contar que, segundo Bento:

Em sociedades desfiguradas pela heranga do racismo, a preferéncia de um mesmo
perfil de pessoas para os lugares de comando e deciséo nas institui¢des financeiras, de
educacdo, salde, seguranga etc., precariza a condi¢do de vida da populacdo negra,
gerando desemprego e subemprego, a sobrerrepresentacdo da populacdo negra em
situagdo de pobreza, os altos indices de evasdo escolar e mal desempenho do alunado
negro e os elevados percentuais de vitimas negras da violéncia policial. (Bento,
2022.p?)

A informalidade do racismo institucional também chama atencdo da autora, em
particular no que diz respeito a imagem estereotipada do negro ao longo do tempo reproduzida,
naturalizada a partir dos discursos enviesados na sociedade e, sobretudo na nossa formacéo
intelectual. Da andlise feita por Bento retiramos a afirmacéo de que nas escolas, onde 0s cargos
de professor e gestor sdo ocupados por brancos, a reprodutor de perspectivas teoricas e
metodoldgicas eurocéntricas se fazem presente e mais, dos curriculos sdo apagadas de negros

e indigenas, assim como Visdo sobre esses grupos é estigmatizada. (Bento, 2022.p.20)

4. PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO: ESCRAVOS CRISTAOS, SENHORES
MUCULMANOS: VAMOS FALAR SOBRE ISSO!

Conforme mostrado nesse trabalho, as matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Historia analisados ainda se baseiam em paradigmas europeus para a
abordagem dos contetdos escolhidos em cada uma das disciplinas obrigatdrias a formacéao de
um professor de Historia. Entretanto, dada as singularidades do processo de formacéo do Brasil
e de sua populagéo, especialmente no que diz respeito as relagOes raciais aqui existentes,

acreditamos ser de extrema importancia a apresentacdo de outras narrativas e discursos téo
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comumente silenciados nos curriculos. Por este motivo, apresentamos uma proposta de curso
de extensao intitulado “Escravos Cristaos, Senhores Mugulmanos: vamos falar sobre isso!”.

Utilizaremos como base o livro Escravos Cristdos, Senhores Muculmanos.
Escraviddo Branca no Mediterraneo, na Costa da Berbéria e na Italia, de 1500 a 1800 de Robert
C. Davis, que a principio néo faz parte das disciplinas obrigatorias dos cursos de Licenciatura
em Historia da UFF, UFRJ e UFRRJ. Nesta obra, o autor buscou demonstrar através de fontes
primarias como funcionou a escraviddo de brancos na Africa do Norte, seus moldes, contextos
e nimeros. E possivel, através do livro de Davis, perceber que a escravidio branca desenvolveu-
se amplamente no mesmo periodo em que o sistema escravista nas Américas ganhou maiores
contornos.

Justificamos nossa proposta através dos seguintes questionamentos: por que, apesar de
todos os estudos sobre Idade Moderna, Escravidao e Escraviddo no Brasil realizados em nosso
pais, o tema da escraviddo branca ainda € silenciado nos curriculos da Educagéo Superior? Por
que esse tema também ndo aparece nos livros didaticos?

Objetivamos com essa proposta apresentar perspectivas outras*? para que nossos futuros
colegas de profissdo ampliem seus conhecimentos sobre os temas da escravidao e sobre o
continente africano, dialoguem com outras perspectivas que ndo somente a europeia e adquiram
propriedade para aborda-las em suas salas de aula contribuindo, assim, para uma efetiva
Educacao Antirracista.

4.1. O Curso

Tema: A seguinte proposta tem por objetivo o estudo acerca da escravizagdo de brancos na

Africa do Norte durante o periodo da Idade Moderna.
Area de formacao: Historia

Publico-alvo: Estudantes dos cursos de Licenciatura em Histdria e professores ja em atuacédo

na Educacéao Baésica.
Carga-horaria: 30 horas

Metodologia: A proposta se divide em duas etapas.

42 Utilizamos aqui essa expressdo em referéncia aos estudos Decoloniais.
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Apresentacdo do tema com a participacao de professores das disciplinas de Historia Moderna e
Historia da Africa e demais pesquisadores sobre o tema da escravid3o.

Discussbes promovidas durante os encontros acerca das teorias do curriculo e producdo de

material didatico e da importancia da inclusdo de discursos outros nos curriculos educacionais.
Recursos:

Além da obra de Robert C. Davis, deverdo ser utilizados materiais informativos, textos de
autores/as que abordam as tematicas, livros didaticos de Histdria, Historia da Africa,

computadores e datashow.
Referéncias:

DAVIS, Robert C. Escravos cristdos, senhores muculmanos: escraviddo branca no
Mediterraneo, na Costa da Berbéria e na Itélia, de 1500 a 1800. Traducdo de Leonardo
Castilhone. Campinas, S&o Paulo: Vide Editorial, 2021.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectivas dos estudos culturais. 15.

ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esse trabalho objetivando investigar se o protagonismo negro € de fato
silenciado e ocultado nos curriculos académicos da Educacédo Superior, em particular nos cursos
de Licenciatura em Histdria da UFF, UFRJ e da UFRRJ. Definimos que, se comprovado o
silenciamento, nosso préximo passo seria compreender se esse € um recurso politico do meio
académico para a manutencdo das hierarquias raciais e da legitimacdo da imagem do negro
como unico que deve e pode ser escravizado e desumanizado. Como resultado, verificamos que
sim, de fato, ha um silenciamento, um apagamento e um ocultamento de protagonismos néo-
brancos, em particular do protagonismo negro, tanto nas matrizes curriculares dos cursos de
formagéo de professores analisados quanto nas ementas das disciplinas desses cursos. As
narrativas encontradas ainda sdo eurocentradas, ndo havendo espagos para explicagOes e
culturas outras que néo as tradicionais que colocam o negro como objeto de estudo e individuo
marginalizado.

Diante disso, continuamos a afirmar que esse silenciamento é um mecanismo de
manutencdo das hierarquizagdes raciais em nossa sociedade. Especialmente, porque a criagéo

de um curriculo, conforme aponta Silva (2017), precede um discurso e o discurso nada mais é
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que a materializagcdo de uma ideologia como afirma Branddo (2004). Assim, relacionar a
ideologia do branqueamento elencada a nogéo de superioridade étnica do branco a elaboragéo
das matrizes curriculares, além da reproducao dos discursos contidos nelas, demonstra como o
poder ainda circula nas maos de poucos e como essa minoria branca ainda se utiliza da
discriminagdo racial para conservar sua posicdo e desfrutar de privilégios historicamente
negados a populacao negra.

Durante a pesquisa, observamos que, ao longo de nossa histdria, a negacdo e 0s
obstaculos impostos a populacdo negra no que diz respeito ao seu acesso a educacdo, em
particular a ofertada pelo Estado, contribuiu e perpetuou sua marginalizacdo. Ao negro, 0 ensino
foi negado, dificultado e retirado. Negado sob a justificativa da escravidao, dificultado sob a
justificativa da inferiorizacdo e retirado pelo medo da subversdo. Como consequéncias desse
fato, ainda encontramos no pais um historico processo de injusticas sociais pautadas na
discriminacdo racial, a mesma que ha anos violenta, estigmatiza e segrega seres humanos.

Cabe ainda citar que a branquitude dita um curriculo no qual o branco néo € apresentado
como o escravocrata que praticou a “(...) expropriacdo de trabalho, violéncia fisica e
psicoldgica, estupros, invasdes, exploracdo de recursos naturais e tantas outras barbaridades.”
(Bento,2022. p.8), pelo contrario, como se ndo bastasse o silenciamento da questdo racial nos
curriculos, neles o branco ainda é o herdi.

E interessante notar que a realizacdo deste trabalho ndo s6 nos trouxe respostas a
questdo, inicialmente, formulada, como também nos apresentou outras perspectivas sobre o
assunto. Como, por exemplo, novas perspectivas sobre a disparidade existente entre a
quantidade discentes negros e brancos nas universidades publicas mesmo com a existéncia da
Lei de Cotas. Verificamos que essa diferenca ocorre ndo sé pela ineficiéncia de mecanismos de
permanéncia material*® desses alunos, mas também pelas dificuldades diarias que eles
enfrentam para chegar a universidade. O cotidiano de um aluno negro, morador da periferia e
marginalizado é diferente do aluno branco. Isso sem falar que quando colocamos em
perspectiva o cotidiano de uma aluna negra nessa mesma condicdo o quadro € ainda pior.

Quando superadas as dificuldades materiais, a permanéncia simbolica (Gongalves e
Ambar, 2015) é, cotidianamente, abalada néo s6 pelo contelido académico ainda eurocéntrico,

mas também pelo racismo institucional (Almeida, 2020) que circula nos campi universitarios.

4 Conferir em: GONCALVES, Renata. AMBAR, Gabrielle (2015). A questdo racial, a universidade e a
(in)consciéncia negra. Lutas Sociais, 19(34), 202-213. Disponivel: https://doi.org/10.23925/1s.v19i34.25767.
Acesso em: 26 dez. 2023.
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Aquele racismo sutil e, a0 mesmo tempo, agressivo que formou as estruturas desse pais. O
racismo que impde a utilizacdo de codigos e marcadores brancos e de uma identidade branca
que néo representa a maior parte da nossa populacdo, mas que foi e ainda €, constantemente,
adotada. Aquele racismo que nao desconstroi e ndo desnaturaliza praticas racistas.

Ainda no que se relaciona a permanéncia simbdlica e ao racismo institucional, é
importante citar a influéncia das representacdes na vida do individuo. Autores como Carvalho
(2003) demonstra que o baixo numero de professores negros nos quadros docentes
universitarios ainda influencia e determina a postura adotada pelo aluno negro que, quando e
mais comumente nédo representado, precisa escolher entre quebrar paradigmas e se perceber
cada vez mais discriminado e apartado dos demais ou para se manter o mais distante possivel
das dores do racismo, prefere a ado¢do da identidade branca historicamente imposta a fim de
concluir seu curso universitario com menos sequelas psicoldgicas possiveis.

Isso explica a adogdo de cddigos e regras por parte de alguns alunos e professores
universitario negros como mecanismos de sobrevivéncia no meio académico. Tais codigos Ihes
garante uma permanéncia tolerada em lugares onde nao sdo desejados e que jamais, antes, sem
recursos como as cotas, poderiam ocupar.

Por fim, cabe ressaltar que a escolha de uma conteldo que desmistifica a ideia de
superioridade europeia como a de Robert Davis, como o0 tema da escravizacdo de brancos na
Africa do Norte, conduziu essa pesquisa ndo s ao esclarecimento das questdes relacionadas ao
silenciamento e apagamento do protagonismo negro nos cursos de Licenciatura em Histdria,
mas também a elaboracdo de uma proposta de curso de extensdo com a abordagem desse
assunto para que nossos futuros colegas de profissdo possam ampliar seus conhecimentos sobre
0s temas da escravidao e sobre o continente africano, dialogarem com outras perspectivas que
ndo somente a europeia e adquirir propriedade para aborda-la em suas salas de aula

contribuindo, assim, para uma efetiva Educacdo Antirracista.
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