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RESUMO

SANTOS, Eduarda Cristina de Oliveira. Relacées Etnico-Raciais e Educaciio Infantil: um
estudo dos curriculos municipais da Baixada Fluminense. 2025. 145p. Dissertacao (Mestrado
em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares) — Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares, Instituto de
Educagao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2025.

Desde a infancia, os individuos sdo impactados pelas experiéncias vividas, sobretudo no ambi-
ente escolar, ja que as criancas sao atores sociais importantes. Logo, tematicas como a Educagao
das Relagdes Etnico-raciais (ERER), expressada pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, sdo essen-
ciais para um curriculo preocupado com a justi¢a social. Por outro lado, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) da Educacgao Infantil (EI) ndo aponta de maneira consistente a
abordagem dessas leis citadas, que podem ser contempladas pelos curriculos municipais volta-
dos para a primeira etapa da Educagdo Basica. Com isso, o objetivo geral deste estudo foi ana-
lisar 0 modo como os curriculos municipais voltados para a EI das cidades da Baixada Flumi-
nense concebem as relagdes étnico-raciais para os processos educativos das criangas de seus
respectivos territorios. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, qualitativa, de
carater descritivo-interpretativo. Nesta pesquisa, inspirados na revisdo narrativa, sao exami-
nados os artigos que articulam a ERER e a EI. No ambito documental, sdo analisados a BNCC,
as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e os curriculos municipais da Baixada Fluminense publicados.
A técnica utilizada para os dados bibliograficos documentais foi a Andlise de Contetido de
Bardin (2016). Como resultados da revisdo narrativa, cinco estudos foram encontrados e deba-
tidos, revelando que as discussdes oriundas da relagao entre ERER e EI estao preenchidas pelas
perspectivas da formag¢do docente, do cotidiano da Educacdo Basica, da diversidade étnica da
etapa e do olhar para as criangas negras. Em relagdo a pesquisa documental, foram localizados
nove documentos curriculares, sendo eles: Duque de Caxias, Japeri, Itaguai, Mesquita,
Paracambi e Guapimirim (encontrados nas buscas online); e Nova Iguagu, Queimados e Sao
Jodo de Meriti (localizados de forma informal). Como eixos de anélise, focamos no modo e no
histérico de construcao dos curriculos prescritos; na estruturacdo dos documentos; € nos seus
respectivos conteudos. A partir dos primeiros eixos, com a verificagdo dos processos formativos
e a estruturagdo dos documentos, notou-se que apenas Duque de Caxias apresenta o dialogo
entre a ERER e a EI de forma coerente ao longo de toda a formulagdo documental. Em relacao
aos conteudos, trés categorias para a analise de dados foram tracadas: (1) nas margens textuais:
possiveis alusdes a ERER; (2) a atuacdao docente na ERER: principios, objetivos, sugestdes e
estratégias pedagdgicas indicadas pelos municipios; (3) evidenciando o protagonismo infantil:
ERER e os objetivos de aprendizado voltados para as criangas. A partir dessas categorias, foi
possivel notar que os municipios de Guapimirim, Nova Iguagu, Queimados, Mesquita,
Paracambi e Duque de Caxias s3o os tnicos da Baixada Fluminense a considerar explicitamente
a ERER como parte do percurso formativo da EI. Por fim, vale destacar a vasta colaboracdo a
educagdo antirracista dos municipios de Paracambi e de Duque de Caxias, que avancam em
relagdo aos direcionamentos da BNCC no ambito das discussdes sobre ERER em seus docu-
mentos prescritos para as infancias.

Palavras-chave: Infancia. Curriculo. Diversidade étnico-racial.



ABSTRACT

SANTOS, Eduarda Cristina de Oliveira. Ethnic-Racial Relations and Early Childhood
Education: a study of the municipal curricula of Baixada Fluminense. 2025. 145p. Dissertation
(Master in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguagu, RJ, 2025.

Since childhood, individuals are impacted by lived experiences, especially in the school
environment, since children are important social actors. Therefore, themes such as the
Education of Ethnic-Racial Relations (ERER), expressed by Laws 10.639/03 and 11.645/08,
are essential for a curriculum concerned with social justice. On the other hand, the National
Common Curriculum Base (BNCC) of Early Childhood Education (EI) does not consistently
point out the approach of these laws, which can be contemplated by the municipal curricula
focused on the first stage of Basic Education. With this, the general objective of this study was
to analyze how the municipal curricula focused on the EI of the cities of the Baixada
Flumi—nense conceive the ethnic-racial relations for the educational processes of the children
of their respective territories. This is a bibliographic and documentary research, qualitative, of
a descriptive-interpretative nature. In this research, inspired by the narrative review, the articles
that articulate ERER and EI are examined. In the documentary field, the BNCC, Laws
10.639/03 and 11.645/08 and the published municipal curricula of Baixada Fluminense are
analyzed. The technique used for documentary bibliographic data was Bardin's Content
Analysis (2016). As a result of the narrative review, five studies were found and discussed,
revealing that the discussions arising from the relationship between ERER and EI are filled with
the perspectives of teacher training, the daily life of Basic Education, the ethnic diversity of the
stage and the look at black children. Regarding documentary research, nine curricular
documents were located, namely: Duque de Caxias, Japeri, Itaguai, Mesquita, Paracambi and
Guapimirim (found in online searches); and Nova Iguacu, Queimados and Sdo Jodo de Meriti
(informally located). As axes of analysis, we focus on the mode and history of construction of
the prescribed curricula; on the structuring of the documents; and on their respective contents.
From the first axes, with the verification of the training processes and the structuring of the
documents, it was noted that only Duque de Caxias presents the dialogue between ERER and
El in a coherent way throughout the documentary formulation. In relation to the contents, three
categories for data analysis were drawn: (1) in the textual margins: possible allusions to ERER;
(2) the teaching performance in ERER: principles, objectives, suggestions and pedagogical
strategies indicated by the municipalities; (3) highlighting the child protagonism: ERER and
the learning objectives aimed at children. From these categories, it was possible to notice that
the municipalities of Guapimirim, Nova Iguagu, Queimados, Mesquita, Paracambi and Duque
de Caxias are the only ones in the Baixada Fluminense to explicitly consider ERER as part of
the EI training course. Finally, it is worth highlighting the vast collaboration with anti-racist
education of the municipalities of Paracambi and Duque de Caxias, which advance in relation
to the directions of the BNCC in the context of the discussions on ERER in their documents
prescribed for childhood.

Keywords: Childhood. Curriculum. Ethnic-racial diversity.
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1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA: TRAJETORIA
ACADEMICA/PROFISSIONAL E RELACAO COM O OBJETO DE ESTUDO

Ao ingressar na graduagao em Licenciatura em Educacao Fisica, em marco de 2019, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tive contato com experiéncias enrique-
cedoras de ensino, de pesquisa e de extensdo logo na adolescéncia, aos 17 anos. No segundo
periodo, entendi que a pesquisa seria algo de grande valia ao meu desenvolvimento profissional,
entdo decidi procurar um grupo de pesquisa. Felizmente, fui acolhida no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Aspectos Psicossociais do Corpo, 0 GEPAC!, coordenado pela Prof.* Dr.? Fabiane
Frota da Rocha Morgado. No decorrer do curso, no terceiro periodo, interessei-me também pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). Ao ser aprovada no processo

seletivo, fui instigada a pensar sobre a docéncia pela primeira vez.

Além disso, atividades constantes de leitura critica seguidas de debate com os demais
colegas, por conta da impossibilidade de ir a escola devido a pandemia da Covid-19, me per-
mitiram ter acesso ao conhecimento das primeiras teorias curriculares, assim como da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O encantamento com as teorias foi instantaneo, gerando
curiosidade e vontade de relacionar com todos as outras areas em que eu atuava, como o grupo

de pesquisa e as disciplinas da graduagao.

No grupo de pesquisa, em que estudava de uma forma geral a imagem corporal, quis
saber como a BNCC tratava (se € que tratava) esse construto em seu texto. Essa minha curiosi-
dade foi muito bem acolhida pelo GEPAC, que introduziu tais questdes em seus estudos. Na
graduagdo, quis dar vida a esses questionamentos, com a producdo de artigos e de trabalhos
relacionando ambas as tematicas, e assim me aprofundando no assunto, como a comunicacao
intitulada Imagem corporal na BNCC do componente Educagdo Fisica: andlise dos anos finais
do ensino fundamental, apresentado no VI Férum de Investigacdo Cientifica da Educacao

Fisica?, na UFRRJ.

Diante da participacao ativa no grupo de pesquisa, fui convidada a compor a Iniciacao

! Registrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
l6gico (CNPq). Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9090796659504476. Acesso em: 25 set.
2023. Mais informagdes sobre o GEPAC podem ser encontradas no site: https://gepac.ufrrj.br/membros/. Acesso
em: 2 out. 2023.

2 Tal evento é organizado pelo grupo de pesquisa supracitado, o GEPAC, coordenado pela Prof.* Dr.* Fabiane Frota
da Rocha Morgado, vinculado a disciplina Investiga¢do Cientifica, pertencente ao curriculo da graduagdo em
Educagao Fisica da UFRRIJ. A sua primeira ediggo foi realizada em 2019.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9090796659504476
https://gepac.ufrrj.br/membros/
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Cientifica (IC) como bolsista, tendo contato com uma nova perspectiva no ambito académico e
a oportunidade de conhecer as possibilidades proporcionadas pela IC, decidindo entdo encerrar
o meu ciclo no Pibid apos 11 meses de participacao. O trabalho desenvolvido foi denominado
Periodo de distanciamento social provocado pela Covid-19: desafios e possibilidades de
professores de Educagio Fisica escolar no ensino on-line®, que investigava a vivéncia dos
professores desse componente curricular do Rio de Janeiro no periodo de isolamento, por meio
de grupo focal virtual. O trabalho foi iniciado em setembro de 2021 e encerrado em agosto de

2022.

Outras atividades também foram vivenciadas ao longo da IC, tal como a participagdo no
Censo da Saude da UFRRJ, desenvolvido em parceria com o projeto Estudo Longitudinal dos
Determinantes da Atividade Fisica (ELDAF)*. Essa pesquisa entrevistava funcionarios da uni-
versidade dos campi Seropédica, Nova Iguacu e Trés Rios, buscando conhecer os seus niveis
de saude, utilizando-se da aplicacdao de questionarios, de medigao corporal e de acompanha-
mento das atividades fisicas realizadas. Nessa investigacdo, pude atuar ativamente na aplicacao
do questionario no campus Seropédica, entre junho e agosto de 2022, conhecendo outras facetas

da pesquisa de campo no formato presencial.

Concomitantemente, a graduagdo ganhou uma caracteristica mais pratica no chdo da
escola, com a inser¢do de estagios curriculares supervisionados e das praticas de ensino. Na
disciplina de Ensino da Educag¢do Fisica I, pude trabalhar pela primeira vez com a Educagao
Infantil (EI), abrindo o meu leque para uma nova possibilidade da Educagao Fisica. Esse novo
desafio, por se tratar de um segmento desconhecido por mim, trouxe um encanto diferente ao
meu processo de identidade docente. Com isso, todas as vezes que precisei planejar e executar
aulas utilizando como referéncia a BNCC com as criangas, pensava nos impactos de cada esco-

lha e no que isso poderia influenciar os pequenos e, de certa forma, impactar-me também.

A oportunidade de realizar atividades em uma unidade de EI no municipio de
Seropédica me permitiu identificar problematicas, como o embasamento dado pelo curriculo ao
trabalho do professor. Junto aos meus colegas de turma, decidimos divulgar as nossas praticas

na primeira etapa da Educacdo Bésica por meio de um relato de experiéncia (Santos et al.,

3 Essa pesquisa (Santos; Morgado, 2023) foi apresentada na IX Reunido Anual de Iniciagdo Cientifica, em 2023, e
publicada nos anais do evento.

4 Informagdes sobre o grupo disponiveis no site: https://laboratorios.ufrrj.br/labsafe/historico-eldaf/. Acesso em: 2
out. 2023.


https://laboratorios.ufrrj.br/labsafe/historico-eldaf/
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2024)°. Durante a producio desse relato, a medida em que as leituras sobre a BNCC, a El e o
impacto da pratica aconteciam, uma outra inquietagdo ganhava for¢a: como sdo tratadas as
questodes étnico-raciais nessa etapa? Tal questionamento surge justamente pela auséncia dessa

tematica no periodo de acompanhamento, consequentemente no relato em produgao.

Por me identificar como uma mulher preta e periférica e ser professora em formacao,
tal tematica sempre esteve presente, mesmo que nao abordada por mim de maneira direta. A
minha cor demarca uma posi¢ao no mundo e embora nao tenha tratado dessa tematica especi-
ficamente ao longo da graduacao, optei por abordéa-la na minha monografia, intitulada Temadti-
cas emergentes no contexto da Educag¢do Fisica escolar e Base Nacional Comum Curricular:
uma revisdo sistemdtica com foco na imagem corporal, que resultou no produto As temadticas
da Educagado Fisica escolar e Base Nacional Comum Curricular: uma revisdo sistemdtica”
(Santos et al., 2025)5, proposta que iniciou 0 meu processo na pesquisa. A cada passo que avan-

cava, a problematica étnico-racial se tornava latente.

Enxerguei no Programa de P6s-Graduagao em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc) da UFRRJ uma oportunidade de, finalmente, aprofundar-me
no que tanto me inquietou: as questdes étnico-raciais e a sua relacdo com os curriculos da EI.
O mestrado era uma meta pessoal desde as praticas em IC e a frequéncia no GEPAC, porque
pensar a pesquisa me fez entender que a pds-graduagdo seria um caminho necessario e, em certa
medida, possivel. Ao produzir o anteprojeto, percebi que BNCC, EI e questdes étnico-raciais
seriam os eixos articuladores da investigagdo, especialmente para a Linha 1 do programa, por

ela relacionar curriculo, infancia e forma¢ao humana.

Nesse sentido, em levantamento de possiveis orientadores para os quais eu poderia
tentar uma vaga no PPGEduc, o Prof. Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins, conhecido por mim
desde a graduacdo, ganhou destaque, tendo em vista a sua vinculacdo académica com o tema
da EI. Por essa razdo, decidi frequentar o Grupo de Pesquisa em Docéncia na Educacdo Fisica

(GPDEF)’ e conhecer as suas abordagens, para também saber, a partir dos estudos tratados no

[

A produgdo foi publicada como artigo original na Revista Contempordanea de Educagdo. Texto disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/56670. Acesso em: 20 maio 2024. Além disso, também foi
apresentada no formato de resumo no VI forum e III Jornada de Iniciagdo Cientifica da UFRJ. Ambos os eventos
nao possuem anais eletronicos.

® A Produgdo foi publicada como artigo original na revista Curriculo Sem Fronteiras. Texto disponivel em:

http://www.curriculosemfronteiras.org/vol25articles/santos-etal.pdf. Acesso em: 16 abr. 2025.

7 Registrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
l6gico (CNPq). Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6257775069101248. Acesso em: 2 out. 2023.
Mais informacgdes sobre o GEPAC através do site: https:// www.gpdef.com.br/in%C3%ADcio. Acesso em: 2 out.
2023.


https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/56670
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol25articles/santos-etal.pdf
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6257775069101248
https://www.gpdef.com.br/in%C3%ADcio
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referido grupo, se as questdes étnico-raciais poderiam ser tematicas de seu interesse.

O Prof. Dr. Rodrigo Lema, que coordena o GPDEF, ja orientou uma dissertacao sobre
as relagdes €tnico-raciais nas praticas pedagogicas com a infancia, ministrando oficinas sobre
essa tematica em congressos cientificos, como o Conbrace®, e tem no seu grupo doutores e
mestres que discutiram esses assuntos nas suas respectivas teses e dissertagdes. Inclusive, uma
das linhas de pesquisa do GPDEF registradas no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) € justamente sobre as relagdes
étnico-raciais. Entre esses membros com expertise no assunto, destaco a Prof.* Dr.? Joanna de
Angelis, que fez mestrado e doutorado no PPGEduc abordando a minha tematica de interesse

em suas pesquisas.

Portanto, diante da configuracdo do GPDEF e da familiaridade com a temética que me
instiga, entendi que o foco do meu projeto convergia com as pesquisas desenvolvidas nele, por
se tratar de um espago frequentado por professores do chdo da escola, pesquisadores ativos e
graduandos em formacao, tornando o ambiente diverso e rico em trocas. Por isso decidi escolhé-
lo como orientador no processo seletivo, acreditando que poderiamos desenvolver um trabalho
interessante. Ao ser aprovada, tive a grata oportunidade de ter a Prof® Dr.? Joanna de Angelis

como a minha coorientadora para esse percurso formativo que iniciei em agosto de 2023 no

PPGEduc.

Como moradora da Baixada Fluminense, assim como a minha coorientadora, ¢ tendo
em vista a inser¢do social estratégica e prioritdria que o PPGEduc assume de desenvolver
estudos voltados para esse territorio (Nascimento; Morgado, 2022), escolhi delimitar a minha
investigacao aos curriculos de EI dos municipios dessa regido geografica do estado do Rio de

Janeiro.

8 Anais do evento disponivel em: https://cbce.org.br/evento/conbrace23/anais. Acesso em: 2 out. 2023.


https://cbce.org.br/evento/conbrace23/anais
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2 INTRODUCAO

Sendo o curriculo um artefato visto como territorio de disputa e propulsor de diversas
discussodes e mudangas de perspectiva (Arroyo, 2014), ele também pode ser interpretado como
um influenciador na construcao identitaria dos sujeitos que o vivenciam (Moreira; Candau,
2007). De acordo com Reis et al. (2023), o curriculo ¢ mutdvel e se adequa a realidade dos
individuos, podendo contribuir com todas as vertentes dessa formagao, sejam elas sociocul-

turais ou nao.

A partir das teorias curriculares, existem diversas concepgdes desse artefato (Lopes,
2010; Pacheco, 1996, 2001; Sacristan, 2013), sejam elas para avaliar o desempenho, ligadas a
relagdes sociais e/ou de poder ou ao embasamento docente (Correia; Dias, 1998; Dalton, 1996).
Além disso, ha uma interpretacdo que nos chama a aten¢do devido a énfase nos aspectos multi-
culturais sob a perspectiva das teorias pos-criticas, a qual tomaremos como vertente neste

estudo (Lopes, 2013).

Sob a luz de Macedo (2017) acerca da teoria curricular, entende-se que um curriculo
educacional deve preconizar o sujeito a obter acesso aos conteudos pertinentes a sua formagao
integral, reconhecendo-se de forma critica como individuo pertencente a uma sociedade plural,
cultural e diversa. Além disso, tem-se na escola o meio favoravel para essa integragdo, além de
proporcionar embasamento para a pratica docente. Por isso, desde a infancia, os individuos sao
impactados pelas experiéncias vividas, sobretudo no ambiente escolar, ja que as criancas sao

atores sociais importantes (Silva; Souza, 2013).

Sendo a crianca um sujeito de direitos (Santos, S. V. S, 2018, p. 2) e a infancia um objeto
sociologico historicamente construido e que também se molda a partir das interagdes sociais €
das politicas publicas (Sarmento, 2005), vé-se que o que ¢ ou deixa de ser tematizado curricular-
mente impacta a vida desses sujeitos, bem como a sua relagdo com o mundo (Alves; Fialho,
2019). Nesse sentido, desde os documentos representativos da EI no Brasil (Brasil, 1998,
2009a), a crianga ¢ vista como importante ator social e o curriculo da primeira etapa da
Educagao Basica ¢ interpretado como fundamental para proporcionar multiplas experiéncias

(Brasil, 1996; Silva; Souza, 2013).

Partindo do pressuposto de que a escola ¢ um reflexo da sociedade, muitas vezes

reproduzindo os preconceitos oriundos de outros ambientes, especialmente no que diz respeito
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ao corpo preto, torna-se essencial a tematiza¢ao de saberes para além daqueles eurocentrados
(Cavalleiro, 2001; Paim; Araudjo, 2018; Walsh; Oliveira; Candau, 2018). Sob esse prisma, uma
das tematicas essenciais est4 relacionada a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais (ERER), que
por meio das Leis 10.639/03 e 11.645/08 torna obrigatério o trato das Historias e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas na Educagdo Basica (Brasil, 2003, 2008).

Posto que o curriculo ¢ um campo de disputa, muitos grupos, a medida em que novas
tematicas vao ganhando notoriedade, tém reivindicado presenga nesses espacos (Favacho,
2012). Diante dessa afirmativa, os Movimentos Negros sdo organiza¢des que se destacam por
serem produtores ¢ disseminadores de saberes do povo preto, grupo historicamente
marginalizado (Gomes, 2019b). Devido a articulacdo desses movimentos ao longo do tempo,
um marco educacional importante pode ser observado: a inser¢do dos negros na Educacao
Basica, demarcando esse espaco como essencial para a inclusdo democratica de um povo, capaz
de dialogar e de promover outros avangos, sendo eles sociais, politicos e educacionais (Brasil,

1839; Domingues, 2008; Gomes, 2012a, 2019b).

Com o avango dos Movimentos Negros, surge a necessidade por curriculos que englo-
bem questdes contemporaneas, tornando-as pertencentes a um espago de legitimidade do saber,
tanto na formacao dos professores quanto na Educagdo Bésica (Arroyo, 2014). Assim, as leis
anteriormente citadas sdo resultado de uma luta intensa em busca de representatividade de
minorias sociais no que tange aos aspectos curriculares da educacao. Para um melhor enten-
dimento das questoes abordadas neste estudo, vale ressaltar o conceito de minorias sociais, que
segundo Jubilut (2013, p. 15) “[...] € a exclusdo (total ou parcial) de um determinado grupo da

participagdo ativa nas relagdes de poder”.

Com a implementacdo da BNCC (2018), a partir da intencionalidade da formacao inte-
gral do ser, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 (Brasil, 2003, 2008, 2018) deveriam estar presentes
de forma explicita. Por outro lado, segundo Gomes (2019c), apesar de uma presenca étnico-
racial significativa encarnada no corpo das criangas da EI, especialmente nas periferias, os

curriculos ndo sao pensados para atender esses sujeitos.

Diante disso, ha lacunas no que tange a BNCC e a ERER que podem ser preenchidas
pelas versdes municipais do curriculo, bem como pela articulagdo de todos que o vivenciam
direta e indiretamente. Segundo Souza (2021), o didlogo da pratica pedagdgica com as leis esta
dependente de um momento reflexivo por parte dos formuladores curriculares, juntamente a

uma formacao de professores condizente com a contemporaneidade (Silva, 2021).
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Ainda ¢ possivel afirmar que a ERER na EI na esfera municipal vem sendo articulada
de forma marginalizada em relacdo as indicagdes oficiais (Souza, 2021). Portanto, embora a
BNCC apresente as tematicas de maneira timida e os municipios abordem a tematica de forma
esporadica e de acordo com a percepc¢ao de cada professor, a literatura académica tem demons-
trando o interesse das produgdes em dar visibilidade as praticas curriculares e educativas foca-

das no antirracismo, dialogando com as leis em vigéncia (Coelho; Régis; Silva, 2022).

Por isso, temos como perguntas de pesquisa as seguintes questoes: de que maneira a
literatura académica tem abordado o trabalho pedagogico com as relagdes étnico-raciais na EI?
Em quais municipios da Baixada Fluminense ha curriculos prescritos que trazem as discussoes
étnico-raciais para orientar o trabalho docente na EI? Em que medida os curriculos dos
municipios da Baixada Fluminense voltados para a EI avangcam ou retrocedem em relagao as

indicagdes para a abordagem das relagdes étnico-raciais trazidas pelos documentos nacionais?

O presente estudo se justifica cientificamente pela marginalizacdo da ERER no cenario
académico, pelo que tange a dimensao curricular municipal da EI, mesmo com situagdes discri-
minatdrias emergindo nesses ambientes, e pela sua obrigatoriedade nos curriculos infantis

(Aguiar; Piotto; Correa, 2015; Souza, 2021).

Em continuidade, justifica-se também socialmente, porque, de acordo com Gomes
(2019c, p. 1.022), “[...] construir praticas pedagdgicas e rever os curriculos da Educagdo Infantil
para que a questao racial e o lugar da crianga negra ocupem centralidade € uma urgéncia”. Além
disso, ao dialogarmos com a ERER, também se faz necessario pensar a branquitude e a
essencialidade da temadtica étnico-racial para as criangas brancas (Bento, 2022). Logo, levar
discussoes étnico-raciais ja no curriculo da EI potencializa a compreensao do corpo preto como
humano, podendo entdo impactar a pratica pedagogica de professores, juntamente a vivéncia

de todas as criangas envolvidas (Gomes, 2019c).

Por fim, a investigagdo em tela se justifica institucionalmente devido ao PPGEduc estar
presente em dois campus da UFRRJ geograficamente alocados em periferias da Baixada Flu-
minense do estado do Rio de Janeiro, sendo essas regides povoadas por uma diversidade étnico-
racial (IBGE, 2022), impactadas por curriculos que sdo, ou deveriam ser, embasados na BNCC.
Sendo assim, esta producao podera contribuir positivamente com a algumas problematizagoes

relacionadas a ERER no curriculo da EI.
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3 OBJETIVOS

Apresentaremos, a seguir, os objetivos geral e especificos que revelam as intengdes

tragadas para o desenvolvimento desta dissertacao.

3.1 Objetivo geral

Analisar o modo como os curriculos municipais voltados para a Educacao Infantil das
cidades da Baixada Fluminense concebem as relagdes étnico-raciais para os processos educa-

tivos das criangas de seus respectivos territorios.

3.2 Objetivos Especificos

1) Analisar a literatura académica que versa sobre a interface da Educacao Infantil com a

ERER;

2) Mapear os documentos curriculares dedicados a balizar os processos educativos da Edu-

ca¢do Infantil nos municipios da Baixada Fluminense;

3) Examinar a estruturacdo das orientacdes curriculares para a abordagem das relacdes

étnico-raciais para a Educagdo Infantil em municipios da Baixada Fluminense;

4) Analisar como as relagdes €tnico-raciais estdo pensadas para dar suporte as praticas
pedagogicas em curriculos municipais da Baixada Fluminense, na sua relacdo com a

BNCC e com as Leis 10.639/03 ¢ 11.645/08.
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4 METODOLOGIA E ITINERARIO DA PESQUISA

Esta dissertagdo trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, qualitativa, de
carater descritivo. A seguir, sdo apresentadas questdes conceituais, procedimentais e analiticas

que perpassam a construcao desta dissertacdo, de modo a evidenciar o uso metodologico.

4.1 Definicoes conceituais dos métodos

A dimensdo qualitativa de investigacdes cientificas diz respeito a preocupagdo do pes-
quisador em estudar um objeto para além da sua vertente numérica, oferecendo a comunidade
académica um olhar mais abrangente sobre fendmenos de carater social. Elas sdo adequadas
para ampliar o entendimento de determinado assunto por meio da producao sistematizada de

dados (Thomas; Nelson; Silverman, 2009).

Neste estudo, mais do que mensurar quantos curriculos estdo disponiveis para as anali-
ses, quantos deles abarcam as relagdes étnico-raciais em suas orientagdes para o trabalho peda-
gbgico com as infancias, quanto porcento deles estdo em linha ou divergindo do que preconiza
a BNCC e do que quantificar e aplicar tratamento estatistico a producdo académica sobre o
tema escolhido para a dissertacdo, interessa-nos produzir um exame critico sobre o conteudo,
mobilizando as diferentes fontes documentais e bibliograficas com a finalidade de interpreta-

las de forma autoral e em didlogo com referenciais tedricos consolidados.

A Pesquisa do tipo bibliografica pode ser definida como um método que incide sobre
uma gama de informacgdes previamente divulgadas em canais de comunicagdo textual, sendo
fonte tedrica que colabora para o desenvolvimento de outras pesquisas (Sousa; Oliveira; Alves,
2021). Tem por objetivo identificar e atualizar determinado conhecimento por meio de estudos

anteriormente disseminados (Sousa; Oliveira; Alves, 2021).

A pesquisa documental ¢ caracterizada pela utilizacdo de documentos dos mais variados
tipos, textuais ou ndo, como objeto de estudo a ser investigado, aplicando técnicas metodold-
gicas para analisar as informagdes divulgadas, sendo essas fontes primarias (Sa-Silva; Almeida;

Guindani, 2009).

Nesta pesquisa, sao examinados artigos que versam sobre as relagdes étnico-raciais do
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ponto de vista dos curriculos prescritos, direcionados para a EI. No ambito documental, sao
analisados a BNCC, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e os curriculos municipais da Baixada Flu-

minense publicados.

Todas essas caracteristicas metodologicas aqui citadas sdo necessarias pela importancia
do reconhecimento de obras consideradas relevantes para a area e para o tratamento de dados
atualizados, que fundamentam o estudo de forma robusta e consistente. Ainda sao fundamentais
para a analise de documentos caracteristicos do género textual académico escolhido, sendo eles
originais e construidos de maneira particular, de acordo com cada municipio. Sob esse prisma,
este estudo torna-se necessario para compreender as informagdes sobre a tematica abordada,

presente tanto na literatura quanto nos curriculos da Baixada Fluminense.

4.2 Procedimentos

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa se iniciaram no dia 1° de novembro de
2023, com o mapeamento online dos 13 municipios da Baixada Fluminense. Para tanto, foram
acessados os portais da transparéncia de cada um deles, em busca dos curriculos da EI dispo-
niveis nas referidas plataformas. Foram encontrados apenas os curriculos de Japeri, Itaguai,

Mesquita, Guapimirim e Paracambi.

Em seguida, no dia 20 de novembro de 2023, recorremos aos sifes oficiais das Secre-
tarias Municipais de Educag¢do (SME) dos municipios que nao haviam sido localizados na pri-
meira tentativa. Nao obtendo sucesso por essa via, procedemos o envio de um e-mail (Apéndice
A) solicitando o documento em vigéncia na cidade de maneira formal. Tal contato ocorreu pelo

endereco digital disponibilizado no site de cada SME.

No dia 1° de dezembro de 2023, foi enviado um novo e-mail para todas as SME dos 13
municipios da Baixada Fluminense, para manter o contato at¢é mesmo com aquelas que ja
haviamos encontrado online, a fim de obter o documento atualizado. Esse novo contato pode
ser conferido no Apéndice B. Nenhuma Secretaria retornou aos contatos realizados até dia 15

de fevereiro de 2024.

Além disso, para os curriculos que nao foram encontrados e tampouco enviados pelas
Secretarias em nossa solicitagdo anterior, entramos em contato com professores das redes

municipais, de maneira informal, para que tivéssemos acesso ao documento do municipio, entre
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os dias 21 de novembro e 1° de dezembro de 2023. Nessa circunstancia, obtivemos acesso a

mais trés documentos, dos municipios de Sao Jodo de Meriti, de Nova Iguagu e de Queimados.

Para uma maior atualizagao documental possivel, decidimos retornar os contatos em
2024, por meio de novas pesquisas nas fontes eletronicas dos municipios, juntamente ao envio
de novos e-mails. O novo e-mail foi enviado no dia 5 de margo de 2024 (Apéndice C). Também

ndo houve retorno a essa tentativa.

Uma nova tentativa de busca nos portais da transparéncia ocorreu em 8 de margo de
2024. Nesse contato, cinco curriculos foram encontrados, os de Duque de Caxias, Japeri,
Itaguai, Guapimirim e Mesquita. O documento referente a Paracambi ndo foi reencontrado
devido a uma instabilidade em seu novo site. Nesse sentido, decidimos analisar o curriculo
anteriormente encontrado. Sendo assim, totalizamos nove documentos encontrados, sendo eles:
Duque de Caxias, Japeri, Itaguai, Mesquita, Paracambi e Guapimirim (encontrados nas buscas

online) e Nova Iguagu, Queimados e Sao Jodo de Meriti (localizados de forma informal).

Por fim, vale ressaltar que o curriculo de Japeri relacionado a pré-escola nao esta dispo-
nibilizado em /link acessivel. Esse documento também ndo foi localizado de maneira informal.

Apenas o curriculo referente a creche esta disponivel nas redes da prefeitura.

Destacamos ainda que um estudo piloto foi realizado no curriculo municipal da Prefei-
tura do Rio de Janeiro, por meio de uma analise historica e estrutural do referido documento.
Esse estudo piloto foi apresentado no II Seminario Integrado A¢do Docente entre Experiéncias
e Infancias, no Colégio Pedro Il (campus Realengo), com a comunicacgao oral intitulada Educa-
cdo Infantil e as Rela¢ées Etnico-raciais: sob a dtica do curriculo municipal do Rio de Janeiro.
Esse movimento nos permitiu testar e receber feedbacks sobre a forma como planejamos captar
e examinar os curriculos da Baixada Fluminense, calibrando e qualificando a prospec¢do e a

analise de dados nesta pesquisa.

Por fim, em 2024, no VI Simpédsio Luso-Brasileiro em Estudos da Crianga/I Simpdsio
Luso-Afro-Brasileiro em Estudos da Crianga, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, foi
apresentado um recorte dos resultados deste estudo, focalizado na participacao dos professores
nas elaboragdes curriculares dos municipios da Baixada Fluminense. Esse movimento também

favoreceu a analise dos dados do presente trabalho.
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4.3 Modo de analise dos dados

A técnica utilizada para a anélise dos dados documentais foi a Anélise de Contetido, a
qual se revela de grande valia por ser um conjunto de técnicas sistematizadas, podendo respon-
der aos objetivos da pesquisa e revelar as nuances presentes na mensagem passada por meio da
interpretagdo (Bardin, 2016). A partir dessa demarcagao, vale ressaltar o uso da técnica de ana-
lise categorial semantica, que realiza o recorte do texto em unidades proximas, na tentativa de

classificag@o pela frequéncia ou auséncia de determinado tema (Bardin, 2016).

Neste estudo, seguindo as técnicas propostas por Bardin (2016), na etapa de pré-analise
ocorreu a organizagao prévia do material, com a formulag¢do dos objetivos e das perguntas de
pesquisa, além da escolha das unidades de registro a serem exploradas na proxima etapa. Na
fase de codificagdo, em que acontece a exploragao do material, foi realizada uma busca dos
termos chave nos documentos, identificando a sua frequéncia de ocorréncia, sendo eles: ERER,
Etnico-racial, Ra¢a e Etnia. Ainda na etapa de exploragdo do material, utilizamos a analise
categorial semantica, atentando-nos para a presenca da ERER nos curriculos analisados. Uma

subdivisdo em trés eixos foi elaborada para a melhor apreciagdo e organizac¢ao dos dados:

1) Modo de construgdo, revelando a maneira como os documentos foram elaborados;

2) Estruturagdo do documento, abordando a forma como o documento se apresenta e como

o0s textos se organizam;

3) Conteudo, apontando, de fato, o que o documento propde para a infancia em seu res-

pectivo municipio.

Vale ressaltar que a Andlise de Conteudo explicitada ocorreu justamente nesse ultimo

€ixo proposto.

Em relagdo a pesquisa bibliografica, assumimos a revisdo narrativa como inspiragao
metodoldgica, que tem por caracteristica a ampliacdo descritiva de um determinado assunto,
sem esgotar as fontes informativas (Canuto; Oliveira, 2020). Utilizamos também elementos da
Andlise de Conteudo (Bardin, 2016), pela qual os dados sao analisados em didlogo com a lite-

ratura académica que relaciona a EI com a ERER. Além disso, para a proposta de avango
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cientifico, torna-se central o reconhecimento das producdes anteriores que abordaram a tema-

tica e seus achados (Kohls-Santos; Morosini, 2021). Por isso, também nos dedicamos ao exame

das pesquisas que se debrucaram sobre as revisodes de literatura acerca dos temas centrais desta

dissertacao.

4.4 Itinerario da pesquisa

A dissertacdo esta dividida nos seguintes capitulos:

1) Apresentacdo da pesquisadora: trajetoria académica/profissional e relagdo com o objeto

2)

3)

de estudo. Nesse espaco, sdo alocados os didlogos entre o percurso formativo e a tema-

tica abordada, destacando a proximidade com o objeto de estudo desde a graduacao;

Introdugdo: destaca as teorias curriculares, o reconhecimento das criangas como sujeito
de direitos e o impacto curricular nesses individuos. Aborda ainda a escola como repro-
dutora de preconceitos sociais, refletindo sobre a ERER na BNCC e nos curriculos
municipais. Por fim, trazemos as perguntas regentes do estudo: (I) de que maneira a
literatura académica tem abordado o trabalho pedagogico com as relagdes étnico-raciais
na EI? (II) Em quais municipios da Baixada Fluminense ha curriculos prescritos que
trazem as discussoes étnico-raciais para orientar o trabalho docente na EI? (III) Em que
medida os curriculos municipais da Baixada Fluminense voltados para EI avangcam ou
retrocedem em relagdo as indicacdes para a abordagem das relagdes étnico-raciais tra-

zidas pelos documentos nacionais?

Objetivos: nesse capitulo, sdo abordadas as metas do estudo. O plano geral € analisar o
modo como os curriculos municipais da Baixada Fluminense voltados para a EI conce-
bem as relagdes étnico-raciais para os processos educativos das criancas de seus respec-
tivos territorios. Os objetivos especificos sdo apresentados em seguida e vale destacar
que cada um se relaciona com as perguntas de pesquisa apresentadas na introdugao,
sendo eles: (a) analisar a literatura académica que versa sobre a interface da EI com a
ERER (relacionado a pergunta de pesquisa I); (b) mapear os documentos curriculares
dedicados a balizar os processos educativos da EI nos municipios da Baixada Flumi-

nense (relacionado a pergunta de pesquisa II); (c) examinar as orientagdes curriculares



4)

5)

6)

7)
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para a abordagem das relacdes étnico-raciais nas praticas pedagogicas de EI nos muni-
cipios da Baixada Fluminense (relacionado a pergunta de pesquisa II); (d) analisar como
as relagdes étnico-raciais estdo presentes nos curriculos da Baixada Fluminense com
base na BNCC e nas Leis 10.639/03 e 11.645/08 (relacionado a pergunta de pesquisa
110);

Metodologia e itinerario da pesquisa: destaca todo o caminho percorrido na pesquisa,
0s conceitos e os autores que norteiam o estudo, os procedimentos metodoldgicos ado-

tados e a apresentacdo da analise de dados utilizada;

Referencial tedrico: capitulo que apresenta as perspectivas adotadas, estd dividido em
cinco segdes. O primeiro segmento introduz uma reflexdo sobre os Movimentos Negro
e Indigena, destacando o seu impacto nas reformas educacionais devido as diretrizes
estabelecidas pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08. Em seguida, no segundo segmento, a
analise traz luz para as contribuicdes tedricas de Nilma Lino Gomes, que fundamentam
a discussao sobre cultura, formacao de professores e a abordagem da questdo racial na
EIL No terceiro segmento, o texto explora as perspectivas da Sociologia da Infancia,
examinando conceitos fundamentais como crianca ¢ suas influéncias abrangentes na
educacdo brasileira e em outras esferas sociais. O quarto segmento apresenta as pers-
pectivas de curriculo, abordando os seus conceitos e as suas teorias e tipologias. O
ultimo segmento relaciona os dois anteriores, explicitando a influéncia do campo da

Sociologia da Infancia nos curriculos educacionais nacionais, diferenciando-os;

Conhecendo melhor a Baixada Fluminense: uma mirada nos dados populacionais e
educacionais: o sexto capitulo se debruca sobre os dados populacionais e educacionais
da Baixada Fluminense, apontando o espaco da regido a partir da quilometragem qua-
drada dos municipios, da populagdo total, da porcentagem de homens e mulheres e da
autodeclaracdo de cor/raca. Em relacdo aos aspectos educacionais, apresentamos o
numero de matriculas na EI, o recorte racial e as caracteristicas formativas professores

que atuam nas redes municipais;

Educacgao Infantil e a ERER: o que aponta a literatura?: nesse capitulo, realizamos uma
revisdo narrativa, na qual buscamos apresentar como a literatura académica destaca a
relagdo entre ERER e EI. Salientamos que o capitulo se relaciona com a pergunta de

pesquisa I e, consequentemente, com o primeiro objetivo especifico explicitado;
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8) Curriculos municipais da Educac¢do Infantil da Baixada Fluminense: nesse ultimo capi-
tulo, faremos a analise dos resultados encontrados no mapeamento dos curriculos da EI
da Baixada Fluminense. Inicialmente, o capitulo se relaciona com os objetivos especi-
ficos 2, 3 e 4. Além disso, ¢ dividido em trés se¢des/eixos; (a) modo de construgao dos
curriculos, onde apresentamos o percurso até a publica¢do dos documentos oficiais; (b)
estruturacdo do documento, destacando a sua apresentacdo, capa e sumario, analisando
a maneira como os curriculos sdo em sua superficialidade e como os textos se organi-
zam; e por fim (c) realizaremos a Analise de Contetido propriamente dita, buscando as
relagdes com ERER. Tal eixo se entrelaga com as perguntas de pesquisa II e III e com

os objetivos especificos 3 ¢ 4.
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5 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teorico desta dissertacdo esta divido em cinco se¢des. A secdo inicial
aborda a historia dos Movimentos Negro e Indigena e as suas implicagdes para as transforma-
¢oes educacionais proporcionadas pelas normativas que embasam esta pesquisa (Leis 10.639/03
e 11.645/08). A segunda se¢do ¢ uma descrigdo, a partir das contribui¢cdes da autora Nilma Lino
Gomes, sobre o seu conceito de cultura, formagao de professores e tratativas sobre raga na EIL
A terceira se¢do aborda as perspectivas de infancia e o seu conceito no bojo da Sociologia da
Infancia, juntamente com as concepcdes de crianga e as suas influéncias nas esferas social e
educacional, sobretudo no contexto da educagdo brasileira. A quarta se¢do apresenta as
perspectivas de curriculo, abordando as teorias tradicional, critica e pos-critica, os conceitos de
curriculo e as suas tipologias, relacionando-as com o estudo. A quinta e tltima se¢do relaciona
as duas partes anteriores, explicitando a influéncia do campo da Sociologia da Infancia nos
curriculos educacionais nacionais, embasando-os nas teorias curriculares anteriormente citadas

e assim diferenciando-os.

5.1 A Luta na construciao da ERER e das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008

A raga ¢ uma construcao social e politica diante da perspectiva socioldgica, ressignifi-
cada a partir das relagdes dos sujeitos (Gomes, 2012a), e uma “[...] categoria discursiva em
torno da qual se organiza um sistema socioecondmico, de exploragdo e exclusdo — ou seja, o
racismo” (Hall, 2003, p. 66). O racismo pode ser definido como uma prética discursiva de 16gica
propria, em que [se] tenta justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusao
social em termos genéticos e biologicos (Hall, 2003). Por fim, destaca-se o racismo biologico,
no qual se “[...] privilegialm] marcadores como cor de pele, e pode conotar diferengas sociais

e culturais a partir dela” (Hall, 2003, p. 67).

Ao longo da historia brasileira, marcada por desigualdades e discriminagdes, sejam elas
sociais, raciais e/ou politicas, grupos minoritarios organizaram-se de maneira avassaladora para
reivindicar os seus direitos, sendo um deles os Movimentos Negros (Brasil, 2004a). Por isso,
torna-se necessario um aprofundamento em relacao ao papel do referido movimento, definido

como as organizacdes e as articulagdes politicas realizadas pelo povo preto na luta e na
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superacao de praticas racistas, visto como produtor e incentivador de saberes produzidos pelos
grupos minoritarios da sociedade, resultando em lutas articuladas, tensionando o surgimento de
politicas publicas’ direcionadas para a incorporacdo de uma cultura antirracista. Além disso, tal
grupo ¢ interpretado como responsavel por realizar o didlogo entre a academia e a sociedade

menos favorecida (Gomes, 2019b).

Vale também ressaltar o contexto historico-educacional por tras desse articulador, que
contava com a lei de proibicao da escolarizagdao para povos escravizados e/ou pretos, mesmo
que ja em liberdade (Brasil, 1839). Assim, os Movimentos Negros passam a se articular com
intuitos educativos no fim do século XIX, periodo em que a educagdo virou prioridade para a
inser¢do do negro na sociedade e no mundo do trabalho (Domingues, 2008; Gomes, 2012a,
2019b). Destaca-se também o papel da imprensa negra, que relacionava constantemente a
importancia da educagiio para o povo preto, e, por fim, a Frente Negra Brasileira'®, o Teatro
Experimental do Negro!! e as reivindicagdes pela insercdo do negro no ensino gratuito e na

universalizacdo da educagdo (Domingues, 2008; Gomes, 2012a; 2019b).

Sublinhamos ainda o surgimento do Movimento Unificado Contra a Discriminagdo
Etnico-Racial, nos anos 1970, em seguida chamado de Movimento Negro Unificado, organi-
zado a partir das duras batalhas oriundas da ditadura militar e que tem por centralidade a edu-
cacdo e o trabalho como formas de articulacdo na luta antirracista, formando uma representagao
académico-intelectual no Brasil no que tange ao aspecto étnico-racial no pais (Gomes, 2012a,

2019c).

A partir de 1980, com a redemocratizacdo brasileira, os Movimentos Negros
reivindicam a sua notoriedade e denunciam uma postura de neutralidade estatal em relacao as
desigualdades raciais. Esses grupos veem na formulagdo das politicas publicas uma
possibilidade de inovagdo na luta (Gomes, 2011a). Nesse periodo, baseada na perspectiva do

materialismo historico-dialético (Pires, 1997), a esquerda brasileira considerava que a resolugao

2 O conceito de politica piblica pode ser entendido por uma promogio de direitos constitucionais e que “para ser
implementada passa por fases e processos sociais” (Agum; Riscado; Menezes, 2015, p.15).

19 Associagdo fundada em 1931, em Sdo Paulo, sob a lideranca de Arlindo Veiga dos Santos, José Correia Leite e
outras figuras. Tinha por caracteristica a promogao da educacdo, com criagdo de escolas, juntamente ao trabalho
de alfabetizacdo, além do entretenimento de seus membros. Uma de suas articulagdes estava relacionada a inte-
gragdo do povo preto na sociedade, de forma politica e cultural. Por fim, procurava denunciar as formas de racismo
presentes na época. A associacao tornou-se um partido politico em 1936 e foi extinta em 1937 devido ao decreto
que tornava os partidos ilegais, promovido por Getilio Vargas (Domingues, 2008; Gomes, 2012a).

! Presente de 1944 a 1968, idealizado por Abdias do Nascimento, surge com o objetivo de questionar o racismo,
formar um corpo artistico negro e conectar a cultura africana ao que era apresentado no Brasil. Também tinha
papel educador, por oferecer projetos de alfabetizacdo, e jornalistico, ao debrucar-se em publicacdes do jornal
Quilombo (Gomes, 2012a).
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dos problemas estava na superagdo das problemaéticas presentes nas relagdes entre a classe

dominante ¢ a classe trabalhadora (Gomes, 2011a).

Por outro lado, saindo do entendimento apenas de capital-trabalho, chega-se a explora-
¢do racial realizada pelo capitalismo, em que os Movimentos Negros afirmavam a necessidade
de compreensao do racismo como opressdo presente nas relagdes sociais, até mesmo nas mais
progressistas, e denunciavam o refor¢o da desigualdade (Gomes, 2011a, 2012b). Tal posiciona-
mento corrobora com a ressignificagdo e politizagao da raga e as suas nuances (Gomes, 2012b,

2019a; Hall, 2003).

Sendo a educacdo um direito constitucional e interpretada pelos Movimentos Negros
como uma conquista complexa e democratica do povo preto, capaz de potencializar a vida ¢ a
realidade dos sujeitos (Gomes, 2011b, 2019c¢), todas essas lutas anteriormente mencionadas
refletem atualmente na inser¢do de determinadas praticas no ambito escolar. E no campo
educacional que as lutas dos movimentos sociais se reafirmam e dialogam diante de uma

sociedade plural (Gomes, 2011b).

Segundo Arroyo (2014), o curriculo ¢ um territério de disputa e, a medida que movi-
mentos sociais se organizam, as suas demandas passam, a partir de toda luta, a ser também
demandas da escola. Nesse sentido, tem-se como um dos resultados das articulagdes dos Movi-
mentos Negros, juntamente ao Governo Federal, a Lei 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), tornando obrigatério o ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira no ensino fundamental e médio, atendendo a uma demanda atrelada

ao reconhecimento, a valorizagdo e aos direitos do povo preto (Brasil, 2003; Gomes, 2012b).

Em 2008, a Lei 11.645, responsavel por incluir na Lei 10.639/03 a obrigatoriedade do
ensino da Histéria e Cultura Indigena, foi promulgada (Brasil, 2008). Vale destacar o papel do
Movimento Indigena Brasileiro e de outras figuras importantes nesse marco para a comunidade,
como Gersem Baniwa'? (Fanelli, 2018). Ainda, o conceito de etnicidade também se mostra
importante para entendermos determinados passos historicos, dizendo respeito as diferentes
etnias, sob caracteristicas culturais e religiosas, que sdo utilizadas como marcadores de

preconceito (Hall, 2003, p. 67).

12 Personalidade presente no Movimento Indigena Brasileiro desde os anos 1980. Professor universitario, estava
na composicao da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, além de exercer importante
papel na coordenagéo da Educagdo Escolar Indigena entre os anos de 2008 ¢ 2012 (Fanelli, 2018).
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Diante de um passado atravessado por violéncias, sejam elas relacionadas a terra ou ao
genocidio da comunidade, os povos originarios tém uma historia marcada pela resisténcia
(Oliveira; Goulart, 2012). Nesse sentido, uma dessas marcas foi impressa pelo Codigo Civil de
1916, no qual os indigenas eram tutelados pelo Estado Brasileiro, considerados incapazes de
exercer direitos civis basicos, tampouco de manifestar as proprias vontades e representagdes
(Brasil, 1916; Fanelli, 2018). A interlocugao entre povos origindrios e Estado era realizada pelo
Servigo de Protegdo do Indio (SPI), criado em 1910 e substituido posteriormente pela Fundagio
Nacional do indio (FUNALI). Tal institui¢do tinha como premissa a protegdo indigena (Fanelli,

2018; Oliveira; Nascimento, 2012).

Enquanto isso, a América Latina caminhava para uma fase de lutas e de destaques de
alguns grupos minoritarios, resultando no surgimento do Movimento Indigena Contemporaneo
no inicio da década de 1970, fruto de reivindicagdes frente a repressao da ditadura civil-militar

(1964-1985) e ao silenciamento dos povos (Fanelli, 2018).

O Movimento Indigena'? ¢ definido por um

[...] conjunto de estratégias e acdes que as comunidades e as organizagdes indigenas
desenvolvem em defesa de seus direitos e interesses coletivos. Movimento indigena
ndo ¢ o mesmo que organizacdo indigena, embora esta Gltima seja parte importante
dele. Um indigena ndo precisa pertencer formalmente a uma organizagéo ou aldeia
indigena para estar incluido no movimento indigena, basta que ele comungue e
participe politicamente de agdes, aspiragdes e projetos definidos como agenda de
interesse comum das pessoas, das comunidades e das organiza¢des que participam e
sustentam a existéncia do movimento indigena, neste sentido, o movimento indigena
brasileiro, e ndo o seu representante ou o seu dirigente (Brasil, 2004b, p. 58).

Nesse sentido, segundo Fanelli (2018, p. 28), lideranc¢as indigenas passam a se destacar
de maneira organizada, dando luz a discussao sobre o direito ao territorio, caracterizado pelos
aspectos da interculturalidade, de abrangéncia nacional, sendo um ato inegavelmente histdrico
e inédito no pais. Além disso, a resisténcia ao apagamento da cultura indigena em prol da unido
do pais € um destaque dessa luta (Oliveira; Nascimento, 2012; Pires, 2019). Alguns eventos
também se sobressaem nessa época, como a I Assembleia de Chefes Indigenas (1974),
promovida pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI), que ¢ interpretado como grande

aliado ao Movimento Indigena. Esse encontro foi responsavel por iniciar uma série de reunides

13 Vale ressaltar que, segundo a Colegdo Educagdo para Todos, langada pelo Ministério da Educagdo em conjunto
com a UNESCO no ano de 2004, o termo movimento indigena, no Brasil, reline as mais variadas articulagdes e
estratégias dos povos origindrios, nacional e regionalmente (Brasil, 2004b).
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em todo o pais entre os anos 1974 e 1985 (Brasil, 2004b; Fanelli, 2018). Em 1980, tem-se o
surgimento da Unido das Nagdes Indigenas (UNI), um importante passo para a consolidagdo da

luta, buscando representar todas as comunidades presentes no pais (Bicalho, 2010; Fanelli,

2018).

Em meio a tantas reivindicagdes em territorio nacional nos anos 1980, o processo de
redemocratizagdo foi um passo importante para diversos movimentos, sendo a Constituicao de
1988 (Brasil, 1988) a materializagdo de anos de luta. Na carta magna, os direitos indigenas
relacionados a terra, as manifestacoes culturais ¢ a educacao foram finalmente reconhecidos
(Ladeira, 2004). Nos anos 1990, esses direitos anteriormente citados foram consolidados em

diversas areas, em especial a educacgdo, por meio LDB (1996) (Brasil, 1996).

Para isso acontecer, a luta dos professores indigenas por uma escola diferenciada foi
crucial, porque anteriormente, durante a Assembleia Nacional Constituinte, houve uma organi-
zacdo conjunta de representagdes indigenas de diversas etnias que enfatizou a necessidade de
uma escola nao colonizadora, que considerasse todos os saberes e culturas (Fanelli, 2018; Silva,
1999). Diante do marco historico de ambas as normatizagdes, o Ministério da Educagdo passa
a valorizar e a considerar as organizagdes indigenas e os estudiosos da area, resultando em
alguns documentos relevantes para o avango da educagdo escolar indigena: o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), as Diretrizes Nacionais para o Funcio-
namento das Escolas Indigenas (1999), os Referenciais para a Formagao de Professores Indi-
genas (2002) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar Indigena na Edu-

cacdo Basica (2012) (Fanelli, 2018; Grupioni, 2000; Oliveira; Nascimento, 2012).

Vale destacar que a educagdo escolar indigena ¢ um direito assegurado pela

Constituicdo Federal de 1988; pela Convencdo 169 da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil por meio do
Decreto n°® 5.051/2004; pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 da
Organizagédo das Nag¢des Unidas (ONU); pela Declaracéo das Na¢des Unidas sobre os
direitos dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (Lei 9.394/96), bem como por outros documentos nacionais e internacionais
que visam assegurar o direito a educacdo como um direito humano e social (Brasil,
2012, p. 1).

A educagdo escolar indigena ¢ parte da educacdo formal e estd integrada ao sistema

educacional, com estrutura curricular e metodologia adaptadas as especificidades culturais e



36

linguisticas das comunidades indigenas (Brasil, 2012). Tal conceito se difere de educacdo indi-
gena, que ndo ¢ institucionalizada e se baseia nos conhecimentos tradicionais de cada comuni-

dade, podendo ocorrer em qualquer ambiente, inclusive na natureza.

Por outro lado, ainda se mostrava necessaria a desconstrug¢ao da cultura eurocentrada
contada nas escolas brasileiras. Por isso, ap6s a promulgagdo da Lei 10.639/03, o Movimento
Indigena'® reivindica a inclusdo de sua luta na Educagdo Basica (Pires, 2019). Uma outra con-
tribuicdo importante para a insercdo de tematicas marginalizadas na esfera educacional foi a
criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em
2004, no Governo Lula (Brasil, 2020). Tal secretaria, composta por integrantes tanto dos Movi-
mentos Negros quanto do Movimento Indigena, possibilitou a tramitacdo da Lei 11.645/08,

atualizando a Lei 10.639 (Brasil, 2008, n.p.):

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Portanto, o reconhecimento diante as normativas do pais, apds anos de luta, vem por
meio da Lei 11.645/08, incluindo nos curriculos do ensino fundamental e médio a cultura indi-
gena. E importante ressaltar que, em 2018, com a BNCC, esse reconhecimento se materializou

nos componentes curriculares, possibilitando multiplas abordagens da tematica (Brasil, 2018).

Um marco importante para as leis educacionais esté relacionado a defini¢ao de diretrizes
curriculares. Nesse sentido, a Lei 10.639/03 materializa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (DCNERER), produzidas em 2004 pelo Ministério da Educacdo em conjunto com a
Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial. Inicialmente forjadas a partir

do comprometimento com as a¢des/politicas afirmativas' relacionadas a raca, essa normativa

Em 2002, na Pontifica Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), iniciou-se o Programa Pindorama, que
recebia alunos indigenas e realizava a sua inser¢do na universidade, liderados pelo antrop6logo Benedito Prézia.
Apos a divulgagdo da Lei 10.639/03, esse grupo realizou um abaixo assinado, no ano de 2006, em prol da inser¢ao
da historia indigena nos curriculos escolares, encaminhado ao entdo Ministro da Educacao, Fernando Haddad. Tal
contato nao obteve resposta direta (Fanelli, 2018).

150 termo pode ser entendido por politicas piblicas que tém como objetivo equiparar oportunidades para grupos
sociais minoritarios, essas agoes podem ser étnico-raciais, de género, de renda, por faixa etéria etc. (Sito, 2014).
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também marca uma luta realizada pelos Movimentos Negros, tomados como protagonistas na

esfera federal pelo governo vigente até entdo (Brasil, 2004a; Gomes, 2011a).

As DCNERER foram produzidas para nortear e regulamentar a implementagao da Lei
10.639/03, buscando didlogo com os Estados ¢ os Municipios do pais, com os Movimentos
Negros e com todo cidaddo empenhado na tematica. O objetivo do documento era ser uma
orientagdo para todos os brasileiros interessados em uma educagdo de qualidade, construtora de
uma “sociedade justa e democratica” (Brasil, 2004a, p. 10), ajudando a combater o racismo ¢ a
disseminar um conhecimento antes negligenciado. Para mais, cumpre indica¢des da
Constitui¢ao Federal, do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, do Plano Nacional de Educagao
e da LDB relacionadas a igualdade e ao acesso a diferentes culturas, em especial a cultura de
povos historicamente marginalizados (Brasil, 1988, 1990, 2004a, 2014), sendo entdo

comprometidos com a ERER.

Sob esse prisma, o documento define relacdes étnico-raciais como sendo as “[...] rela-
¢oes entre negros e brancos [...]” (Brasil, 2004a, p. 13) e afirma que esse processo necessita de
uma reeducagdo pautada em um trabalho conjunto, articulado entre todas as esferas, nao sendo
uma exclusividade da escola. Além disso, define raga como “a constru¢do social forjada nas
tensas relacdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo
a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado”
(Brasil, 2004a, p. 13). Na mesma esteira, Hall (2003) e Gomes (2012 a) definem raca como
uma constru¢do social e politica diante da perspectiva sociologica, ressignificada a partir das

relagdes dos sujeitos.

Por sua vez, as DCNERER definem étnico como uma maneira de “[...] marcar que essas
relagdes tensas devidas a diferencas na cor da pele e tracos fisiondmicos o s@o também devido
a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e

principios das de origem indigena, europeia e asiatica” (Brasil, 2004a, p. 13).

Diante disso, o documento ainda afirma que, apesar de ser um pais de maioria preta
(IBGE, 2023), o Brasil convive com esteredtipos racistas e desigualdades. Nesse sentido, a
conceituagdo de ERER se torna mais evidente, sendo praticas educativas que promovem o com-
bate ao racismo e as demais discriminagdes, constru¢cdo de uma consciéncia identitaria positiva,
trocas de conhecimento e a valorizacao historica dos antepassados, reconhecendo a contribui-
¢do das diferentes culturas e etnias para a constru¢do da identidade brasileira (Brasil, 2004a;

Oliveira; Lindner, 2020).
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Essa conceituagdo, atrelada a uma pedagogia de combate ao racismo, traz a tona a neces-
sidade de formagdes capazes de preparar o individuo para promover relagdes étnico-raciais
positivas, identificando e valorizando as contribuicdes e as participagdes das multiplas culturas
na constru¢ao do ser humano. Além disso, em relagdo a participagdo dos professores, o docu-
mento destaca a necessidade de uma formagao docente capaz de dialogar com a diversidade,
lidando positivamente com as diferencas e assim relacionando-as as praticas pedagdgicas

(Brasil, 2004a).

as DCNERER demonstram avancar ao demarcar a inclusao da Lei 10.639/03 em toda a
Educacdo Basica, inserindo a El no tratamento da ERER (Brasil, 2004a). Por outro lado, mesmo
com a insercao posterior dos aspectos voltados a historia e a cultura indigena em complemento
da lei anterior, em 2008, a demarcacdo ainda se limitava, em ambas as legislacdes originais
disponiveis, ao ensino fundamental ¢ médio, negligenciando a EI (Brasil, 2008). Tal fato ¢
modificado somente em 2015, por meio do Parecer CNE/CBE n°14/2015, com a aprovagao das
Diretrizes Operacionais para a implementacao da histdria e das culturas dos povos indigenas na
Educagao Basica, em decorréncia da Lei n® 11.645/2008, que amplia a Lei 11.645/08 para toda

a Educagao Basica.

Em relagdo a originalidade da Lei 11.645/08, mesmo enfatizando a responsabilidade de
todo o curriculo escolar, destacam-se os componentes curriculares Artes, Historia e Lingua
Portuguesa (Brasil, 2008), especificando, de certa maneira, o trabalho da tematica. Apesar da
proximidade com as disciplinas, as leis se desencontram com a primeira etapa da Educacao
Baésica, visto que nela ndo hé a organizagdo por componentes curriculares e o corpo ¢ um dos
objetos centrais, sendo também uma forma de linguagem (Brasil, 1998, 2018; Mello et al.,
2016; Santos et al., 2024). Portanto, ¢ importante que se pense, vivencie e experiencie as cul-

turas afro-brasileiras e indigenas por meio dele, sobretudo na EI.

A Lei 11.645/08 nao conta com um documento norteador para as suas praticas, como ¢
o caso da Lei 10.639/03. Entretanto, ha as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educacao Basica, que direcionam o entendimento e estabelecem objetivos
para a Educacdo Escolar Indigena, que deve ser pautada na igualdade, na especificidade e na
interculturalidade (Brasil, 2012). Essas diretrizes colocam a importancia do reconhecimento da
cultura indigena e as suas obrigatoriedades nas etapas e nas modalidades de ensino. Essas acdes
afirmativas sdo distintas, visto que uma direcionada para o reconhecimento ¢ a valorizagdo da

historia e da cultura indigena e a outra para uma escola diferenciada.
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5.2 Contribuicdes politicas e tedricas de Nilma Lino Gomes

Inicialmente, vale destacar a trajetoria de Nilma Nilo Gomes: ¢ graduada em Pedagogia
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), mestra em Educacdo pela mesma insti-
tuicdo e doutora em Antropologia Social pela Universidade de Sao Paulo (USP), com pos-
doutorado em Sociologia pela Universidade de Coimbra e em Educagdo pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR). Atuou como Coordenadora Geral do Programa de Ensino,
Pesquisa e Extensdo Acdes Afirmativas na UFMG, de 2002 a 2013. Foi Ministra da Secretaria
de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2015 e do Ministério das Mulheres,
da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, de 2015 a 2016, durante o governo

da presidenta Dilma Rousseff.

A autora é uma referéncia nas areas da diversidade cultural, étnico-racial, direitos
humanos e politicas educacionais. Além disso, tem obras voltadas a formagao de professores e
a acOes afirmativas, em boa parte enfatizando a educacdo antirracista ¢ a participacao dos
Movimentos Negros brasileiros nessas construcdes (Gomes, 2019a; 2019¢c; Gomes; Jesus,
2013; Gomes; Teodoro, 2021; Gomes; Ximenes, 2022). A seguir, sera feita uma breve analise

de suas obras.

Gomes (2023) levanta a questdo da palavra cultura como uma espécie de modismo da
area da Educacao na atualidade, desenvolvendo que isso ¢ fruto de lutas de movimentos sociais
e das mudangas de pensamento. Em continuidade, traz a necessidade de ampliar a discussao
cultural, ndo fazendo dela simplesmente um artefato curricular e/ou do contexto escolar, mas
sim buscando explorar todas as suas possibilidades. Afirma ainda que a cultura esté relacionada
as vivéncias, as especificidades e a forma de o sujeito interagir e interpretar o mundo, a partir
de sua historia e de suas interagdes. Por consequéncia, por meio da cultura, o sujeito firma
regras e valores e da significado as coisas, influenciando a sua comunicagio com os demais. E
devido a esse conceito que as diferencas sdo marcadas e inventadas — entre essas diferencgas,

localizam-se aquelas de cunho étnico-raciais.

Diante de um contexto da cultura negra, constituida por um grupo étnico-racial especi-
fico e marginalizado, a autora aponta a necessidade da constru¢do de novas formas positivas de

conhecer a historia do povo preto, ja que
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A escola, enquanto instituicdo social responséavel pela organizacdo, transmissdo e
socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espacos em que as
representacdes negativas sobre o negro sdo difundidas. E por isso mesmo ela também
¢ um importante local onde estas podem ser superadas (Gomes, 2003, p. 77).

Ressalta também que o professor ¢ figura essencial para a disseminagao de diferentes
historias, ampliando o repertdrio cultural de todos que vivenciam a escola e construindo um
ambiente democratico e acolhedor (Gomes, 2003, 2023). Logo, praticas pedagdgicas que con-
versem com essa realidade sdo interpretadas como uma forma de auxiliar os sujeitos a refleti-
rem, um desses exemplos se encontra na ERER, através das Leis 10.639/03 e 11.645/08 (Brasil,
2003, 2008).

Em sua obra Educagdo, identidade negra e formacgdo de professores/as: um olhar sobre
o corpo negro e o cabelo crespo, Nilma Gomes (2003) aborda a preocupacao com a formagao
de professores e a necessidade de uma formagao continuada para a atualizagdo de conheci-
mentos. Além disso, aponta que, de acordo com a cultura em que as identidades sdo construidas
e especialmente na constru¢do da identidade negra, ha um processo interligado aos aspectos
“[...] social, historico, cultural e plural” (Gomes, 2003, p. 171), que ¢ influenciado e influencia

o olhar para si e para os outros sujeitos.

Nesse sentido, durante a constru¢ao da identidade do ser, o corpo e as suas representa-
¢des podem ser um suporte para o povo preto e o cabelo pode ser uma marca de determinado
grupo €tnico e enfatizar as relagdes de poder (Gomes, 2003, 2011b). Como a escola lida com
esses sujeitos, seus corpos ¢ suas diversidades? Como esses mesmos sujeitos se veem e veem
os outros? Gomes (2003) destaca a importancia dos professores na ressignificacdo do corpo
preto, na desconstrucdo de esteredtipos raciais, € enfatiza a importancia do ensino publico nessa
luta, ja que existem estratégias pedagdgicas voltadas a essa necessidade sendo desenvolvidas

no setor (Gomes; Jesus, 2013).

Um tdépico constantemente abordado pela autora ¢ a participagdo dos Movimentos
Negros na formulagdo de leis e em atividades em prol do povo preto. De acordo com Gomes
(2011b), os Movimentos Negros entendem a educagdo como ferramenta interessante para
refazer aspectos politicos e sociais. Para mais, compreendem a Educacdo Bésica, juntamente a
Educacao Superior, como direito a diversidade étnico-racial (Gomes, 2012b; Gomes; Ximenes,

2022).
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Especificamente na Educacdo Basica e a partir da perspectiva de que a educagdo ¢ um
direito garantido constitucionalmente, tem-se as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que sdo politicas
educacionais de Estado, de abrangéncia nacional, € devem (ou deveriam ser) implementadas
em todos os segmentos da educagdo, para alunos e na formagdo de professores nas universi-
dades (Brasil, 1988; 2003; 2008; Gomes, 2011b; 2013). Por isso, a sua aplicabilidade pode
significar a descolonizagio curricular'®, visto que d4 espago para a contagem de histdrias e para
as culturas de povos antes marginalizados, representando uma mudanga cultural e politica nas

praticas pedagogicas (Gomes, 2012b).

Tais curriculos com viés emancipatorio sdo interpretados por Gomes (2012b, p. 102)

como um desafio:

Descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a educagao escolar. Muito ja denun-
ciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o0 empobrecimento do carater conteu-
dista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e realidade social,
a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas nega-
das e silenciadas nos curriculos.

Com a chegada da BNCC (Brasil, 2018), ha uma demarcagdo das leis 10.369/03 e
11.645/08 ao longo do seu texto, especialmente em componentes como Educagdo Fisica,
Historia e Geografia. Por outro lado, em seu documento complementar denominado 7emas
Contemporaneos Transversais (TCTs), as tematicas étnico-raciais sdo alocadas no tdpico

multiculturalismo, que de certo modo descaracteriza uma organizagdo concreta (Brasil, 2019;

Gomes, 2012b; 2023).

Segundo Gomes (2012b, p. 106),

[...] o trato da questdo racial no curriculo e as mudancas advindas da obrigatoriedade
do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das esco-
las da educagdo bésica s6 poderdo ser considerados como um dos passos no processo
de ruptura epistemoldgica e cultural na educagdo brasileira se esses ndao forem con-
fundidos com “novos conteudos escolares a serem inseridos” ou como mais uma dis-
ciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual, epistemologica
e politica.

16 Uma diferenciagdo importante a ser apontada estd nos termos descolonial e decolonial. Embora vistos como
sindnimo em alguns movimentos do campo teérico, de acordo com Santos, V. M. (2018. p. 3), “O decolonial seria
a contraposicdo a ‘colonialidade’, enquanto o descolonial seria uma contraposigdo ao ‘colonialismo’ [...]".
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A partir das diretrizes apontadas na secdo anterior, hd uma anotagdo importante na
designacdo da Lei 10.639/03, a sua aplicabilidade na EI. “A obrigatoriedade de inclusdo de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de
decisdo politica, com fortes repercussoes pedagogicas, inclusive na formagao de professores.”
(Brasil, 2004a, p. 8, grifo no original), ponto esse que ndo aparece na lei 10.639/03, que aponta

apenas aplicag¢do no ensino fundamental e médio, excluindo a tematica na EI (Gomes, 2019c).

Por outro lado, o Parecer do Conselho Nacional de Educagao (2007, p. 4) reafirma as

DCNERER de 2004 e ainda destaca que,

No que diz respeito a educacao, por evidente, ndo se pode pressupor um desenvolvi-
mento integral da crianca e do adolescente, em condi¢des de liberdade e dignidade se
ndo, de forma deliberada, se tomar esses valores como fundamentos basilares das pra-
ticas de cuidar e de educar. Nesse sentido, as condi¢des de liberdade e dignidade, no
que diz respeito ao convivio no espago escolar entre criangas de pertencimento étnico-
racial diverso, como € o caso na maioria das nossas creches e escolas brasileiras —
sobretudo, nas publicas, onde a maioria de criangas e adolescentes é negra — impoe,
dentre as a¢des genéricas e indistintas, a adog@o de concepcdes pedagdgicas, procedi-
mentos educativos e praticas de cuidar, previamente planejados para combater este-
redtipos, positivar e equalizar as representagoes da diversidade étnico-racial, valorizar
as identidades familiares e comunitarias, elevar a auto-estima, a auto-imagem ¢ a auto
confianca das criangas e adolescentes, negros, bem como combater, educativamente,
todos os preconceitos, sobretudo os preconceitos raciais, por mais ingénua e pueril
que seja a forma como eles possam apresentar-se

Diante do exposto, saimos de um ponto de marginalizagdo da metodologia antirracista
para o seguinte desafio, ja reportado por Mello, Bolzan e Santos (2022): transpor essas orien-

tacdes legais em agdes pedagogicas concretas, especialmente na EI.

Na obra Rela¢ées Etnico-raciais na Educagdo Infantil: didlogos com a literatura afro-
brasileira e africana, corporeidade e dangas populares, organizada por Mello, Bolzan e Santos
(2022), podemos entender alguns exemplos desse processo de ruptura e de transposi¢do para o
chdo da escola. Inicialmente, os autores apontam que o curriculo, por ser um lugar de poder e
um mecanismo de controle, precisa ser pautado no didlogo. Em continuidade, a partir de um
relato de experiéncia desenvolvido por Favero e Gomes (2022), o texto a aborda uma atividade
dancgante relacionada ao Congo, uma manifestacdo cultural tipica do Espirito Santo que foi

utilizada na contacdo de historia e na apresentacdo de imagens.

Em um outro relato, dessa vez desenvolvido por Gomes e Gomes (2022), as autoras

dialogaram com as criangas para a elaboracao dos contetidos voltas a educacao antirracista, com
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a utilizagdo de apresentagdes culturais, ludicidade e falas positivas. Também foi apresentado,
por meio da contacdo de histéria, um livro chamado O Pequeno Principe Preto, como forma
de ampliar o repertdrio cultural das criangas, desenvolvendo a representatividade da cultura
negra. Por fim, brincadeiras de roda e jogos africanos foram trabalhados. Tais atividades tém
relacdo direta com a formacgao da identidade dos alunos, porque apresentam justamente a opor-

tunidade de conhecerem a sua ancestralidade.

Por sua vez, Carvalho (2022) traz em seu relato algumas atividades, como brincadeiras
com pipa, historias cantadas e contato com a natureza, em que utilizou a alusdo das raizes das
plantas em relagdo aos familiares. Em continuidade, ela ainda prop0s junto a escola uma ativi-
dade culinaria com comidas tipicamente africanas, realizando-a coletivamente. Diante disso,
ressaltou a necessidade do esforgo coletivo para que novas praticas pedagogicas fossem execu-

tadas.

Gomes (2019c¢) destaca em seu texto Raca e educagdo infantil: a procura de justica que,
apesar de boa parte das criangas presentes na EI ser oriunda de grupos étnicos marginalizados,
sobretudo criangas pretas e pobres, os curriculos ndo sdo pensados para atender esses sujeitos.
Além disso, sendo o corpo e a corporeidade preta capaz de auxiliar na emancipagdo desses
individuos, a sua abordagem, juntamente com a historia e a ancestralidade, pode corroborar

com uma formacgao de identidade positiva.

A EI, etapa da Educagao Basica em que a linguagem corporal ¢ tao valorizada e centra-
lizada, precisa considerar novas formas de abordagem, rompendo com as discriminac¢des
(Brasil, 2018). Segundo Gomes e Teodoro (2021, p. 27), “A crianca negra como parte de seu
grupo de pertencimento foi construida com base na racializagdo, resultado do processo de colo-
nizagdo. Nesse sentido, para uma outra infincia para as criangas negras, € necessario a constru-

¢do de outros processos, outros dispositivos [...]”.

Por fim, destacamos que em alguns estudos aqui citados (Gomes, 2003, 2011, 2019c;
Mello; Bolzan; Santos, 2022) ha énfase para a importancia da formagao de professores para que
essa mudanga, especificamente na etapa da EI, ocorra de forma significativa. A raca precisa
aparecer nessa formagao, as licenciaturas precisam estar atentas as novas formas de praticar a

docéncia — e uma dessas novas formas ¢ pelo viés da ERER.
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5.3 Perspectivas de infancias

Inicialmente interpretadas como seres sem valor, inaptas, as criangas sofreram ao longo
da historia diante de concepgdes relacionadas a sua desvalorizagdo como sujeito consciente
(Teles; Rocha, 2023). Com o tempo, o conceito de infancia passou a ganhar novos significados
com a chegada do periodo industrial, as consequéncias da inser¢do infantil no mercado de tra-
balho e a influéncia religiosa (Ari¢s, 1981; Conde; Hermida, 2021; Teles; Rocha, 2023). Vale
ressaltar que a concepgao de crianga e de infancia se modifica ao analisarmos o periodo histo-

rico, a classe social, os aspectos étnico-raciais e o género (Conde; Hermida, 2021).

A vista disso, hd um reconhecimento da crianga como um ser social, com especificida-
des, e a educagao se torna uma das ferramentas para esse ser (Teles; Rocha, 2023). De acordo
com Sarmento (2008), as tematicas relacionadas a crianga, na perspectiva da sociologia, ja eram
consideradas por autores classicos, como Emile Durkheim, nos anos 1930, em suas teorias sobre
a socializagdo, porém o entendimento de infancia como categoria social ganha notoriedade nos

anos 1990.

Sob esse prisma, em contribuicdo aos estudos relacionados a tal tematica, destaca-se a
Sociologia da Infdncia, que surge com uma concep¢ao humanizada da crianga, colocando-a no
centro de suas discussdes (Machado; Brostolin, 2022; Sarmento, 2005). A Sociologia da Infan-
cia propde a infancia como um objeto socioldgico, interpretado como uma categoria social, do
tipo geracional, em que a crianga € entendida como ator social, produtor de cultura e atravessado

por ela (Machado; Brostolin, 2022; Sarmento, 2005, 2008).

Mesmo com o termo Sociologia da Infancia sendo utilizado pela primeira vez nos anos
1930 (Sarmento, 2008), essa alcunha nasce no campo da Sociologia da Educacao, na década de
1920, nos Estados Unidos, e se intensifica na década de 1980, com foco nas criangas e suas
culturas, evidenciando a tematica em eventos, pesquisas e trabalhos cientificos (Moruzzi;
Tebet, 2017). A partir de uma crise paradigmatica do campo, nos anos 1990, a Sociologia da
Infancia cresce no cenario mundial (Abramowicz; Oliveira, 2010; Machado; Brostolin, 2022).
No Brasil, as teorias de Florestan Fernandes sao vistas como pioneiras na Sociologia da Infan-
cia, a partir dos anos 1940, por considerar em seus estudos a crianga como produtora e proprie-
taria de cultura (Moruzzi; Tebet, 2017). O campo se desenvolve de maneira robusta a partir dos

anos 2000.
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Em desenvolvimento, no mundo contemporaneo, no qual as criangas seguem sendo
reconhecidas em suas necessidades para além do viés adultocéntrico, a Sociologia da Infancia
elabora de maneira crucial novas reflexdes em relacdo a realidade vivida por esse grupo
(Sarmento, 2008). Um aspecto a ser considerado pelas novas demandas populares desses atores
sociais esta relacionado as questdes étnico-raciais, pauta ja levantada por Florestan Fernandes
em seus estudos (Fernandes, 2003, 2015; Fernandes; Pereira; Nogueira, 2006; Moruzzi; Tebet,
2017; Nunes, 2015). Na perspectiva do campo em questao, a relagdo entre infancia e aspectos
étnico-raciais pode ganhar uma nova roupagem, visto que a infancia ¢ influenciada por outras

categorias sociais (Nunes 2015; Sarmento, 2008).

Para além dos conflitos étnico-raciais que emergem nas relacdes sociais (Santana;
Menezes; Pereira, 2019), torna-se necessario entender “[...] quais sdo as questoes relacionadas
araca que tocam as criangas a partir de suas proprias experiéncias € como as criangas vivenciam
questdes relacionadas ao seu pertencimento racial [...]” (Nunes, 2015, p. 422). Diante dessa
reflexdo, ao evidenciarmos a importancia da otica infantil, reconhecendo as suas proprias
vivéncias como algo relevante, vamos ao encontro das reflexdes propostas a partir da Sociologia

da Infancia.

Ao reconhecermos os direitos das criangas, sobretudo em uma onda vivenciada a partir
dos anos 1980, documentagdes como a Declaragcdo dos Direitos da Crianga (1959) e a Conven-
¢do dos Direitos da Crianga (1989) e, no contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) tornam-se um marco.
Esses documentos sdo uma garantia de prioridade, de seguranca e de cuidado, reconhecendo as
criangas como sujeito sociais de direitos (Brasil, 1990), impactando diversos indicadores'’
(Brasil, 2021). Portanto, tais legislagdes, especialmente o ECA, de acordo com Machado e

Brostolin (2022), foram responsaveis por dar luz as pesquisas com as criangas no pais.

Um outro impacto da Sociologia da Infancia no Brasil ¢ apontado por Moruzzi e Tebet

(2017, p. 168):

No Brasil, a sociologia da infancia, [sic] se desenvolveu especialmente no campo da
educagdo e tem implicado significativamente sobre praticas pedagogicas e propostas

17 Segundo o boletim epidemioldgico publicado em outubro de 2021, as taxas de mortalidade infantil diminuiram
cerca de 5,5% ao ano nas décadas de 1980 ¢ 1990. Isso se deve a melhoras nas condi¢des de vida das criangas, a
cobertura vacinal e ao reconhecimento dos direitos das criancas (Brasil, 2021). Além disso, o acesso a escola desde
a Educacdo Infantil também se destaca (Aratjo, 2015).
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curriculares. Todavia, a sociologia da infAncia ndo ¢ ela propria uma proposta ou abor-
dagem para a educag@o, mas um campo que busca estudar a sociedade ¢ as relagdes
sociais a partir da categoria analitica “infancia”. Trata-se de um campo teérico e ndo
de uma metodologia, uma Sociologia e nio uma Pedagogia'®.

Diante dessa afirmativa, na se¢ao a seguir, apontaremos algumas perspectivas de curri-

culo, destacando significado, tipologia e teorias.

5.4 Perspectivas de Curriculo

Nesta se¢do, inicialmente buscamos dialogar com as percepcdes de curriculo, para em

seguida entrelaca-las, com maior precisdo, as proximas se¢oes e analises.

A partir das teorias curriculares, existem diversas concepgdes conceituais desse artefato.
Para Saviani (2003), desde a sua relagdo com a escola, o curriculo esté interligado ao controle
do processo pedagogico, estabelecendo uma sequéncia e prioridades dos conteudos conside-
rados necessarios de serem aprendidos no percurso educativo. Sacristan (2019) aponta que o
curriculo € pertencente a uma realidade bem estabelecida, que conta com teorias proprias, com-
portamentos e crengas que influenciam a perspectiva curricular. Além disso, torna-se necessario
utilizar a criticidade para o seu manuseio. J& Veiga-Neto (2002) interpreta curriculo como um
pedaco da cultura, que escolariza contetidos e praticas vistos como essenciais para a época em

que se ¢ instrumentalizado.

De acordo com Apple e Silva (1989), o curriculo representa uma relacdo de poder, na
qual aqueles que detém poder para designar o que se escreve € quem escreve se sobrepdem nas
decisOes e nas escolhas relacionadas aos conteudos que serdao postos no artefato. Logo, o curri-
culo nao ¢ neutro, tampouco um fato isolado, e para os autores o documento ¢ “[...] resultado
dos conflitos, acordos e aliangas de movimentos e grupos sociais determinados” (Apple e Silva,
1989, p. 47). Sendo assim, corroborando a visdo de Sacristan (2019), o curriculo ganha signi-

ficado a partir de quem o detém (Apple; Silva, 1989) e

18 Pedagogia da Infincia é uma pratica educativa pensada para atender & infincia como uma fase especifica, que
considera a crianga como um participante, com suas especificidades, e se baseia na praxis da participacdo. Busca
superar as praticas conteudistas que negam a diversidade humana (Oliveira-Formosinho ef al., 2007).
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[...] se torna um territdrio privilegiado para a constru¢ao do pensamento hegemonico
e espago de disputas importantes na constituicdo do poder, da cultura dominante, da
igualdade e da desigualdade. Como ndo ha neutralidade possivel na definigdo de
conhecimentos e praticas curriculares ¢ evidente que toda proposta curricular carrega
consigo uma compreensio e crenga em uma concepgao de educagio, de sociedade e
de homem (Veloso, 2019, p. 387).

A maneira como tal documento sera tratado e de certa forma trabalhado dependera de
alguns aspectos, especialmente da visao da escola sobre o curriculo e dos individuos que o
vivenciardo, porque “[...] a diferentes grupos de alunos sdo ensinados diferentes valores, nor-
mas, habilidades, conhecimentos e disposi¢des, de acordo com sua raga, classe e sexo” (Apple;
Silva, 1989, p. 48). Por isso, ha uma relagdo politico-educacional no que tange aos processos

curriculares, representando assim essas relagdes de poder presentes na sociedade capitalista.

Apbs a conceituacgdo de curriculo, é necessario explanar as teorias que esse dispositivo
apresenta: tradicional, critica e pos-critica. Ressaltamos que a demarcagao espago-temporal €
utilizada como ferramenta didatica para as quebras de paradigmas nesse campo tedrico, nas
quais nao se pretende estabelecer o fim de uma para o inicio da outra. Logo, tais teorias se

entrelagam constantemente (Lopes, 2013).

As teorias tradicionais estdo imbricadas com a ideia técnica, neutra e cientifica, ndo
havendo criticidade em relagdo ao contetdo. Sendo assim, o curriculo seria uma ferramenta na
educagdo para moldar os individuos (Silva, 2002). De acordo com Silva (2002), as teorias
criticas, influenciadas pelo marxismo (Lopes, 2013), aparecem para questionar as injustigas
sociais resultantes da ideologia dominante, buscando compreender as consequéncias do curri-
culo. Essa vertente também estd presente nas explanagdes de Paulo Freire (2006), que aponta
as problematicas de uma educacao focalizada nas teorias tradicionais, revertendo em um apren-
dizado passivo. Assim, o educador enfatiza a importancia da criticidade, especialmente no que

diz respeito as relacdes de poder presentes na escola e na relagdo ensino-aprendizagem.

Ja as teorias curriculares pds-criticas, que ganharam forga a partir dos anos 2000 (Lopes,
2013), surgem da problematiza¢do das verdades socialmente construidas, buscando proporcio-
nar aos seres humanos a subjetividade, dialogando com questdes de género, sexualidade, raga
e etnia (Pacheco; Sousa, 2016). Nessa vertente, ha uma centralidade do sujeito, valorizando a

sua pluralidade cultural e de identidades. Por esse dngulo, para Pacheco e Sousa (2016, p. 72),

[...] a teoria pds-critica mantém na sua base discursiva a desconstrugdo como forma
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de afirmar o primado do subjetivo sobre o social, ja que ndo ¢ possivel pensar somente
num curriculo que seja tecnicamente construido a partir de uma racionalidade linear
nos seus pressupostos sociais, que estd intrinsecamente ligada, nos tempos que
correm, a uma racionalidade neoliberal suportada por 16gicas economicistas.

Sob esse prisma, para além das proximidades com a teoria critica de problematizacao
da realidade presente nas relagdes de poder, na vertente pos-critica torna-se importante um olhar
para as particularidades dos individuos, a sua cultura, linguagem e relagcdes, que embora se
encontrem nas dinamicas capitalistas ainda sdo acentuadas por questdes de género, sexualidade,
religido, étnico-raciais, entre outras. Tal concepg¢do € a que nos direciona nesta dissertagdo, visto
a proximidade com a tematica abordada na pesquisa. Nesse sentido, a partir das concepgoes de
curriculo pés-critico, o artefato ¢ ferramenta que contempla grupos diversos e o multicultura-

lismo, caminhando para uma representagao critica dos contetidos.

Em continuidade, dadas as conceituacdes e as teorias do curriculo, € possivel entao apre-
sentar as suas tipologias, também conhecidas como niveis de curriculo (Lima, 2023): formal
(prescrito), real (em ag¢do) e oculto (implicito). O curriculo formal se refere ao que ¢ estabele-
cido pelos sistemas de ensino, com diretrizes para a sua aplicacdo (Macedo, 2006). Ja o curri-
culo real esta relacionado ao que de fato acontece, a partir da interpretagdo de quem o manuseia
e das condic¢des de aplicagdo (Forquin; Silva, 1996). Por fim, tem-se o curriculo oculto, que
contempla as experiéncias ndo planejadas/previstas, as experiéncias negativas e as experiéncias
presentes no cotidiano (Macedo, 2006). Essas tipologias também podem ser respostas para
entendermos as intencionalidades do curriculo, porque as vezes o que ndo esta prescrito des-

creve os interesses ideoldgicos de quem produziu o artefato (Apple, 2024).

Ap0s essa apresentacdo e demarcagdo no campo curricular, apontaremos as influéncias

da Sociologia da Infancia nas propostas curriculares do campo educacional brasileiro.

5.5 Perspectivas de Curriculo para as infancias escolarizadas

O primeiro impacto a educagdo brasileira se materializa por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB). O seu artigo 4° aponta a obrigatoriedade do Estado em proporcionar
atendimento gratuito em creches e em pré-escolas para criangas de até cinco anos (Brasil, 1996,

2006). Além disso, o artigo 29, especifico a EI, aborda o objetivo da primeira etapa da Educacgao
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Basica: o desenvolvimento integral da crianga, complementando a acdo da familia e da comu-
nidade (Brasil, 1996; Luz, 2008). Sendo assim, a EI passa a ser responsabilidade do Estado,

com finalidade e diferenciag¢des, em consonancia com a Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988).

E importante frisar que, anteriormente, nos anos 1980, o atendimento em creche e pré-
escola era voltado para criangas de 0 a 6 anos de idade, fato esse que prosseguiu até uma modi-
ficacdo na LBD em 2006, antecipando o acesso ao fundamental, que modificou a faixa etaria
de atendimento da EI para 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2018). Além disso, a obrigatoriedade de
pré-escola para criancas de 4 e 5 anos idade passa a vigorar por meio da Emenda Constitucional

n° 59/2009 (Brasil, 2009b).

Em 1998, o Ministério da Educagdo langou o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI). Esse documento foi elabora pelo Ministério da Educacao e do Des-
porto, com o intuito de guiar reflexdes educacionais, contendo objetivos, contetidos e orienta-
¢oOes didaticas para os docentes atuantes na etapa (Brasil, 1998). Diante disso, foi divido em
dois volumes: formacao pessoal e social, que favorece processos de construgdo de identidade e
autonomia, ¢ conhecimento de mundo, que aborda a construcdo das diferentes linguagens
(Brasil, 1998). O referido documento considera a crianga sob uma o6tica de desenvolvimento
voltada ao campo interacionista da psicologia, relacionando fatores bioldgicos aos sociocul-

turais, sendo entdo um contraponto a Sociologia da Infancia (Mello et al., 2016).

Moruzzi e Tebet (2017) realizaram um estudo analisando as orientacdes curriculares
brasileiras que sofreram influéncia do campo da Sociologia da Infancia, sendo elas: Critérios
para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (Brasil,

1995, 2009a) e as DCNEI (Brasil, 2009a).

Os Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais
das Criancas (Brasil, 1995, 2009a), produzido por pesquisadores da Fundagdo Carlos Chagas e
publicado pelo Ministério da Educagdo e da Cultura, teve a sua primeira edi¢do realizada em
1995 e foi atualizado em 2009, discorrendo sobre a organizagdo interna das creches (Moruzzi;
Tebet, 2017). Nesse sentido, focaremos as nossas descrigdes no texto mais recente, escrito por

Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg!®, publicizado pelo Ministério da Educagio.

Esse documento foi dividido em dois momentos: critérios organizacionais e funciona-

mento interno das creches no que tange as praticas realizadas diretamente com as criangas

19 Ambas as autoras sdo pesquisadoras da Fundagdo Carlos Chagas, voltadas para pesquisas educacionais ligadas a
Educagédo Infantil.



50

(Campos; Rosemberg, 2009). Possui como objetivo um padrao de qualidade da educagdo pre-
sente nas creches, juntamente ao cuidado, buscando “Atingir, concreta € objetivamente, um
patamar minimo de qualidade que respeite a dignidade e os direitos basicos das criangas, nas
institui¢des onde muitas delas vivem a maior parte de sua infancia [...]” (Campos; Rosemberg,

2009, p. 7).

Tal orientacao ¢ baseada na crianga como sujeito de direitos e que precisa de instituigdes
sistematizadas, focadas em proporcionar um atendimento de qualidade, que respeite os direitos

fundamentais daqueles que as frequentam (Campos; Rosemberg, 2009; Moruzzi; Tebet, 2017).

As DCNEI (Brasil 2009a, 2010) também se baseiam na Sociologia da Infincia, consi-
derando a crianga como um ator social, atravessado pela cultura ¢ dotado de saberes (Brasil,
2009a). Esse documento avanga em relagao aos aspectos politicos e sociais, entendendo o curri-
culo da EI como articulador das experiéncias e dos saberes da crianca com os saberes presentes
na sociedade (Brasil, 2009a; Moruzzi; Tebet, 2017). Por fim, ao abordar o conceito de crianga,

o texto marca definitivamente o campo historico em que o documento esta pautado:

[...] sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, art. 4°, p. 1).

Por outro lado, apesar de avancar, os ideais abordados na proposta das DCNEI, segundo
Moruzzi e Tebet (2017, p. 180), ndo foram totalmente incorporados. A crianga ainda ndo ¢

ouvida como ser apto para uma troca igualitaria.

Em continuidade, tem-se a BNCC como o atual documento normativo que embasa 0s
curriculos de todas as etapas da Educagdo Bésica (Brasil, 2018). Devido a elaboracao prevista,
a base foi construida em trés versdes, sobre as quais nos debrugcaremos apenas em seus aspectos
relacionados a perspectiva de infancia aplicada nelas. Vale ressaltar que essa construgdo foi
conflituosa, marcada por lutas politicas que influenciaram diretamente algumas concepg¢des do

documento (Teles; Rocha, 2023).

Teles e Rocha (2023) apresentam essas perspectivas em seu estudo de analise
documental, denominado A4 concepg¢do de infdancia nas trés versoes da BNCC para a educagao
infantil. Sob essa Otica, na primeira versdo, também chamada de versdo preliminar (Brasil,

2015), o documento esta baseado nas DCNEI e ndo traz nenhuma novidade em relagdo a
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concepgdo de crianga, tampouco cita esse termo, apenas replicando as diregdes anteriores
(Brasil, 2009a), entendendo a criangca como um sujeito de direitos. Para mais, respeita os
direitos basicos garantidos tanto na Constituicdo quanto no ECA. Por fim, organiza-se em
direitos de aprendizagem que posteriormente constituem os objetivos de aprendizagem,

organizados em campos de experiéncia (Campos; Durli, 2020).

A segunda versao (Brasil, 2016) também se apresenta inspirada nas DCNEI no que
tange ao conceito de crianca. Porém, diferentemente da versao anterior, avanca no aspecto do
protagonismo infantil, considerando a crianga como construtora de conhecimento a partir das
vivéncias, ampliando entdo as concepg¢des de infincia e reconhecendo a crianga como um ator
social ativo e transformador. Teles e Rocha (2023) afirmam que tal protagonismo esta condicio-
nado aos ambientes em que as vivéncias acontecem, dependendo também da intencionalidade

pedagogica aplicada.

Uma outra novidade da segunda versdo do documento ¢ a énfase sobre os direitos das
criancas da Educagdo Basica, citando o respeito a diversidade no que se refere ao género, a
etnia, a orientagdo sexual, a religido e as demais particularidades dos campos éticos, politicos e
estéticos (Brasil, 2016). Sendo assim, para Teles e Rocha (2023), essas afirmativas fortalece-
riam a cidadania exercida pela crianc¢a. Por fim, em relagdo a organizagdo, a versao de 2017
acrescenta o recorte etirio em seu texto: bebés (0 a 18 meses), criangas bem pequenas (19 meses
a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses), apontando objetivos

para cada idade (Brasil, 2016; Campos; Durli, 2020).

A terceira versdo (Brasil, 2017), que ¢ a mais atual, segue o mesmo direcionamento das
anteriores na defini¢do de crianca, fazendo-nos refletir, como na segunda versao, sobre a impor-
tancia da intencionalidade pedagdgica para propiciar o desenvolvimento do protagonismo da
crianca (Teles; Rocha, 2023). As classificagdes do documento estavam em torno dos direitos
de aprendizagem, do desenvolvimento e do recorte etario. Entretanto, nessa atualizagao, surgi-
ram as competéncias gerais da Educagao Basica, fato esse que vai de encontro com a educagao
que valoriza o sujeito e as suas vivéncias (Brasil, 2017; Campos; Durli, 2020; Teles; Rocha,

2023).

Barbosa, Martins ¢ Mello (2019) destacam que a BNCC, em sua versdo final, se
apresenta como documento prescritivo na EI, podendo assim descaracterizar a agdo docente.
Ainda, inferem que a universalizagdo curricular proposta pela BNCC, quando atrelada a

auséncia de autonomia docente, pode simbolizar o retrocesso as vivéncias na primeira etapa da
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educacdo basica. Em continuidade, os autores supracitados apresentam algumas contradigdes
do documento, como o refor¢o — a0 mesmo momento que enfatiza sua superagdo — da dicotomia
entre natureza e cultura (Barbosa; Martins; Mello, 2019). Sendo assim, ¢ possivel notar a

existéncia de aspectos contraditorios na versao final do documento normativo.

Teles e Rocha (2023) apontam que tais mudancgas entre as versdes, no que concerne a
concepgdo da crianga, mantém a coeréncia em sua constru¢do. Por outro lado, apesar da
segunda versao avancar na discussao do sujeito de direitos, reconhecendo inclusive os direitos
humanos, a versao final rompe com trechos dessa ampliagdo, reduzindo-a a competéncias de
aprendizagem (Campos; Durli, 2020; Teles; Rocha, 2023). Portanto, mesmo com a defini¢ao
de infancia bem elaborada e coerente com os documentos anteriores (Brasil, 1196, 2009a)
omitir aspectos relacionados aos direitos basicos e sociais da crianga do texto do atual

documento normativo ¢, de fato, arbitrario e problematico.

Nesta se¢do, observamos as influéncias da Sociologia da Infancia no &mbito educacional
brasileiro, iniciando nos anos 1990 e chegando até os anos 2010, marcando entdo uma ascensao
do campo no territorio nacional e na maneira de interpretar a infincia, seus atores e suas vivén-
cias. Contudo, compreendemos ser necessario aprofundar essa discussao curricular relacionada

a El, levando em consideragdo as ERER, o que pretendemos fazer no proéximo capitulo.
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6 CONHECENDO MELHOR A BAIXADA FLUMINENSE: UMA MIRADA NOS
DADOS POPULACIONAIS E EDUCACIONAIS

Inicialmente, ¢ importante localizar geograficamente a Baixada Fluminense. Esse terri-
torio se encontra na Regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro e ¢ composto por 13
municipios, sendo eles: Itaguai, Seropédica, Paracambi, Japeri, Queimados, Nova Iguacu,
Belford Roxo, Mesquita, Nilopolis, Sao Jodo de Meriti, Duque de Caxias, Guapimirim e Magé
(Costa; Costa; Nascimento, 2023). A Imagem 1 a seguir ilustra a configuracdo territorial da

Baixada Fluminense:

Imagem 1 — Mapa da Baixada Fluminense

vV W

Fonte: Google Imagens (2024)%.

Esse territorio ¢ marcado por um histdrico de violéncia e de negligéncia por parte do
poder publico (federal, estadual e municipal), especialmente por estar localizado na periferia da
regido central do estado do Rio de Janeiro, mesmo com a sua vasta extensao territorial (Enne,
2004; Silva, 2013). Além disso, a partir dos anos 1950, a ocupagdo do espago foi constituida
por populagdo de migrantes nordestinos, trabalhadores industriais (Enne, 2004) e religiosos,

especificamente individuos “catdlicos, evangélicos e [de] religides de matriz africana” (Silva,

2% Disponivel em: https://encurtador.com.br/cGKRS. Acesso em: 10 abr. 2024.
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2013, p. 61).

De 1990 em diante, a regido passou a apresentar uma imagem positiva no cenario jorna-
listico. A Baixada Fluminense passou a se destacar em aspectos culturais e econdmicos por
conta do desenvolvimento local, atraindo ateng¢ao politica e investimentos do Estado, resultando
em projetos para a regido, modificando também o imaginario da populagdo sobre as terras

(Enne, 2004).

Nesse sentido, apresentaremos a seguir, na Tabela 1, alguns dados retirados do Censo
2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com informagdes populacio-

nais, étnico-raciais, territoriais e de género referentes a regido.



Tabela 1 — Dados gerais da populacéo e suas caracterizagdes sobre sexo e cor/raga
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Dados Gerais Sexo (%) Autodeclaracio cor/raca (%)

Municipio Km? Populacio Total Homens Mulheres Branca Parda Preta Amarela Indigena
Belford Roxo 78 483.087 hab. 47,9% 52,1% 27,2% 52,9% 19,8% 0,04% 0,05%
Duque de Caxias 467 808.161 hab. 47,5% 52,5% 31% 49,7% 19,1% 0,09% 0,08%
Guapimirim 358 51.696 hab. 48,6% 51,4% 36,5% 46% 17,3% 0,1% 0,08%
Itaguai 282 116.841 hab. 48,8% 51,2% 34,9% 49,6% 15% 0,4% 0,1%
Japeri 81 96.289 hab. 51,4% 48,6% 23,3% 55% 21,6% 0,14% 0,05%
Magé 390 228.127 hab. 48,4% 51,6% 30,8% 49,6% 19,3% 0,15% 0,1%
Mesquita 41 167.127 hab. 46,9% 53,1% 31,4% 49,2% 19,3% 0,04% 0,06%
Nilépolis 19 146.774 hab. 46,7% 53,3% 34,6% 47,4% 17,8% 0,09% 0,07%
Nova Iguagu 520 785.867 hab. 47,5% 52,5% 32,6% 48,7% 18,6% 0% 0,1%
Paracambi 190 41.375 hab. 48,2% 51,8% 39,5% 44,6% 15,7% 0,07% 0,07%
Queimados 75 140.523 hab. 47,7% 52,3% 27,8% 50,4% 21,6% 0,09% 0,06%
Sao Jodo de Meriti 35 440.962 hab. 47,3% 52,7% 29,3% 51,4% 19,2% 0,07% 0,05%
Seropédica 265 80.596 hab. 48,2% 51,8% 34,5% 49,2% 16% 0,15% 0,12%
TOTAL (MEDIA) 48,08% 51,92% 31,80% 49,52% 18,48% 0,11% 0,08%

Legenda: hab. = habitantes

Fonte: claboragdo da autora com base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023).
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Nota-se que ha predominancia de pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas
(PPI) em todos os municipios da Baixada fluminense. Vale destacar que, diferentemente da
classificagcdo étnico-racial abordada pelo IBGE, estipulada por meio da autodeclaragdo, os
Movimentos Negros consideram a jun¢do de pardos e de pretos para o resultado do niumero de
pessoas negras, ou seja, a0 somarmos ambas as autodeclaragdes, temos a real porcentagem de
pessoas negras em determinada localidade (Daflon, 2018). Daflon, Carvalhaes e Feres Junior
(2017) também ressaltam essa reunido dos grupos ditos ndo brancos como um facilitador em

analises estatisticas, visto as suas semelhangas.

Sob essa otica, € possivel notar maioria de PPI em todos os municipios da Baixada Flu-
minense, especialmente de pessoas negras. Os municipios de Japeri (76,65%), Queimados
(72,06%), Belford Roxo (72,75%) e Sao Jodo de Meriti (70,65%) apresentam numeros de PPI
acima da média geral, que ¢ de 68,07%. Esses dados se repetem também entre a populagao
negra, visto que a média geral ¢ de 67,92% e os municipios supracitados contam com nimeros

acima dos 70%.

Tal aspecto pode ser aproximado ao de outros fatores influenciados pela categorizagao
étnico-racial, como os marcadores socioecondmicos ¢ a escolaridade, os quais apresentam uma
disparidade significativa quando comparada a realidade de pessoas brancas (Almeida, 2018;
Daflon; Carvalhaes; Feres Janior, 2017). A Baixada Fluminense também apresenta caracteris-
ticas marcantes que podem ser relacionadas a categorizacao anteriormente abordada, como a
desigualdade social, os altos indices de violéncia atribuidos ao espago — cada vez mais comple-
xos — e a auséncia do Estado no que tange a seguranca publica em seu territorio (Alves, 2015;

Sales; Nascimento, 2021).

O municipio de Belford Roxo ¢ resultado da relacao da desigualdade social, do silencia-
mento e da violéncia promovida por essa trama. Considerada a regido mais violenta do mundo
na década de 1970, carrega até a atualidade estigmas e preconceitos (Sales; Nascimento, 2021).
Os municipios de Japeri e de Queimados, figuras substanciais na discussao das cidades dormi-
torios por estarem localizadas a uma distancia consideravel dos centros urbanos, (Melchior,
2012), também sao atingidos por esse histdrico violento e desigual presente em toda a Baixada

Fluminense, assim como Sao Jodo de Meriti.

Sob a luz de Sales, Cardoso e Antonini (2022), torna-se possivel relacionar esses aspec-
tos atribuidos a Baixada Fluminense com a manutengao da desigualdade de renda, impactando

diretamente a qualidade de vida dos moradores da periferia. Daflon, Carvalhaes e Feres Jinior
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(2017) apontam também que a concentragdo de renda estd diretamente ligada a caracteristicas
étnico-raciais, estando majoritariamente sob a posse de pessoas brancas. Diante de tal estudo,
portanto, ¢ possivel inferir que, com a populagdo autodeclarada PPI estando relacionada a renda

mais baixa, tal fato pode ser um reflexo do racismo estrutural®!

, assim como dos estigmas e
preconceitos atribuidos a Baixada Fluminense, ja que a partir da autodeclaragdo ¢ possivel esta-

belecer uma relagdo com as desigualdades (Almeida, 2018).

Rosemberg (2012) ainda afirma que o racismo praticado no Brasil ocorre em duas prin-
cipais frentes: material, pela auséncia de acesso aos mesmos recursos publicos, promovida por
politicas publicas destinadas a pessoas brancas; e simbdlica, em que a ideologia da superio-
ridade branca impera no imaginario social. Essas colocagdes se entrelacam com o recorte gera-

cional quando

Os recursos publicos brasileiros ndo sdo igualmente distribuidos para pobres e ndo
pobres e para as regides mais ou menos pobres. Como os recursos publicos também
ndo sdo igualmente distribuidos as diversas etapas da vida, criangas pequenas, crian-
cas pequenas pobres e criangas pequenas negras (e indigenas) sdo intensamente dis-
criminadas pela sociedade brasileira (Rosemberg, 2012, p. 31).

Logo, essas infancias negras e pobres sao impactadas, mesmo que de forma ndo inten-
cional. Nesse sentido, na proxima secao nos debrucaremos sobre os dados educacionais da

Baixada Fluminense, com destaque para aqueles que se relacionam com a EI.

6.1 Dados educacionais

Nesta secdo, apresentaremos alguns dados relacionados a Educagao Bésica, como taxa
de escolarizacdo, analfabetismo, niimero de matriculas e caracteristicas dos docentes, priori-

zando a EI.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) (Brasil, 2023b), a taxa de escolarizacdo dos brasileiros de 0 a 3 anos ¢ de 36%, ja

para os brasileiros de 4 anos a 5 anos esta em 91,5%, de 6 anos a 14 anos de idade encontra-se

2! Definido como o processo enraizado socialmente, de vantagens e de desvantagens de grupos sociais a partir de

estruturas sociais, politicas, juridicas e econémicas, ndo se limitando apenas a atos isolados, sendo entdo um
processo sistematizado de discriminacdo (Almeida, 2018).
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em 99,4% e de 15 a 17 anos em 92,2%. Os dados relacionados a alfabetizacdo apontam que, a
partir dos 15 anos, 5,6% dos brasileiros sdo analfabetos. No estado do Rio de Janeiro, a taxa de
analfabetismo ¢ de 2,1% para a populagdo de 15 ou mais anos idade (Brasil, 2023c). Nesse
sentido, pode-se inferir que, teoricamente, a etapa destinada ao ensino fundamental (referente

ao grupo de 6 a 14 anos de idade) € a que mais aloca brasileiros em fase de escolarizagdo.

As chamadas taxas de insucesso, que levam em consideracao a reprovacao € a evasao
escolar, tiveram uma reducao entre 2019 e 2020 em todas as séries da rede publica. Por outro
lado, na rede privada, houve uma elevacao nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamen-
tal (Brasil, 2023¢). Ainda é importante ressaltar que tais dados sdo inconsistentes, porque foram
gerados no contexto atipico da pandemia da Covid-19?2, situacdo que exigiu adaptagio dos
processos de ensino-aprendizagem, em que muitas redes optaram pela aprovagdo automatica e

a ndo contabilizagdo de presencas ou faltas (Pereira; Bilio; Moura, 2023).

A PNAD Continua ainda aponta que, em relagdo a evasao escolar, em 2022, 1,04 milhao
de brasileiros em idade escolar (4 a 17 anos) ndo frequentavam a escola. No que diz respeito as

creches, em 2019, apenas 37% das criancas de 0 a 3 anos tinham acesso ao local.

No que concerne as matriculas na EI, segundo o Censo Escolar da Educagao Basica
2022 (Brasil, 2023c¢), houve um crescimento no ano de 2022 (1,5%) em relag@o ao ano anterior.
Essa informacao esta relacionada a um aumento das matriculas nas escolas da rede privada, que
vem em uma expansao significativa, com cerca de 900 mil novos alunos. O niimero atual de
matriculas na rede publica € de 6.628.969, sendo 2.613.843 na creche € 4.015.126 na pré-escola.
Na rede privada, ha 2.399.795 de matriculas no total, com 1.321.846 na creche e 1.077.949 na

pré-escola.

Ainda nessa etapa, o documento apresenta uma crescente de matriculas, representada
por 8,5% entre 2021 e 2022. Essa estatistica também se relaciona com a expansdo das redes

publica (8,9% na creche e 0,3% na pré-escola) e privada (29,9% na creche e 20% na pré-escola).

No tocante as matriculas da Baixada Fluminense, por meio dos dados disponibilizados
pelo Ministério da Educacao (MEC) na Sinopse Estatistica da Educacao Béasica (INEP, 2024),

podemos ter acesso as matriculas do ano letivo de 2023. Com isso, observa-se na Tabela 2 essa

A pandemia foi declarada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em margo de 2020, devido a doenca
Coronavirus Disease-2019 (Covid-19), desencadeada pelo virus SARS-CoV-2 (Silva ef al., 2024). Com a crise
sanitaria, o isolamento social foi estabelecido como medida preventiva, resultando entdo na insercdo do ensino
remoto nas redes de ensino (Freitas; Nascimento; Santos, 2021).
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demonstrag¢do, dividida por municipio, creche/pré-escola, rede publica e privada:

Tabela 2 — Matriculas na Educagao Infantil da Baixada Fluminense

Creche Pré-escola Total
Municipio
Publica Privada Publica Privada
Belford Roxo 3.401 2417 5.679 5.128 16.625
Duque de Caxias 3.665 3.252 9.894 8.684 25.495
Guapimirim 1.003 41 1.120 220 2.384
Itaguai 1.948 339 2.962 706 5.955
Japeri 330 150 1.677 386 2.543
Magé 3.515 929 5.765 1.909 12.118
Mesquita 1.553 701 2.290 1.598 6.142
Nilépolis 1.229 781 1.688 1.529 5.227
Nova Iguacu 564 2.309 8.550 7.239 18.662
Paracambi 363 159 694 210 1.426
Queimados 180 330 1.859 918 3.287
Sao Joao de Meriti 2.553 1.382 4.839 4.845 13.619
Seropédica 544 281 1.917 353 3.095
TOTAL 20.848 13.071 48.934 33.725 116.578

Fonte: elaboragdo da autora por meio dos dados da Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (2024).

A partir desses dados, € possivel constatar que as matriculas nas creches da rede publica
sdo maioria quando comparadas a rede privada, exceto em Nova Iguagu e em Queimados. Por
fim, no que tange a pré-escola, a rede publica também € superior em quantidade de matriculas,

sendo excecao o municipio de Sao Jodo de Meriti.

Tais dados de Nova Iguagu podem ser explicados pelo nimero de escolas municipais de
EI (18 unidades), com baixo atendimento da rede publica nessa etapa, mesmo com os aponta-
mentos socioecondmicos indicando as condi¢gdes de baixa-renda da populagdo (Amaral et al.,
2023). O municipio de Queimados também reflete tais dados, contando com apenas trés

unidades de creches em todo territorio®. J4 Sdo Jodo de Meriti, no que diz respeito a pré-escola,

2 Disponivel em: https://escolas.com.br/creches-municipais/rj/queimados Acesso em: 12 abr. 2024.
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conta com 53 unidades publicas dedicadas a EI, de acordo com o Portal da Transparéncia do

municipio®*, com niimero de matriculas muito proximo a quantidade presente na rede privada.

Para finalizar, um estudo divulgado?®® no ano de 2023 (Costa; Costa; Nascimento, 2023)
apresentou um mapeamento das matriculas nas redes de EI da Baixada Fluminense, juntamente
ao percentual de atendimento. De acordo com a pesquisa, por meio da estimativa de 2020 refe-
rente as criangas de 0 a 3 anos, baseada nas matriculas em creche de 2022 divulgadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o percentual
de atendimento foi totalizado em 16,85% em toda a Baixada Fluminense, como podemos ver

na Tabela 3 a seguir:

Tabela 3 — Quantitativo de matriculas em creche/percentual de atendimento

Municipio Estimativa de criancas de 0 Matriculas em Perc.entual de
a 3 anos creche 2022 atendimento (%)
Belford Roxo 25.257 5.582 22,1 %
Duque de Caxias 43.387 6.725 15,5%
Guapimirim 2.809 975 34,7 %
Itaguai 7.674 2.287 29,8%
Japeri 5.782 399 6,9%
Magé 14.162 4.433 31,3%
Mesquita 8.922 2.311 25,9%
Nilopolis 7.097 2.030 28,6 %
Nova Iguacu 44.456 2.534 5,7 %
Paracambi 1.571 440 28 %
Queimados 8.184 532 6,5 %
Sao Jodo de Meriti 20.545 3.842 18,7 %
Seropédica 4.614 683 14,8 %
TOTAL 194.460 32.773 16,85%

Fonte: Costa, Costa e Nascimento (2023, p. 6).

24 Disponivel em: https://transparencia.meriti.rj.gov.br/. Acesso em: 12 abr. 2024.
25 Disponivel em: https://base.pro.br/sites/41anped/docs/14221-TEXTO PROPOSTA COMPLETO.pdf. Acesso
em: 24 maio 2024.


https://transparencia.meriti.rj.gov.br/
https://base.pro.br/sites/41anped/docs/14221-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf
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Sendo assim, a cobertura dos municipios € interpretada como baixa, segundo Costa,
Costa e Nascimento (2023). Municipios como Belford Roxo, Guapimirim, Magé, Itaguai,
Nildpolis, Mesquita, Paracambi e Sdo Jodo de Meriti se destacam com percentuais acima da
média da Baixada Fluminense (16,85%). Por outro lado, Duque de Caxias, Japeri, Queimados
e Nova Iguacu sdao destaques negativos quanto ao percentual abaixo da média geral, com o
municipio iguaguano sendo o pior nesse cenario, com percentual de atendimento de 5,7%. Tais
dados corroboram as afirmativas realizadas sobre as creches anteriormente, a partir da Tabela

2.

No que tange ao recorte cor/raga nessas matriculas, especialmente no tocante as creches,
de acordo com o Observatorio da Crianga e do Adolescente (2024) e o Diretorio de Estatisticas
Educacionais (Deed), ligado ao MEC e ao INEP, temos os dados apresentados no Grafico 1 a

seguir:

Grafico 1 — Matriculas da Creche e o recorte cor/raga na Baixada

MATRICULAS DA CRECHE E O RECORTE COR/RAGA NA BAIXADA
FLUMINENSE

m Belford Roxo m Duque de Caxias ® Guapimirim  Itaguai mJaperi mMagé | Mesquita

B Nildpolis W Nova lguacu B Paracambi B Queimados B SdoJodo de Meriti B Seropédica

INDIGENA 4 4 0 3 0 10 2 3 0 2 o

AMARELA

PARDA 2478 2628 420 923 41 1421 488 322 712 227108 1328 272
PRETA 400 719 ‘ 121 179 23 342 112 74 211 4954 399 46

BRANCA 774 1800 370 666 35 773 338 371 626 218 63 725 206

Fonte: elaboragdo pela autora a partir dos dados do Observatorio da Crianga e do Adolescente, MEC/INEP/Deep
(2024).

Diante desses pontos, ¢ possivel afirmar que as matriculas da creche refletem a autode-
claracgao realizada na pesquisa do IBGE, no censo de 2022. Por fim, destaca-se também o baixo
quantitativo indigena nas creches da EI em toda a Baixada Fluminense, com zero matriculas
em Guapimirim, Japeri, Mesquita, Queimados e Seropédica, que também contam com zero

matriculas de pessoas amarelas na etapa da Educacgio Bésica.
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Com base em Carvalho ef al. (2023) e no quantitativo de PPI exposto no Grafico 1, ¢
possivel questionar a autodeclaracdo apontada na EI, visto que pode haver uma inconsisténcia
de informagdes durante o processo, como a recusa ao procedimento de identificagao étnico-
racial por parte da familia, revelando uma limitacao do dado. Além disso, ainda na perspectiva
dos autores, sendo a raca um fator determinante em outros aspectos sociais, ¢ muito importante
essa identificagdo para haver melhores elaboragdes de politicas educacionais e o reconheci-
mento da diversidade desde a infancia. Tal invisibilidade pode, inclusive, reforgar a auséncia
de pertencimento ja por parte das familias logo no ato de autodeclaracdo étnico-racial da
crianga, prejudicando o acesso a informacdo veridica (Almeida, 2018; Cavalleiro, 2012;

Carvalho et al., 2023).

Em relacdao aos docentes na EI, o INEP, por meio do Censo Escolar (Brasil, 2023b),
analisou os municipios de cada regido do Brasil e dividiu os dados referentes as caracteristicas
da formagdo dos professores em grupos, sendo eles: 1) Grupo I — docentes com formagao
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) na mesma area da
disciplina que leciona; 2) Grupo II — docentes com formagdo superior de bacharelado (sem
complementacdo pedagogica) na mesma area da disciplina que leciona; 3) Grupo III — docentes
com formagao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacao pedagdgica) em
area diferente daquela que leciona. 4) Grupo IV — docentes com formagao superior ndo consi-

derada nas categorias anteriores; 5) Grupo V — docentes sem formagao superior.

Tabela 4 — Indicadores Educacionais: Adequacdo da formagédo docente da Educagdo Infantil

(continua)
Caracteristicas de formacio (%)

Municipio
Grupo I Grupo II Grupo III Grupo IV Grupo V
Belford Roxo 11,30% 0,30% 9,70% 0,50% 78,20%
Duque de Caxias 21,10% 1,30% 22,90% 3% 51,70%
Guapimirim 15,10% 0% 15,40% 1,90% 67,60%
Itaguai 36,30% 0,30% 26% 3,10% 34,30%
Japeri 31,30% 2,10% 11,80% 0,70% 54,10%
Magé 9,10% 0,30% 12,10% 1% 77,50%
Mesquita 31,90% 2% 14,60% 1,70% 49,80%
Nilépolis 20,50% 0,90% 27,10% 0,90% 50,60%

Nova Iguacu 20,60% 0,90% 15,70% 1,40% 61,40%
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Tabela 4 — Indicadores Educacionais: Adequagdo da formagao docente da Educagdo Infantil

(conclusdo)
Caracteristicas de formacao (%)
Municipio
Grupo I Grupo II Grupo 11T Grupo IV Grupo V

Paracambi 41,50% 1,60% 17,90% 0% 39%

Queimados 26,90% 0,50% 14,60% 1,40% 56,60%
Sao Jodo de Meriti 13,70% 0,80% 9,10% 0,70% 75,70%

Seropédica 17,40% 0,90% 33,10% 0,60% 48,0 %
TOTAL (MEDIA) 22,82% 0,92% 17,69% 1,30% 58,04%

Fonte: elaboragido da autora com base nos dados do INEP — Censo escolar (2023).

A partir desses dados, € possivel inferir que, em 11 municipios da Baixada Fluminense,
a maioria dos professores atuando na EI ndo tem nenhuma formagao superior (Grupo V). Os
unicos municipios que tém a maior parte da sua rede com formagdo em nivel superior adequada
a fungdo que exerce sdo Itaguai e Paracambi. Também vale ressaltar os municipios de Magé,
Guapimirim, Duque de Caxias, Sdo Jodo de Meriti, Nilopolis, Belford Roxo, Nova Iguagu,

Queimados e Japeri, que contam com niimeros acima de 50% no Grupo V.

Por fim, a informacao anterior refor¢a o dado de que os professores formados em curso
superior e que lecionam na etapa dentro de sua area formativa sdo uma baixa realidade na regiao
fluminense. Um outro dado do estudo ¢ a presenca significativa de docentes com formacao
superior em licenciatura (ou bacharelado com complementacao pedagogica) em area diferente
daquela que leciona, com niimeros acima dos 10%, exceto em Sdo Jodo de Meriti, que atinge

9,1% nessa categoria.

Como apontado nas informagdes da Tabela 3, docentes sem formacdo superior sdo
maioria na Baixada Fluminense. Nesse sentido, a auséncia de professores com formacao supe-
rior lecionando na EI também pode evidenciar problematicas de efetiva¢do de politicas publi-
cas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o seu compromisso com
a formagao dos docentes que atuam com criangas pequenas (Santos; Ferro, 2021). Portanto, a
formacgao superior e até mesmo as atualizagdes por meio de formacao continuada, a partir de
uma construgdo de conhecimento pautada em tedricos da atualidade, t€ém importante impacto
na atuagdo do profissional, sendo possivel entdo respeitar os direitos da crianga, oportunizando

assim uma educag¢ao de qualidade (Santos; Ferro, 2021).
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De acordo com Silva e Garms (2015), ¢ possivel reconhecer determinados desafios rela-
cionados a EI, como a percepgdo da crianga como um sujeito de direitos, com acesso a educacao
de qualidade. Os autores ainda ressaltam o entendimento da formagao inicial dos docentes como
ferramenta de enfretamento aos desafios supracitados. Tal compreensao ¢ colaborada pela ana-
lise realizada por Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018), que ao investigarem os curriculos
dos cursos de Pedagogia enfatizam o aumento da presencga da educagdo da infancia, do pensar
a infancia e considerar a crianga na formulagdo dos processos formativos desde o inicio do
curso. Também destacam a importancia de uma docéncia que dialogue com uma agao planejada

e intencional.

Apesar da presenca de duas universidades publicas na regido, a UFRRJ campus Sero-
pédica e a UERJ — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), que oferecem o
total de trés cursos de Pedagogia na Baixada Fluminense, esse dado ndo se reproduz no chao
da escola desse territorio, como apontam os dados da Tabela 4. Vale lembrar que o curso de
Pedagogia ¢ o maior responsavel pela formacdo de profissionais das licenciaturas no pais

(Brasil, 2023a)

A partir disso, uma outra problematica a ser destacada se encontra na alta taxa de pro-
fessores sem nenhum curso superior (Grupo V), que na Baixada Fluminense sdo maioria, exceto
em Itaguai e Paracambi. Saviani (2011) denomina esses profissionais de técnicos educacionais,
que sdo capazes de desempenhar o trabalho de forma direta e basica. O autor ainda conceitua o
professor com formacao superior, destacando a sua capacidade de jun¢do dos conceitos técnico-
cientificos, aprofundando o olhar e refletindo-o em seu fazer docente. Sendo assim, ainda sob
a perspectiva de Saviani (2011), corroborando os apontamentos de Albuquerque, Rocha e Buss-
Simao (2018), a auséncia da reflexdo pode prejudicar o didlogo com as infancias e a alta pre-
senca desses profissionais pode evidenciar uma redugdo de custos por parte dos governantes,

exemplificada pelos baixos salarios oferecidos a esse grupo.
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7 EDUCACAO INFANTIL E A ERER: O QUE APONTA A LITERATURA?

Diante dos apontamentos realizados neste estudo até aqui, alguns questionamentos
podem surgir, como por exemplo: de que maneira a literatura académica tem abordado o traba-
lho pedagdgico com as relagdes étnico-raciais na EI? A partir dessas perguntas, tracamos uma

discussdo para as suas respostas, bem como apresentamos os seus desdobramentos.

Assim, como apresentado nas DCNERER (Brasil, 2004a), a ERER ¢ uma tematica a ser
abordada, de diferentes maneiras em busca de uma educagao antirracista, em todas as etapas da
Educacdo Bésica. Por outro lado, de acordo com o estado do conhecimento realizado por
Bernardes e Debus (2020), a EI ainda é um espago pouco representativo no que tange as crian-
cas negras, seja em livros, imagens, brincadeiras e jogos. Silva (2020) relata que essa proble-
matica se estende as relagdes sociais. Sendo assim, € possivel notar que mesmo ap0s a referida
lei e as suas atualizagdes (Brasil, 2003, 2004a, 2008, 2015), ainda existem avancos necessarios

a serem alcangados.

A socializagdo escolar e as questdes étnico-raciais tém a sua complexidade apontada por
Cavalleiro (2012), que descreve em sua tese o racismo € as suas nuances presentes na relagao
das criancas da EI. Além disso, a autora afirma que o curriculo escolar, o material didatico e a
formag¢do docente sdo elementos importantes para a formulagdo e a execu¢ao de uma educacao
diversa, focada na articulagdo da luta antirracista, sobretudo na primeira etapa da Educacao
Basica. Um aspecto importante a ser destacado na educacdo ¢ a diferenciacdo do curriculo
formal (e a consideragdo das questdes étnico-raciais nele) juntamente ao curriculo real, que €
implementado pelos professores e depende diretamente da visdo de mundo desses individuos

(Pimentel; Pereira; Machado, 2023).

Ao considerarmos as criancas em sua totalidade, o curriculo escolar ao qual serdo
submetidas em sua formacao poderd impactar pelo que serd ou ndo apresentado. Com isso, ao
ndo apresentarem os aspectos da diversidade étnico-racial, a escolha de reproducdo e de perpe-
tuacdo de praticas discriminatorias € realizada (Bolzan; Mello, 2023). Nesse sentido, diante da
analise proposta por Franca (2021), observam-se as possibilidades de ampliacao étnica por meio

dos campos de experiéncia da BNCC.

Essas sugestoes perpassam pelo reconhecimento do corpo e da cultura afro-brasileira,

pela valorizagdo das caracteristicas das criangas negras, como o cabelo crespo, e pela utilizagao
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de recursos ludicos que remetem ao universo infantil numa perspectiva negra, como super-
herois negros (Franca, 2021). Por isso, articular tais a¢des voltadas a infancia tem um papel

impar, porque

Pensar em uma educacdo antirracista ¢ de suma importancia em todas as fases da
infancia. Na educag@o infantil se releva ainda mais significativa essa necessidade pelo
fato de que é o momento em que a crianga toma consciéncia de sua identidade e iden-
tificagdo com o grupo social do qual faz parte. [...] Nessa fase ¢ fundamental o papel
da escola, pois ainda que inserida em um ambiente familiar que ndo seja estimulador
de uma consciéncia racial positiva, a crianga terd acesso a uma visdo mais diversa e
inclusiva sobre ela mesma e os outros. Este fator ¢ imprescindivel para a construgo
de uma sociedade menos racista (Franga, 2021, p. 152).

Em didlogo, a formacao docente tem impacto significativo nesse processo de construcao
de um ambiente positivo na EI (Bolzan; Mello, 2023; Franga, 2021). Mesmo com os 20 anos
completados em 2023 da Lei 10.639/03, muitos professores da EI relatam desconhecimento,
bem como a auséncia de formagao continuada sobre a normativa/tematica (Bolzan; Martins;
Mello, 2021). Dias, Reis e Damido (2022, p. 486) apontam que, seja na formacao inicial ou na
formagao continuada, os professores precisam se apropriar da tematica da ERER para colaborar
na producao de uma EI que “[...] opere com justica social e curricular no cotidiano das institui-

¢oes educativas”.

Nesse sentido, por meio da pesquisa-acdo, Bolzan e Mello (2023) analisaram a apro-
priacdo de professores numa formagdo continuada relacionada a ERER na etapa da EI, em
Vitoria, no Espirito Santo. Ao considerarmos as criancas sob a luz da Sociologia da Infancia,
as demandas desse ser social ganham perspectivas ampliadas e o fazer docente, quando inten-
cional e planejado, tem papel fundamental na ampliacdo das possibilidades presentes no uni-
verso infantil. Na produ¢do em questdo, o protagonismo infantil oportunizado na pratica peda-
gogica das professoras permitiu que as criangas fossem ouvidas, tendo as suas particularidades

consideradas e valorizadas (Bolzan; Mello, 2023).

Sob tais perspectivas, nota-se o didlogo constante entre o que esta (ou nao) posto nos
curriculos e a atuagdo/conhecimento docente sobre a ERER na EI. A consideragdo da crianga
como produtora e ndo apenas como consumidora de saber também ¢ fator importante na reafir-
macado do tratamento das relagdes étnico-raciais na infancia, visto que ja estdo direta e/ou
indiretamente vivenciando esses atravessamentos por meio de seus corpos, das suas relacdes

sociais, das brincadeiras e jogos que costumam praticar, entre outras praticas construtoras de



67

identidade. Assim, a demarcagao curricular em consonancia com as leis vigentes ¢ um aspecto
positivo na constru¢do de uma educagdo antirracista, que considera as criangas como ser de
direitos. Por isso, este capitulo se relaciona com um dos objetivos especificos, buscando anali-

sar a literatura académica que versa sobre a interface da EI com a ERER.

A seguir, apresentaremos as agdes realizadas no levantamento bibliografico, contem-
plando o periodo da busca e os estudos encontrados, com a delimitagao do titulo, do sobrenome
dos autores e do ano de publicacao do texto (Quadro 1). Por fim, a discussdo foi subdividida de
forma a contemplar o debate sobre ERER e EI nos estudos mapeados da seguinte maneira:

formagao docente, curriculo, criangas negras e a representatividade.

7.1 Caminhos percorridos

Por se tratar de uma revisao narrativa, ha maior flexibilidade na sistematizacao dos
dados, o que permite uma abordagem mais ampla e exploratoria do tema (Canuto; Oliveira,
2020). Partindo dessa premissa, realizamos um levantamento no Portal de Periddicos da
CAPES?S, com o objetivo de localizar textos académicos que fizeram mapeamentos da literatura

académica que versa sobre ERER e EI.

A busca ocorreu no periodo entre maio a dezembro de 2024. Para o exame descritivo-
interpretativo dos dados encontrados, inspiramo-nos na Analise de Contetdo (Bardin, 2016),

articulando-os com outros estudos que ndo sao do tipo mapeamento.

Os textos selecionados para esta revisdo narrativa estao apontados no Quadro 1 a seguir:

26 O Portal de Periddicos da CAPES ¢ de um dos mais amplos acervos cientificos virtuais do pais, que integra e
oferece contetidos produzidos no Brasil, além de publica¢des internacionais disponibilizadas as institui¢des de
ensino e pesquisa nacionais por meio de parcerias com editoras estrangeiras. O acervo inclui milhares de peridédicos
cientificos e centenas de bases de dados com materiais diversos, como artigos, referéncias, patentes, estatisticas,
conteudos audiovisuais, normas técnicas, teses, dissertagdes, livros e obras de referéncia. Disponivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/#. Acesso em: 30 mai. 2025.
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Quadro 1 - Estudos encontrados no levantamento

Titulo Autor(es)/ano de publicacdo
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais nas institui¢des escolares Silva (2018)
Sobre a pesquisa Educagio e Relagdes Etnico-Raciais Silva, Regis e Miranda (2018)

Criancas negras e relagdes étnico-raciais: uma analise de pesquisas no

Feitale S 2023
campo da educacio cital e Soares ( )

Relagdes étnico-raciais na Educagéo Infantil: uma revisdo sistemética de

. Condini e Abrao (2024)
literatura

Curriculo e Rela¢des Etnico-Raciais: o Estado da Arte Regis e Basilio (2018)

Fonte: elaborado pela autora.

Silva (2018) se propde a apresentar uma revisdo que articula a ERER nas instituigdes
educacionais, com busca que engloba o periodo de 2003 a 2014, tratando de artigos (38), teses
(7) e dissertagdes (51) na area da Educagdo. Inicialmente, em relagdo as teses e dissertagdes, a
autora aponta a presen¢a massiva de mulheres que se dedicam a estudar ERER nas instituigdes
escolares, nas quais a EI estd inclusa. Observa-se um aumento significativo na produgdo de

teses e de dissertagdes sobre o tema, especialmente entre os anos de 2010 e 2013.

A autora destaca também a proveniéncia regional desses estudos, advindos majoritaria-
mente do Sudeste. A Sociologia da Infancia aparece como embasamento em alguns dos textos,
mas ndo ha especificacdo exata. No que se refere aos artigos, a distribui¢do de género ocorre de
forma igualitaria e a regido Sudeste continua sendo a maior produtora do didlogo entre ERER
e instituicdes educacionais. Por fim, ressalta que as pesquisas focaram nas instituicdes regulares

da Educacdo Bésica, englobando também a EI.

Ja o texto de Silva, Regis e Miranda (2018) ¢ uma pesquisa organizada pela Associagao
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) evidenciando a ERER por meio
de um estado da arte de artigos (494) e teses e dissertagdes (598), realizado em 2015. Os textos
selecionados correspondem ao recorte de tempo entre 2003 e 2014. Todos os estudos foram
alocados em diferentes categorias de analise, sendo uma delas sobre curriculo, que conta com
63 teses e dissertagdes e 37 artigos, totalizando 100 estudos que versam sobre ERER e curriculo.
A EI ndo aparece como categoria de andlise propria articulada a ERER, porém, o estudo anali-
sou teses, dissertacdes e artigos que abordam a ERER em diferentes etapas e modalidades de

ensino, incluindo a EI.
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O terceiro produto encontrado foi o trabalho de Feital e Soares (2023), que apresenta
um panorama das pesquisas sobre criangas negras e relagdes étnico-raciais no campo da Edu-
cacdo. Os autores tém como objetivo evidenciar a necessidade urgente de ampliar os estudos
sobre o racismo persistente desde as escolas de EI, superando o silenciamento advindo das

familias, das instituicdes escolares e das proprias pesquisas.

O estudo de Condini e Abrao (2024) realiza uma revisao sistematica da literatura, focan-
do em artigos académicos e cientificos nacionais publicados entre os anos de 2010 e 2020 na
base de dados Portal de Periddicos da CAPES, relacionando ERER e EI. Nesse texto, 26 artigos

foram analisados € nenhum estudo encontrado abordou a tematica curricular.

O ultimo produto localizado foi o estado da arte de Regis e Basilio (2018), voltado a
interagdo entre ERER e curriculo. A busca se concentrou em textos publicados entre 2003 e
2014. A partir disso, o estudo analisou 38 artigos, 13 teses e 50 dissertagdes sobre curriculo,
buscando a interface com a ERER nesses artefatos. Ao realizarem uma discussao mais ampla
sobre a Educacao Bésica como um todo, encontramos a EI como parte constituinte do estudo.
A EI ¢ vista pelos autores como um campo que carece de mais estudos especificos no que diz

respeito a presenga e a efetividade da ERER nos curriculos.

Ressaltamos que os estudos de Silva (2018), de Silva, Regis e Miranda (2018) e de Regis
e Basilio (2018) justificam a escolha do arco temporal em suas buscas (de 2003 a 2014), por se
tratar do ano de promulgacgdo da Lei 10.639/03 e do marco de seus dez anos de vigéncia, afir-
mado pelos autores como tempo suficiente para captar o que foi produzido pela literatura sobre

a tematica.

Nessas produgdes, alguns temas foram localizados como pontos comuns de andlise,
como formagao docente, curriculo, criangas negras e representatividade. A seguir, detalharemos

os argumentos trazidos pelos autores, discutindo-os com a literatura académica.

7.2 Dialogando com a literatura

Silva (2018), ao aprofundar-se no conteudo dos artigos que ela mapeou, aponta que,
desde a EI, ¢ possivel notar a presenca de esteredtipos raciais e diferentes modos de tratamento
a pessoas negras e indigenas. Além disso, infere que a acdo de combate ao racismo nos espagos

pedagogicos € o silenciamento, realizado por professores, dire¢dao e equipe pedagdgica. Esse
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dado dialoga com a auséncia de embasamento critico e de letramento racial?’ dos agentes pre-
sentes na escola, podendo ocasionar negligéncia no trato de casos de racismo e no auxilio a

formagdo da identidade positiva de criancas negras/indigenas (Souza; Dinis, 2018; Twine,

2004).

Na articulacao entre ERER e curriculo, Régis e Basilio (2018) afirmam que, na Educa-
¢do Basica, a tematica étnico-racial ¢ vista como um desafio. Outro ponto debatido foi que,
mesmo apds a implementacao da Lei 10.639/03, o curriculo ainda pratica um silenciamento
quanto a essa tematica obrigatoria. Na sequéncia, Condini e Abrdo (2024) inferem que, mesmo
com os documentos oficiais indicando a orientacao de formagao inicial ¢ continuada em relagao
a ERER, sobretudo na EI, profissionais ainda apresentam dificuldades e/ou desconhecimento

sobre a tematica na infancia.

Condini e Abrao (2024, p. 14) ainda afirmam que ha um predominio de “praticas peda-
gbgicas acerca de relacdes étnico-raciais somente porque ‘a lei pede’, havendo um desconhe-
cimento das lutas histéricas dos movimentos sociais, das legislacdes, politicas e da compreen-

sdo da importancia de se trabalhar o assunto”.

Assim, ao analisar os aspectos curriculares da relacao entre ERER e institui¢des escola-
res, Silva (2018) destaca que esse artefato, desde a formacao inicial, ndo contempla os multiplos
sujeitos, sobretudo negros e indigenas. Silva, Régis e Miranda (2018a) também afirmam a exis-

téncia de lacunas no que tange a ERER na formagao inicial e continuada dos docentes.

Nesse sentido, sabe-se que a formagao inicial pouco favorece as relagdes €tnico-raciais
(Condini; Abrao, 2024). No que diz respeito ao didlogo entre ERER e os curriculos de Pedago-
gia das universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro, Ferreira (2018) aponta a existencia
de um potencial para a qualificacdo dos professores na luta antirracista, mas que a tematica ¢
vista pontualmente nos cursos, em disciplinas especificas. A autora ainda destaca a dependéncia
de tais disciplinas em relagdo a docentes que militam e pesquisam sobre ERER, para que haja

um aprofundamento satisfatorio na tematica (Ferreira, 2018).

Como apresentado por Condini e Abrao (2024) e Régis e Basilio (2018), a tematizacao
da ERER na EI ¢ vista como um desafio por parte dos docentes, atravessada por dificuldades e

desconhecimento. Bolzan, Martins e Mello (2021) corroboram ao afirmarem que ha pouca

27 Termo cunhado pela antropdloga norte-americana France Twine (2004) e que se refere ao reconhecimento da
existéncia do racismo, de suas estruturas e de estratégias para combaté-lo.
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familiaridade dos docentes da EI com as normativas que versam sobre ERER.

Nesse sentido, Bolzan e Mello (2023) trazem em seu estudo o importante papel da
formagdo continuada para a ERER no contexto da EI, que além do aprofundamento tedrico
promove ao docente a ressignificacdo dos espagos e dos saberes ja conhecidos, oportunizando
aos professores uma outra dtica para o cotidiano. Ainda segundo os autores, essa formagao
também possibilita ao docente a revisitagcao das proprias agdes, impactando diretamente em sua

visao de mundo e consequentemente na forma como atua junto as criangas.

Em relagdo as criangas negras e estudos da infancia, Feital e Soares (2023) discorrem
sobre a pertinéncia de estudar, debater e denunciar o racismo ja nessa etapa da vida (Nunes;
Corréa, 2016). Para além dessa chamada, os autores abordam as questdes sobre representativi-
dade negra nos espacos da EI, a relevancia da Lei 11.645/08 e como a primeira etapa da Edu-
cacdo Basica, por conta da socializagdo das criangas, pode colaborar positiva ou negativamente
para a manifestacdo de comportamentos e atitudes racistas desses sujeitos, dependendo da

maneira como a questdo ¢ considerada desde as demarcagdes curriculares.

Nessa Otica, nas categorias temadticas trazidas por Condini e Abrao (2024), as praticas
pedagdgicas do cotidiano tém destaque. Para os autores, desde a sua construgao historica, a EI
¢ marcada por atravessamentos do racismo, por isso € preciso refletir sobre as praticas que
acontecem nesses espacos € as criangas negras que existem neles. Para mais, torna-se essencial
que a crianca tenha acesso a artefatos de identificacdo ao longo de sua trajetoria na EI (Condini;
Abrao, 2024). Corroborando esse panorama, Gusmao (2024) apresenta em seu estudo as mul-
tiplas possibilidades de pensar a ERER para as infancias, rompendo com o viés eurocéntrico e

considerando a crianca que ocupa a EI. A autora afirma que,

Para promover uma educagdo antirracista universal, ¢ essencial criar propostas peda-
gogicas que respeitem a diversidade e sejam acessiveis as criangas da Educagao Infan-
til, sem apropriacdes culturais ou ideologicas. Além disso, ¢ fundamental utilizar uma
linguagem cuidadosa, evitando termos desatualizados ou capacitistas. A selecdo de
materiais, como livros, deve considerar tanto a qualidade do texto quanto das ilustra-
¢Oes, enquanto a escolha de brinquedos deve refletir a representagdo das singularida-
des estéticas, culturais e ideologicas de todas as criangas (Gusmao, 2024, p. 28).

Em dialogo, Silva, Regis e Miranda (2018) apontam para a baixa representatividade
negra nas publicagdes literdrias infantis, sobretudo em relagao aos personagens no universo da

literatura. Como posto por Franca (2021), a articulagcdo da literatura com as representacdes
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negras, especialmente em midias, muito presentes e influentes no imagindrio infantil, ¢ um forte
elemento na constru¢ao de identidades positivas na EI. Além disso, a EI ¢ vista como funda-
mental na divulgagao dessas figuras, oportunizando a crianga conhecer a sua comunidade, cola-

borando assim com uma educagao antirracista, como posto nos exemplos de Gusmao (2024).

No que se refere a relagdo académica, Feital e Soares (2023) indicam a baixa produgao
cientifica sobre criangas negras, mas apontam que ha um avango em relagao a ERER e ao com-
bate do racismo nos espacos de EI. Bento (2011) chama a atengao para criangas negras menores
de trés anos e suas formas de comunicar a insatisfacdo no tratamento que recebem, sendo o
choro a principal forma de linguagem. Além disso, a autora destaca que, a partir dessa idade, a
crianca ja percebe, interpreta e hierarquiza a diferenca racial (Bento, 2011; Feital; Soares,
2023). Condini e Abrao (2024) também afirmam a diferenca de tratamento na relagao adulto/
crianga no que diz respeito aos recortes raciais, com as criangas negras sendo negligenciadas

quando comparadas as criangas nao negras.

Por fim, Feital e Soares (2023) apontam duas categorias para analisar a ERER na EI: as
dimensdes positivas, ligadas as praticas pedagogicas antirracistas na EI, dedicadas a ampliar as
experiéncias infantis, seja no ambito da literatura, das brincadeiras ou da socializa¢do. Assim,
destacam que, “com essas praticas, as criangas tém a possibilidade de valorizar a cultura dos

seus povos e aprender a reivindicar seus direitos” (Feital; Soares, p. 57).

A outra dimensdo ¢ a negativa, na qual afirmam que os estudos analisados revelam a
presenca do racismo na EI, que sobrevive por meio das atitudes, das praticas e dos silencia-
mentos postos aos corpos das criangas negras. A partir disso, h4 a influéncia na maneira como
essas criangas se enxergam e se manifestam, gerando situagdes de tensdo, preconceitos e rejei-

¢oes, causando, portanto, sofrimentos aos alunos racializados (Silva, 2018).

Sob esse prisma, ¢ possivel notar a necessidade/importancia nao sé da ERER nos espa-
cos de EI, como também do fomento a formagao docente para lidar com essa demanda social
urgente (Bolzan; Mello, 2023; Cruz; Menezes; Coelho, 2021). Feital e Soares (2023) reforcam
que os estudos voltados as criancas e as infancias devem ter por objetivo corroborar o aprofun-
damento de tematicas que marcam diferenca, como a raga, além de considerar a participagao
ativa desses sujeitos. Caso contrario, ndo ha fidelidade a realidade vivenciada por esses atores

sociais (Feital; Soares, 2023).

Diante desses levantamentos e de suas afirmativas, foi possivel notar que a relacao entre

ERER e EI ¢ preenchida por diversas perspectivas, como a formacdo docente, a Educacdo
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Basica, a diversidade étnica da etapa e o olhar para as criangas negras. Quanto a formacao
docente, depreendemos que ha uma negligéncia quanto a tematizagdo da ERER nos curriculos
de graduacdo, o que impacta diretamente nas praticas pedagdgicas e no cotidiano da EI. A
formagdo continuada em ERER passa a ser mais do que uma possibilidade, tornando-se uma
necessidade para fomentar o pensamento critico e mudancas de perspectivas dos professores da

EL

A auséncia de uma formagao critica e de letramento racial pode acarretar a perpetuagao
de diversos preconceitos, atingindo negativamente a formacao das identidades negras desde a
infancia. Além disso, ao entendermos a importancia da educago antirracista e da sua presenca
na EI, devido a formagao da identidade dos sujeitos, nota-se a relevancia de repensar as praticas
pedagdgicas da EI abordada pelos autores supracitados, inserindo no cotidiano das criancas
figuras representativas, que dialoguem com os atores daquele espaco, dando-lhes a oportuni-

dade de se reconhecerem na literatura, nos desenhos e na midia apresentada.

Por fim, destacamos que, no didlogo entre ERER e EI, o curriculo ¢ posto majoritaria-
mente através da otica docente, focalizado tanto na formagdo inicial quanto na formacao
continuada. Portanto, no que tange a presenca da ERER nas demarcagdes curriculares da EI, as

produgdes cientificas apontam para uma lacuna na literatura.
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8 CURRICULOS MUNICIPAIS DA EDUCACAO INFANTIL DA BAIXADA
FLUMINENSE

Neste capitulo, apresentaremos uma Analise de Contetido dos dados relativos aos nove
curriculos dos municipios (Itaguai, Paracambi, Japeri, Queimados, Nova Iguagu, Mesquita, Sao

Jodo de Meriti, Duque de Caxias e Guapimirim) encontrados durante o mapeamento.

O capitulo sera subdividido em trés eixos de analise: (I) modo de constru¢ao, revelando
a maneira como os documentos foram elaborados; (II) estruturagao do documento, abordando
a forma como o documento se apresenta e como os textos se organizam; (III) conteudo, apon-

tando, de fato, o que o documento propoe para a infincia em seu respectivo municipio.

Apresentaremos entdo um primeiro movimento de exame critico dos dados relacionados
ao primeiro eixo, evidenciando um panorama inicial acerca das principais caracteristicas dos

curriculos citados municipios.

Podemos observar esses dados no Quadro 2 a seguir:
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Educagéo especial

- . Referencial -
Municipio Ano Forma de obtencio Més/ano de acesso Elaboragio anunciada no tedrico Apresentagio N° de paginas
documento da EI . . documental
evidenciado
El, Informatica
DCNEI, Antoni ’
Judith de Lima Cort: ’ ducativa, Ed a 264
Duque de Caxias 2022 Online Mar./2024 ucith de Lima Lortez © Zabala, Laia | SCUcauva bducagdo
Glacione Ribeiro da Silva Armnan. Vyeotsk do campo e
au, Vygorsky Educagdo especial
Equipe técnico-pedagogica DCNEI, RCNE]I,
d idad las e d S t EIL EF, EJA
Guapimirim 2020 Online Nov./2023 as unidades eseo’as © & armento, » EF, BIA © 923
Secretaria Municipal de Winnicott, Educagido especial
Educagdo Luckesy
Professores da rede municipal
B . e Coordenadores de area da
Itaguai 2021 Online Nov./2023 . N N/C EL EF 276
Secretaria de Educagdo e
Cultura
Secretaria Municipal de
) Ed do, set dagogi
Japeri 2023 Online Nov./2023 1eagao, selor pedagogico ¢ N/C Creche 19
professores especialistas de
cada area
Proft icipal El EF, EJA
Mesquita 2022 Online Nov./2023 rofessores da rede municipa DCNEI ,EF,ElA e 427
e professores colaboradores Educagio especial
Secretaria de Educagio,
Nova Iguagu 2021* Contato informal Dez./2023 Professores da rede municipal N/C EL EF e EJA 567
e Profissionais da Educacdo
Paracambi 2023 Online Nov./2023 N/C DCNEI El 105
Queimados N/C Contato informal Dez./2023 N/C N/C EI 21
" . EL EF, EJA
Sdo Jodo de Meriti 2022 Contato Informal Dez./2023 Secretaria de Educacao N/C © 444

* O documento ¢ apresentado por 2021, mas ao longo do seu texto reafirma sua tentativa e intencionalidade de implementac¢do em 2 020.

Legenda: EI: Educac¢ao Infantil; EF: ensino fundamental; EJA: Educagdo de Jovens e Adultos; N/C: Nao consta.
Fonte: elaborado pela autora com base nos curriculos encontrados.
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A partir das informagdes presentes no Quadro 2, € possivel perceber que Paracambi e
Queimados sdo os tinicos municipios que nao demarcam a elaboracdo documental em seus res-
pectivos textos. Queimados € um municipio a ser destacado por outros aspectos, como a nao
evidéncia do ano de publicacdo, o referencial teorico utilizado e a elaboragdo anteriormente
apontada. Além disso, os textos sdo majoritariamente apresentados em conjunto com todas as
etapas/modalidades de ensino presentes nos respectivos municipios, exceto Itaguai, que apre-
senta apenas EI e ensino fundamental; Paracambi e Queimados, que destacam apenas EI; e, por

fim, Japeri, que disponibiliza o documento da creche de forma isolada.

Os demais apontamentos sobre os dados do Quadro 2 serdo apresentados nos eixos a

seguir, iniciando com o caminho percorrido até a publicacdo do documento oficial discutido.

8.1 Eixo I: modo de construcao dos curriculos

Esta secdo dedica-se a apresentar o processo de constru¢ao dos curriculos encontrados,
dissertando sobre os modos relativos de suas elaboragdes. Inicialmente, torna-se necessario
afirmar que todos os documentos sao baseados na BNCC e enfatizam tal afirmativa de maneiras

parecidas, seja na apresentacdo do contetido ou nas paginas iniciais dos artefatos municipais.

No municipio de Itaguai, o documento teve a sua formulagao pensada a partir da homo-
logacao da BNCC, sendo dividida em dois momentos: em 2018 e em 2019, com reunides no
chamado Nucleo de Formagao Continuada, com encontros de professores da rede e coordena-
dores de area da Secretaria de Educagao e Cultura. Tal acdo foi revisada no segundo momento,
nos anos de 2020 e de 2021, gerando uma reestruturagdo submetida a aprovagao. Por fim,
apresenta-se como inspiracao para a elaboracao curricular das escolas da rede, as quais também

precisam estar de acordo com o atual documento normativo de carater nacional.

Os municipios de Paracambi e Queimados ndo apresentam em seus respectivos docu-
mentos uma descri¢do dos caminhos percorridos até a publicagdo dos referenciais curriculares.
O documento disponibilizado por Japeri em suas redes online declarara a elaboragdo realizada
pela Secretaria Municipal de Educagdo junto a um grupo de trabalho contendo o setor pedagoé-
gico e professores especialistas para o referencial do ano de 2023. Essa € a Unica informacao

prévia da construcdo documental.

Nova Iguacu apresenta o seu texto afirmando que o documento ¢ o inicio para as



77

formulagdes das escolas, sendo também fruto de um trabalho coletivo, a fim de colaborar com
a educagdo publica. Para mais, demarca que a elaboragdo do referencial est4 alinhada com a
contemporaneidade, considerando os especialistas da equipe técnica e as demandas dos profes-
sores do chao da escola do municipio, inspirando-se no que ja acontecia na rede. Por fim, aponta
que a produgdo foi executada em algumas etapas, sendo elas: sensibilizagdo, reunides de estudo,
analise e organizacdo de uma proposta coerente com a tendéncia educacional dessa rede de

ensino. Por outro lado, ndo destaca tais topicos, tampouco os aprofunda.

O referencial curricular de Mesquita, logo no inicio de sua publicagdo, declara que o
documento ¢ uma adequac¢ao as demandas trazidas pela BNCC, respeitando as especificidades
do municipio. Afirma que o curriculo perpassa os saberes de toda a comunidade escolar, con-
siderando inclusive a cultura presente no cotidiano. Em conclusao, declara os elaboradores do
referido documento: professores da rede e professores colaboradores, coordenados pela Secre-

taria de Educacio, respeitando as orienta¢des curriculares do Estado do Rio de Janeiro?®,

Em continuidade, destacam que o pensamento de atualizagdes curriculares comegou em
2016, com a publicagdo de uma proposta voltada ao multiculturalismo, focada na aprendiza-
gem, bem como na igualdade de direitos. Em 2017, iniciou-se a constru¢do dos componentes
curriculares presentes nessa proposta multicultural. Apesar dessa iniciativa de Mesquita, com a

publicacdo da BNCC e as exigéncias dessa normativa, houve necessidade de adequacao.

Assim, em 2019, a Secretaria promoveu e coordenou encontros com os professores da
rede e professores colaboradores para a realizagdo da adequacao curricular a BNCC. Por fim,
apoOs esse movimento, uma equipe técnica da Secretaria de Educagdo organizou as propostas
resultantes dos encontros, colocando-as em consonancia com as orientagoes do Estado do Rio,
disponibilizando tal resultado para a consulta em novembro de 2019. Nesse sentido, tal docu-

mento foi publicado em Diario Oficial em agosto de 2022.

Em Sao Jodo de Meriti, o referencial curricular denominado Cultivi@ndo foi construido
de forma coletiva, apresentado no ano de 2019 para receber parecer dos conselheiros do Con-
selho Municipal de Educagdo (CME). Tal conselho definiu 2020 como ano de implementagao

das reorganizagdes propostas de acordo com a BNCC, porém, a pandemia de Covid-19 e os

28 Nesta segdo, referimo-nos ao Documento de Orientagdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro (DOCRIJ) (2019),
sendo ele uma construgdo coletiva entre o Ministério da Educagdo (MEC), o Consed e o Undime. Tal documento
se relaciona com a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC). Disponivel em:
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/tf-documento-de-orientacao-curricular-
do-estado-do-rio-de-janeiro-educacao-infantil-e-ensino-fundamental,3bec0d77-c01d-457d-9532-0258540c886¢.
Acesso em: 15 maio 2024.


https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/tf-documento-de-orientacao-curricular-do-estado-do-rio-de-janeiro-educacao-infantil-e-ensino-fundamental,3bec0d77-c01d-457d-9532-0258540c886c
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/tf-documento-de-orientacao-curricular-do-estado-do-rio-de-janeiro-educacao-infantil-e-ensino-fundamental,3bec0d77-c01d-457d-9532-0258540c886c
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seus impactos prejudicaram o processo curricular. Sendo assim, em 2021, com a conclusdo
realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo e o encaminhamento para o CME, o docu-
mento foi homologado e publicado em junho do mesmo ano. Vale ressaltar que o referencial
saiu em Diario Oficial apenas em 2022, ano que tomamos como referéncia para a sua publicagao

publica oficial.

Guapimirim inicialmente declara o desejo de ter um documento norteador das praticas
pedagogicas, sendo essa elaboracdo possivel por meio da implementagdo da BNCC (2018).
Ressalta, nas primeiras linhas, que a constru¢do ocorreu a partir do trabalho coletivo, dialégico,
realizado por professores, orientadores pedagogicos, gestores e coordenadores das unidades

escolares do municipio. O documento foi publicado em Diario Oficial em dezembro de 2020.

O tultimo documento encontrado, referente a Duque de Caxias, apresenta particulari-
dades interessantes na construcao de sua matriz curricular. O municipio declara na apresentagao
o resgate histérico diante da proposta atual, informando que desde 1997 tem a preocupacao de
fomentar um espago democratico, critico e reflexivo. Além disso, retorna ao ano de 2002, com
o primeiro movimento de reestruturagdo curricular. E valido enfatizar que a reestruturagio
curricular e a matriz curricular sdo aqui abordadas como processos distintos e complementares,

com ambos colaborando diretamente para a elaboracdo e a base existencial do outro.

A rede municipal de Duque de Caxias estava desde 2019 envolvida com atividades em
prol da reestruturagdo, ou seja, na formulagao de sua proposta curricular. Em abril de 2019, a
comissao inicial do processo contava com profissionais da Secretaria Municipal de Educagao,
do Férum Permanente Municipal de Educagdo, do Conselho Municipal de Educacdo e da
FEBF/UERJ?. Nesse momento, uma primeira formacgdo acontece, em formato de seminario,
com a tematica Proposta Curricular da Rede de Ensino, levando a instalacdo de grupos de
estudos nas escolas, responsaveis por discutir os aspectos relacionados a realidade do municipio
no que tange as concepcdes de ensino. Em setembro do mesmo ano, oficinas sobre teorias
curriculares foram oferecidas pela universidade parceira. Concomitantemente, a comissao tra-
balhava, junto a redatores contratados, em relacdo aos resultados gerados nas escolas e nos

Grupos de Estudo.

No inicio de 2020, o IT Seminario de Reestruturacao Curricular: Politica e Concepgdes
Curriculares ¢ organizado e o municipio comeca a montar grupos de trabalho por area de conhe-

cimento e componentes curriculares. Além disso, centros de estudos sdo criados, buscando

29 Angélica Borges e Maria Teresa Cavalcanti de Oliveira.
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discutir documentagoes oficiais, tais como 0os PCNs e a BNCC, diante da constru¢do municipal.
Devido a pandemia da Covid-19, ap6s uma suspensdo do processo, 0 seu retorno acontece
remotamente, analisando assim a proposta da rede. A partir desse momento, /ives formativas e
reunides aconteceram de maneira online, buscando o alinhamento de metodologias no processo.
Em junho de 2020, ha a elaboracdo dos pressupostos tedricos e conceituais, resultado da pri-
meira fase desse movimento de reestrutura¢do. Além dessa primeira escrita, houve outra for-
macao, envolvendo professores especialistas em uma /ive aberta aos docentes do municipio,

pela plataforma de videos YouTube, buscando ampliar a discussdo sobre o processo principal.

Ja em julho de 2020, hd uma mudanga na comissao. Os 6érgaos municipais sdo mantidos,
mas passam a contar com professores da UFRRJ?®, substituindo a FEBF/UERJ. Para mais,
houve a contratacdo de professores redatores, escolhidos internamente por edital de selecdo,
para cada etapa/componente curricular. Esse documento, publicado em 2021, ¢ justamente o

conjunto de a¢des desenvolvidas durante o processo de construgdo do referencial.

Chamada de iniciativa histérica, o documento introdutério declara que a SME reuniu
figuras ligadas a educagdo no municipio de Duque de Caxias para debater e ouvir tanto novas
referéncias teodricas quanto as demandas dos professores do chio da escola. Enfatizam ainda a
sua completa contextualizagdo com a realidade do municipio, fortalecendo e apresentando as

bases para o documento oficialmente publicado.

O referido texto se divide em alguns topicos importantes, como o caminho de sua cons-
trucdo e a maneira como estava ocorrendo no municipio, os aspectos socioespaciais de Duque
de Caxias e a sua contextualizacdo com a rede. H4 um capitulo dedicado as relagdes étnico-
raciais, no qual se relata um levantamento de estudos sobre a ERER, a educagdo antirracista e
a Baixada Fluminense, buscando entender tal tematica no municipio, a sua obrigatoriedade pre-
vista em lei e os seus desdobramentos na escola — vale relembrar que a comunidade duque-

caxiense ¢ amplamente representada por negros e indigenas.

Em seguida, discute os conceitos de infancias e a constru¢ao do curriculo escolar diante
dessas abordagens. No fim, encerra com a articulagdo teérico-pratica da rede, apresentando
teorias criticas por meio de tematicas como diversidade cultural e multiculturalismo e as teorias
pOs-criticas. Portanto, diante das tematicas analisadas nesta dissertacao, tal documento inicial
do municipio de Duque de Caxias se mostra potente e contextualizado com a contemporanei-

dade. Vale destacar também a democracia envolvida no processo, com didlogos entre os grupos

30 Anelise Monteiro do Nascimento, Clézio dos Santos, Joyce Alves da Silva e Sheila Venancia da Silva Vieira.
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apresentados e consulta publica realizada.

A partir de uma troca de gestdo na Secretaria Municipal de Educagao, a matriz curricular
final analisada neste estudo teve o seu processo continuado por meio de um novo movimento:

apropriagdo tedrica dos novos gestores do processo em curso. Assim (Duque de Caxias, 2022,

np.),

[..] em agosto de 2021, um grupo de trabalho ¢ formado por membros da subsecretaria
pedagdgica (SUPED) e por chefes e representantes de cada coordenadoria ligada a
SUPED: departamento de educagéo basica (DEB), sala Paulo Freire, departamento de
programas e projetos educacionais coordenadoria de educagéo infantil (CEI), coorde-
nadoria de ensino fundamental I — anos iniciais (CEF 1), coordenadoria de ensino fun-
damental II — anos finais (CEF II), coordenadoria de educacéo especial (CEE), coor-
denadoria de leitura literaria (CLL), coordenadoria de educagdo de jovens e adultos,
coordenadoria de supervisdo ¢ orientagdo educacional. Esse grupo abordou em seus
encontros os temas tratados pelo grupo de trabalho anterior, ratificando a importancia
do trabalho realizado e da necessaria continuidade do processo a partir dele.

Diante desse movimento, os responsaveis passam a analisar o impacto do documento
introdutorio em cada segmento/componente curricular de Duque de Caxias. O caminho contou
com leitura, discussdo e apropriacao dos textos que a Secretaria Municipal de Educagao utiliza
como norteadores. Essas a¢des foram seguidas por discussdes mais especificas, chegando a
formulacao de condicdes essenciais para a elaboracdo documental de cada etapa/componente,
tais como os textos direcionados aos professores da rede, concepcao filosofica e pressupostos
teoricos, eixos estruturantes na matriz e especificos, objetivos gerais e especificos, perfil do
estudante que esta iniciando na rede e perfil do egresso do ano de escolaridade ou componente.
Vale ressaltar que todas as lacunas que o movimento de reestruturagdo anterior ndo desse conta
eram preenchidas por meio de interagdo com os professores da rede. Assim, a comissao de

reestruturacao ¢ retomada, dando entdo foco na construgao da matriz curricular.

Em julho de 2022, a comissdo de reestruturagdo ¢ retomada. Em seguida, no més de
agosto, tal grupo ¢ informado sobre a necessidade da apropriacdo tedrica dos documentos ante-
riores por parte dos grupos internos de estudo. Um encontro com especialistas, diretores e pro-
fessores foi promovido em setembro, buscando alinhar a reestruturacao curricular. Houve ainda
a aprovagao de polos pedagogicos democraticos, com o objetivo de construir a matriz curricular
de forma coletiva com professores da rede municipal. Por fim, foi formada uma equipe de
redatores composta por docentes da referida rede, em sua maioria com mestrado e/ou doutorado

em andamento ou concluido, levando em consideracao o carater académico na selecao.
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Também em setembro, nos citados polos pedagogicos, professores representantes das
escolas, anteriormente selecionados, debateram a matriz e puderam contribuir com seu avanco.
Para a participacao da ampla maioria desses professores, a SUPED realizou ajustes de polos e
de horarios. Tais encontros iniciais trataram, de maneira geral, da contextualizacao e de pro-
postas dos ja referidos eixos estruturadores. Apds esse movimento, os objetivos gerais de cada

etapa/componente foram apresentados, seguindo a base realizada em 2021.

No que tange a EI, diante da escuta e da colaboracao entre os professores, o foco inicial
foi o alinhamento das bases tedricas presentes na etapa. O resultado das contribui¢des foi orga-
nizado e enviado as escolas, sendo novamente levado a discussdo com outros professores da
rede municipal, em outubro de 2022. Sendo assim, esses documentos, bem como os encontros

dos polos, tornaram-se fonte para a equipe redatora.

Com os objetivos gerais definidos, os objetivos especificos seguiram a organizacao rela-
tada acima, dando inicio a um processo de tipologia de conteudos de Antoni Zabala em conjunto
com Laia Arnau, com entendimento de competéncias e de habilidades para além do mundo do
trabalho, voltadas ao social. Além desse procedimento, as habilidades presentes na BNCC tam-
bém foram consideradas, vistas como o conhecimento procedimental da formagao, sendo entao

mantidas, modificadas ou inspirando novas formulagdes por parte dos professores.

Em novembro, os redatores formaram a matriz curricular, considerando todas as contri-
buicdes apresentadas durante todas as multiplas fases do processo de construcdo. Uma nova
consulta publica as escolas ocorreu, com participacdo de mais de 80% da rede. O documento
contou com a participagdo de toda a comunidade escolar, o que ¢ evidenciado ao longo de todo
o texto por meio de declaragdes e de cartas abertas. A participacdo dos alunos nesse processo

foi mediante um movimento denominado JUNTAI, envolvendo da EI até a EJA.

Diante dessas informagdes e de todo o percurso apresentado, o documento foi enviado
e aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo em dezembro de 2022. Por fim, a matriz
ainda se coloca em processo de aperfeicoamento, ja que os seus desdobramentos estdo em curso

nas escolas e nas praticas pedagdgicas dos professores.

Nesta secao, foi possivel descrever as trajetdrias de cada curriculo municipal da Baixada
Fluminense, perpassando por trechos resumidos e detalhados e pela maneira como cada curri-
culo se apresenta, além tomarmos conhecimento dos autores que embasam os documentos e

constatarmos a presenca dos agentes pedagodgicos em sua construgao.
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Notou-se que Paracambi e Queimados ndo demarcam em seus textos a elaboragdo dos
documentos. Queimados ainda ndo destaca o ano de publicagdo, tampouco o referencial teoérico
utilizado. Os municipios de Itaguai, Nova Iguacu, Mesquita e Sao Jodo de Meriti citam a cons-
trucao coletiva, porém nao evidenciam como o processo ocorreu, muito menos se envolveu a
comunidade escolar. J4 Guapimirim e Duque de Caxias abordam a construgao coletiva. O muni-
cipio duque-caxiense se sobressai ao apresentar um notdrio espago para a sua elaboracdo e a
participacao democratica de toda comunidade, sendo esse um diferencial em relagdo aos pares

da Baixada Fluminense.

No que tange a participagdo docente, verificou-se que, em Itaguai, Nova Iguacu,
Mesquita, Duque de Caxias e Guapimirim, a colaboracdo efetiva dos professores em suas res-
pectivas redes de ensino ocorreu de diferentes maneiras, como plendrias regionais ou reunides
formativas tematicas, por exemplo. Japeri aponta apenas a participagdo de professores
especialistas, na condi¢do de consultores, sem citar com precisdo que especialidades sdo essas
e os critérios para essa escolha. Sdo Jodo de Meriti, apesar de declarar a elaboragdo coletiva,
nao descreve como os professores da rede foram ouvidos no processo de escrita. Paracambi e

Queimados ndo descrevem se os docentes das redes foram considerados.

Com isso, foi possivel perceber que Itaguai, Nova Iguacu, Mesquita, Duque de Caxias
e Guapimirim, de algum maneira, aproximam-se da garantia de participagdo docente em suas
formulacdes curriculares, seja ouvindo as demandas do cotidiano, fomentando espacgos de troca
coletiva ou até mesmo proporcionando a autoria desses documentos. Sendo assim, se legitimi-
dade curricular perpassa pela consideragao dos professores (Cury, 2014; Rocha; Pereira, 2018),
escutar o que os docentes do chao da escola tém a dizer sobre os processos educativas da infan-
cia € imprescindivel para o desenvolvimento de um trabalho pedagogico que respeite as singu-

laridades locais e culturais.

Sob tais afirmativas e apresentagdes, no proximo eixo, iremos nos aprofundar na estru-

turagdo de cada documento.

8.2 Eixo II: estruturacio do documento

A seguir, apresentaremos a maneira como os curriculos se expressam, especialmente em

relacdo as suas capas, sumario, organizagao do texto, quantidade de paginas, alocacdo da El e



83

apresentacdo. Essa divisdo, além da sequéncia de andlise, foi inspirada nos estudos de Berto
(2008) e de Bolzan (2014), para melhor sintetizar e discutir os elementos presentes nos docu-

mentos da Baixada Fluminense.

8.2.1 Capas

Para Bolzan (2014) e Berto (2008), as capas sao a porta de entrada para o contetido posto
em circulacdo. Sendo assim, elas dizendo muito sobre o que se deseja ler e o que de fato serad

lido.

As capas podem ser assumidas pela perspectiva da semidtica, na qual se constituem
como signos, ou seja, como representacao de algo que faz sentido para alguém (Peirce, 2015).
Portanto, ¢ possivel analisar os chamados signos, que podem ser verbais ou ndo-verbais, como
produtores de sentido aos sujeitos que tomam contanto com imagens, simbolos, lemas etc.

(Peirce, 2015). A semiotica, nos permite

[...] penetrar no movimento interno das mensagens, o que nos da a possibilidade de
compreender os procedimentos e recursos empregados nas palavras, imagens, diagra-
mas, sons e nas relagdes entre eles, permitindo a analise das mensagens em varios
niveis” (Santaella, 2004, p. 48).

Documentos como a BNCC também tiveram na capa a sua intencionalidade revelada.
As primeiras versoes traziam signos que pretendiam demonstrar que, embora se assuma textual-
mente como uma base comum, valorizava a diversidade cultural e regional do territorio brasi-
leiro. A terceira e Ultima versdo desse documento, fruto do golpe juridico-parlamentar de 2016,
no qual a ex-presidenta Dilma Roussef foi deposta, teve o seu contetdo e a sua capa substancial-
mente modificados (Barbosa; Martins; Mello, 2019), optando por um signo associado as cores
da bandeira nacional, com figuras geométricas sélidas e um lema assertivo, destacando o sen-

tido de base nacional. Vejamos essa mudanca nas Imagens 2 e 3 a seguir:



Imagem 2 — Capa da primeira e da segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Google Imagens (2025).

Imagem 3 — Capa da terceira e ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular
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EDUCAGAO E A BASE

Fonte: BNCC (Brasil, 2018).
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Em relagdo aos curriculos sob andlise, destacamos que o municipio de Queimados nao
apresenta uma capa em seu material e por isso ndo serd descrito neste topico. Em seguida, tem-
se o municipio de Itaguai, que apresenta o seu Referencial Curricular com uma capa com as
cores da regido (vermelho, verde e azul), demarcando também o slogan da gestao e os 6rgaos
responsaveis pela sua elaboracdo: Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, Subsecretaria

de Educacao e Departamento Geral de Ensino (Itaguai, 2021).

Imagem 4 — Capa do referencial curricular de Itaguai

REFERENCIAL
CURRICULAR

SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO E CULTURA
SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO GERAL DE ENSINO

Fonte: Itaguai (2021).

O documento nomeia os seus responsaveis, de modo a destacar figuras como o prefeito,
0 seu vice, a secretaria municipal de educacao, a subsecretaria de educagao, a diretora do depar-
tamento geral de ensino e a coordenadora geral de ensino. No que tange as coordenacdes de
area e aos professores da rede municipal, hd apenas uma meng¢ao genérica, mas sem citar nomi-

nalmente esses atores.

Em continuidade, o autodenominado referencial teérico da EI de Paracambi possui uma

capa repleta de figuras que fazem alusdo a escola e a logomarca da prefeitura.
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Imagem 5 — Capa do referencial curricular de Paracambi
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Fonte: Paracambi (2024).

Por sua vez, Japeri, municipio que disponibiliza online apenas o referencial curricular
da creche, inicia o seu documento com uma capa colorida, com imagens de lapis e a logo da

prefeitura municipal. O referido texto ¢ denominado de Planejamento em rede.

Imagem 6 — Capa do referencial curricular de Japeri (creche)
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Fonte: Japeri (2023).

A versao acessada da chamada Proposta Curricular Pedagogica da Rede Municipal de
Sdo Jodo de Meriti/RJ, a Cultivi@ando, foi retirada do Didrio Oficial do municipio, publicado
em setembro de 2022. A sua capa aparece com os nomes anteriormente citados, juntamente a
logomarca da prefeitura municipal. Por fim, traz o nome do prefeito do municipio, do secretario
de educagdo, entre outras pessoas ligadas a educagdo e que sao creditadas como idealizadores

do referencial curricular em questao.
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Imagem 7 — Capa do referencial curricular de Sdo Jodao de Meriti

ESTADO DO RID DE JANEIRO
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Cultiv@ndo

Fonte: Meriti (2022).

A versdo disponibilizada por Guapimirim também € oriunda de publicacdo em Didrio
Oficial. Nesse sentido, a capa do documento esta inserida nesse texto, com a denominagao de
Referencial Curricular, além de uma imagem das belezas naturais do municipio. Por fim, tem-

se a logomarca da prefeitura regido.

Imagem 8 — Capa do referencial curricular de Guapimirim

REFERENCIAL CURRICULAR

Fonte: Guapimirim (2020).

Mesquita também divulga o documento chamado Adequag¢do da Proposta Curricular
de Mesquita a Base Nacional Comum Curricular — BNCC em Diério Oficial, com uma capa

simples, que conta apenas com a logomarca do municipio e as nomenclaturas relacionadas.
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Imagem 9 — Capa do referencial curricular de Mesquita

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE MESQUITA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

DOCUMENTO DE ADEQUAGAO DA PROPOSTA CURRICULAR DE MESQUITA A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

Fonte: Mesquita (2022).

J& Nova Iguagu apresenta uma capa com as cores do municipio (azul e laranja), uma
foto das criangas da rede e denomina o documento de Proposta Curricular, além da inser¢ao
de sua logomarca junto ao nome da Secretaria de Educagdo. O texto também conta com uma
contracapa, na qual a logo se repete e a hierarquia presente na sua elaboragdo ¢ destacada:
Estado, prefeitura e secretaria. Vale destacar a inser¢dao de capas ao longo do documento vol-

tadas para cada etapa da Educacao Basica.

Imagem 10 — Capa do referencial curricular de Nova Iguacu
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Fonte: Nova Iguacu (2021).
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O municipio de Duque de Caxias demonstra uma capa diferente das demais, em que,
para além da logomarca do municipio ¢ do nome exposto (Matriz Curricular), apresenta

desenhos de pessoas em sua diversidade, enfatizando a inclusao e a multiplicidade.

Imagem 11 — Capa do referencial curricular de Duque de Caxias

Educagao u 8&?5%
Y

=5
WMatrss

EDUCAGAO INFANTIL

Fonte: Duque de Caxias (2022).

Em nossa avaliacdo, a intencionalidade de enfatizar as cores da bandeira municipal e
simbolos como o brasdo da prefeitura, pontos turisticos da cidade, entre outros signos cumpre
o proposito de conferir identidade ao documento, que pretende ser um referencial para o con-
sumo interno, ou seja, muito mais voltado para dialogar com educadores, pais e municipes do

que com atores externos (pesquisadores, por exemplo).

Destacar autoridades publicas, além de ser uma medida que nos parece justa, pois
informa para a popula¢do quem de fato empreendeu a constru¢ao/publicagdo do documento, é
também uma forma de marcar uma gestdo como um legado daquele politico que passou pela
prefeitura. Ha, portanto, uma dupla fungao: (I) tornar pblico um ato administrativo de interesse
social, como se faz na inauguragao de uma obra; (II) propagandear um feito da gestao daquele

periodo, podendo servir como instrumento politico-eleitoral posteriormente.



90

Marcar uma gestdo com documentos curriculares, que buscam atender a determinadas
ideologias, ndo ¢ novidade. A BNCC, mais uma vez, serve como exemplo. As modifica¢des de
conteudo, junto a alteracdo da forma (como visto nas capas das Imagens 2 e 3) e da assinatura

do documento, indicam uma relacao de poder (Souza; Giorgi; Almeida, 2018).

Uma outra perspectiva a ser observada se apresenta a partir da Figura 11, na qual ¢
possivel perceber a notoéria preocupacdo em relagdo a representatividade do municipio de
Duque de Caxias, que, de acordo com a Tabela 1 (na pagina 55 desta dissertacdo), tem em seu
territério uma vasta presenca de pessoas pretas, pardas e indigenas. Desde a formulagdo da

matriz curricular, o referido municipio enfatiza a importancia de sua comunidade.

Sob essa otica, os signos presentes na capa do curriculo da EI de Duque de Caxias
dialogam diretamente com a diversidade, sobretudo a étnico-racial, e com a demarcagdo dos
autores do documento, logo em sua porta de entrada. Outro aspecto importante ¢ a realizagao
do gesto de punho cerrado, simbolo politico que pode ser interpretado tanto como sinal de
unido como de solidariedade e de apoio a causas relacionadas a lutas sociais (Lopes, 2020).
Portanto, da formulagdo documental até a capa, Duque de Caxias colabora e dialoga com a

ERER e a articula com a EI, destacando-se positivamente em relagao aos seus pares municipais.

8.2.2 Sumarios

De acordo com Bolzan (2014, p. 46): “Se as capas se constituem como a porta de
entrada, os sumarios compreendem o modo como os editores pensam e organizam o impresso
e o contetido colocado em circulacdo, produzindo uma intengdo de controle e didatizacao”. No
que diz respeito a esse elemento, os municipios de Queimados, Paracambi e Japeri ndo apresen-

tam sumario em seus referenciais curriculares.

O referencial curricular de Itaguai se expressa de forma sucinta e direta, apresentando o
seu sumario logo na sequéncia de sua capa, abordando todo documento, totalizando as suas 276

paginas.
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Imagem 12 — Sumario do referencial curricular de Itaguai

SUMARIO

1. APRESENTACAO...
2 INTRODUGCAO ... .. 3
3. O REFERENCIAL CURRICULAR DE ITAGUAIL. . 4]
PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTACOES

4. DIREITOS DA APRENDIZAGEM — COMPETENCIAS GERAIS e,

“IAL CURRICULAR DE ITAGUAIL E CONSTRUCAO DE CURRICULO ...
1UMANO QUE DESEIAMOS FORMAR E A ELABORACAO DO CURRICULD.
7. DIVERSIDADES E MODALIDADES EDUCACIONAIS
B AAVALIACAO

6.0

9. A CONSTRUCAO DO CURRICULO
10. REFERENCIAL CURRICULAR - EDUCACAQ INFANTIL.....
11, REFERENCIAL CURRICULAR - ENSING FUNDAMENTAL ...
LLL ANGS INICIALS .

112, ANOS FINAIS

1Z. BIBLIOGRAFLA ...

Fonte: Itaguai (2021, p. 4).

Sao Jodo de Meriti traz um sumario que pontua as abordagens futuras: a missdo do
documento, a sua organizacao e estrutura, as etapas ¢ modalidades de ensino: EI, ensino funda-

mental, EJA e educagdo especial inclusiva, totalizando 444 péginas.

Imagem 13 — Sumario do referencial curricular de Sdo Jodo de Meriti

SUMARIO
Apresentagdo. 08
Nossa Missio 13
A organizagio do sistema 09
A estrutura Curricular. 12
Matnzes curriculares da Rede Municipal de Ensino:
Educaio Infantil 13
Ensino Fundamental £yl
Educacio de Jovens e Adulto 306
Educacio Especial Inclusiva 444

Fonte: Sao Jodao de Meriti (2022).

A topicalizacao do curriculo do municipio de Guapimirim ¢ feita de maneira extensa,
destacando a forma como o documento se aprofunda e contextualiza cada uma de suas etapas

abordadas em suas 923 paginas. O trecho da EI esté localizado até a pagina 91, como mostra a

Imagem 14.



Imagem 14 — Sumario do referencial curricular de Guapimirim

SUMARIO 3 5
Ludicidade 56
1- TEXTES ° Brincar e Interagr 58
1.2 INTRODUCED L] Expressio da sewualidade da crianga 0
== gt oL L b 2.5 DESENVOLVIMENTO £ APRENDIZAGEM DA CRIANCA DE 0 A 5 ANOS 62
1.4 BNCCE A SALA DE AULA 21
Ensinar & aprender na institwicdo de Educago Infantil (1]
2 REFERENCIAL DA EDUCACAO INFANTIL 30
2.1 APRESENTACAD 30 Grafisma Infanti - Estégios do Desenho Infantil (1]
2.2 INTRODUCAO, 31 Peicomotricidade &
2.3 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAD INFANTIL 12 | .
2.10 PRINCIPIOS DE EFETVACAD DO CURRICULO 70
2.4 COORDENACAO GERAL A
e | Pedagbgics s Regulamentag3o e Onganizagdo Escolar na Educagdo Infastil do Municipio b
25 A0 ADJUNTA 37 i de trabalho na Educagdo Infantil ™
Atribuigh 5 7
L " Educagio Infantil %
Htribuigtes do Orientador Pedagégico 38
Fn o Projetos Pedagégicos ]
2.6 PERFIL DO PROFESSOR DA EDUCACAD INFANTIL 43 Diretrizes do trabalho na creche - 02 3 anos [Bergirio, Maternal 1 - 2 anos & Maternal Il - 3 anos).
ias do Professoe, a5 B0
2.7 PERFIL DO ESTIMULADOR MATERNO INFANTIL £ SUAS COMPETENCIAS a7 - i
Diretrizes do trabalho ne pré-escolar | ¢ 1l (4 & 5 anes) &
2.5 COMPREENSAD DA FORMACAO PESSOAL E SOCIAL DA CRIANCA 48
Cancepedo de Inflncla, 49 =
Adaptagio 50 2.11- A EDUCACAD INCLUSIVA NO CONTEXTO DA EDUCACAD INFANTIL L
Ratina ¢ o trabalho pedagégica na unk ducagic inf 52 .
2.12- AVALIACAO 8
Relaghies necessarias entre Famika e Escola 54
2.13- CONSIDERACGES FINAIS 81

Fonte: Guapimirim (2020).
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Por sua vez, Mesquita destaca um sumario simples para as suas 427 paginas, pontuando

apresentacao, introducao e as modalidades e as etapas da Educa¢do Basica.

Imagem 15 — Sumario do referencial curricular de Mesquita

SUMARIO
1 APRESENTACAQ 03
2. INTRODUGAQ 05
3 FINALIDADE 05
4 ESTRUTURA 06
5. APRENDIZAGENS 06
6. PRINCIPIOS ORIENTADORES .......oooccommrccnrscenceicrnrecennens 08
6.1) Educacao Integral 08
6.2) Diversidad 08
T MODALIDADES DE ENSINO ... 10
7.1) Educacio Especial 10
7.2) Educacio de Jovens e Adultos (EJA) ..oooooeeoeeececcoienceen 11
8. EDUCAGAO INFANTIL...ooooorenrniscenensmsscenenssnsecinnenss 12
9. ENSINO FUNDAMENTAL.......coomrrererereeiensemcsrcenmnsrenienens 13
10. COMPONENTES CURRICULARES.......c..miriimnicirccicaiia 1T
11, EDUCAGAQ INFANTIL .ooovmcniincsissmnsinsscssnsscnsian: 18
12, ENSINO FUNDAMENTAL ... 12
13. EJA 427

Fonte: Mesquita (2022).
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O referencial curricular de Nova Iguagu tem em seu texto um sumario extenso, de 567
paginas, contando com destaques para todas as etapas, modalidades e componentes curriculares

da Educacao Basica contemplados.

Imagem 16 — Sumario do referencial curricular de Nova Iguagu

SUMARIO
1. INTRODUGAD 1
2 AESCOLA 16
3. A PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIG DE NOVA IGUACU 12
A ETAPA DA EDUCACAQ INFANTIL 2
A EdueogB infanti Diretos de Ap i b]]
Maternal 3
Infanti- 0203 2
Infantit 0405, 3
A ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL 58
Competéncins Gerais do. 60
Competéneios Especificos f 62
Competéncins Especificos de Linguo Portuguesa 5]
Lingua Portuguesa- Anas Iniciais 64

Fonte: Nova Iguacu (2021).

O sumario de Duque de Caxias ndo ¢ elaborado da forma convencional, sendo apresen-

tado apenas em formato textual, sem paginagdes especificas, assim como mostra a Figura 17:

Imagem 17 — Sumario do referencial curricular de Duque de Caxias

Sumério

Créditos

ucagio
ia pedagdgica

Prefacio

Retomand os Processos de reestruturagio anteriores

0 processo atual de reestruturagdo curricular

Tedricos

Afungdo da escola e seus diferentes atores

tedric i b i d Canias

Arelagio entre as Matrizes Curriculares e os documentos federais

Apresentagao da CEl

riculares - Educag3o Infantil

Informatica Educativa - Texto e Matriz Curricular

Educago do campo - Texto e Matriz Curricular

Educasao especial

Leitura literaria

Posfacio
Anexos

Polas Pedagégi

Equipe "JUNTAI"
Unidades escolare:

Fonte: Duque de Caxias (2022)
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Em sintese, nenhum sumdrio demarca a ERER explicitamente na primeira etapa da
Educacdo Basica. Contudo, vale destacar que o municipio de Mesquita (2022) é o que mais se
aproxima dessa relacao, no topico diversidade, alocado na pagina 8 do seu documento, como
mostrado na Imagem 15. Em relacdo a concepgao de crianga e a contextualizagdo da EI,
Guapimirim (2020) é o documento que d4 maior énfase quando comparado aos seus pares da

Baixada Fluminense.

8.2.3 Apresentacoes

A apresentacdo do documento de Itaguai demonstra o alinhamento com as normativas
nacionais, como a BNCC. Além disso, anuncia o seu objetivo principal: “apresentar um ponto
de partida para a elaboracdao do curriculo escolar, o qual deve estar alinhado a BNCC e ser

organizado em cada Unidade Escolar, por todos da equipe docente [...]” (Itaguai, 2021, p. 5).

O texto de Queimados ndo faz apresentacdes em relagdo aos idealizadores do docu-
mento. O referencial curricular da EI apresenta o seu objetivo maior: contribuir para novas

reflexdes na formulacao de propostas pedagogicas plurais na EI.
Paracambi também nao expressa apresentacao do texto.

Em relacdo ao curriculo do municipio de Japeri, ao inicio do seu texto, mesmo sem uma
marcacdo explicita desse topico, a conversa € direcionada aos professores da rede, explicando

0 seu objetivo orientador, denominando também quem o elaborou.

A apresentacdo do curriculo de Sdo Jodao de Meriti demarca o texto como uma constru-
¢do coletiva, citando também o seu alinhamento com a BNCC. O documento ainda expressa

uma contextualizacao em relagdo a educacao na regido.

O instrumento curricular de Guapimirim destaca uma ficha técnica com o nome de todos
os seus responsaveis e elaboradores. Em seguida, realiza uma apresenta¢do voltada aos pro-
fessores e as autoridades municipais separadamente e agradece a equipe técnico-pedagdgica.
Como cada etapa tem uma apresentacao propria, destacamos a introducao da EI, que aborda o

movimento do municipio em fortalecer essa parte da Educagdo Bésica.

O documento do municipio de Mesquita traz em sua apresentacao a realidade numérica

das escolas da regido, bem como as modalidades e as etapas oferecidas. Para mais, relaciona a



95

necessidade de adequagdo ao atual documento normativo, a BNCC, com a preservacao das

especificidades locais, conservando a autonomia e a criticidade.

A apresentacao do curriculo de Nova Iguacu ¢ sucinta, destacando a relevancia da

elaboracdo da proposta curricular e agradecendo a participagdo dos envolvidos no trabalho.

Duque de Caxias, antes de iniciar a apresentagao, credita todos os envolvidos na elabo-
racdo do referencial curricular, nomeando-os juntamente a fungdo exercida. A apresentacao do
documento relembra o caminho percorrido pelo texto, refor¢ando a construcao coletiva. Ha
ainda um espago de subtopico para alguns grupos envolvidos, como subsecretaria pedagogica
e técnico-pedagogico. A EI também tem uma apresentagdo propria, que reforga a sua coletivi-

dade e faz um destaque importante:

Nestas paginas buscamos assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento a
todos os bebés e criancas das nossas instituicdes de Educagdo Infantil, respeitando
suas singularidades, e distintas realidades socioecondmicas, culturais, étnico-raciais e
geograficas, no territério de Duque de Caxias (Duque de Caxias, 2022, p. 1).

Nesse sentido, hd uma preocupagio com os aspectos étnico-raciais nos espacos de EI do
municipio. Logo, Duque de Caxias foi o inico municipio a realizar essa articulagdo no topico
de apresentagdo. Assim como na capa, segue demarcando explicitamente a presenga da ERER
na etapa, destacando-se ante aos demais referenciais curriculares. Essa relagdo constantemente
reafirmada demonstra a clareza sobre quem ird consumir e ser impactado direta e indiretamente

pelo texto.

8.2.4 Organizacao textual da Educac¢do Infantil nos referenciais

Nesse topico, iremos nos concentrar em apontar a organizacdo da EI nos referenciais
curriculares, apresentando como os textos sdo separados, como as fases sdo denominadas e

como as suas faixas etarias sao distribuidas.

A introdug¢do do referencial curricular de Itaguai dialoga e se entrelagca com a BNCC, a
LDB e as DCNEI, apontando os seus principios norteadores e a sua obrigatoriedade em todo o

sistema de ensino do municipio. Também vale destacar a demarcagao de tematicas transversais
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na construgdo curricular, como o foco na ERER. Sendo assim, para além de enfatizar o ser
humano que deseja formar, o referencial curricular dedica um tépico a ERER, destacando a
perspectiva critica, decolonial e antirracista do referencial curricular. No que se refere aos
infantis, o documento traz que “devemos pensar numa escola onde as criancas tenham, desde
cedo, sua vida académica tragada por potencialidades a serem desenvolvidas no caminhar de

sua trajetoria existencial” (Itaguai, 2021, p. 13).

O referencial curricular de Itaguai finaliza os seus textos com orientagdes diretas, apre-
sentando direcionamentos para o projeto politico pedagogico (PPP). Em relagdo a organizagao
da EI, o texto indica os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os campos de experiéncia
e a legenda das codificagdes utilizadas ao longo da etapa. As orientacdes sdo realizadas por
bimestre, indicando também a organizacao etéria: ber¢ario (niveis I, I, III) e pré (dividido em

Le D).

Por seu turno, Queimados divide o seu documento de uma forma mais objetiva, com a
EI aparecendo em se¢ao propria, enfatizada como uma etapa que tem determinadas particulari-
dades. O seu texto traz que “As primeiras experiéncias sao as que marcam mais profundamente
a crianga e, quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida, as atitudes de autoconfianga,
de cooperacdo, de solidariedade e de responsabilidade” (Queimados, s.d., p. 1). Além disso, o
texto se relaciona com a BNCC e as DCNEI, demarcando os campos de experiéncia, bem como
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. O referencial curricular ¢ dividido
nas seguintes faixas etdrias: criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos € 11 meses) e
criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses). Ao final, o documento aborda a transicao da EI para

a etapa seguinte, o ensino fundamental.

Em seu curriculo, o municipio de Paracambi apresenta uma introducao que se relaciona
com as normativas da EI, balizadas pela BNCC e pelas DCNEI. Traz ainda o planejamento,
organizado em Creche I, Creche II, Pré I, Pré II, dividido por bimestre, em cada momento
havendo o trabalho com um campo de experiéncia especifico. A transi¢ao da Creche II para o
Pré I também conta com uma introducao, dessa vez apontando a intencionalidade do professor

e a importancia da rotina no processo pedagogico.

Japeri se organiza de maneira objetiva, sem explicagdes prévias, dividindo o referencial
em formato bimestral, envolvendo os campos de experiéncia da BNCC e demarcando a fase da

creche em que os contetdos deverdo ser trabalhados, tais como bercario I, maternal I e II.

O texto da EI no referencial curricular de Sdo Joao de Meriti se organiza a partir dos
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direitos de aprendizagem da BNCC, dos campos de experiéncia e de dois eixos estruturantes:
interagdes e brincadeiras. A divisdo também ¢ feita por faixa etdria, organizada em creche e
pré-escola: 0 a 3 anos e 11 meses; 4 a 5 anos e 11 meses, respectivamente. O documento ainda
traz a sugestao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, alguns oriundos da propria

normativa em vigor e outros com codificacdo propria, terminadas em SJM (sigla do municipio).

O curriculo de Guapimirim traz em sua introducao a ideia de que a educagdo esta em
busca da formagao integral do individuo. Além disso, o texto contextualiza a histéria do muni-
cipio, relacionando-a com os aspectos naturais que fazem parte do contexto da cidade. Em
continuidade, destaca um funil didatico dos processos educacionais, que se iniciam na BNCC,
perpassam o referencial curricular em questdo, geram o PPP e culminam no planejamento do
professor no chao da escola. A introducdo da EI se inicia demarcando a crianga como sujeito
de direitos e junto a isso apresenta imagens do trabalho nas escolas do municipio. O documento
ainda contextualiza a historia da EI, especifica a funcao de cada participante no processo educa-

cional e as acdes a serem desenvolvidas e traga um perfil de professor que atuara na etapa.

A concepgao de infancia também ¢ abordada seguindo as orientacdes do RCNEI e da
BNCC. Outros topicos como rotina, ludicidade, a importancia do brincar e da interacao, expres-
sdo da sexualidade e psicomotricidade também aparecem contextualizados. Por fim, destacam
a separacdo em creche, com bercario (0 anos a 1 ano 11 meses e 29 dias até 31 de margo do ano
vigente), maternal I (2 anos completos ou a completar at¢ 31 de margo do ano vigente) e
maternal II (3 anos completos ou a completar até 31 de margo do ano vigente); e pré-escola,
com pré-escolar I (4 anos completos ou a completar até 31 de marco do ano vigente) e pré-

escolar II (5 anos completos ou a completar até 31 de margo do ano vigente).

Em Mesquita, o artefato curricular traz uma introdugao direta, tragando o caminho per-
corrido pelo documento e destacando as finalidades, a relacdo com a BNCC e os principios
orientadores (educacdo integral e diversidade). Na EI, o texto aponta que o curriculo “corres-
ponde ao conjunto de experiéncias culturais nas quais se articulam os saberes da experiéncia e
vivéncia das criancas com os conhecimentos que fazem partem do patrimdnio cultural”
(Mesquita, 2022, n.p.). Por tltimo, apresenta os campos de experiéncia, os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento e as sugestdes de propostas pedagogicas, divididas em bergario 1

e 2 einfantil 2, 3,4 ¢ 5.

O texto de Nova Iguagu traz uma contextualizagdo do municipio, a concepg¢do de escola

e a entrelaga com a BNCC. No que tange ao texto da EI, inicialmente se apresentam os c6digos
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utilizados para os objetivos municipais, assim como os codigos presentes na BNCC. Em relacao
a organizacdo dos conteudos, s3o expostos os campos de experiéncia e em seguida demarca-se
uma série de objetivos para tal. Os direitos de aprendizagem também aparecem, bem como 0s
objetivos em seus 16gicos alfanuméricos. Finaliza-se com as experiéncias e os objetos de conhe-
cimento a serem desenvolvidos. A EI ¢ dividia em maternal e em infantil 2, 3, 4 e 5, alocados

em conjunto (2 e 3,4 e 5).

Por ultimo, o documento de Duque de Caxias, que inicia com 0s €ixos estruturantes e
as suas explicagdes, demarca o desenvolvimento humano de forma geral como objetivo. A
introdugdo relembra a constru¢do do referencial curricular e em seguida ¢ feito um percurso
historico da EI no municipio. Para a concepcdo tedrica da etapa, utiliza-se Vigotsky para a
abordagem das singularidades, dialogando com o desenvolvimento humano Unico diante do

coletivo.

Em complemento, o texto traz a concepgao de infancia, rompendo com a visao adul-
tocéntrica, descrevendo as multiplas infancias presentes na regido. Os principios pedagogicos
sdo alocados a partir dos eixos estruturantes, com uma série de objetivos para a etapa. Os cami-
nhos metodoldgicos sdo postos, com cada campo de experiéncia ganhando um subtopico, com

objetivos a serem atingidos e formas de conducao do processo.

Os direitos de aprendizagem também sdo separados, demarcados apds cada caminho
metodoldgico. O subtopico prdaticas pedagogicas que auxiliam na garantia desses direitos traz
objetivos voltados para os professores atuantes na etapa, que aparecem também apos cada cami-
nho metodoldgico. Ao final, apresenta-se um quadro com todos os conhecimentos esperados ao
longo da EI para a transi¢do ao ensino fundamental, divididos em conceituais, atitudinais e
procedimentais. A carta elaborada no JUNTA/ da EI é apresentada, exposta por meio de dese-
nhos feitos pelas proprias criancgas da rede. A EI também aparece na modalidade de informética
educativa e o quadro ¢ elaborado com objetivos relacionados para esse fim. H4 ainda quadros

de objetivos voltados a algumas tematicas, como acessibilidade e educagao antirracista.

Em sintese, nos documentos de Duque de Caxias, de Itaguai e de Mesquita, percebemos
indicios da ERER como parte constituinte da organizagado textual, com topicos explicitos sobre
a tematica (Duque de Caxias e Itaguai) e aproximacgdes possiveis (Mesquita) com a perspectiva
da diversidade. Nos demais (Queimados, Paracambi, Japeri, Nova Iguacu, Sao Jodo de Meriti
e Guapimirim), ndo ha qualquer meng¢do ou indicios a ERER, fato que dificulta (ou oculta) a

visibilidade desse debate nos curriculos municipais.
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Outros destaques possiveis dizem respeito a replicacao fiel da BNCC nos documentos
de Queimados e de Sao Jodo de Meriti, que dividem a EI assim como o documento normativo
nacional (Brasil, 2018), sem adequag¢des a realidade municipal. Em relacdo a presenga textual
de alguns elementos importantes para o entendimento do documento (explicagdes sobre os obje-
tivos, qual sujeito deseja contemplar, a concep¢ao de infincia e as articulagdes com o munici-
pio), destacam-se os municipios de Itaguai, Queimados, Paracambi, Guapimirim e Duque de
Caxias. Tais direcionamentos, mesmo que opcionais, servem para contextualizar o documento,
dando aos leitores importantes elementos para compreender as orientagdes presentes ao longo

do texto.

8.3 Eixo III — conteido: ERER nos referenciais curriculares da Educacio Infantil

Assim como apontado no itinerario de pesquisa, este eixo busca responder as seguintes
perguntas: (II) em quais municipios da Baixada Fluminense ha curriculos prescritos que trazem
as discussoes étnico-raciais para orientar o trabalho docente na EI? (III) Em que medida os
curriculos dos municipais da Baixada Fluminense voltados para EI avangam ou retrocedem em
relagdo as indicagdes para a abordagem das relagdes étnico-raciais trazidas pelos documentos

nacionais?

Ademais, o eixo III também se relaciona com os objetivos especificos 3 e 4, respectiva-
mente: examinar as orientagdes curriculares da abordagem das relacdes étnico-raciais para as
praticas pedagdgicas de EI nos municipios da Baixada Fluminense e analisar como as relagdes
étnico-raciais estdo presentes nos curriculos da Baixada Fluminense na relagdo com a BNCC e

as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

A partir da Anélise de Contetido proposta por Bardin (2016), a primeira fase esta pau-
tada na pré-andlise, na qual definimos, alinhadas aos objetivos da pesquisa, as unidades de
registro’! para a verificagio da frequéncia dos termos relacionados 2 ERER nos referenciais

curriculares, como mostra a Tabela 5 a seguir:

Unidade de registro ¢ uma unidade de significagdo a ser codificada e corresponde ao menor segmento de conteudo
a ser considerado como unidade de base, visando a categorizagdo, podendo ser de natureza e dimensdes variadas
(Bardin, 2016).
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Tabela 5 — Frequéncia dos termos relacionados a ERER nas Orientagdes Curriculares Municipais

Termo
Municipio - Frequéncia total nos curriculos
ERER Etnico-Racial Raca Etnia

Duque de Caxias 0 8 3 10 21
Guapimirim 0 0 0 0 0
Itaguai 2 3 0 0 5

Japeri 0 0 0 0 0
Mesquita 0 3 0 0 3

Nova Iguacu 0 0 1 1 2
Paracambi 0 12 0 3 15
Queimados 0 0 0 0 0

Sao Jodo de Meriti 0 0 0 0 0
Frequéncia total do termo 2 23 4 14 46

Fonte: claborada pela autora com base nos documentos curriculares encontrados.

Na analise curricular, a fase de codificagdo, em que a leitura exaustiva dos documentos
foi realizada, retirando os trechos entrelacados a ERER, resultou trés categorias. Sao elas: (1)
nas margens textuais: possiveis alusdes a8 ERER — reunindo trechos que podem se relacionar
com a tematica em questdo, mas sem apontamentos explicitos; (2) a atuagdo docente na ERER:
principios, objetivos, sugestoes e estratégias pedagodgicas indicadas pelos municipios — tal cate-
goria apresenta recortes diretamente relacionados a ERER na perspectiva dos agentes pedago-
gicos, especialmente o professor, com indicagdes, sugestdes e principios que regem os docu-
mentos; e, por fim, tem-se (3) evidenciando o protagonismo infantil: ERER e os objetivos de
aprendizado para as criangas — a ultima categoria reune trechos que apontam objetivos, suges-
tdes e/ou direitos relacionados a ERER de forma explicita, voltados as criancas da EI, desta-
cando o protagonismo infantil na etapa®’. A seguir, detalharemos cada topico, relacionando-os

com a literatura.

32 Vale destacar que, a partir desse eixo, em determinados documentos, alguns trechos de mesma redagdo, codigo e
posicionamento se repetem em mais de uma pagina. Por essa razdo, quando citados, aparecem com o nome do
municipio, ano e em quais paginas se repetem, fugindo um pouco do padrio usual da ABNT.
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8.3.1 Nas margens textuais: possiveis alusdes a ERER

Ha que termos a perspicéacia de questionar a aparéncia das fontes, de modo especial
os conceitos que elas trazem. Elas possuem muito mais elementos daqueles ditos
textualmente. Os ndo ditos, ou seja, aquilo que ¢ silenciado num documento ou fonte
podera ser mais importante daquilo que ¢ proclamado (Favero; Centenaro, 2019, p.
179).

A citagdo logo acima evidencia a necessidade de nos atentarmos para além do dito, aos
ndo ditos (Favero; Centenaro, 2019). A partir do paradigma indiciario de Carlo Ginzburg
(1986), que busca respostas em marcas indiretas ou fragmentadas, ¢ possivel saber que os dados
marginais e/ou aparentemente negligenciaveis podem ser reveladores de sentidos e significados

(Ginzburg, 1986).

Nesta primeira categoria, foram alocados trechos que podem se relacionar com a ERER
de forma indireta, como rastros que contam uma historia e informam uma certa intencionali-
dade por parte de quem produz um documento (Ginzburg, 2007). Por dbvio, a interpretagdo de
quem manuseia o curriculo prescrito também influencia sobremaneira a definir essa relagao
indireta perceptivel entre a ERER e a EI. Os subtemas mais encontrados foram diversidade

cultural e énfase nas caracteristicas dos individuos.

Sendo a BNCC (2018), o documento regente das elaboracdes curriculares municipais
selecionadas para este estudo, algumas caracteristicas sugeridas pelo curriculo nacional ganham
destaque, como os cinco campos de experiéncias (O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imagina¢do; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes). Esses campos sdo postos como a organizagao
que define os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que “[...] constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural.”
(Brasil, 2018, p. 38). Sendo assim, cada campo de experiéncia tem a sua temadtica e defini¢do

propria, ficando a cargo dos municipios a sua organizagao.

A partir da filosofia africana Ubuntu, entendida por eu sou porque nos somos, € possivel
notar que a construcao da identidade € coletiva, humana e compartilhada (Vasconcelos, 2017).
Além disso, essa filosofia “[...] aponta para uma existéncia marcada pela convivéncia harmo-

niosa com o Outro” (Vasconcelos, 2017, p. 101). Diante dos achados e ap6s a apresentagdo de
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Ubuntu, destacamos a presenca consideravel do campo O eu, o outro e o nos e a sua relacao
com tal ponto explicitado, em que a denominag¢ao ja apresenta potencialidades na relagdo com

a ERER, refor¢ado pela explicagdo dada na BNCC (Brasil, 2018, p. 38):

[...] na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas
¢ ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que
nos constituem como seres humanos.

Corroborando o trecho supracitado, Gomes (2019c¢) enfatiza o ptblico que vivencia a
EIl afirmando que a democratizagdo da primeira etapa da Educagdo Basica também significa o
pertencimento de sujeitos marginalizados. Por isso, ampliar o repertorio cultural das criangas,
dando visibilidade as caracteristicas de outros grupos e culturas também no curriculo escolar, ¢
uma maneira de auxiliar na justica curricular, bem como na materializagdo da ERER (Brasil,

2018; Gomes, 2019c¢).

Essa materializagdo pode se dar a partir do objetivo de aprendizagem proposto pela
BNCC na EI (Brasil, 2017, p. 46): “(EI03EO06)* Manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida”, especificamente no campo de experiéncia O eu, o outro e o nos €
refletido pelas elaboragdes curriculares municipais de Guapimirim (2020, p. 401 e 403), Itaguai

(2021, p. 29 e 34), Nova Iguacu (2021, p. 42) e Mesquita (2022, p. 57).

Outros desdobramentos generalizados também sao postos, inclusive nos demais cam-

pos de experiéncia:

Cultura: reconhecimento e valoriza¢do da cultura (Itaguai, 2021, p. 29 — Pré I — 2°
bimestre — objeto de conhecimento/conteudo — O eu, o outro € o0 nds);

Inteligéncia Emocional: Sentimentos; Valores; Respeito as diferencas; Diversidade
Cultural (Itaguai, 2021, p. 18 e 22 — Objetos de conhecimento — todos os bimestres de
Corpo, gestos e movimentos — Creche (bergarios, nivel I, II e III);

33 Os elementos do codigo alfanumérico podem ser entendidos da seguinte forma: “O primeiro par de letras indica a
etapa de EI. J4 o primeiro par de nimeros indicam o grupo por faixa etaria (01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses),
02 = Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e 03 = Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e
11 meses)). O segundo par de letras se refere as iniciais do campo de experiéncia. Por fim, o ultimo par de nimeros
indica a posi¢do da habilidade na numeragao sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa etaria”
(Brasil, 2018, p. 26).
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[...] Reconhecimento e valorizagdo da propria cultura; Contato com a cultura local e
as culturas de outros povos; Vivéncias sobre a diversidade e a inclusdo (Itaguai, 2021,
p. 34 — Pré I — 2° bimestres — objeto de conhecimento — O eu, o outro e 0 nos).

Favorecimento de experiéncias as criangas que enriquecam suas vivéncias, desper-
tando, estimulando e ampliando os objetos de conhecimento propostos: A diversidade
Cultural [...] (Nova Iguacu, 2021, p. 31 e 42 — Infantil 2-3, 4-5 — Experiéncias ¢ objetos
de conhecimento — O eu, o outro ¢ 0 nos);

(EI45ET19SJM) Relacionar algumas semelhangas e diferencas com as formas de
organizagdo de outras culturas (Sao Jodo de Meriti, 2022, p. 37 — Pré-escola — Espaco,
tempo, quantidades, relagdes e transformacdes);

Respeitar e valorizar a cultura do seu grupo de origem e de outros grupos (Duque de
Caxias, 2022, p. 32 — Quadro de resumo de toda etapa da EI — Objetivos atitudinais).

Oferecer diversidade e qualidade no repertoério cultural (Duque de Caxias, 2022, p. 25
— praticas pedagodgicas que auxiliam na garantia desses direitos — caminho II — Escuta,
fala, pensamento e imaginacao).

A presenga da cultura nos documentos prescritos esta relacionada a mudancgas paradig-
maticas, visto que traz luz a diferentes formas de conceber o mundo (Gomes, 2003). Por outro
lado, para Gomes (2003, p. 75), devido a abrangéncia da tematica, € necessario que demarquem
as suas intengdes explicitamente, porque “[...] se a énfase na discussdao da cultura no campo
educacional se restringir ao simples elogio as diferencas ou ficar reduzida aos estudos do campo
do curriculo e da cultura escolar, corremos o risco de ndo explorar toda a riqueza que tal inflexdo

pode nos trazer”.

Sendo assim, € possivel observar a tentativa de direcionamento de alguns trechos indi-
cando as possibilidades no trato da cultura na EI. Uma das alternativas encontradas ¢ pautada
nos jogos e nas brincadeiras, que sdo eixos estruturantes (Brasil, 2017) das praticas pedagdgicas
na El, que auxiliam também no desenvolvimento cultural das criangas (Caroline, 2019; Santos;

Pereira, 2019). A seguir, trazemos alguns excertos que denotam essa perspectiva:

(EI13EO08SJM) Brincar com colegas partilhando jogos de regras, brincadeiras tradi-
cionais e de culturas diferentes (Sdo Joao de Meriti, 2022, p. 15 — Creche — O eu, o
outro e 0 nos);

(EI45EO08SJM) Ampliar suas parcerias nas brincadeiras tradicionais e contempora-
neas, nos jogos de faz de conta, nos jogos de regras, nas brincadeiras de diferentes
culturas e nas ag¢des do cotidiano (Sao Jodo de Meriti, 2022, p. 14 — Pré-escola — O
eu, o outro € o nos);

(EI45CG02SJM) Participar de brincadeiras que podem ser observadas em nossa e em
outras culturas (Sao Jodo de Meriti, 2022, p. 16 — Pré-escola — Corpo, gestos € movi-
mentos);

Brincadeiras, jogos, musicas, historias, entre outros, que levem a [sic] compreensdo
de sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais participam, respeitando suas regras
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basicas de convivio social e a diversidade que os compde (Queimados, s.d., p. 4 —
Criangas pequenas — O eu, o outro e o nds — Experiéncias a serem vividas);

Brincadeiras que valorizem o multiculturalismo (Queimados, s.d., p. 7 — Criangas bem
pequenas — Corpo, gestos e movimentos — Experiéncias a serem vividas);

BRINCAR com parlendas, trava linguas, adivinhas, memoria, rodas, brincadeiras can-
tadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertorio das mani-
festagdes culturais da tradigdo local e de outras culturas, enriquecendo sua linguagem
oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras (Paracambi, 2023, p. 14-15 ¢
71 — Creche I — Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — Agosto e setembro — Direi-
tos);

(EIO2CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado consigo
nos jogos e brincadeiras. Estilos musicais de cada cultura desenvolvendo o gosto mu-
sical. Brincadeiras de diversas culturas enfatizando o movimento corporal (Mesquita,
2022, p. 40 — Infantil 2 — Corpo, gestos € movimentos).

Outra vertente encontrada esta posta nos aspectos literarios, seja na contagao de historias
ou nas leituras guiadas. De acordo com Freire e Pereira (2024), a literatura favorece o desen-
volvimento integral da crianga, especialmente na primeira infancia. Além disso, o trabalho lite-
rario pode ser um facilitador do trato com a ERER na escola, porque as experiéncias podem
estimular o conhecimento de mundo das criangas, auxiliando sobretudo na formacao de sua
identidade (Brasil, 2018). Os direcionamentos apontamos a seguir, realizados pelas elaboragdes

curriculares municipais de Sdo Jodao de Meriti e de Mesquita, abrem tal possibilidade:

(EI13EF08SJM) Acompanhar a leitura de historias, ampliando o repertorio de contos
de fadas (narrativas classicas e modernas), contos populares e de outras culturas,
explorando os livros de literatura infantil (Sdo Jodo de Meriti, 2022, p. 28 ¢ 32 —
Creche — Escuta, fala, pensamentos e imaginagdo);

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de partici-
pacédo e cooperacdo; Contagdo de histdrias sobre a diversidade e pluralidade cultura
(Mesquita, 2022, p. 57 — Infantil 4 — O eu, o outro e 0 nos).

As manifestacdes artisticas e culturais também sdo espagos possiveis para a ampliagao
do repertorio cultural das criangas. De acordo com a explicagdo do campo de experiéncia Tra-
¢os, sons, cores e formas (Brasil, 2018), as expressoes artisticas, em suas mais variadas formas,
contribuem para o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, do senso critico e estético
na infancia, promovendo um olhar diferente para si mesmo ¢ o mundo em que vive (Brasil,
2018). Sendo assim, os curriculos dos municipios selecionados expressam, em objetivos de
aprendizagem, direitos das criancas e sugestdes pedagogicas a serem trabalhadas nas praticas

pedagogicas:
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Apreciar obras musicais variadas e de diversos géneros, estilos, épocas e culturas da
producdo musical brasileira ¢ de outros povos ¢ paises (Guapimirim, 2020, p. 406 —
Habilidade 11 — pré-escolar I);

CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestagdes artisticas e culturais
da sua comunidade e de outras culturas — artes plasticas, musica, danca, teatro, cinema,
folguedos e festas populares (Paracambi, 2023, p. 12 — Creche I — Tragos, Sons, Cores
¢ Formas — Junho ¢ julho — Direitos);

Desenvolver a criticidade em relagdo a diversidade musical e cultural (Paracambi,
2023, p. 12 — Creche I — Tragos, Sons, Cores e Formas — Junho e julho — habilidades);

CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestagdes artisticas e culturais
da sua comunidade e de outras culturas — artes plasticas, musica, danca, teatro, cinema,
folguedos e festas populares (Paracambi, 2023. p. 35 e 68 — Tracos, Sons, Cores e
Formas — 1° bimestre — Direitos);

CONHECER-SE no contato criativo com manifestagdes artisticas e culturais locais e
de outras comunidades (Paracambi, 2023, p. 37 ¢ 68 — Tracos, Sons, Cores e Formas
— 4° bimestre — direitos);

(EIO1ETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e brin-
cadeiras (em dangas, balangos, escorregadores etc.). Sugestao pedagdgica: Diferentes
ritmos, sons e estilos de musicas, através de dancas tipicas de cada cultura (Mesquita,
2022, p. 38 — Bercario 2 — Espagos, tempos, quantidades, relagoes e transformacdes);

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida;
Sugestio pedagdgica: Vivéncias com materiais concretos de diferentes culturas, além
de filmes e fotografias; Dangas, musicas, jogos e brincadeiras de diferentes culturas;
Atividades que possibilitem conhecer e se relacionar com criangas e adultos de outros
grupos sociais, seja por meio de situagdes presenciais ou por outros meios de comu-
nicagdo (Mesquita, 2022, p. 57-58 — Infantil 4 — O eu, o outro ¢ 0 nos);

(EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensagdes e emogoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica; Dangas em diferentes ritmos; cantar em diferentes estilos de tons;
interpretar as agdes do corpo, através de brincadeiras e brinquedos tradicionais das
diferentes culturas (Mesquita, 2022, p. 58 — Infantil 4 ¢ 5 — Corpo, gestos e
movimentos);

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras € ao ouvir musicas e sons; Instrumentos
musicais e brincadeiras cantadas de diferentes culturas (Mesquita, 2022, p. 60 —
Infantil 4 — Tragos, sons, cores ¢ formas);

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e¢ grupos diversos;
Vivéncias com materiais concretos de diferentes culturas, além de filmes e fotografias
(Mesquita, 2022, p. 66 — Infantil 5 — O eu, o outro e 0 nds);

Fruir com os colegas e educadores manifestagdes artisticas e culturais da sua comuni-
dade e de outras culturas: artes plasticas, musica, danga, teatro, cinema, folguedos e
festas populares (Duque de Caxias, 2022, p. 24 — Caminhos Metodologicos IT —
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo e Tracos, Sons, Cores ¢ Formas — Direitos);

Conhecer-se no contato criativo com manifestagdes artisticas e culturais locais e de
outras comunidades (Duque de Caxias, p. 24 — Caminhos Metodoldgicos II — Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacdo e Tragos, Sons, Cores e Formas — Direitos);

(EI02EF02NI) Desenvolver a capacidade criadora a partir da realizagdo de atividades
artisticas e de variedade cultural, visando o respeito as diferencas (Nova Iguacu, 2021,
p- 38 — Infantil 2-3: escuta, fala, pensamento e imaginagao);

Assistir a filmes sobre diferentes grupos sociais (Japeri, 2023, p. 13 — Maternal I —
Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes — 4° bimestre).
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Por fim, de acordo com o municipio de Guapimirim (2020), a diversidade cultural

também pode ganhar forma por meio de comidas tipicas, costumes e festas:

Percepcao da Diversidade Cultural por meio das comidas, habitos, costumes e das
festas regionais (Guapimirim, 2020, p. 403 — Pré-escolar I — Habilidade 31);

Corroborando essa proposi¢ao, Carvalho (2022) apresenta, em seu relato de experiéncia
na EI, vivenciado no Espirito Santo, que as atividades culindrias tipicas da Africa podem contri-
buir para a conexao da crianca com a cultura abordada, enfatizando ainda o protagonismo

infantil durante o preparo guiado e a degustagdo das iguarias.

Uma outra indicacdo proposta pela BNCC na EI (criangas bem pequenas) e transplan-
tada nos curriculos municipais também se apresenta no campo de experiéncia O eu, o outro e o
nos (Brasil, 2018, p. 45; Guapimirim, 2020, p. 386 e 394; Itaguai, 2021, p. 23; Mesquita, 2022,
p. 39; Queimados, s.d., p. 4):

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

Esse objetivo, apesar de em um primeiro olhar ndo apresentar possibilidades interligadas
a ERER, as ditas caracteristicas fisicas particulares e o respeito a essas diferencas podem se
relacionar a aspectos de cor e a varios outros tracos do corpo negro, sendo um desses o cabelo
crespo, ja que ele ¢ uma forma de linguagem e de comunicacdao (Gomes, 2003). A orientagdo
curricular de Mesquita (2022) avanga em relagdo ao objetivo anterior, citando esses aspectos
em sugestoes pedagogicas a serem trabalhadas em dois momentos, ora no Ber¢ario 2 (p. 32),

ora no Infantil 3 (p. 47), ambos no campo O eu, o outro e o nds, onde destacam respectivamente:

(EIO1EOO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e
interagdes das quais participa. sugestdes de propostas pedagogicas: Diferentes tipos
de brinquedos e brincadeiras que representam os tipos de pele, cabelo e roupa.

(EIO2E005) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas; Sugestdo de propostas pedagdgicas: Observacdo entre as criangas de
suas caracteristicas fisicas e relato de suas diferengas e semelhangas (Ex. cor da pele,
cor e comprimento do cabelo, cor dos olhos, entre outros).
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Nesse sentido, tais conjuntos se entrelagam com uma demanda latente ja enunciada por

Gomes (2003, p. 174):

O cabelo ¢ um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo e qualquer
grupo étnico ele ¢ tratado e manipulado, todavia a sua simbologia difere de cultura
para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia
como simbolo identitario. [...] Pode ser, também, um importante aspecto do trabalho
com a questdo racial na escola que passa despercebi do pelos educadores e educadoras.

Gomes (2003) ainda reforca que as experiéncias preconceituosas vivenciadas na escola
e envolvendo caracteristicas fisicas sdo um marco na construgdo da identidade dos individuos.
Por isso, dar representatividade ao cabelo crespo ¢ uma forma de ressignificacdo positiva de

um aspecto antes marginalizado.

Raimundo e Terra (2021) apresentam em seu estudo um relato potente relacionando as
questdes étnico-raciais € ao cabelo, ocorrido na EI. A experiéncia destaca falas das proprias
criangas, que, ao serem apresentadas a diversos videos sobre a tematica capilar, expuseram
ocorridos que lhes perpassavam. Ao fim das atividades propostas pela professora, bem como o
impacto da roda de conversa realizada junto as criancgas, foi possivel perceber uma maior acei-

tacdo de si e do proximo.

A partir desses resultados, um outro objetivo destacado pela BNCC, ainda no campo de
experiéncia O eu, o outro e o nds, agora para criangas pequenas, mostra-se pertinente a essas

questdes, reforgando essa valorizacdo das diferencas corporais:

(EIO3EOO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas ¢ adultos) com os quais convive.

Essa indicac¢do aparece nas orientagdes de Guapimirim (2020, p. 401 e 403), Itaguai
(2021, p. 29 e 35) e Nova Iguacu (2021, p. 42). O municipio de Paracambi avan¢a de modo
autoral no que tange ao apontamento anterior, seja na exposi¢ao dos direitos ligados a crianga

ou no objetivo a ser alcangado:

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando suas
caracteristicas e as das outras criangas e adultos, aprendendo a identificar e combater
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atitudes preconceituosas e discriminatorias (Paracambi, 2023, p. 4, 60 e 82 — Creche
I, Pré Il e Pré I1 — O eu, o outro e o n6s — Direitos);

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando suas
caracteristicas e as das outras criancas e adultos, aprendendo a identificar e combater
atitudes preconceituosas e discriminatérias (Duque de Caxias, 2022, p. 21 — Direitos
de aprendizagem e desenvolvimentos a serem garantidos no caminho I — o eu, o outro
€ 0 nos).

Estabelecer relagdes de semelhangas e diferengas entre seu corpo e os outros compo-
nentes do grupo (Paracambi, 2023, p. 20 — Creche I — Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes (outubro, novembro e dezembro) — habilidades).

A preocupagao com os cabelos ¢ presente desde a infancia, sobretudo entre as meninas.
Quando focalizamos as meninas negras, a vontade de modifica¢do dos cabelos, quando ndo ha
um didlogo fortificado de desconstrugdo de esteredtipos, torna-se presente (Gaudio, 2015). Ao
apontar como um direito da crianca a valorizacdo de suas caracteristicas, juntamente ao com-
bate ao preconceito, Paracambi (2024) fortifica e se compromete com a formagao da crianca,

especialmente da crianga negra.

Sob tais afirmativas, vale ressaltar que todas as possibilidades aqui apresentadas vao
depender de quem manuseia o curriculo e o transforma em real, seja no tratamento da ERER
pela vertente da valorizagdo cultural, das dancgas, da culindria ou das demandas relacionadas as
questdes corporais, que atravessam a vida de todos os presentes na EIl, sobretudo das criangas
e as suas experiéncias. Nesse sentido, a visdo dos agentes pedagodgicos sob tais orientagdes

curriculares pode (ou ndo) representar a tematizacdo da ERER nas infancias.

Olhar para um documento do tipo curriculo prescrito (Sacristan, 2019) e encontrar nele
brechas para poder ampliar o trabalho pedagogico para aquilo que ndo esté dito €, ao nosso ver,
tarefa docente. Consideramos que ndo € plausivel nos limitarmos Unica e exclusivamente ao
que se preconiza no texto frio do documento. Ressignificar o curriculo e estabelecer praticas
antirracistas a partir da ideia de cultura, identidades, diversidades, caracteristicas fisicas e tracos
corporais de si e do outro, como aquelas que localizamos em nossa Analise de Contetido

(Bardin, 2016), ¢ um caminho viavel.

Para Certeau (2014), os sujeitos ordinarios ndo recebem passivamente os bens culturais
ao qual tém acesso (em nosso caso, podemos considerar o documento curricular municipal
como esse bem cultural). Ao contrario, eles fazem um consumo produtivo, o que permite usos
e apropriagoes singulares, atendendo aos interesses e as perspectivas dos individuos. Por esse

angulo, Bolzan, Coco e Mello (2024, p. 12) entendem que cabe aos docentes que atuam na EI
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compreenderem “[...] o curriculo como um dispositivo vivo, compostos por documentos, leis e,
principalmente, pelas maneiras e artes de fazer (Certeau, 2014) das professoras em suas media-

¢Oes com as criangas”.

Na esteira desse debate, Bolzan e Mello (2023) defendem o conceito certeuriano das
artes de fazer como uma perspectiva de formagao e de atuagdo docente na EI, sobretudo para
mobilizar os conhecimentos prévios sobre as relagdes étnico-raciais em prol de um processo

educativo antirracista.

A seguir, apresentaremos a segunda categoria, com excertos voltados diretamente a

pratica docente e a comunidade escolar.

8.3.2 A atuacio docente na ERER: principios, objetivos, sugestdes e estratégias

pedagogicas indicadas pelos municipios

Nesta categoria, estdo organizados fragmentos que abordaram a ERER de maneira
explicita, relacionando a tematica a pratica docente e/ou a comunidade escolar. Quatro munici-
pios aparecem no debate: Duque de Caxias, Mesquita, Nova Iguagu e Paracambi. Os trechos se
relacionam a sugestoes pedagogicas e a estratégias e principios norteadores das praticas. Des-
tacamos Duque de Caxias e Paracambi como as maiores fontes focalizadas nos professores em

seus respectivos documentos.

Inicialmente, tem-se um direcionamento dado aos professores pelo municipio de Nova
Iguacu (2021), na etapa da EI chamada de Infantil dos 4 anos aos 5 anos de idade, no campo de
experiéncia Tragos, Sons, Cores e Formas. Tal sugestdo foi alocada no espago destinado as
experiéncias e objetos de conhecimento, que assim como na BNCC (Brasil, 2018) sdo ferra-
mentas propostas em forma de contetido e/ou processos para o alcance dos objetivos de apren-

dizagem e desenvolvimento das criancas (Brasil, 2018; Nova Iguacu, 2021).

Nesse sentido, 0 municipio aponta que, para a crianga se utilizar de, reconhecer, convi-
ver e se expressar por meio de sons, pinturas, desenhos e manifestacdes artisticas e culturais, ¢

preciso o

Favorecimento de experiéncias as criangas que enriquegam suas vivéncias, desper-
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tando, estimulando e ampliando os objetos de conhecimento propostos: Brincadeiras
com jogos cantados e ritmicos. Vivéncia e apreciagdo de jogos e brincadeiras
pertencentes a cultura brasileira e a universal [...]. Contato com diferentes tipos de
musica (popular, classica, folclorica, indigenas e outras) (Nova Iguagu, 2021, p. 48 —
Infantil 4-5: Tragos, sons, cores e formas — Experiéncias e objetos de conhecimento).

Segundo Moreira (2001), ndo se pode pensar orientagdes curriculares sem refletir e evi-
denciar quem as torna real. Por isso, sdo essas sugestoes feitas ao trato pedagdgico, vinculadas
ao trabalho docente, que marcam a explicitacdo do que se espera tanto do professor quanto de
suas propostas praticas para a vivéncia das criangas. Sob tais afirmativas, também ¢ possivel
inferir quais tematizagdes permeiam tal atuagdo, porque as brincadeiras € os jogos sdo parte
presente e essencial da EI, porém nem sempre estdo a disposicao da pluralidade (Caroline, 2019;

Franca, 2021).

Franga (2021, p. 148) aponta que “as culturas dos grupos étnicos existentes em uma
nacdo sdo por vezes invisibilizadas em prol de uma cultura comum a todos os nacionais”. J&

Filgueira (2021, p. 11) evidencia o papel da educagdo diante dessa problematica:

A educacdo se coloca como vetor de renovag¢ado da cultura. Se ha uma cultura de exclu-
sdo. Deve-se fomentar uma cultura de inclusdo. E ai que a educagdo se impde. Uma
pedagogia politizada, que age na coletividade, que agrega o que ¢ excluido para
enfrentar uma cultura de eliminac¢do do estranho.

Assim, quando a orientagdo curricular de Nova Iguacu sugere, de forma direta, a inser-
¢do de diferentes tipos de musica, explicitando a musica indigena, torna-se possivel (ou deveria)

a renovagao e o reconhecimento cultural ampliado na EI.

Esse movimento também ¢ realizado pelo municipio de Mesquita, nas etapas denomi-
nadas de Infantil 4 e 5. Destacamos aqui que, nessa fase da EI do referido municipio, cada

objetivo ¢ acompanhado de sugestdes de pratica pedagdgica:

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém dife-
rentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir; Sugestdes de propostas
pedagogicas: Jogos, brincadeiras e atividades que explorem as diferencas, respeitando
as identidades e pertencimento étnico-racial de seus pares (Mesquita, 2022, p. 56 —
Infantil 4 — O eu, o outro e 0 nds).

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida;
diferentes eventos culturais para conhecer novos elementos como: danga, musica, ves-
timentas, ornamentos e outros. Sugestdes de propostas pedagbgicas: Atividades que
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possibilitem conhecer e se relacionar com criangas e adultos de outros grupos sociais,
seja por meio de situagdes presenciais ou por outros meios de comunicagao. Apresen-
tacdo de contos de diferentes culturas, evidenciando a diversidade étnica (Mesquita,
2022, p. 66 — Infantil 5 — O eu, o outro e o0 nos).

Sugestdes de propostas pedagogicas: Contato com diferentes literaturas, materiais e
objetos que valorizem a diversidade étnico-racial. Realizagdo de projetos sobre a
diversidade cultural, partindo dos interesses e contribui¢des das criangas (Mesquita,
2022, p. 67 — Infantil 5 — O eu, o outro e o0 nos).

Diferentemente da categoria anterior, dessa vez ¢ evidenciada a expectativa sobre tal
objetivo a ser alcangado, destacando o que deve ser trabalhado pedagogicamente pelo professor
regente, enfatizando a diversidade étnica. Esse movimento corrobora Gomes (2003), pois a
autora refor¢a a necessidade de demarcagao de qual cultura se esta pretendendo apresentar, bem
como Franca (2021), que aponta a necessidade do reconhecimento do corpo negro e da sua

diversidade na EI. Dias (2012, p. 667) aponta que

[...] cada vez que essas professoras possibilitam que as criangas ougam ¢ vejam histo-
rias com outras representagdes, clas estdo travando uma luta contra os discursos
vigentes e dominantes sobre os modos como as criangas devem se reconhecer como
sujeitos e reconhecer o outro, e assim rompendo com hierarquias nas quais ¢ valori-
zado o branco europeu ¢ desvalorizadas todas as outras formas de ser diferente desse
tipo considerado como o ndo étnico, ou seja, o padrdo.

Por isso, romper com o curriculo eurocéntrico, sobretudo na EI, incluindo saberes afro-
brasileiros e indigenas, ¢ entendido como algo ético, politico e necessario, perante as demandas
étnico-raciais (Dias, 2012). Para novas vivéncias na infancia, sobretudo nas infancias negras, ¢
necessaria a construcao de outros dispositivos, utilizagcdo de outras ferramentas e saberes, sendo

o professor um elemento crucial para a mudanca (Gomes; Teodoro, 2021).

O municipio de Paracambi apresenta orientacdes que se diferem das anteriores, focando
ndo somente nas sugestoes pedagogicas, mas também na atuacao dos docentes enquanto figuras
influenciadoras na formag¢ao da identidade das criangas, especialmente no que tange as relacdes
étnico-raciais (Gomes, 2003, 2023). Por meio do campo de experiéncia O eu, o outro e o nos,
ha a explanagdo de que, a partir das interagdes com pares e adultos, a construg¢ao das formas de
ver o mundo vai se materializando (Brasil, 2018). Nesse sentido, diante da ampliacao cultural
e social afirmada no documento normativo da EI, juntamente a importancia das relacdes,
Paracambi (2023) aponta aos professores estratégias a serem adotadas em suas praticas, assim

como mostra o excerto a seguir:
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Apoiar as criangas a desenvolver uma identidade pessoal, um sentimento de autoes-
tima, autonomia, confianga em suas possibilidades ¢ de pertencimento a um determi-
nado grupo étnico-racial, crenga religiosa, local de nascimento (Paracambi, 2023, p.
3,24, 59 e 81 — Creche I, Creche 11, Pré I, Pré I1 — O eu, o outro e o nés — Estratégias).

A partir desse apontamento, o municipio dialoga e avanga em relagdo a BNCC (2018),
explicitando a ERER e o protagonismo docente, chamando os professores para abordarem a
tematica com um trabalho pedagogico que reconhega as identidades das criangas, auxiliando-
as a conhecer, respeitar e valorizar a sua ancestralidade (Silva; Dias, 2018). Esse movimento se

repete em mais momentos, trazendo outras maneiras de reconhecimento €tnico-racial:

Incentivar as criangas a refletir sobre a forma injusta como os preconceitos étnico
raciais e outros foram construidos e se manifestam, e a construir atitudes de respeito,
ndo discriminacdo ¢ solidariedade (Paracambi, 2023, p. 4, 27, 60 e 82 — Creche I,
Creche 11, Pré I, Pré I1 — O eu, o outro ¢ o nos — Estratégias).

Atuar quando as demais criangas reagem a uma determinada crianga, coibindo pre-
conceitos, agressoes, assédios, de modo a ampliar o olhar de todas para a importancia
de se respeitar os/as colegas (Paracambi, 2023, p. 4, 27, 61 e 84 — Creche I, Creche 11,
Pré I, Pré I - O eu, o outro e o nds; Brincadeiras - Estratégias).

Assim como Paracambi (2023), Duque de Caxias (2022) também traz em seu texto da
EI orientagdes diretas aos professores regentes. A partir dos direitos de aprendizagem e desen-
volvimento a serem garantidos (ligados diretamente as criangas, da mesma forma como aponta
a BNCC), tem-se as praticas pedagdgicas que auxiliam na garantia desses direitos, em que

ocorrem orientagdes diretas aos docentes, tais como:

Apoiar e respeitar as criancas no desenvolvimento de sua autonomia, autoestima e
sentimento de pertencimento a um determinado grupo étnico-racial, crenga religiosa,
local de nascimento etc. (Duque de Caxias, 2022, p. 22 — Praticas pedagbgicas que
auxiliam na garantia desses direitos — Caminho Metodolégico I — O eu, o outro e o
nos);

Provocar a reflexdo sobre a manifestagdo dos preconceitos étnico-raciais, de género,
sexualidade, religido, classe, de PCD e outros, construindo com as criangas estratégias
de enfrentamento, através de atitudes de respeito, da ndo discriminagao, da solidarie-
dade e da empatia (Duque de Caxias, 2022, p. 22 — Praticas pedagdgicas que auxiliam
na garantia desses direitos — Caminho Metodologico I — O eu, o outro e o nos).

3 Destacamos que o0 municipio aponta um campo de experiéncia autoral, denominado de brincadeiras, no segundo
bimestre da Creche II.
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Para tais atos, o professor precisa de um letramento racial consolidado, porque o fazer
pedagdgico ndo € neutro (Tavares; Barreiro, 2017). Para incentivar a reflexdo acerca dos pre-
conceitos, sobretudo dos preconceitos étnico-raciais, 0s proprios preconceitos precisam ser
minados. Nesse sentido, os documentos convidam os docentes a terem uma atuagao ativa, tanto
na abordagem da ERER de forma critica quanto na coibi¢do de atos discriminatdrios. Por fim,
Gomes (2003) aborda a importancia das representagcdes negras para uma escuta ativa e sensivel
dos docentes aos chamados das criangas, especialmente no que concerne as questdes de discri-

minagao.

Em sua orientagdo curricular, o municipio de Duque de Caxias se destaca. Para além de
sugestdes voltadas a atividades ou posturas docentes, o documento aponta inicialmente uma
série de principios pedagdgicos, que sdo objetivos a serem alcangados no trabalho com as
criancgas da EI. Além disso, junto aos caminhos metodologicos (desdobramentos dos campos
de experiéncia), assegura os direitos de aprendizagens (Brasil, 2018; Duque de Caxias, 2022).
Esse diferencial foi dialogado no percurso historico do texto, em 2019, preservando o docu-

mento da EI anterior, de 2012 — j& destrinchados neste estudo no eixo I.

Assim, levando em consideragdo as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes,
as acdes didrias sdo baseadas nos principios pedagdgicos, sendo alguns deles relacionados a

ERER. O primeiro ponto a ser levantado ¢:

Firmar compromisso com as culturas da sociedade e da humanidade; expressdes artis-
ticas e cientificas do grupo social mais proximo, dos povos originarios, afrodescen-
dentes, africanos, imigrantes em situacdo de refiigio, entre outros; e aquelas legiti-
madas na historia através de diferentes géneros: poesia, noticia, fotografia, musica,
pintura, dentre outras (Duque de Caxias, 2022, p. 18-19 — Principios pedagdgicos);

O texto duque-caxiense amplia o discurso inclusivo ndo sé ao docente, como também
aos demais participantes da escola. Ao firmar compromisso com as diversas culturas da socie-
dade, demarcando claramente as culturas indigenas, afro-brasileiras e africanas e dialogando
com todos os atores sociais que fardo esse objetivo real, o documento se apresenta como arti-
culador ativo na educagdo antirracista (Cavalleiro, 2001; Ferreira, 2012). Em seguida, o

segundo principio pedagogico relacionado a ERER ¢ posto:

Promover a igualdade, fomentar a equidade e a valorizagao das diferengas, eliminando
qualquer forma de capacitismo, preconceito, racismo e discriminagdo, ao oportunizar
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as criangas experiéncias pautadas na valorizacdo pessoal, no respeito por si e pelo
outro, que fortalegam o conceito de respeito a diversidade, garantindo de forma qua-
litativa o direito de acesso e permanéncia dos educandos com deficiéncia, tendo por
ponto de partida suas potencialidades e particularidades (Duque de Caxias, 2022, p.
19 — Principios pedagdgicos);

Ambos os principios sdo claros na intencionalidade de abranger toda a comunidade que
faz a realidade escolar, levando em consideracao, desde a sua construcao, a pluralidade presente
no municipio com maior populacdo da Baixada Fluminense, onde as pessoas autodeclaradas
pretas, pardas e indigenas sdo, com longa vantagem, a maioria (IBGE, 2023). Nesse sentido,
valorizar as diferencas e promover igualdade, equidade e a eliminac¢do do racismo sdo praticas
fundamentais e representativas para a Educagdo Basica, sobretudo em sua primeira etapa.
Assim, com base na elaboragdo democratica do texto e considerando as suas proposi¢des ante-

riores, ele ainda se compromete a

Garantir o acesso a contribui¢do historica e cultural dos povos indigenas e afrodes-
cendentes, ndo em praticas isoladas, projetos pontuais ou datas comemorativas, mas
em agoes cotidianas no trabalho com as criangas, conforme indicam as leis 10.639/03
e 11.645/08 (Duque de Caxias, 2022, p. 19 — Principios pedagdgicos);

Cavalleiro (2005) apontava para a urgéncia do reconhecimento de diferentes saberes na
escola, dando voz aos conhecimentos historicamente silenciados. E possivel notar, a partir de
Oliveira e Nascimento (2021), que ainda ha a necessidade de ruptura epistemoldgica no campo
curricular, fazendo com que os conhecimentos, antes eurocentrados, ganhem novos protago-

nistas.

Um outro aspecto que pode ser abordado na evidenciacdo do principio pedagdgico ¢
que, em seu artigo 21, a DCNERER (2004a) discute as datas comemorativas significativas ao
povo preto, como o 13 de maio e o 20 de novembro, além das datas amplamente conhecidas
relacionadas aos povos origindrios, como o dia 19 de abril*>>. Por outro lado, as praticas
relacionadas a ERER, no contexto escolar, em muitos momentos, estao limitadas a essas datas,
chamadas de pedagogia do evento, tratadas de forma pontual durante o ano letivo (Bakke, 2011;

Bulhdes, 2018; Oliveira, 2021).

35 Em 13 de maio é comemorado o Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, em 20 de novembro é celebrado o
Dia Nacional da Consciéncia Negra e em 19 de abril ¢ comemorado o dia dos povos originarios.
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A esse respeito, Bolzan, Martins e Mello (2021) informam que as dancgas populares, por
exemplo, s3o comumente trabalhadas pedagogicamente em momentos festivos estanques, mas
ao mesmo tempo sao apropriadas taticamente pelas professoras da EI como uma possibilidade
de articular as discussoes da ERER. Portanto, as dangas, assim como destaca Siqueira (2023),
sdo uma manifestacao corporal potente para se pensar uma abordagem da ERER no viés antir-

racista.

Por isso, ao garantir acesso a culturas subalternizadas, Duque de Caxias (2022) colabora
com o cumprimento das normativas (Brasil, 2003, 2008) e destaca a presen¢a da diversidade
no cotidiano da crianga, rompendo com a pedagogia do evento (Bakke, 2011) e tornando a

ERER um elemento fundamental no percurso das infancias duque-caxienses.

Por fim, o ultimo principio pedagdgico da EI que tematiza as relagdes étnico-raciais se

propde a

Promover praticas pedagogicas decoloniais que reconhecam o contexto historico-
cultural em que inferiorizam, invisibilizam e ocultam determinados grupos sociais e
étnico-raciais, viabilizando praticas e estéticas como: valorizagao do cabelo, da cor da
pele, das mulheres, dos personagens infantis negros e indigenas, valorizando as cul-
turas e etnias dos povos originarios, afrodescendentes, africanos, entre outros (Duque
de Caxias, 2022, p. 19 — Principios pedagdgicos).

Relacionando as possibilidades a partir das alusdes textuais, o cabelo crespo ¢ um tema
caro as infancias negras (Gomes, 2003). Na obra Meu crespo é de rainha, bell hooks (2018)
apresenta um olhar rico e sensivel as criancas negras, aos seus cabelos e aos diferentes pentea-
dos, enfatizando as positividades, belezas e possibilidades. Uma outra perspectiva € posta por
Franca (2021), que se utiliza de super-herois negros para a ampliagdo da representatividade na
El, apresentando as criangas pares positivos nas midias, anteriormente silenciados e/ou margi-
nalizados. Portanto, as obras anteriormente citadas (Franca, 2021; hooks, 2018) sdo exemplos
do alcance de tal principio proposto pelo municipio, enfatizando o didlogo do texto com a lite-

ratura vigente e contemporanea.

As orientagdes curriculares de Duque de Caxias destacam em seguida objetivos a serem
alcancados pelo caminho metodolégico. Tais finalidades do caminho metodologico I — O eu, o
outro e o nos sao as unicas a dialogarem com a ERER, como podemos observar nos excertos

adiante:
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Respeitar e valorizar as criangas, suas historias, seus costumes culturais, definidos por
sua inser¢do social, étnica, de género, de religido, de classe. Ao mesmo tempo, propi-
ciar o conhecimento e valorizagdo das diferentes manifestacdes e tradigdes culturais
do Brasil, de seus povos originarios (indigenas) e africanos (Duque de Caxias, 2022,
p- 21 - Objetivo do caminho metodoldégico I — O eu, o outro e 0 nos);

Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem os padrdes de referéncia e de identidades das criangas, no didlogo, reconhe-
cimento e valorizagdo da diversidade étnica e cultural (Duque de Caxias, 2022, p. 21
— Objetivo do caminho metodoldgico I — O eu, o outro e 0 nods);

Possibilitar situagdes em que as criancas reconhecam e valorizem a importancia das
diferentes culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro (Duque de Caxias,
2022, p. 21 — Objetivo do caminho metodologico I — O eu, o outro e o0 nds).

A diversidade cultural explicitamente demarcada nas orientagdes curriculares, assim
como aponta (Gomes, 2003), ¢ uma forma de potencializar as representagdes étnico-raciais no
chao da escola. Quando tal caminho se compromete a possibilitar multiplas vivéncias, reconhe-
cendo e valorizando culturas e grupos étnicos, as criancas t€ém seu repertorio cultural ampliado,
podendo também reconhecer a propria ancestralidade e com isso desenvolvendo a formagao de

sua identidade (Araujo, 2019).

Nesta subsecao, foi possivel evidenciar as explicitacdes das orientagdes curriculares dos
municipios de Duque de Caxias (2022), Mesquita (2022), Nova Iguagu (2021) e Paracambi
(2023) focalizadas nas acdes pedagdgicas de quem as torna reais. A partir desses municipios,
notou-se uma tentativa de avanco na educagdo antirracista na EI, juntamente a preocupacao
com a ampliacdo do repertdrio cultural e a garantia da representatividade étnico-racial ja na

infancia, sobretudo em Duque de Caxias.

Além disso, a partir dos excertos, € possivel afirmar que, no caso do municipio de Nova
Iguagu, o didlogo entre a ERER e a EI relacionado aos aspectos pedagogicos ¢ diminuto. A
demarcagdo da cultura indigena ocorrer em apenas uma chamada, de forma isolada, como
sugestdo de jogos e de brincadeiras, o que pouco colabora com a necessidade premente de
praticas pedagogicas efetivas para uma educacdo antirracista e a sua inser¢ao no cotidiano da
EIl, mesmo que por indicagdo curricular. Outro municipio que se aproxima dessa realidade ¢
Mesquita, onde a ERER aparece somente em sugestdes pedagogicas, podendo assim relativizar
a sua obrigatoriedade em toda Educacdo Bésica posta em lei (Brasil, 2003, 2008). Ambos os
municipios, mesmo com a tentativa de inser¢do da ERER em seus textos voltados para a EI,

nao colaboram efetivamente com o desenvolvimento de uma educac¢do antirracista.
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Em sequéncia, apontamos que Paracambi avanga de forma significativa na relagdo entre
ERER e EI em seu documento, destacando no seu texto a maneira como os professores podem
desenvolver as praticas antirracistas em seus cotidianos. Por outro lado, com a elaboragdo docu-
mental ndo explicitando a colaboragdo desses agentes em sua formulacao, nem mesmo se as
demandas desses docentes foram contempladas e refletidas, tornam-se, portanto, contraditdrios

tais direcionamentos, mesmo que seja um avango na perspectiva da ERER.

Bolzan e Mello (2023) defendem que os docentes t€ém muito a dizer sobre os seus sabe-
res, sobre as suas compreensodes acerca dos processos educativos e suas artes de fazer (Certeau,
2014). Portanto, devem ser reconhecidos como agentes capazes de “[...] sistematizar coletiva-
mente o como fazer” (Bolzan; Mello, 2023, p. 21), conferindo mais sentido a dindmica

curricular da EI, que extrapola a dimensao prescrita dos documentos.

Diante disso, notamos que somente Duque de Caxias formula as suas articulagdes junto
a ERER de maneira continua, tornando as demandas étnico-raciais principios pedagogicos a
serem seguidos. Contudo, apesar de tamanho avanco, o didlogo ocorre majoritariamente no
campo de experiéncia O eu, o outro e o nos, evidenciando a baixa articulagdo da ERER com os
demais campos da EI no municipio. Nessa categoria, também foi possivel notar que, para o
municipio duque-caxiense, o caro didlogo entre ERER e EI precisa ocorrer constantemente,
como um objetivo a ser alcangado por todos os sujeitos que vivenciam os espagos escolares e

os seus desdobramentos.

A categoria a seguir esta focalizada nas orientagdes voltadas as criangas, dando foco ao

protagonismo infantil.

8.3.3 Evidenciando o protagonismo infantil: ERER e os objetivos de aprendizado

voltados para as criancas

Nesta categoria, os trechos selecionados estdo focados nos objetivos de aprendizagem e
nos possiveis direcionamentos as criangas pertencentes a EI que enfatizam a ERER de maneira
explicita, demarcando a etapa. As orientagdes municipais de Guapimirim, de Nova Iguacu, de

Queimados, de Mesquita, de Paracambi e de Duque de Caxias estdo presentes.

Considerando que o viés adultocéntrico ainda permeia os espagos escolares, com isso

sujeitando a crianga a um papel de subalternidade em relacao aos adultos ali presentes, torna-
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las autoras de sua propria histéria, sobretudo nesse ambiente, pode ser interpretado como um
avanco significativo (Mello; Barbosa; Martins, 2023; Sarmento, 2011). Por isso, evidenciar o
protagonismo infantil, seja nos curriculos prescritos ou nas propostas pedagdgicas vivenciadas,

¢ corroborar as documentagdes vigentes (Brasil, 2009a, 2010, 2018; Teles; Rocha, 2023).

De acordo com Bolzan e Mello (2023), processos formativos para docentes podem
desencadear a compreensao de como conceber o protagonismo infantil nas a¢des cotidianas
junto as criangas. Assim sendo, € possivel fazer emergir esse protagonismo associado a praticas
pedagdgicas com foco na ERER, por meio da revisdo de um olhar adultocéntrico para uma
concepgdo que enxerga e reconhece as criangas como produtoras de cultura (Bolzan; Mello,

2023).

A vista disso, os municipios de Duque de Caxias (2022), Guapimirim (2020), Nova
Iguacu (2021), Mesquita (2022), Paracambi (2023) e Queimados (s.d.), a partir de um movi-
mento autoral de adaptacdo da BNCC a cada realidade, apontam que as criangas da EI, ao

decorrer da etapa, deverao:

Respeitar as caracteristicas pessoais relacionadas a género, raga, etnia, peso, estatura,
entre outras (Duque de Caxias, 2022, p. 32 — Quadro atitudinal — Resumo de toda EI);

[Ter] Percepcdo da diversidade cultural e etnogeografica existente por meio das comi-
das, habitos, costumes e das festas regionais (Guapimirim, 2020, p. 415 — Pré-escolar
IT — Habilidade 49).

(EIO3EOO06NI) Reconhecer a diversidade de raca e/ou caracteristicas fisicas e
condigdes econdmicas existentes dentro da escola de forma a respeita-las e colocar-se
no lugar do outro (Nova Iguagu, 2021, p. 43 — Infantil 4 ¢ 5 — O eu, o outro € 0 nds);

(EIO3EO04 — MESQ) Respeitar a diversidade cultural, étnico-racial, socioecondmica,
religiosa e de género (Mesquita, 2022, p. 67 — Infantil 5 — O eu, o outro e o0 nds).

Conhecer os diferentes tipos de etnias, aprendendo valorizar a igualdade (Paracambi,
2023, p. 20, 53 e 77 — Creche I, Creche II e Pré I — Espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes — Habilidades);

Compreender a diversidade étnico racial e respeita-la (Paracambi, 2023, p. 26, 60 ¢
83 — Creche II, Pré I e Pré Il — Brincadeiras e O eu, o outro e 0 nos);

(EI02TS4QU) Conhecer a influéncia africana e indigena na formagao cultural brasi-
leira através de diferentes expressdes artisticas. Experiéncias a serem vividas: Apre-
ciacdo de diferentes acervos artisticos com imagens, videos, musicas, pinturas, escul-
turas que retratem os povos formadores de nossa cultura (Queimados, s.d., p. 11 —
Criangas bem pequenas — Tragos, sons, cores ¢ formas);

(EI03TS5QU) Conhecer a influéncia africana e indigena na formagao cultural brasi-
leira através de diferentes expressdes artisticas. Experiéncias a serem vividas: Apre-
ciacdo de diferentes acervos artisticos com imagens, videos, musicas, pinturas, escul-
turas que retratem os povos formadores de nossa cultura (Queimados, s.d., p. 12 —
Criangas pequenas — Tragos, sons, cores e formas.
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O referencial curricular de Paracambi (2023) também traz excertos sobre a diversidade
étnico-racial que se repetem ao longo do texto: “Respeito a diversidade étnico-racial e combate
a discriminacdo”, mas dessa vez alocado como aprendizagens a serem vividas pelas criancas e
nao como objetivos. Esse trecho aparece na Creche I, nos campos de experiéncia O eu, o outro
e nos, nos meses de fevereiro e margo (p. 3), € em Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformagoes, nos meses de outubro, novembro e dezembro (p. 18-19). Além disso, aparece
também na Creche II, no campo de experiéncia autoral denominado de Brincadeiras, no segun-
do bimestre (p. 26); no Pré I, no campo O eu, o outro e o nos, no primeiro bimestre (p. 59); e
no quarto bimestre do campo espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes (p. 75-
76); e por fim no Pré II, nos mesmos campos € nos mesmos bimestres (p. 81 ¢ 101), respecti-

vamente.

Tais apontamentos acusam o reconhecimento, no curriculo prescrito, da populagao pre-
sente em sua localidade e a valorizagao da diversidade e da histéria étnico-racial desde a infan-
cia (IBGE, 2023; Sacristan, 2019). De acordo com Bolzan e Mello (2023, p. 4): “As escolas,
como institui¢des sociais [...], reproduzem formas de violéncia raciais, explicitas ou nao, pre-
sentes nas escolhas curriculares, nas piadas, nos comentarios, nos olhares e nos silenciamentos”.
Assim, ao demarcar explicitamente o reconhecimento e o respeito a diversidade étnico-racial
na EI, sobretudo com a indicagdo direta das criangas, os municipios afirmam a importancia da
tematica nas infancias, dialogam e auxiliam na quebra das reproducdes de violéncias apontadas

por Bolzan e Mello (2023).

Uma outra perspectiva importante nessa ruptura com as problematicas vividas nos espa-
cos pedagogicos formais, dessa vez levantada pelo municipio de Queimados (s.d.), foi que, ao
reproduzir de forma literal em seu curriculo o que a BNCC determina, notou-se a necessidade
de complemento, dando assim espaco para a cultura africana e indigena nas experiéncias a

serem vividas pelas criancas da EI, algo pouco explorado pelo documento norteador:

Objetivos de aprendizagem: (EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferen-
tes culturas e modos de vida. Experiéncias a serem vividas: Brincadeiras africanas e
indigenas que estabelegam relagdes sociais constante com o outro (Queimados, s/a, p.
5 — Criangas pequenas — O eu, 0 outro € 0 nds).
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Tal passo protagonizado pelos municipios em questdo representa um avango em relagdo
a BNCC (Brasil, 2018) e vai ao encontro das falas de Santos, Marchiori e Mello (2023), que
evidenciam a urgente necessidade de fomentar ferramentas para combater o racismo e superar

os atravessamentos negativos vivenciados pelas criancgas negras na EI.

Uma outra pratica que se destaca na EI diz respeito a contagdo de historia, que segundo
Flaviano et al. (2017) ¢ um elemento crucial para a formagao integral dos individuos e que na
infancia ganha destaque devido ao despertar dos aspectos socioemocionais € as vivéncias pro-
porcionadas. Sob esse prisma, o municipio de Paracambi (2023), em seu referencial curricular,

evidencia a referida pratica, dialogando com cultura africana, afro-brasileira e indigena:

Ouvir e recontar historias dos povos indigenas, africanos, asiaticos, europeus, de dife-
rentes regides do Brasil e de outros paises da América do Sul (Paracambi, 2023, p. 3
e 60 — Creche I e Pré I — O eu, o outro e o nés — Habilidades).

Esse movimento destaca a valorizagao e o reconhecimento da historia do proprio muni-
cipio, que dialoga tanto com a ocupacdo indigena na regido quanto com o desenvolvimento
agricola proporcionado pela exploragdo da mao de obra escravizada (Paracambi, 2025). Tal
afirmativa ¢ explanada pelo proprio documento em mais um trecho, que busca incluir a variada
populagdo do municipio: “Localizar em um mapa com o professor a sua cidade, aldeia ou assen-
tamento e o Brasil no mapa Mundi” (Paracambi, 2023, p.3 ¢ 60 — Creche [ e Pré¢ I — O eu, o
outro e o nds — Habilidades). Com isso, 0 ato de ouvir e de recontar historias pode ser interpre-
tado como recurso de transmissao de valores, de tradi¢cdes e de conhecimento, mantendo viva
a identidade de um povo (Flaviano et al., 2017). Além disso, a leitura ludica realizada na EI
dialoga com a imagina¢do e a criatividade da crianga, auxiliando em sua aproximagao com o

mundo (Xavier ef al., 2023).

Em continuidade, um outro aspecto abordado pelos municipios estd relacionado aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, apontados pela BNCC (Brasil, 2018) como ele-
mentos a serem assegurados para que as criangas tenham o pleno desenvolvimento. No docu-
mento normatizador, ndo hd mengdo as questdes étnico-raciais entre esses diretos (Brasil,
2018). Por outro lado, os municipios de Paracambi (2023) e de Duque de Caxias (2022), em
seus respectivos curriculos prescritos, demarcam como direitos de aprendizagem e desenvolvi-

mento da crianga:
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CONVIVER com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando
as diferentes identidades e pertencimento étnico-racial, de género e religido de seus
parceiros (Paracambi, 2023, p. 4, 24, 59 e 81 — Creche I, Creche II, Pré I e Pré I1 — O
eu, o outro e nos — Fevereiro e margo — Direitos);

CONVIVER com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando
as diferentes identidades e o pertencimento étnico-racial, de género, classe social e
religido de seus pares (Duque de Caxias, 2022, p. 21 — Direitos de aprendizagem e
desenvolvimentos a serem garantidos no caminho I — O eu, o outro ¢ 0 nos).

Miguel, Silva e Miguel (2023) apontam que a BNCC, em relacao a diversidade, pouco
dialoga com as demandas sociais contemporaneas. Os autores elaboram que, no que tange aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas, faz-se necessaria a mudancga de pen-
samento da comunidade e dos agentes pedagdgicos, além da flexibilizagdo e da contextualiza-
¢do curricular a cada realidade para a sua efetivacdo. Diante disso, Paracambi (2023) e Duque
de Caxias (2022) sao os tnicos municipios da Baixada Fluminense que realizam tal feito, abor-
dando como direitos as tematicas omitidas no documento norteador. Contudo, os excertos des-
tacados aparecem apenas atrelados ao campo de experiéncia O eu, o outro e nos, sendo a tnica
citacdo de direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas em que aparece a demar-

cagao étnico-racial em todo documento.

Por fim, o documento duque-caxiense (2022) traz um diferencial em seu texto — os eixos,

que sdo propostas de trabalho que dialogam com as tematicas da contemporaneidade:

[...] faz a defesa do hoje, com todas as suas reivindica¢des, que embasa a promogao
do respeito, da diversidade, da pluralidade e que abraga toda e qualquer luta contra o
preconceito, a discriminacgao, as desigualdades e a injustica social e que, dessa forma,
pretende langar sementes, na perspectiva de construir um futuro mais bonito e mais
feliz (Duque de Caxias, 2022, p. 15).

O eixo a ser destacado ¢ o da educacao antirracista, trazendo o tema transversalmente.
O eixo da educacdo antirracista estd alocado apds a matriz curricular de informatica educativa,
presente no texto da EI. Vale destacar que, por se tratar de um quadro, para a sua alocagdo e
abordagem, partimos da concep¢ao de que € uma exposigdo transversal, a ser abordada ao longo
de todo o percurso formativo do municipio. Esse eixo ¢ dividido em conhecimentos conceituais,
conhecimentos atitudinais e habilidades/conhecimentos procedimentais, tendo os seguintes

objetivos:
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Quadro 3 - Eixo educag¢ao antirracista

Habilidades/Conheci t
Conhecimentos conceituais Conhecimentos atitudinais abriiades 'on ecgmen 08
Procedimentais
(DCEFARI1C) Reconhecer ¢ (DCEFARI1A) Colocar em
colocar em questdo as diferencas questdo as diferencas raciais,
raciais, interrogando privilégios e interrogando privilégios e
hierarquizagdes hierarquizagdes (DCEFARIP) Praticar o
(DCEFAR2A) Valorizar ¢ antirracismo, valorizando a
(DCEFAR2C) Conhecer os envolver-se em agdes que diferenga racial
movimentos de combate ao desenvolvam postura
racismo antirracista e o combate a toda
forma de discriminagao

Fonte: Duque de Caxias (2022, n.p.).

Bento (2012), Gomes (2019¢) e Rosemberg (2014) destacam a importancia do trato da
ERER desde a infancia, visto o avango da luta identitaria e pelo entendimento da escola como
espaco que, muitas das vezes, é reprodutor de preconceito (Bolzan; Mello, 2023). O movimento
realizado por Duque de Caxias (2022) ¢, especialmente a partir de sua construcdo coletiva,
resultado de reflexdes criticas e do entendimento tanto das demandas da atualidade quanto dos

sujeitos que o documento procura atender.

Para Barros, Souza e Euclides (2022), ¢ na infancia que as criancas elaboram as suas
impressdes sobre o mundo, construindo e modificando saberes. Sendo assim, evocar a luta
antirracista como um eixo proprio, dando destaque em toda a matriz e para além disso, € aplicar
de forma efetiva as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e praticar uma formacao integral e de qualidade
(Silva, 2020). Logo, por ser um texto construido democraticamente a partir de uma escuta ativa
da comunidade, das criancas e dos agentes pedagdgicos, espera-se que o seu conteido, sobre-
tudo em relagdo a ERER, seja amplamente discutido, fomentando embasamento tedrico-pratico
para a realizagdo das vivéncias nos espacos escolares (Barros; Souza; Euclides, 2022; Silva;

Santos, 2020).

Portanto, a demarcagdo cuidadosa realizada por Duque de Caxias (2022) aparece como
um passo importante no letramento racial dos sujeitos de seu territdrio, especialmente para as
criangas (Bratna; Souza; Sobrinha, 2022). Por outro lado, mesmo com a presenca da ERER no
curriculo prescrito, ainda ndo héd garantia de sua abordagem critica no chao da escola, o que
evidencia a necessidade e a importancia da formacao continuada para os professores da rede

(Silva; Santos, 2020).
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Nesta subseg¢ao, foi possivel evidenciar as explicitagdes curriculares dos municipios de
Duque de Caxias (2022), Guapimirim (2020), Mesquita (2022), Nova Iguagu (2021), Paracambi
(2023) e Queimados (s.d.), focalizadas nas habilidades e nos direitos para/das criancas. A partir
desses municipios, notou-se a destacada produgdo de objetivos autorais, contextualizados para
cada realidade municipal. Por fim, Duque de Caxias apresentou um avango significativo na

educacdo antirracista na EI em relacdo a BNCC, com um eixo proprio para a tematica.

Com base no que foi visto e no didlogo com os autores, consideramos que, nos munici-
pios presentes neste topico, o didlogo entre ERER e EI ocorre majoritariamente no campo de
experiéncia O eu, o outro e o nos. Apenas Paracambi e Queimados saem desse entrelagamento
comum, avancando para os demais campos de experiéncia e exemplificando as inimeras possi-

bilidades para a tematizagao da ERER nas infancias.

Em sequéncia, também ¢é possivel inferir a tentativa de adequacdo textual a realidade
municipal, articulando-a com a ERER e progredindo em relag@o aos direcionamentos propostos
pela BNCC. Esse movimento foi realizado por todos os municipios demarcados (Duque de

Caxias, Guapimirim, Nova Iguagu, Mesquita, Paracambi ¢ Queimados).

Por fim, notou-se que apenas os municipios de Duque de Caxias e de Paracambi abor-
dam a ERER como um direito de aprendizagem e desenvolvimento da EI, demostrando tanto o
avango em relacdo ao documento norteador quanto a preocupagdo em tornar a tematica parte
do cotidiano da primeira etapa da Educagdo Basica. Além disso, vale ressaltar a notéria demar-
cagdo realizada por Duque de Caxias, onde mais uma vez o municipio demonstra conhecimento

acerca do sujeito que deseja atingir.

A abordagem da ERER como um eixo, alocado no texto da EI, enfatiza o compromisso
étnico-racial assumido pelo municipio desde a sua construgdo — compromisso que ¢ reafirmado
ao longo de todo documento. Portanto, no que tange ao didlogo entre ERER, EI e os
apontamentos textuais voltados as infancias, de forma significativa e constante, apenas Duque

de Caxias (2022) se organiza com o proposito de desenvolver a educagdo antirracista.



124

9 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral analisar o modo como os curriculos muni-
cipais voltados para a EI das cidades da Baixada Fluminense concebem as relagdes étnico-

raciais para os processos educativos das criangas de seus respectivos territorios.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico desta investigagdo, no qual buscavamos ana-
lisar como a literatura académica versa sobre a articulacao entre ERER e EI, foi possivel notar
que as discussodes oriundas dessa relagao estdo preenchidas por diversas perspectivas, como a
formacao docente, o cotidiano da Educacao Basica, a diversidade étnica da etapa e o olhar para
as criangas negras. Os trabalhos apontam que, mesmo com as leis vigentes, o desconhecimento
sobre a tematica ainda se faz presente entre os docentes. Por fim, a relagdo entre a ERER, a EI
e o curriculo da Educagao Basica foi apontada pelos autores como uma lacuna presente na

literatura académica.

A partir dos curriculos encontrados online e informalmente, a pesquisa documental foi
realizada com os seguintes municipios: Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Mes-
quita, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados ¢ Sao Jodo de Meriti. De posse dos documentos,

construimos trés categorias a posteriori, denominadas por nos de eixos.

A partir dos Eixo I e II, com a verificagdo dos processos formativos e da estruturagao
dos documentos, foi possivel notar que, no dialogo entre ERER e EI na Baixada Fluminense,
apenas Duque de Caxias se apresenta de forma coerente ao longo de toda a formulagdo docu-
mental. Tal municipio evidencia a participagdo da comunidade, de maioria negra, o que de certo
modo reflete em diversas articulagdes vinculadas a educagdo antirracista. Como exemplo, a

capa do documento curricular apresenta signos fortemente ligados a ERER.

No Eixo III, notou-se que os municipios de Guapimirim, Nova Iguagu, Queimados,
Mesquita, Paracambi e Duque de Caxias sdo os Unicos da Baixada Fluminense a considerar
explicitamente a ERER como parte do percurso formativo da EI. Além disso, mesmo que timi-

damente, os municipios demonstram conhecer a importancia da tematica em alguns momentos.

Por outro lado, embora a ERER aparega, a sua demarcacao precisa de fortes elementos
e articulagdes ao longo de toda a trajetéria da crianca e ndo somente em momentos isolados,
como visto em Guapimirim, Nova Iguacu, Queimados e Mesquita. Desse modo, Paracambi e

Duque de Caxias sdo as cidades que, ao considerarem a elaboragdo documental e a historia de
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cada municipio, destacam-se de forma positiva, com a tematizagdo da ERER sendo tratada com
a devida urgéncia, demonstrando avango em relagdo ao atual documento normativo nacional, a

BNCC.

Outro destaque importante a ser feito esta relacionado a pouca articulagdo da ERER com
os campos de experiéncia da EI, limitada quase completamente ao conjunto O eu, o outro e o
nos. Somente Paracambi e Queimados dialogam com outras interfaces. Esse fato denota uma
dificuldade dos autores em apresentar outras possibilidades pedagdgicas para a tematica, negli-

genciando assim outras maneiras de demarcar a ERER no curriculo.

Ainda vale destacar (novamente) o documento duque-caxiense, que ¢ o Unico em toda
a Baixada Fluminense que dialoga com a ERER de maneiras distintas, sendo uma dessas formas
a demarcacdo de um eixo proprio, denominado educagdo antirracista. Nesse topico, o docu-
mento demonstra preocupagdo com a diversidade étnico-racial e também avanga tanto em rela-
¢do a BNCC quanto aos pares da regido. Esse documento, apos os achados e as analises desta
pesquisa, parece ser o unico a compreender as Leis 10.639/03 e 11.645/08 para além de meras

obrigatoriedades, mesmo com a limitagcdo ao campo de experiéncia ja citado.

Sob tais afirmativas, a partir dos eixos I, II e III foi possivel responder as perguntas de
pesquisa levantadas neste estudo, bem como alcancar os objetivos especificos propostos, sobre-
tudo aqueles que se relacionam ao mapeamento, ao exame e a analise da ERER nas orientagdes

curriculares da EI.

Ainda, vale destacar que a modesta presenca de professores na formulacdo dos
documentos ¢ um indicio da precaria articulagdo com as demandas docentes na etapa da EI.
Para finalizar, enfatizamos que, mesmo com as notdrias acdes teodricas, especialmente em
Paracambi e em Duque de Caxias, o curriculo prescrito ndo € garantia de efetivacdo das agdes

pedagogicas.

A formacdo continuada pode ser um elemento importante para a constitui¢do da
criticidade dos sujeitos do municipio. Contudo, em regides em que a parte consideravel dos
professores ndo tem sequer curso superior de licenciatura (como visto nesta pesquisa), a propria
ideia de formagao continuada precisa ser assumida com os devidos cuidados, sem apostar nela

como redentora de todas as questdes que dificultam a operacionalizagdo da ERER na EL

A partir disso, demarcar em um documento prescritivo para a agdo docente como se

constituem os curriculos oficiais ndo nos parece suficiente. Para de fato avangcarmos no sentido
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de uma educagdo antirracista na EI, ¢ imprescindivel o fomento a formagdo continuada critica
para os professores, de modo que possam construir de maneira compartilhada, entre pares,

formas de materializar o conjunto de intencdes trazido pelos curriculos municipais.

Diante dos elementos supracitados, entendemos como limitagdo do estudo a analise
somente de uma tipologia de curriculo, o prescrito. Nesse sentido, compreendemos que o curti-
culo real e o curriculo oculto podem fornecer valiosas pistas sobre a potencialidade de materia-
lizagao da ERER na EI. Por isso, pontuamos como necessarias mais pesquisas que contribuam
para o aprofundamento da ERER na EI, incluindo o debate em torno da concepgao dos profes-

sores acerca da tematica no chdo da escola.

Como possibilidade de investigagdes futuras, enxergamos a pertinéncia de pesquisas de
campo sobre esse tema, dialogando com os atores do cotidiano escolar, a fim de identificar a

relacdo entre o texto prescrito e o que de fato ocorre na realidade escolar.
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APENDICE A — E-mail enviado em 20 de novembro de 2023

D30 1/A0E, 1240 CRSFONIBILLZACAD DE CURRICULD DA EDLCACAD INFANTIL - Eduarda Cristing - Oulook

DISPONIBILIZACAD DE CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Eduarda Cristina Sanmtos <santoseduarda efi@gmail com >

Ter, 21/11,/2023 11:18

Parasemed i prefeituradebelfordmwo.rj.gov.br <semed @prefeituradebelfordrono. rj gov br> ;contaboi@ cacias re.gos. br

< contatodicaxias. rs.gov.bra; semed@novaiguac rj.gov.br <semed@novaiguacur.gov br= educacac @ guapimirim. g gov br
< educacan@guapiminmurj.gov. br= educacan. mage@gmailcom <educacac mage@gmail.com > educacac@mage.rj.gov.br
<educacani@Bmage rj.gow br= educacas@nalopols.qgovbr < educacan@nilopofisrj.govbrs;

semedgabinete @queimados rj.gov.br <semedgabinete@queimadosrjgovhbrs;

secretariades ducacaoi@educa seropedicarj gov.br <seoretariad eeducacaci® ed uca seropedica.g gov br;
seme@meritig.govbr <seme@meritisg.goebr=

Ce:rodrigodrmartins@wufirj.br < rodrigodrmartins @ufro bre-

Prezados(as),

Me chamo Eduarda Cristina de Oliveira Santos, sou mestranda em Educagdo pelo Programa de Pos-
Graduac¢do em Educacao, Contextos Contemporaneas e Demandas Populares (PPGEduc), da
Universidade Federal Rural do Rio de laneiro (UFRRI), sob orientagdo do Prof. Rodrigo Lema Del Rio
Martins (gue nos |é emn copia). Estou produzindo uma pesquisa relacionada aos curriculos da
Educacdo Infantil dos municipios da Baixada Fluminense do Rio de laneiro. Inicialmente, busquei
encontrar tais documentos pelos sites de cada prefeitura (Secretaria Municipal de Educacdo) de cada
um. Entretanto, n3o os encontrei e por essa razdo envio este e-mail com o objetivo de conseguir que
mie encaminhem o curriculo oficial mais atual gue baliza as agBes pedagogicas na Educacdo Infantil
de cada municipio.

Gostaria de contar com a colaboragdo dos(as) senhores|as) para a disponibilizacdo do curriculo em
vigénda na ddade. Estamos a disposicdo para eventuais esclarecimentos.

Agrade¢o desde ja a ateng3o de todos e aguardo retormio.

Atenciosamente,

Profa. Eduarda Cristina de Oliveira Santos

Graduada em Educagdo Fisica - UFRRJ

Mestranda em Educagdo - PPGEduc (UFRRJ)

Membro do Grupo de Pesquisa em Dacéncia na Educagdo Fisica (GPDEF)

Prof. Dr. Rodrige Lema Del Rio Martins

Depto de Teoria e Plangjamento de Ensino - Instituto de Educacio
Dacente da Mestrada Profissional em Edwcacdo Fisica iProEF)
Docente do Programa de Pos-Graduagdo em Edwcapdo (PPGEduc)

LATTES | ORCID | SIGAA | NAIF
RESEARCHGATE I ProEF | PPGEduc
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APENDICE B — E-mail enviado em 1° de dezembro de 2023

DAM2024, 1251 Email = Eduarda Cristina = Oullock

DISPONIBILIZACAO DE CU RRICULO DA EDUCACAD INFANTIL

Eduarda Cristina Santos <santoseduarda ef@gmail com >

Sex, 01/12/2023 10:13

Parasemed @ prefeituradsbetfordmgo.rj.gov.br <semed @prefeituradebel fordroxe. rj gov br> ;contato@ caxias rs.gov. br

< contatod caias.rs.govw. br semed@novaiguacirj.gow. br <semed@novaiguacug.gov bre; educacac@guapimirim.g.gov br
< educacaniBquapiminmr].gov.br= educacan. mage @gmail com < educacan magesdi gmail com = jeducacac@mage rj.gov.br
<educacani@mage rj.gov_br > educacas@nilopolis.f.govbr <educacao@nilopolis rj.govbrs;

semedgabinete @queimades fj.goe br <semedgabinete@gqueimados. ) gov brs;

secretaniadesducacao@educa seropedicarj.gov.br <seoetanadesducacao@educa seropedica.g govbr=;

seme@ meritiy.gos.br <seme@meritis.gov.br>;Semed @semedjaperi.fgovbr <Semedi@semedjaperin.gov.brz;
faleconosco@itaquair govbr <faleconoscofitaguai. rigov bre atendimento@mesquita. . gov br
<atendimento@mesguita.fgov br > educacaoi@ paracambisj.gov.br <educacac@paracambirj.gos.br=

Co:RODRINGD LERMA DEL R0 MARTINS <rodrigodrmartinsi@ufrrj br=

Prezados(as),

Me chamo Eduarda Cristina de Oliveira Santos, sou mestranda em Educagdo pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc), da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeire (UFRR), sob orientacdo do Prof. Rodrigo Lema Del Rio
Martins (que nos |8 em copia). Estou produzindo uma pesquisa relacionada aos curriculos da
Educacdo Infantil dos municipios da Baixada Fluminznse do Rio de Janeiro. Inicialmente, busquei
encontrar tais documentos pelos sites de cada prefeitura (Secretaria Municipal de Educacdo) de cada
um. Entretanto, nao os encontrei e por essa razao envio este e-mail com o objetivo de conseguir que
me encaminhem o curriculo oficial mais atual que baliza as agbes pedagogicas na Educacio Infantil
de cada municipio.

Gostaria de contar com a colaboragdo dos(as) senhores{as) para a disponibilizagdo do curriculo em
vigéncda na ddade. Estamaos a disposicdo para eventuais esclarecimentos.

Agradeco desde ja a atengdo de todos e aguardo retorno.

Atenciosamente,

Profa. Eduarda Cristina de Oliveira Santos
Graduada em Educacdo Fisica - UFRRY

Mestranda em Educagdo - PPGEduc [UERR)

Membra do Grupo de Pesquisa em Docdneia na Educacso Fisica (GPDEF)

Prof. Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins

Depto de Teona e Planejamento de Ensino - Instituto de Educacio
Docente da Mesirado Profissional em Educacdo Fisica (Pro£F)
Docente do Programa de Pas-Graduagdo em Educagdo (PPGEduc)

({3 UFRR)

LATTES | ORCID | SIGAA | MAIF
BESEARCHGATE | ProEF | PRGEduC
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APENDICE C - E-mail enviado em 5 de marco de 2024

DISPOMIBILIZACAD DE CURRICULD DA EDUCACAD INFANTIL

Eduarda Cristina Santos <santeseduarda efiigmail.coms

Tei, 0503,/2024 1531
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Habaoa rocs coulilaau sl f.gov b < lakeconos cofilagua f.oov i aten diseste S il . gon b
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Prezadas]as),

Me chamo Eduarda Cristina de (liveira Santos, sou mestranda em Educagio pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Educagda, Coantextos Contemporinecs & Demandas Populares (FPGEduc), da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro [UFRRJ], sob orientacio do Prof. Rodrigo Lema Del Rio
Martins (gue nos 18 em obpia). Estou produzindo uma pesquisa relaconada aos curriculos da
Educagdo Infantil dos municipios da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro. Envio este e-mail com o
abjetive de conseguir gue me encaminhemn o curriculo oficial mai atual gue baliza as afbes
pedagdgicas na Educacio Infantil de cada municipio.

Gostaria de contar comn a colabaracio dos|as) senhores[as) para a disponibilizacio do curriculo em
wigBncia na cidade. Estamas & disposicio para eventuars esclarecimentos.

Agradeco desde j4 a atencdo de todos e aguardo retarno.

Alencicsamente,

Profa. Eduarda Cristina de Oliveira Santos
Graduads am Educagdo Fisica - LFRR.

Mesirands em Educachs - PPGEdue (LFRR)

Membire do Grupe de Pesquisa am Docéneia na Educagdo Fisica (GPDEF)

Prof. Dr. Rodrigo Lema Del Rio Martins

Diepto de Teoria e Plansjamenio de Ensino = Instituie de Educagio

Docenie do Mesiredo Proffsvoral eme Educapdo Fivica (ProfF)

Docente do Programa de Par-Coradiegde em Educacdo (PFGEdc)
)

(et UFRR)
g e

LATTES | CRCID | SIGA | HuF

RESEARCHCATE | Broflf | FPGEuC
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