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RESUMO

SILVA, Maria Nazaré Frazdo da. Ensino de concordancia de verbos intransitivos no 8°
ano do ensino fundamental sob a perspectiva variacionista. 2025. 100 p. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2024.

Considerando as diferencas sintatico-semanticas entre os verbos tradicionalmente
classificados como intransitivos, descritas em trabalhos como o de Chierici (2008), que os
subdividem em inergativos (As criangas dangam graciosamente.) e inacusativos (Surgiram
davidas durante a aula.), este trabalho tem por objetivo desenvolver uma mediagao
pedagbgica com o fendmeno da concordancia, envolvendo as duas subclasses de verbos
intransitivos, por meio de atividades epilinguisticas (Franchi, 2006). Para isso, foi adotada a
metodologia da pesquisa-agdo (Tripp, 2005; Thiollent e Colette, 2014), em que alunos e
professora-pesquisadora trabalharam em conjunto na busca de solu¢des para uma necessidade
de aprendizagem constatada: o emprego da concordancia verbal segundo as praticas de escrita
da sociedade letrada. Esta pesquisa ancora-se nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica
Variacionista (Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]) e em suas contribui¢cdes ao ensino
(Bortoni-Ricardo, 2004), como também nas orientacdes para o ensino de gramatica, desde os
documentos oficiais (PCNs e BNCC) (Brasil, 1998, 2017) até as indicagdes de estudiosos,
como Franchi (2006), Vieira (2017) e Pilati (2017). Os resultados indicaram que o trabalho
realizado contribuiu para a amplia¢do do repertério linguistico dos alunos ao constatar que, na
etapa final da pesquisa, houve um consideravel aumento na insercdo das marcas de
concordancia entre verbo intransitivo e sujeito posposto, o que representa, além de uma
aproximacao com a variedade de prestigio, a realizagcdo de um ensino significativo de
gramatica.

Palavras-chave: Concordancia verbal. Inacusativos. Inergativos. Variag¢do. Ensino.



ABSTRACT

SILVA, Maria Nazaré¢ Frazdo da. Teaching of intransitive verbs agreement in the 8th
grade of elementary school under the varionist perspective. 2025. 100 p. Dissertation
(Professional Master's Degree in Languages). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

Considering the syntax-semantics differences between the verbs traditionally classified as
intransitive, described in works such as Chierici’s (2008), that subdivide them in unergative
(The children dance graciously.) and unaccusative (Doubts arose during the class.), this piece
of work aims to develop a pedagogic mediation with the phenomenon of agreement, involving
both subcategories of intransitive verbs, through epilinguistic activities (Franchi, 2006). So
that it will be adopted, the methodology of research-action (Tripp, 2005; Thiollent and
Colette, 2014), in which students work alongside the teacher-researcher seeking solutions
for a necessity of a stablished learning: the use of the verbal agreement according to the
writing practices of literate society. This research is anchored on the theoretical assumptions
of the Variationist Sociolinguistics (Weinreich, Labov and Herzog (2006 [1968]), and on
their contribuition to teaching (Bortoni-Ricardo 2004) also on the orientations in the
teaching of grammar since the official documents (PCNs and BNCC) (Brasil, 1998, 2017) to
indications from researches, such as Franchi (2006), Vieira (2017) and Pilati (2017). The
results indicated that the work accomplished contributed for the enlargement of the linguistic
repertoire of the students once it is ascertained that in the final stage of the research, there
was a substantial increase in the insertion of marks of agreement between intransitive verb and
delayed subject, which represents, in addition to an approach of the variety of prestige,
the execution of a significant teaching grammar.

Keywords: Verbal agreement. Unaccusatives. Unergatives. Variation. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, nas instituigdes educacionais, costuma seguir oS
preceitos da gramatica tradicional, de modo que ¢ por meio da escola que o aluno tem contato
com a intitulada norma padrdo. Isso ocorre para garantir, em tese, que o discente tenha acesso
a um sistema de regras do “bom falar e do bom escrever” solicitado em contextos ditos formais.
A proposito, cabe aqui tecer algumas breves consideracdes sobre a polissemia de norma, ja que
esse termo costuma ser usado nos meios escolares seguido dos adjetivos padrdo ou culta sem
qualquer distingdo, como se representasse a mesma realidade.

De acordo com Faraco (2008), norma ¢ definida como “os fatos de lingua usuais,
comuns, correntes numa determinada comunidade de fala” (p. 40), ou seja, trata-se de uma
variedade linguistica propria de um grupo social. Por conseguinte, a norma culta representa os
usos linguisticos do grupo social letrado quando em contextos monitorados. J& a norma padrado
constitui uma codifica¢do abstrata, extraida de uma sincronia passada, o que no caso brasileiro
¢ representado por usos linguisticos praticados por escritores portugueses do século XIX. Tal
codificagao foi imposta como referéncia para regulagao linguistica em instrumentos normativos
(gramaticas e dicionarios) e ndo deve ser confundida com norma culta, que perfaz os usos
linguisticos reais manifestados pelos individuos letrados em situacdes monitoradas de fala e
escrita.

Nao obstante os diversos sentidos de norma, ¢ comum ouvir que quem nao fala ou nao
escreve seguindo as prescri¢gdes da gramatica tradicional ndo sabe portugués. Mas sera que tal
declaragdo ¢ verdadeira? Na verdade, isso ndo passa de um entendimento equivocado que
identifica a lingua com a variedade prescrita pelos instrumentos normativos, sendo
negligenciado o fato de que qualquer lingua comporta um conjunto de variedades perfeitamente
validas nos grupos sociais que as utilizam. Com efeito, a lingua € instrumento de comunicacao
utilizado por falantes de uma comunidade; logo, trata-se de elemento funcional, identitario e
cultural de um grupo. Tanto o ¢ que, desde a tenra idade, estamos em constante interagdao
linguistica, o que garante, portanto, que a crianga tenha dominio da variedade usada em sua
comunidade, o que pode ser considerado sua verdadeira lingua materna. Consoante Bagno,
“entre os 3 e 4 anos de idade, uma crianca ja domina integralmente a gramatica de sua lingua”

(2011, p. 166). A proposito, segundo Bakhtin (2016),

A lingua materna — sua composicao vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciados
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concretos que nds mesmos ouvimos € nds mesmos reproduzimos na comunicagao
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (p. 38).

Dessa maneira, como afirmar que o falante nativo nao sabe a ferramenta da qual faz uso
para se expressar e para se fazer entender? De fato, ndo cabe dizer que esse falante ndo conhece
sua lingua, ja que ele possui internalizado o conhecimento gramatical que lhe permite
compreender e formular frases em sua variedade linguistica. No entanto, a crianga, com seu
repertério linguistico, vai a escola — instituicdo que deve favorecer a ampliacdo de
conhecimento e a constru¢do da cidadania — e 14 se depara com uma realidade linguistica
diferente daquela a que estd habituada, ou seja, diferente daquela que faz uso no seu dia a dia.
Cabe, portanto, a escola proporcionar meios para que essa crianga amplie seu conhecimento
linguistico pelo contato com outras variedades, desde aquelas necessarias ao exercicio de sua
cidadania no atendimento a diversas demandas da vida social até aquelas utilizadas em
situagdes corriqueiras de diferentes grupos sociais, porém sem estigmatizar ou supervalorizar
nenhuma delas.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja orientavam que a

institui¢ao educacional deve organizar seu curriculo de modo que o estudante consiga

ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais; expressar-se
apropriadamente em situagdes de interagdo oral diferentes daquelas proprias de seu
universo imediato; refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizago, discriminagéo
e preconceitos relativos ao uso da lingua (Brasil, 1998, p. 59).

Como a lingua ¢ dinamica e heterogénea, o aluno, nas aulas de Lingua Portuguesa,
deverd ter acesso ndo somente a norma-padrao presente nos instrumentos normativos, mas
também aos fendomenos varidveis da lingua, tanto na modalidade oral, quanto na modalidade
escrita. Nesse sentido, Azeredo (2007) defende que

o crescimento intelectual, social e cultural das pessoas se traduz na variedade e
complexidade das formas pelas quais elas compreendem e expressam o mundo em
que vivem. E para habilitar-se para essas novas experiéncias da vida sociocultural que

cada um de nos precisa ampliar e aprofundar seu conhecimento de lingua ¢ de suas
manifestacdes textuais (p. 27).

Sendo assim, quanto mais o estudante tiver acesso a outras variedades, maiores as
chances de ampliar seu repertorio linguistico e de se tornar um cidaddo independente
linguisticamente, isto €, competente no trato das praticas sociais. Tendo em vista essas praticas,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta que “as variedades linguisticas devem ser

objeto de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
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estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado” (Brasil, 2017,
p. 81).

O professor, figura indispensavel no processo de aprendizagem, deve exercer a fungdo
de mediagdo entre o saber linguistico do aluno e as estruturas linguisticas prestigiosas presentes
nos textos que circulam nas instancias sociais letradas. Dessa maneira, serdo disponibilizadas
ao estudante a identificagdo dessas estruturas, a discussdo das prescricdes normativas e a
conscientizacdo da variagao. Todo o método pedagogico deve ser executado, a fim de gerar
conhecimento e de propiciar reflexao.

De acordo com Bagno (2011, p. 86),

a grande tarefa da educagdo linguistica contemporanea ¢ permitir, incentivar e
desenvolver o letramento dos alunos, isto €, a plena insercdo desses sujeitos na cultura
letrada em que eles vivem. Este ¢ um dever da escola e um direito de todo cidadao. E,
para que isso acontega, para que as pessoas possam ler e escrever bem, elas tém que
ler e escrever, ler e escrever, ler e escrever, reler e reescrever, re-reler e re-reescrever
(grifo do autor).

Tendo em vista o desenvolvimento do letramento linguistico dos alunos,
desenvolvemos uma mediacao pedagdgica sobre a concordancia verbal, focalizando a categoria
dos intransitivos, em uma turma de oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica
localizada no municipio de Angra dos Reis/RJ. Com efeito, entre os topicos de gramatica mais
focalizados no ensino de Lingua Portuguesa estd o da concordancia verbal, que constitui um
fenomeno variavel no portugués do Brasil (doravante PB), visto que nem sempre ocorre a
aplicacdo da regra prescrita pela gramatica tradicional (Vieira; Freire, 2014), especialmente em
se tratando de verbos intransitivos com sujeito posposto, conforme ilustram os exemplos

abaixo:

(01)  Apareceu uns peixinhos no lago.
(02)  Falta alguns exercicios para o término da tarefa.

(03)  Chega novos desafios a cada ano.

Por outro lado, no caso de verbos intransitivos com sujeito anteposto, ¢ mais comum a
aplicacdo dessa regra em variedades urbanas (Scherre; Naro; Cardoso, 2007), como nestes

exemplos:

(04)  Os atletas correm diariamente.
(05)  As criangas brincavam no jardim.

(06) Meus primos dan¢aram durante toda a festa.
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Por sua vez, a tradi¢do gramatical costuma reunir sob a categoria de intransitivos verbos
monoargumentais de natureza diversa. O primeiro grupo, exemplificado em (01), (02) e (03), é
constituido pelos verbos inacusativos, isto €, verbos que projetam um Unico argumento interno
com papel tematico de paciente ou de tema. Esse argumento ndo pode receber caso acusativo,

mas sim, nominativo, dai a exigéncia da gramatica tradicional quanto a concordancia verbal:

(01’)  Apareceram uns peixinhos no lago.
Faltam alguns exercicios para o término da tarefa. (03”)

Chegam novos desafios a cada ano.

Ja os verbos exemplificados em (04), (05) e (06) sdo os intransitivos propriamente
ditos, visto que projetam um unico argumento externo, normalmente com papel tematico de
agente, que recebe caso nominativo.

Nao obstante a aplicacdo da regra de concordancia entre o sujeito posposto e o verbo
monoargumental inacusativo seja varidvel, observa-se que, em textos escritos que circulam em
instancias sociais letradas e em situagdes formais, a frequéncia de aplicacdo dessa regra
costuma ser mais alta. Por outro lado, em producdes textuais de alunos do ensino fundamental,
costumamos observar como mais recorrente a ndo aplicacao da regra, o que justifica a presente
pesquisa, ja que foi constatada uma necessidade de aprendizagem em vista do letramento dos
estudantes.

E importante destacar que os contedos gramaticais que envolvem a concorddncia entre
sujeito e verbo, bem como a ordem desses constituintes na oragdo e a predicagdo verbal, sdao
vistos, segundo a BNCC (Brasil, 2017), no sétimo ano, de modo que o discente do oitavo ano
costuma possuir os pré-requisitos para desenvolver as atividades propostas.

Assim, este trabalho tem como objetivo geral contribuir para o ensino de gramatica nas
aulas de Lingua Portuguesa, a fim de que os alunos se apropriem de estruturas linguisticas
prestigiosas, aproximando-se das praticas de escrita da sociedade letrada. J4 o objetivo
especifico ¢ desenvolver uma mediacdo pedagdgica com o fendmeno da concordancia,
envolvendo as duas subclasses de verbos intransitivos, por meio de atividades epilinguisticas
(Franchi, 2006). Com a aplicagdo da mediagdo, foi possivel identificar a frequéncia das
variantes de concordancia verbal nos textos dos alunos, desde a atividade diagnostica até a
producdo final, o que constituiu uma forma de avaliar sua aprendizagem.

Em vista desses objetivos, buscamos, por meio das atividades propostas na mediacao

pedagogica, levar os alunos a perceber o comportamento varidvel da concordancia dos verbos
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intransitivos, sobretudo os da subclasse dos inacusativos. As atividades foram desenvolvidas na
perspectiva epilinguistica (Franchi, 2006), de modo que o aluno refletisse sobre o
conhecimento e o construisse, tornando-se o agente de seu aprendizado.

Esta dissertagdo se ancora nos pressupostos teoricos da Sociolinguistica Variacionista
(Weinreich; Labov; Herzog, 2006 [1968]) e em suas contribui¢cdes ao ensino (Bortoni-Ricardo,
2004), como também nas orientacdes para o ensino de gramatica, desde os documentos oficiais
(PCNs e BNCC) até as indicagdes de estudiosos, como Franchi (2006), Vieira (2017) e Pilati
(2017). O caminho metodologico adotado foi o da pesquisa-acao (Tripp, 2005; Thiollent;
Colette, 2014) para a aplicagao da mediagao pedagogica elaborada.

Para fins de orientacdo de leitura, este trabalho estd assim organizado: apds esta
introducdo, o segundo capitulo faz uma revisao da literatura acerca da concordancia dos verbos
intransitivos; o terceiro capitulo apresenta a fundamentacgao tedrica; o quarto traz a metodologia
adotada e expde o planejamento da mediagdo pedagdgica; o quinto capitulo descreve a
aplicagdo dessa mediagdo e exibe os resultados obtidos, analisando-os; por fim, sdo
apresentadas as consideragdes finais seguidas das referéncias.

Em linhas gerais, esperamos colaborar com outros colegas professores na promogao de
um ensino de gramatica que ndo se restrinja a reproduzir as prescrigdes dos instrumentos
normativos, mas que ofereca oportunidade de abordar a variacdo linguistica segundo as
orientagdes da BNCC, com o reconhecimento das diferentes variedades e seus contextos

sociais de uso, de forma a ampliar a competéncia comunicativa dos alunos.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Faremos uma breve revisao da literatura a respeito da concordancia verbal envolvendo
os verbos monoargumentais, comecando pela descricdo das gramaticas normativas (cf. secdo
2.1), passando pela abordagem das gramaticas de orientacdo linguistica (cf. secdo 2.2) e
finalizando com a apresentagdo sucinta de resultados de trabalhos académicos que se

debrucaram sobre o fendmeno variavel aqui focalizado (cf. se¢do 2.3).

2.1 As gramaticas normativas

As gramdticas de cunho normativo constituem a referéncia na elabora¢do de muitos
livros e materiais didaticos de Lingua Portuguesa. Desse modo, faz-se necessario verificar sua
descrigcdo acerca do fendmeno da concordancia verbal, em especial, dos verbos intransitivos.
Para este trabalho, portanto, foram consultadas as seguintes gramaticas: Moderna Gramatica
Portuguesa, de Evanildo Bechara (2009), Nova gramdtica do portugués contempordneo, de
Celso Cunha e Luis F. Lindley Cintra (2008 [1985]) e Gramatica normativa da Lingua
Portuguesa, de Rocha Lima (2011 [1972]).

Segundo os postulados da gramadtica tradicional, modelo idealizado do “bom falar e do
bom escrever”, hd unanimidade na afirmacao de que o verbo concorda em niimero e em pessoa
com o elemento sintatico sujeito. De acordo com Cunha e Cintra (2008, p. 510), “a
solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo, exterioriza-se na
concordancia, isto €, na variabilidade do verbo para conformar-se ao nimero e a pessoa do
sujeito”. Por sua vez, Bechara (2009, p. 410) reafirma essa descricdo ao dizer que “a
caracteristica fundamental do sujeito explicito € estar em consonancia com o sujeito gramatical
do verbo do predicado (isto €, concorde) a seu nimero, pessoa e género (neste caso quando ha
participio no predicado)”. Corroborando a tradi¢do, Rocha Lima (2011, p. 472) prescreve que
“havendo um s6 nucleo (sujeito simples), com ele concorda o verbo em pessoa e numero”,

conforme os exemplos a seguir dados por ele:

(01)  Eu ougo o canto enorme do Brasil.

(02)  Aqui outrora retumbaram hinos.

Em relagdo a predicagdo verbal, a gramatica normativa traz duas classificagdes: verbos

transitivos e verbos intransitivos. Segundo Rocha Lima (2011), os verbos transitivos sdo
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aqueles que “necessitam da presenga de um ou mais termos que lhes completem a

compreensdo”, conforme mostram os exemplos fornecidos pelo autor (p. 293):

(03) A crianga comprou (0 qué?)

(04) A crianca pediu (o qué?) (a quem?)

No primeiro exemplo, o verbo (comprar) exige apenas um termo para completar o seu
significado; ja no segundo, o verbo (pedir) exige dois. Por sua vez, os verbos intransitivos sao
(13

aqueles que ndo necessitam de nenhum termo para completar a significagdo, pois “sdo

suficientes para, sozinhos, representar a no¢ao predicativa” (Rocha Lima, 2011, p. 294):

(05) O soldado morreu.

Repare-se que ndo ¢ tratada, pela gramatica tradicional, a no¢do semantica dos
constituintes oracionais, isto €, o papel temdtico exercido, por exemplo, pelo sujeito (se este ¢
agente, se ¢ tema, se ¢ paciente, entre outros), o que ¢ fundamental para compreender duas
categorias de verbos intransitivos com comportamentos distintos quanto a posi¢ao do sujeito
gramatical: os inacusativos e os intransitivos propriamente ditos, conforme sera demonstrado
na se¢do 2.3. Cumpre, porém, dizer que a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB)', em
vigor no pais desde 1959, ndo traz essas duas categorias expressas, de modo que os
instrumentos normativos, que nela se baseiam, ndo distinguem os dois subgrupos de verbos
intransitivos.

Quando descreve a colocacao do sujeito numa oragdo, Rocha Lima (2011) informa que
¢ considerada a ordem direta (SV) em que “o sujeito vem no rosto da oracao, seguindo-lhe o
verbo acompanhado de seus complementos, com o primeiro lugar entre estes reservado para o
objeto direto” (p. 290). No entanto, o gramatico também afirma que “a lingua portuguesa
oferece grande liberdade de movimentos, neste particular, permitindo-nos, com frequéncia
adotar a ordem inversa (VS)” (p. 290), realgando o uso dessas inversdes, especialmente do
sujeito em relag@o ao verbo, ja, inclusive, consagradas pelo uso tradicional da linguagem culta.

Vejamos os exemplos citados pelo estudioso:

(06)  Quando chegara o navio?

(07)  Quando ¢ que o navio chega?

1 A NGB pode ser acessada na integra em: https://docs.ufpr.br/~borgesA/publicacoes/notaveis/NGB.pdf.
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(08) O navio chegaré ainda hoje?
(09) Vendem-se carros usados.
(10)  Eu nado cumprirei essas ordens absurdas, cumpre-as fu, se quiseres.

(11)  Renunciarei ao cargo!, disse o ministro.

O autor, ao se referir as inversdes verbo + sujeito, descreve contextos especificos para a
ocorréncia dessas estruturas, conforme mostram os exemplos supracitados. Segundo ele, em
casos como o (06) de oragdes interrogativas iniciadas por que, onde, quanto, como, quando e
porque, o sujeito costuma ficar posposto. Ja quando se intercala a locugao ¢ gue nessas oragdes
interrogativas, como ¢ apresentado em (07), ele descreve que a inversdo deixa de ser
preferéncia, isto €, o sujeito vem antes do verbo. Da mesma maneira, “quando a interrogagado
nao comecar pelos referidos pronomes ou advérbios, o comum € a colocacio do sujeito antes
do verbo, indicando-se o valor interrogativo apenas pela pronuncia ascendente” (p. 291),
conforme vemos no exemplo (08). Nas oracdes de voz passiva sintética, como em (09),
construidas com a particula se, também se percebe o sujeito na posi¢do posposta. Rocha Lima
(2011) também menciona casos como (10) em que a oragdo “contém uma forma verbal do
imperativo — sempre que, para efeito de realce, for enunciado o pronome pessoal sujeito” (p.
291). E, por fim, o gramatico aponta como contextos de inversdo oragdes como (11), que
trazem os verbos dizer, perguntar, responder, utilizados como elemento adicional ao
acrescentar a pessoa que proferiu a oragdo anterior.

Entre essas inversoes, o estudioso chama a ateng@o para um uso que requer cuidado:

E habitual, ainda que ndo sistematica, a inversio do sujeito a VERBOS
INTRANSITIVOS como aparecer, chegar, correr, restar, surgir, etc — o que pode
levar o leitor a interpretar como objeto direto o sujeito posposto. Convira, entdo,
lembrar-lhe que, ao analisar uma oragdo, a primeira coisa que se faz é examinar a
natureza do verbo (se ele ¢ intransitivo, ou transitivo) e, logo apds, procurar o seu
sujeito. Ex.: “Apareceu, enfim, o cortejo real”, “Chegaram boas neoticias.”,
“Restam, ainda, algumas esperancas” (Rocha Lima, 2011, p. 292, grifos do autor).

Note-se que Rocha Lima (2011) relata uma possivel dificuldade na percep¢ao do sujeito
quando este estiver posposto ao verbo. Isso porque o falante nativo costuma usar sua intuigdo
linguistica, ja que o sujeito desses verbos € argumento interno, ou seja, tem papel tematico de
paciente, dai sua colocagdo natural ser a direita, de modo que esse elemento ¢ comumente
interpretado como complemento, o que explica a ndo concordancia. Repare-se, ainda, que o
estudioso destaca que essa realidade ocorre quando o verbo tem certa caracteristica: ser

intransitivo. Entretanto, ele ndo menciona a existéncia de duas subclasses dos verbos
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intransitivos: inergativos (possuem sujeito com papel temdatico de agente) e inacusativos
(possuem sujeito com papel tematico de tema ou de paciente). Podemos perceber que a
variacdo no que se refere a concordancia entre sujeito € verbo nessa configuragcdo ¢ descrita
como algo a ser evitado, de modo que ele se atém somente a confusdo de classificagdes: se o
elemento depois do verbo ¢ objeto ou sujeito.

Segundo Cunha e Cintra (2008), a ordem direta (SV) ¢ predominante nas linguas
roménicas ¢ ¢ mais sensivel em oragdes enunciativas ou declarativas. No que tange as
inversdes, os autores afirmam que “dos fatores que normalmente concorrem para alterar a
sequéncia logica dos termos de uma oragdo, o mais importante €, sem duvida, a énfase (p. ex.
“Es tu! Es tu! Sempre vieste, enfim!”)” (p. 176), ou seja, os autores defendem o uso da
inversdo para fins estilisticos, nesse caso, enfatizar o sujeito. Destacam também a inversdo com
verbos intransitivos (VS), como em “Desponta a lua. Adormeceu o vento” (2008, p. 180),
mas nao explicam por que isso acontece com alguns e ndo com todos os verbos categorizados
como intransitivos.

Diante do exposto, percebe-se que a tradicdo gramatical, privilegiando uma abordagem
metalinguistica, apresenta a relacdo entre sujeito e verbo de modo consonante, isto &,
independentemente da posi¢do em que o sujeito esteja — antes ou depois do verbo —, a
concordancia entre esses elementos deve acontecer, ou seja, tal ocorréncia € obrigatédria, sem
maiores consideracdes a respeito das inversdes com os verbos intransitivos, como se todos
apresentassem o mesmo comportamento. Essa recomendag¢do dos instrumentos normativos
acaba, na maioria das vezes, sendo repetida pelas escolas no ensino de gramatica, sem levar em
considera¢do questdes importantes, tais como a posicao estrutural do sujeito e o tipo de evento

comunicativo.

2.2 As gramaticas de orientacio cientifica

Ao contrario dos instrumentos normativos tradicionais, as gramaticas cientificas ndo
tém como foco prescrever usos linguisticos, mas descrever aqueles efetivamente manifestados
pelos falantes. Assim, elas incluem a relagao entre o verbo intransitivo € o sujeito posposto no
que tange a concordancia sem maiores preocupacdes prescritivas. Neste estudo, fizemos o
levantamento da descricdo das gramaticas dos teodricos Marcos Bagno (2012) e Mario Perini
(2016) sobre a concordancia verbal.

Perini (2016) questiona as prescri¢des gramaticais em relacdo a nogdo harmonica entre

o verbo e o sujeito — o verbo assumir certa forma de acordo com o sintagma determinante
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(SD)* que preenche a fun¢do de sujeito —, pois “a concordincia verbal é mais restrita no PB
[oral espontaneo] do que no portugués escrito” (p. 381). Isso se deve “a uma reducao de formas
ditas, como ¢ o caso da segunda pessoa gramatical (p. ex. vais e ides) e uma perda de espago
das formas de terceira do plural, favorecendo as de terceira do singular (p. ex. Elas ndo
consegue subir no banco.)” (p. 381). Refor¢cando a eliminag¢do histérica da segunda pessoa
gramatical, o autor mostra que, embora essa pessoa esteja presente na construcio oracional, a
forma verbal utilizada ¢ de terceira (p. ex. Tu gosta de camarao).

Bagno (2012) também discorda da afirmativa da tradicdo gramatical de que o verbo se
adapta ao sujeito em numero € em pessoa, argumentando que “o verbo € que projeta seus
valores semanticos sobre os demais elementos da sintaxe para maior eficiéncia discursiva da
senten¢a em que ele age como o nucleo, entdo ¢ o sujeito que concorda com o verbo” (p. 647).
Em outros termos, é o sujeito que possui 0 nimero e a pessoa atribuidos pelo verbo, de modo
que esta a servigo deste.

Além disso, esse mesmo autor, pautado na economia linguistica, refor¢a a redundancia
que se apresenta no fendmeno de concordancia na norma-padrdo, pois ha “duplicidade de
marcagdo das categorias gramaticais de pessoa e niimero em dois elementos de um mesmo
sintagma. Ex.: eu falo / tu falas / elas falam” (2012, p. 643). Note-se que tanto o sujeito quanto
o verbo tém marca de pessoa e de nimero.

Perini (2016, p. 383) igualmente ressalta essa redundancia da concordancia citando o
exemplo “Eu cheguei de Salvador”, em que “o tema de cheguei ¢ representado duas vezes, a
saber (a) pelo sujeito, e (b) pela terminacao verbal”.

No que tange aos verbos intransitivos, foco desta pesquisa, Bagno (2012) afirma que ha
um grupo de verbos denominados inacusativos:

O sujeito desses verbos ndo ¢ o agente semantico do estado de coisas relatado, ¢ muito
mais semelhante ao objeto direto (paciente) de um verbo transitivo, por isso mesmo,

ocorrem com grande frequéncia antes de seus sujeitos, numa ordem VS. Ex: chegar,
aparecer, nascer, sair, entrar, ocorrer, acontecer, cair entre outros (Bagno, 2012, p.

630).
O argumento desses verbos inacusativos ndo € complemento, mas sim sujeito, que vem
frequentemente posposto a forma verbal (ordem VS), isto €, na posicdo geralmente destinada

ao objeto direto. Estando nessa posicdo, “os falantes do PB analisam tais verbos como

2 Um constituinte ou sintagma ¢ nomeado a partir da classe de seu nucleo. Tradicionalmente, a literatura sobre
Sintaxe emprega o termo sintagma nominal (SN) ou nominal phrasing (NP), por considerar o nome como nucleo
desse sintagma, nomenclatura adotada por Perini (2016). No entanto, neste trabalho seguiremos a orientagdo mais
recente da literatura especializada, que trata tal estrutura como sintagma determinante (SD) ou determiner
phrasing (DP), assumindo a posi¢@o de que o nucleo é o determinante.
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impessoais e, portanto, invariaveis, mantidos sempre na nao-pessoa do singular” (Bagno, 2012,
p. 634). Quer dizer, na ordem VS, o sujeito gramatical ocupa a posi¢ao sintatica comumente
preenchida pelo objeto direto, de maneira que o falante ndo reconhece esse elemento pos-verbal
como sujeito e nao realiza a concordancia prescrita pela norma gramatical.

Nesse sentido, Perini (2016) descreve que, nessa categoria de verbos intransitivos,
“existe uma forte tendéncia a sd observar a concordancia com sujeito anteposto ao verbo,
permitindo frases como Chegou mais de vinte pacotes para o senhor” (p. 387). Com essa
declaracdo o autor mostra que, estando o sujeito em sua posicao prototipica (antes do verbo), a
necessidade de concordancia se torna latente, o que ¢ corroborado por estudos
sociolinguisticos, como o de Scherre, Naro e Cardoso (2007). Ja na posicdo posposta, tal
necessidade ndo ¢ tdo percebida, o que favorece frequentemente a nao aplicagdo da regra de
concordancia.

Pelo que foi exposto, nota-se que, segundo as gramadticas cientificas, o fendmeno da
concordancia é visto como redundante, de modo que, em variedades em que ocorre uma
sentenca como “Elas ainda ndo chegou”, o falante compreende que ha mais de uma pessoa para
chegar, pois essa no¢do de plural vem registrada por meio da desinéncia -s no elemento que
exerce a fungdo de sujeito (elas). Dessa maneira, nessas variedades ndo haveria necessidade de,
além do sujeito, haver marcacdo de concordancia no verbo. Estando presente em apenas um
desses constituintes (que geralmente € o sujeito), a sentenca seria interpretada adequadamente
quanto a noc¢do de plural. A grande problematica dessa construgdo ¢ a ocorréncia de
julgamentos devido ao ndo seguimento da norma-padrao, responsavel por ditar o que € certo e
o que ¢ errado, o que acaba estigmatizando variedades linguisticas que ndo aplicam a regra de
concordancia prescrita pela tradigdo gramatical.

Com relagdo a ndo concordancia de verbos intransitivos com o sujeito posposto,
fendmeno varidvel também presente em variedades cultas, as gramaticas de orientagdo
linguistica oferecem uma explicagdo. Enquanto a gramadtica tradicional menciona apenas
verbos intransitivos quando trata daqueles que pedem apenas um argumento, as gramaticas
cientificas descrevem um grupo de verbos entre os intransitivos que possui uma caracteristica
distinta: ter sujeito com trago semantico ndo-agente, interpretado frequentemente como
complemento e normalmente em posi¢ao pos-verbal. Esses verbos, como ja dito, sdo chamados
de inacusativos, o que explica a ndo aplicacao da regra de concordancia, inclusive na fala de
individuos cultos. A proxima se¢do aprofundara a distin¢do entre as duas categorias de verbos

intransitivos a luz da ciéncia linguistica.
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2.3 Verbos intransitivos segundo os estudos linguisticos

Em relagdo a predicacdo verbal, a literatura na area da ciéncia linguistica inclui duas
nomenclaturas para os verbos monoargumentais, isto €, aqueles que exigem apenas um
argumento: verbos intransitivos propriamente ditos (também chamados de inergativos) e
verbos inacusativos.

Para compreender essas duas categorias, ¢ necessdrio levar em conta as nocdes de
argumento e de papel tematico (ou semantico), que aparecem descritas em Nunes (1995). De
modo geral, os verbos projetam estruturas que os preenchem semanticamente. Grosso modo, o
argumento externo desempenha o papel semantico de agente ou de experienciador, enquanto o
argumento interno representa o complemento verbal, que tem papel semantico de paciente

(também chamado de tema). Veja o exemplo:

(12)  Ana rasgou o livro.

Ana = argumento externo, portanto agente
o livro = argumento interno, portanto paciente ou tema

Normalmente, o argumento externo constitui o sujeito gramatical na voz ativa, exceto
no caso dos verbos inacusativos, que projetam um Unico argumento interno (paciente) que nao
se apresenta como objeto direto (chamado de acusativo na sintaxe latina), mas sim como
sujeito, haja vista a concordincia do verbo com esse argumento, segundo a prescricdo da

gramatica normativa:

(13)  Chegou a encomenda.

a encomenda = argumento interno, portanto paciente

Conforme Duarte (2011), o predicador chegar em (13) seleciona um argumento que
ocupa a posicao posposta e apresenta trago [— agentivo], possuindo papel semantico de tema ou
paciente. Além desse verbo, ha outros com o mesmo comportamento, como aparecer, ocorrer,
surgir, nascer, morrer, fugir, acontecer, etc. Esses verbos sdo chamados de inacusativos,
porque seu argumento unico, embora seja gerado na posi¢ao de complemento (argumento
interno), ndo recebe caso acusativo, vide a agramaticalidade de “Chegou-a” (o pronome
obliquo a exerce funcao sintdtica de objeto direto e ndo de sujeito), ao passo que ¢ gramatical
“Ela chegou” (pronome do caso reto exercendo a funcdo sintatica de sujeito). Tal constru¢do

também ¢ conhecida como ergativa (em que héd suspensdo do papel semantico de agente) e
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representa, portanto, um subgrupo dos chamados verbos intransitivos da gramatica tradicional,
em que o sujeito da oragdo ¢ paciente ou experienciador.

No caso de verbos transitivos, € possivel que uma constru¢do se torne ergativa,
bastando para isso que o argumento interno (originalmente na funcdo de objeto direto) passe a
sujeito com a suspensdo do agente. Toma-se como exemplo “Jodo abriu a porta”, o qual ficaria
assim: “A porta se abriu”, “A porta foi aberta” ou, ainda, “A porta abriu”. Note-se que o tema
ou paciente (porta) passou a funcao de sujeito, e o agente (Jodo) foi suspenso (omitido). De
fato, a porta ndo realizou a a¢io de abrir: alguém ou alguma coisa a abriu. E por isso que ndo se
deve confundir funcdo sintatica com papel tematico.

No que diz respeito ao outro subgrupo dos verbos intransitivos, seu sujeito gramatical é

argumento externo, com papel temdatico de agente, como neste exemplo:
(14)  As criangas correm.

Também de acordo com Duarte (2011), o predicador em (14) seleciona um argumento
que ocupa a posi¢cdo anteposta com traco [+ agentivo]. Esse verbo ¢ chamado de intransitivo
propriamente dito e, além dele, h4 outros, como pular, dancar, trabalhar, nadar, caminhar,
andar, estudar, etc. Chierici (2008) lembra que esses verbos também sdo conhecidos na
literatura cientifica como inergativos, visto que ndo admitem a suspensao do papel tematico de
agente, ou seja, sempre projetam um argumento com trago [+ agentivo].

Neto e Santos (2017) comentam a mobilidade do argumento dessas duas subclasses de
verbos intransitivos, descrevendo que, no caso dos verbos inergativos, que selecionam um
argumento com o trago [+ agentivo] e [+ animado], como em “Fernanda corre”, a posposicao
do argumento € pouco produtiva no PB (cf. “Corre Fernanda™). Ja entre os verbos inacusativos,
que selecionam um argumento com trago [— agentivo], ¢ mais frequente a mobilidade deste na
sentenga (cf. “O soldado morreu” e “Morreu o soldado”). Além disso, esse argumento pode ser
[+ animado], como em “Nasceu o bebé”, ou [— animado], como em “Desce a sombra”.

Em seu estudo, Chierici (2008) fez um levantamento de testes morfossintaticos para
evidenciar a distingdo entre as duas subclasses de verbos intransitivos. Na sequéncia, serao

expostos os principais testes descritos pela autora que se aplicam ao portugués.

a) O quantificador flutuante “tudo” — Esse teste consiste em aplicar o quantificador antes e

ap6s o verbo monoargumental, porém com seu argumento no plural, independentemente da
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questdo prescritiva da aplicagdo da regra de concordancia, a fim de verificar se o quantificador
pode ou ndo ser movido sem alteragao de sentido ou sem comprometer a aceitabilidade da

sentenca, o que indicaria a ocorréncia de um verbo inacusativo.

(15)  Os homem fudo chegou.
(16) Os homem chegou tudo.

Em (15) e em (16), as sentengas sdo formadas por verbo inacusativo ¢ por SD plural.
Tais construgdes favorecem a flutuagdo do quantificador fudo para antes ou para depois do
verbo. Caso o SD ndo fosse plural, as constru¢des se tornariam agramaticais (*O homem tudo

chegou e *O homem chegou tudo.). Vejamos agora os exemplos a seguir:

(17)  As menina tudo correu.

(18) As menina correu fudo.

As construgoes (17) e (18), comuns na modalidade oral de variedades populares (sem a
redundancia das marcas de concordancia nominal e verbal), sdo formadas por verbo inergativo.
Na primeira, o quantificador vem antes do verbo e ndo implica dificuldade de interpretagdo, ou
seja, refere-se ao SD. J& na segunda, o quantificador vem depois do verbo e ndo soa de modo
natural, sendo necessaria, portanto, uma entonagdo especial para que haja compreensao. Isso
ocorre porque estando o fudo na posi¢cdo posposta ao verbo, este se assemelha ao objeto e nao
ao sujeito, tal como ocorre com os verbos transitivos, de modo que, na sentengca em questao,
ele poderia ser interpretado como complemento do verbo, apresentando o sentido de “percurso
inteiro”.

Sendo assim, a flutuacdo do quantificador fudo sem alteragao de sentido se da com
verbos de estrutura inacusativa e ndo inergativa. Isso ocorre porque os inacusativos, na

configuragdo sintatica, selecionam um argumento interno.

b) O objeto incorporado — Como visto no teste anterior, quando o quantificador tudo vem
posposto ao verbo inergativo, o escopo deste ¢ sobre um provavel objeto. Dessa maneira, os
inergativos sdo tratados como transitivos implicitos, ou seja, possuem um objeto incorporado
na estrutura sintatica, realizando-se sintaticamente sem o complemento, j& que ndo ha a

incorporagdo morfolégica. Entretanto, hd a incorporacdo no ambito semantico. Por
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conseguinte, os verbos inergativos possuem incorporacdo do objeto, de maneira que € possivel
parafrased-los inserindo o objeto na posi¢do de argumento interno do verbo leve “dar”.
Determinados verbos transitivos também podem apresentar objeto direto incorporado, ou seja,
sdo empregados como “intransitivos” (p. ex. comer, cantar, etc.), de modo que esse objeto

incorporado pode ser concretizado com a mesma raiz do verbo. Vejamos os contrastes abaixo:

(19) Maria deu uma corrida.
(20)  Joao cantou um canto.
(21)  *Gustavo deu uma nascida.

(22)  *Paulo morreu uma morte.

Pelos exemplos acima, observamos que o objeto cognato ¢ possivel com verbos
inergativos ou com transitivos que admitem ser empregados de forma intransitiva, exemplos

(19) e (20), enquanto que com verbos inacusativos, exemplos (21) e (22), tal inser¢cdo nado € possivel.

¢) O participio absoluto — Mais um teste que possibilita a diferenciacdo entre os verbos
inacusativos e os verbos inergativos € a constru¢do por meio do participio absoluto, que
consiste em uma oragdo reduzida dependente de uma oragdo principal geralmente situada a sua
direita. Estruturalmente ¢ formada pelo participio do verbo lexical, seguido ou ndo do seu
argumento interno. E importante lembrar que, nessas construgdes, s6 é possivel utilizar o

argumento interno do verbo. Vejamos:

(23) Maria passou as roupas.
(24)  [participio absoluto Passadas as roupas], Maria dormiu.

(25)  *[participio absoluto Passada Maria]...

Como demonstrado, para que as constru¢cdes acima nao sejam agramaticais, sao
utilizados apenas SDs na posi¢do de argumentos internos. Assim, no caso dos verbos
monoargumentais, sdo exatamente os verbos inacusativos que selecionam esses argumentos, ao
contrario do que ocorre com os verbos inergativos. Observemos outros exemplos em que os

argumentos internos dos verbos inacusativos estao na posi¢ao posposta.
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(26)  [participio absoluto Saido o movel], Jodao passou.

(27)  [participio absoluto Ocorrido o fato], Jodo foi embora.

Como em (26) e (27) os argumentos internos dos verbos inacusativos estdo na posi¢ao
pos- verbal, parece que esses argumentos internos sao sempre gerados na posicao de objeto.
Dessa maneira, apenas os verbos inacusativos podem figurar em construgdes com participio
absoluto, pois apresentam o SD na posicdo sintatica de argumento interno. J4 com os verbos
inergativos tais construgdes com participio absoluto se tornam agramaticais. Vide os proximos

exemplos:

(28)  *[ participio absoluto Nadado o atleta] ...

(29)  *[ participio absoluto Uivado o lobo] ...

Os verbos inergativos somente selecionam um argumento nuclear externo, em geral
com o papel temdtico de agente. Assim, sentencas como (28) e (29) sdo agramaticais, ja que o
argumento do verbo inergativo é gerado como argumento externo de SV (sintagma verbal). Em
vista disso, s6 os verbos inacusativos, que tém argumento interno, podem figurar em

construcdo de participio absoluto, diferentemente dos verbos inergativos.

d) O sufixo agentivo — Mais uma caracteristica que diferencia os verbos inergativos dos
inacusativos sdao as nominalizagdes com sufixos agentivos (-or, -dor, -ante, -ina, -ista, etc).
Nominalizagdes que envolvem sufixos agentivos sdo perfeitamente aceitas em verbos
inergativos, ao passo que, em se tratando de verbos inacusativos, tais ocorréncias sao

agramaticais. Seguimos com os exemplos:

(30) nadar nadador
correr corredor
dangar dangarina
surfar surfista
cozinhar cozinheiro
falar falante

Como os verbos inergativos selecionam um argumento externo com carater semantico

[+agentivo], as nominalizagdes dos exemplos acima sdo licenciadas pela gramatica da Lingua
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Portuguesa. Ja os verbos inacusativos selecionam um argumento que, geralmente, apresenta
valor semantico de tema ou de paciente, de modo que esses verbos ndo podem figurar com
sufixos derivacionais agentivos (-or, -dor, -ante, -ina, -ista, etc), conforme podemos perceber

nos exemplos a seguir:

(31) vagar *vagador
adoecer *adoecedor
morrer *morredor
desmaiar *desmaiador

Por conseguinte, o teste de inser¢do de sufixos agentivos constitui mais uma forma de

distinguir verbos inergativos de inacusativos.

e) O clitico dativo de posse — Embora seja uma constru¢ao de carater estilistico e pouco

comum no PB espontineo °*

, 0 comportamento morfossintatico do clitico dativo de posse
constitui mais um teste para diferenciar os verbos inacusativos dos inergativos. Nessa
construgdo, esse clitico s6 aparece junto a verbos transitivos e inacusativos, ja que somente
existe a possibilidade de esse clitico mover-se a partir de um SD que seja argumento interno.
Vejamos os exemplos abaixo que mostram a possibilidade do clitico de posse em verbos

inacusativos:

(32) Chegou-me a roupa.

(33) Cresceu-lhe a barriga.

(34) Nasceu-lhe uma espinha na testa.
(35) Apareceram-lhe os filhos.

(36) Caiu-lhes os dentes.

Os exemplos vistos acima mostram que o clitico tem escopo sobre SDs sujeitos dos
verbos inacusativos, ja que esses sujeitos sdo o argumento interno do verbo. Por sua vez, os
verbos inergativos nunca podem figurar com o clitico dativo de posse, pois t€ém escopo sobre o

argumento externo, conforme mostram os proximos exemplos:

3 De fato, no PB espontaneo, essa construcdo ¢ sentida como literaria, pois no dia a dia se costuma usar um
pronome possesivo para expressar a ideia de posse. Ex.: Rasgaram minha camisa. (em vez de “Rasgaram-me a
camisa”).
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(37)  *Os lobos lhe uivaram.

(38) *A menina lhe nadou.

Pelo exposto, notamos que os verbos inacusativos aceitam o clitico dativo de posse em

suas configuragdes, a0 passo que os inergativos nao.

f) Sujeito posposto — Como ja mencionado, o sujeito dos verbos inergativos ¢ gerado na
posicdo prototipica de sujeito, resultando assim na ordem [SV], enquanto o dos verbos
inacusativos ¢ gerado na posi¢ao de argumento interno, resultando assim na ordem [VS]. Dessa
maneira, 0 sujeito na posi¢cdo pos-verbal ocorre com mais frequéncia com verbos inacusativos

do que com os inergativos. Observemos os exemplos abaixo:

(39) Morreram vinte pessoas.
(40) Chegou uma carta.

(41)  Apareceu um gato na janela.
(42) ?Nadou o atleta.

(43) ?Trabalhou a secretaria.

(44) ?Latiu o cachorro.

As sentencas (39), (40) e (41) apresentam o sujeito posposto, o que ndo gera
agramaticalidade nelas. Contudo, nas constru¢des com verbos inergativos, exemplos (42), (43)
e (44), o syjeito posposto ndo ¢ muito produtivo, ficando a sua ocorréncia restrita a contextos
marcados, possivelmente nas situagdes de focalizagdo do predicado. Diante do exposto,
constatamos que com os verbos inacusativos € comum ocorrer sentenga com sujeito posposto,
a0 passo que com o0s verbos inergativos essa constru¢do ¢ menos provavel.

No que diz respeito ao fendmeno da concordancia verbal e a posi¢do do sujeito em
contexto de verbos que pedem apenas um argumento, diversas pesquisas sociolinguisticas vém
sendo realizadas e as contribui¢des tém sido significativas. Tais pesquisas demonstram cada
vez mais um distanciamento entre a gramadtica tradicional e os usos que o falante faz da lingua
em seu cotidiano.

Santos (2011) apresenta um levantamento de trabalhos variacionistas que exploraram a
relagdo entre lingua e sociedade no que tange a aplicagdo ou ndo das marcas de concordancia

verbal. A autora afirma que a lingua, sendo dinamica, possibilita variagdes e, em se tratando de
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concordancia entre sujeito e verbo, essas variagdes sdo influenciadas por fatores internos e
externos a lingua. Sao eles: posi¢do do sujeito em relagdo ao verbo, elementos intervenientes
na relagdo entre sujeito e verbo, escolaridade e localidade.

Quanto a posi¢ao do sujeito em relagdo ao verbo, estudos variacionistas vém mostrando
que o sujeito na posicao anteposta ao verbo favorece a aplicacdo das marcas de concordancia,
isto €, a concordancia ¢ realizada conforme as prescricdes da gramatica tradicional.
Contrariamente, estando o sujeito na posi¢ao pds-verbal, tais marcas, por vezes, sdo ignoradas.

Quanto aos elementos intervenientes entre sujeito e verbo, pesquisas sociolinguisticas
apontam que nao somente a ocorréncia desses elementos, mas também o quantitativo destes
entre sujeito e verbo interferem na aplicagdo das marcas de concordincia. Quer dizer, quanto
mais elementos intervenientes entre sujeito e verbo, mais dificilmente sdo aplicadas as marcas

de concordancia. Vejamos abaixo os exemplos mencionados por Santos (2011, p. 106):

(45)  E verdade que essas duas horas que eu dou hoje em dia no Instituto de Quimica quer
muito tempo de estudo. (Nurc-RJ?)

(46)  Os portugueses conhecem como sopa de entulho. (Nurc-RJ)

Em (45) o SD esta afastado do SV e, como visto, a marca de concordancia exigida pela
gramatica tradicional ndo esta presente. E importante salientar que, apesar de tal exemplo ser
da fala culta, a marca de concordancia ndo foi aplicada. Conclui-se que a variagdo em tal
contexto estrutural ¢ menos passivel de preconceitos, ja que, para a percep¢ao do “desvio
linguistico”, faz-se necessaria maior aten¢ao. Em (46), o SD estd proximo do SV, o que facilita
a aplicacdo da marca de concordancia.

O fator externo escolaridade também ¢ determinante porque, quanto mais acesso a
institui¢des de ensino, que prestigiam a norma-padrao da lingua, maior o contato com as regras
de concordancia prescritas pela gramatica tradicional, especialmente por meio da leitura de
textos escritos das diferentes disciplinas. Dessa maneira, individuos que possuem grau de
escolaridade elevado costumam aplicar com mais assiduidade a concordancia.

Finalmente, o fator externo localidade considera a regido em que o individuo vive, seja
ela urbana ou rural. Nas cidades, o acesso a escola ¢ bem mais facilitado do que no interior.

Sendo assim, os falantes que residem na zona urbana tendem a se aproximar mais da norma-

4 O Projeto Norma Urbana Culta (Nurc) constitui um importante banco de dados formado, na década de 1970, a
partir de entrevistas de individuos com ensino superior completo em cinco capitais brasileiras: Porto Alegre, Sdo
Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife.
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padrdo em comparagdo com os da zona rural. Afinal, os regionalismos s3o bem marcados no ambiente
rural.

Por sua vez, Scherre, Naro e Cardoso (2007) mencionam os seguintes fatores
linguisticos relevantes para a variacdo da concordancia verbo/sujeito na terceira pessoa plural:
saliéncia fonica da oposigdo singular/plural, traco semantico do sujeito, posi¢do do sujeito em
relagdo ao verbo e tipo de sintagma candidato a controle da concordancia. Vejamos abaixo os

exemplos trazidos pelos autores:

(47)  Eles nao fizeram as pazes agora.

(48)  As criangas também gosta...

(49)  Meus pais também ndo queriam que eu casasse com meu marido nao.
(50)  Os verbos num concorda.

(51)  Elas chegam 1a.

(52) E nisso me chega trés rapazes.

Com relacdo ao fator saliéncia fonica na oposi¢do singular e plural, os pesquisadores
relatam que os verbos considerados mais salientes tendem a realizar a concordancia verbal
conforme os postulados normativos, vide o exemplo (47), em que o verbo fazer, estando
flexionado na terceira pessoa do plural do pretérito perfeito do indicativo, favorece a
concordancia. De fato, contrapondo-se o singular (fez) e o plural (fizeram), o plural ¢ mais
saliente que o singular, de modo que a marca de concordancia tende a aparecer mais.
Contrariamente, os verbos menos salientes tendem a nao realizar a concordancia de acordo com
a prescricdo normativa, como mostra o exemplo (48), em que o verbo gostar, estando
flexionado no presente do indicativo, desfavorece a concordancia: na oposi¢do entre singular
(gosta) e plural (gostam), ndo had uma diferenca fonica significativa, de sorte que a marca de
concordancia plural ¢ negligenciada.

Com relacao ao fator tragco semantico do sujeito, os autores mostram que se o sujeito da
oracgdo tiver trago semantico humano, a probabilidade de haver concordancia verbal, baseada na
gramatica tradicional, ¢ maior. Analisemos o exemplo (49), em que o sujeito (meus pais),
sendo humano, contribui para a realizagdo da concordancia. Entretanto, em (50), o sujeito nao
humano (os verbos) nao propicia a aplicacao da regra.

Com relagdo ao fator posi¢ao do sujeito em relacdo ao verbo, os autores corroboram os

estudos anteriores resenhados por Santos (2011), ao considerarem que, estando o sujeito na
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posicdo pré-verbal, como em (51), as marcas de concordancia verbal sdo frequentemente
aplicadas. No entanto, estando o sujeito na posicdo pds-verbal, como em (52), essas marcas
costumam ser ignoradas.

Scherre, Naro e Cardoso (2007) também investigaram o efeito do tipo de verbo como
possivel fator de influéncia para a realizacao de concordancia verbal. A pesquisa foi feita com
duas amostras. Sdo elas: (i) dados de um grupo de 16 falantes do Rio de Janeiro advindos do
Corpus Censo do Programa de Estudos sobre os usos da Lingua (Peul), que foram coletados
em 1999 e 2000; e (ii) dados de uma falante maranhense residente em Brasilia, que foram
gravados entre 1999 e 2005.

A partir da hipotese de que os verbos inacusativos ndo favorecem a concordancia verbal
por selecionarem um argumento interno que vem, geralmente, na posicdo pos-verbal e esse
argumento nao receber caso acusativo, o foco da analise era verificar a influéncia da variavel
tipo de verbo nesse processo. Os resultados encontrados foram os seguintes: (i) no grupo de
falantes do Rio de Janeiro, os verbos inacusativos apresentaram peso relativo .43 para a
presenca da marca de concordancia, enquanto os outros verbos apresentaram .51, isto ¢, ndo
houve diferenca significativa; (ii) na fala da maranhense, também nao houve relevancia quanto
ao efeito do tipo de verbo na realizagdo das marcas de concordancia, visto que o peso relativo
para os verbos inacusativos foi de .53 enquanto para os demais verbos foi .49.

Diante desses resultados, os pesquisadores levaram em consideragdo o que foi
encontrado nas outras variaveis mencionadas nas amostras utilizadas, porém com foco naquelas
que competem com o tipo de verbo. Sdo elas: traco semdntico do sujeito, posicdo do sintagma
candidato a controle de concordancia e saliéncia fonica. Empreendida a analise das amostras a

partir dessas variaveis, os trés pesquisadores chegaram as seguintes conclusoes:

1) Verbo com oposi¢do mais saliente favorece concordancia; verbo com oposi¢do
menos saliente desfavorece concordancia (0,64 vs. 0,37 para a amostra do Rio de
Janeiro; 0,80 vs. 0,21 para a falante do Maranhio).

2) Sujeito mais humano favorece concordancia; sujeito menos humano desfavorece
concordancia (0,56 vs. 0,25 para a mostra do Rio de Janeiro; 0,55 vs. 0,21 para a
falante do Maranhdo).

3) Sujeito a esquerda e proximo do verbo favorece concordancia; sujeito ou sintagma
a direita do verbo desfavorece concordancia: 0,65 vs. 0,20 € 0,19 para amostra do Rio
de Janeiro; 0,65 vs. 0,37 ¢ 0,21 para a falante do Maranhdo. Os demais fatores da
variavel posicdo também apresentam resultados semelhantes: sujeito a esquerda mais
distante ou com gue relativo desfavorece concordancia, se comparado internamente ao
efeito do sujeito a esquerda e proximo ao verbo (0,50 vs. 0,65 para a amostra do Rio
de Janeiro; 0,22 vs. 0,65 para a falante do Maranhdo). Nas duas amostras, sujeito zero
proximo desfavorece concordancia e sujeito zero distante a favorece (0,32 vs. 0,59 ¢
0,39 vs. 0,55) (Scherre; Naro; Cardoso, 2007, p. 309).
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Ao considerar todo o conjunto de verbos, percebe-se que a variavel tipo de verbo ¢é
apenas aparente, sendo o fator posi¢do de sujeito o que realmente exerce influéncia. Entretanto,
nao se pode desconsiderar que, frequentemente, os verbos inacusativos apresentam sujeito na
posi¢do pos-verbal e, estando este na posi¢do de objeto, tal configuracdo contribui para a
auséncia de marcas de concordancia verbal. Por outro lado, os verbos inergativos costumam
apresentar o sujeito na posi¢ao pré-verbal, o que facilita a presenca de marcas de concordancia
no verbo. Dessa forma, no ensino de concordancia verbal envolvendo os verbos classificados
como intransitivos, o professor de Lingua Portuguesa deve estar atento as duas subclasses que
eles comportam, visto que estas apresentam comportamento sintatico diferente quanto & ordem
do sujeito, o que influencia o fendmeno da concordancia. E justamente essa diferenca que
pretendemos explorar em nossa mediacdo didatica, de modo que os alunos reconhegcam esses

contextos.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS

Aqui, apresentaremos os fundamentos tedricos que nortearam a pesquisa: as
contribuigdes da Sociolinguistica Variacionista ao ensino, notadamente os continuos de
variagdo propostos por Bortoni-Ricardo (2004), as orientagdes oficiais para o ensino de Lingua
Portuguesa na abordagem dos fatos linguisticos, desde os PCNs (Brasil, 1998) at¢ a BNCC
(Brasil, 2017), e as indicagdes para o ensino de gramatica, segundo Franchi (2006), Vieira
(2017) e Pilati (2017). Por fim, exporemos a metodologia que foi adotada, a pesquisa-acio
(Tripp, 2005; Thiollent; Colette, 2014), como também detalharemos a mediacdo didatica que

foi aplicada em sala de aula.

3.1 A Sociolinguistica Variacionista e suas contribuicdes ao ensino

A Sociolinguistica estuda a lingua em uso, isto ¢, a lingua utilizada pelos falantes de
uma dada comunidade. Para tal, sdo levados em consideracdo ndo somente elementos
linguisticos, mas também sociais, o que perfaz a correlagdo entre lingua e sociedade. Segundo

Mollica (2019, p. 9-10),

[a] Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a
variagdo, entendendo-a como um principio geral e universal passivel de ser descrita e
analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias de uso sdo
influenciadas por fatores estruturais e sociais. Tais fatores sdo também referidos como
variaveis independentes, no sentido que os usos de estruturas linguisticas sao
motivados e as alternancias configuram-se por isso sistematicas e estatisticamente
previsiveis.

A Sociolinguistica Variacionista, também conhecida como Teoria da Variagdo e
Mudanga Linguistica, surge a partir das pesquisas de Labov e dos postulados de Weinreich,
Labov e Herzog (2006 [1968]), respectivamente, WLH, com a finalidade de descrever a
variagdo e a mudanga linguistica por meio de um modelo de andlise quantitativa de dados
coletados, tendo como base a fala espontanea (na medida do possivel) dos individuos, ou seja,
a partir do contexto de uso da lingua dentro de uma comunidade.

Tal modelo tedrico-metodologico rompe com correntes tedricas anteriores
(Estruturalismo e Gerativismo), que consideravam a lingua ndo s6 homogeénea, isto ¢, como
fendmeno resultante de regras categdricas, mas também fora do contexto social.

Diferentemente, a Sociolinguistica assegura que a busca pela estrutura e pelo funcionamento do

sistema se da por meio da heterogeneidade da lingua.
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Assim, a Sociolinguistica Variacionista traz contribui¢des importantes para o estudo de
lingua, uma vez que considera ndo s6 que a variacdo € inerente ao sistema linguistico, mas
também que ¢ possivel descrever e explicar, por meio da correlagdo de dados empiricos com
fatores sociais (classe social, idade, sexo, escolaridade, etc) e linguisticos (varidveis internas da
lingua), a regularidade dentro da variagdo numa dada comunidade, ou seja, a partir de sua
producao real. Por conseguinte, torna possivel também identificar os fatores que influenciam a
escolha de uma ou de outra variante, além de mostrar que a regularidade da variagao ¢
sistematica e governada por um conjunto de regras, ndo categoricas, mas sim variaveis.

Conforme lembra Wiedemer (2009), no modelo tedrico-metodologico variacionista,
toda variagdo ¢ condicionada, ou seja, a varidvel linguistica, que constitui a parte do sistema da
lingua que estd em variagao, ¢ realizada por meio de formas alternantes, cujo uso se da pela
interferéncia de fatores linguisticos e extralinguisticos. Por sua vez, essas formas linguisticas
alternantes sdo chamadas de variantes, porém, para que sejam reconhecidas como tais, ha dois
requisitos: manutencao do significado e possibilidade de ocorréncia num mesmo contexto. Em
outras palavras, elas devem ser diferentes maneiras de dizer algo dentro do mesmo contexto
com o0 mesmo valor de verdade ou o mesmo sentido referencial. Levando em consideragdo o
trabalho a ser desenvolvido nesta pesquisa, trataremos do fendmeno varidvel concordancia
entre sujeito e verbos intransitivos. As variantes envolvidas sdo presen¢a e auséncia da marca
de concordancia.

WLH (2006 [1968]) defendem que a lingua apresenta heterogeneidade sistemadtica,
visto que a variagdo ndo ¢ aleatdria, mas determinada por regras, ou seja, por fatores que a
condicionam. Para investigacdo da variacdo e da mudanga linguistica, os trés autores propdem
0s seguintes principios empiricos: transi¢do, restri¢oes, encaixamento, implementagdo e
avaliacdo.

O principio da transigdo ¢ entendido pelos estudiosos como a mudanga de um estado da
lingua a outro. Os autores problematizaram: se uma lingua tem de ser estruturada para
funcionar, como os individuos continuam falando enquanto a lingua muda? Como se da uma
mudanga? Eles chamam esse periodo de fase de menor sistematicidade. Percebe-se que um
mesmo falante ora usa uma forma, ora usa outra, e ndo se atenta ao fato de que a lingua esta
mudando. Nesse estdgio, uma forma alternativa passa a ser utilizada em alguns contextos, até
ser a principal em todos e assim fazer com que a outra entre em desuso.

O principio das restri¢oes se ancora nas condi¢cdes de mudanca, isto €, nos possiveis
condicionamentos linguisticos (fatores internos ou estruturais da lingua) e extralinguisticos

(fatores sociais, como género, faixa etdria, escolaridade, entre outros), que determinam as
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alteragdes possiveis e a trajetdria das variantes no processo de mudanga/variagao.

O principio do encaixamento diz respeito ao entendimento de como formas alternantes
se encaixam no sistema de relagdes linguisticas e extralinguisticas. Os autores problematizaram:
que outras mudancas estdo atreladas com certa alteragdo de modo que o resultado ndo seja
relacionado a coincidéncia? Quais as possiveis relagdes encadeadas em decorréncia do
encaixamento da variavel na estrutura linguistica? Como reconhecer os grupos sociais aos
quais as formas se associam? Por fim, qual a importancia da mudanga em termos estruturais e
sociais e quais as correlacdes entre eles?

O principio da implementagdo esta relacionado as causas/motivagdes da mudanga.
Busca-se identificar em que parte da estrutura social e linguistica ela se originou.

O principio da avaliagdo diz respeito ao nivel de consciéncia dos falantes da
comunidade a respeito da mudanca, o que constitui fator a ser analisado. Os autores traduzem o
problema da avaliacdo a partir dos seguintes questionamentos: como esses falantes avaliam
uma mudanga particular? Avaliacdes de cunho negativo podem interferir no curso da mudanga?
A mudanga pode ser detida ou revertida como consequéncia do estigma social? Segundo Labov
(1998 [1972]), em relagdo as variantes, ha varias maneiras de detectar a avaliagdo da mudanga:
indicadores, que tém pouca forca avaliativa, uma vez que nao estdo sujeitos a variacao
estilistica, embora sejam tracos linguisticos estratificados socialmente; marcadores, que
produzem respostas regulares em testes de reacdo subjetiva por se tratar de tragos linguisticos
social e estilisticamente estratificados; esteredtipos, que sdo tracos socialmente marcados de
forma consciente.

Labov (1998) afirma que as variagdes sociais e estilisticas desempenham um papel
importante na mudanga linguistica e apresenta como de natureza social os tracos linguisticos
que caracterizam os distintos subgrupos de uma sociedade heterogénea e, como de natureza
estilistica as modificacdes mediante as quais um falante adapta sua linguagem ao contexto
imediato do seu ato de fala.

Embora a Teoria da Variagdo nao tenha surgido com propositos pedagogicos, as
pesquisas académicas, segundo essa abordagem, tém fornecido muitas pistas para uma pedagogia
da varia¢do no ensino, o que propiciou o surgimento do que ficou conhecido no Brasil como
Sociolinguistica Educacional, cujo maior expoente ¢ a pesquisadora Stella Maris Bortoni-
Ricardo.

Bortoni-Ricardo (2004) propde, para entendimento da variagdo do PB, trés linhas
imaginarias ou continuos: continuo de urbaniza¢do, continuo de oralidade-letramento e

continuo de monitoracao estilistica.
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O primeiro continuo ¢ o de urbanizacdo. Em uma ponta dessa linha imaginaria, estdo os
falares rurais mais isolados. Na outra ponta, estdo os falares urbanos, que, com o passar dos
anos, foram sendo influenciados pela cultura de letramento desenvolvida a partir da
padronizagao da lingua em instrumentos normativos (gramaticas e diciondrios). A propdsito, ao
tratar de praticas de letramento, faz-se necessdrio um breve comentério sobre o conceito de
multiletramentos, realidade presente em nossa sociedade atual dotada de diversidade e de
tecnologia. Tal tematica envolve, segundo Rojo (2012, p. 13), “a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos”. Em outros termos,
devemos considerar, para o ensino, as culturas que perpassam e que convivem com o agente da
aprendizagem (o aluno) e as vérias linguagens que podem vir em um mesmo texto (imagem,
diagramacao, audio, entre outros).

Tratando da realidade de cada espago, Bortoni-Ricardo (2004) comenta que os falares
rurais se distanciavam cada vez mais das atividades que eram desenvolvidas na cidade,
atividades essas que tinham forte influéncia da cultura de letramento por meio da imprensa, das
escolas, das igrejas, das obras literarias, etc. Entre essas pontas estdo os grupos denominados
pela autora como rurbanos, ou seja, aqueles constituidos por individuos que migraram do
espaco rural para o urbano, mas que preservaram seus tragos culturais, dentre eles o repertorio
linguistico. Além desses migrantes, as comunidades interioranas residentes em ambientes
semirrurais que frequentemente sofrem influéncia urbana por meio da midia também estdo
inseridas no espago rurbano. De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p. 52), o continuo da

urbanizagdo pode ser assim representado:

Figura 1 — Continuo de urbanizagio

variedades drea variedades
rurais isoladas rurbana urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Bortoni-Ricardo (2004, p. 53) afirma que, “no continuo de urbanizagdo, ndo existem
fronteiras rigidas que separem os falares rurais, rurbanos e urbanos”. Nesse continuo, a
pesquisadora chama a atencdo para as marcas linguisticas restritas aos falantes rurais, que sao

denominadas por ela como tragos descontinuos “porque seu uso ¢ ‘descontinuado’ nas areas

urbanas”. Por outro lado, hé outros tragos que estao distribuidos ao longo de todo o continuo,
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que s3o chamados por ela de graduais. Os tragos descontinuos sdao estigmatizados pelas
comunidades urbanas. Para explicitar tais tracos, vejamos dois exemplos: ‘“dos vento”
(fendomeno de nao redundancia da concordancia entre determinante e substantivo) como traco
gradual por estar presente em todo o continuo da urbanizagdo e “vorta” (troca de /I/ por /r/ em
travamento de silaba) como traco descontinuo por ter avaliacdo negativa na area urbana.

O segundo continuo ¢ o de oralidade-letramento. Nesse continuo, a linha imaginaria
possui em uma ponta os eventos de oralidade e na outra ponta, os eventos de letramento. Os
primeiros s3o mediados pela fala espontanea sobre a qual ha pouca influéncia dos instrumentos
normativos (gramaticas e dicionarios), enquanto os ultimos sao mediados pela escrita, que
costuma ter maior compromisso com as prescrigdes desses instrumentos. Vejamos abaixo a

representacdo do continuo, segundo Bortoni-Ricardo (2004):

Figura 2 — Continuo de oralidade-letramento

eventos de eventos de
oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

A autora diferencia eventos de oralidade dos de letramento por meio da situacdo em
que ha a insercdo de um texto escrito, base para os eventos de letramento, em uma conversagao,
evento de oralidade. Mesmo que esse texto ndo esteja presente de forma explicita (como em
uma leitura publica), contribuiu de alguma forma para a realizacdo do evento comunicativo (p.
ex. a declamagdao de um poema em meio a uma conversa de bar). A pesquisadora lembra que,
assim como o continuo de urbanizagdo, nao existem fronteiras entre os eventos de oralidade e
os de letramento. Isso porque, se pensarmos em uma aula, que ¢ um evento de letramento,
perceberemos que hé possibilidade da ocorréncia de minieventos de oralidade.

O terceiro continuo ¢ o de monitoracao estilistica. Nesse continuo, a autora trata das
interagdes totalmente espontaneas até aquelas que exigem muita atencao dos falantes por serem
previamente monitoradas. E importante destacar que os falantes alternam estilos monitorados e nio
monitorados. Essa alternancia se deve a situacdo em que o falante estd inserido, ao ambiente,
ao interlocutor, ao topico da conversa. Esses fatores, portanto, contribuem para a monitoracao
do estilo. Vejamos a representagdo grafica do continuo de monitoragdo estilistica, segundo a

autora:
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Figura 3 — Continuo de monitoracéo estilistica

— monitorado + monitorado

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 63), “a variagdo ao longo do continuo de
monitoragdo estilistica tem, portanto, uma funcdo muito importante de situar a interagdo dentro
de uma moldura ou enquadre. As molduras servem para situar os interagentes sobre a natureza
da interagao”.

Os estudos de Bortoni-Ricardo tém sido relevantes para fins pedagogicos, pois auxiliam
no ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva da variacdo, uma vez que, ao relacionar
fenomenos sociais a fendmenos linguisticos, o aprendizado se torna mais palpavel e
significativo. Assim, € possivel perceber a lingua como algo pertencente a todos nos, ja que sao
analisados os usos reais dessa ferramenta utilizada para a comunicagao.

No trabalho com o fendomeno varidvel da concordancia dos verbos monoargumentais
em nossa mediagdo pedagogica, adotaremos o continuo de oralidade-letramento associado ao
de monitoragdo estilistica. Segundo Freire (2022, p. 163),

Conquanto esses dois continuos ndo se equivalham no plano tedrico, ha pontos de
intersegdo na propria norma culta escrita, uma vez que eventos de comunicagdo
situados no campo de [+ letramento] acabam sendo esperados em situagdes mais
formais, o que explica a sobreposi¢do entre os dois continuos na descrigdo dos
resultados das pesquisas sociolinguisticas.

O continuo de urbanizacao ndo caberia porque a turma com a qual serd desenvolvida a
mediacao ¢ formada por alunos de area urbana, sem contar que o fenomeno variavel ndo ¢
exclusividade de variedades interioranas, visto que constitui um trago também presente em
variedades urbanas. Por outro lado, a concordancia dos verbos monoargumentais com o sujeito
posposto € mais frequente nos eventos de letramento do que nos eventos de oralidade,
sobretudo em géneros textuais escritos em que hd maior grau de formalidade, de modo que o

continuo de modalidade associado ao de monitoragdo estilistica nos parece ser o mais adequado

para abordar de forma didatica o fendmeno variavel focalizado nesta pesquisa.

3.2 Abordagem da variacao linguistica segundo os documentos oficiais para o ensino
Ao tratar da concordancia entre o sujeito posposto € o verbo monoargumental,

identificamos um fendmeno variavel que se realiza por meio de duas variantes, ou seja, por
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meio de duas possibilidades: a marca de concordancia no verbo e a auséncia dessa marca.

Embora a norma-padrdo desconsidere a variagdo presente na Lingua Portuguesa, os
documentos norteadores da Educagdo no Brasil fazem referéncia a importancia de trabalhar
com os alunos essa tematica. Isso se deve a abundante ocorréncia da variacdo linguistica no
cotidiano dos falantes. Por conseguinte, mencionar tal processo nas aulas de lingua materna
auxilia na percep¢do da diversidade, no estimulo a reflexdes e na repreensdo do preconceito
linguistico.

Segundo os PCNss,

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer agdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade lingiiistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferengas de pronuncia, de emprego de
palavras, de morfologia ¢ de construgdes sintaticas, as quais nao somente identificam
os falantes de comunidades lingiiisticas em diferentes regides, como ainda se
multiplicam em uma mesma comunidade de fala. Nao existem, portanto, variedades
fixas: em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes variedades
lingtiisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais. Mais ainda, em uma
sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentagdo de pessoas e
intercdmbio cultural constante, o que se identifica ¢ um intenso fendmeno de mescla
lingliistica, isto ¢, em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes
variedades lingliisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais (Brasil,
1998, p. 29).

Assim, ainda que a lingua represente oficialmente uma unidade simbdlica, essa unidade
¢ composta de variedades. Dessa maneira, privar o estudante da discussdo a respeito da
variagdo € nao somente desconsiderar o universo linguistico em que ele esta inserido devido as
variadas situagdes a que esta sujeito, inclusive no ambiente escolar — que ¢ o microcosmo da
sociedade —, mas também limitar o aprendizado, vedando o senso critico-reflexivo desse
aprendiz.

Por sua vez, a BNCC ndo representa uma ruptura com as indica¢cdes dos PCNs, ao
contrério, ela “dialoga com documentos e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas
décadas, buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacoes
das praticas de linguagem ocorridas neste século” (Brasil, 2017, p. 67). Assim, o componente
Lingua Portuguesa da BNCC também enfatiza a relevancia da variagdo linguistica no processo
de aprendizagem:

- No “eixo oralidade”, nas relagdes entre fala e escrita, “é preciso refletir sobre as variedades
linguisticas, adequando sua produgdo a esse contexto” (Brasil, 2017, p. 80).
- No “eixo andlise linguistica/semiodtica” (entre outras), recomenda-se que ‘““as variedades

linguisticas devem ser objeto de reflexao e o valor social atribuido as variedades de prestigio e
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as variedades estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado”
(Brasil, 2017, p. 81).

No ensino, entdo, a tematica varia¢do linguistica precisa permitir a discussdao “de
variedades privilegiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca,
questionando suas bases de maneira critica” (Brasil, 2017, p. 83).

Quanto as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, a
BNCC prevé o seguinte:

- “compreender o fendmeno da variag¢ao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (Brasil, 2017, p. 87);

- “empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual” (Brasil, 2017, p.
87).

Os conteudos abordados nesta pesquisa (concordancia verbal e transitividade) ndo sdo
desconhecidos de um aluno de oitavo ano, uma vez que, conforme recomendacao da BNCC,
devem ser vistos no sexto e no sétimo anos. Consequentemente, os estudantes que participaram
do projeto demonstraram condi¢des de realizar as atividades propostas na mediagdo pedagogica.

A BNCC, ao tratar dos aspectos notacionais ¢ gramaticais no eixo de produgao textual,
orienta utilizar “ortografia padrao, pontuagdo adequada, mecanismos de concordancia nominal
e verbal, regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da norma-padrdo” (Brasil,
2017, p. 78). Com relagdo a concordancia verbal, no eixo andlise linguistica/semiotica, a
BNCC prevé que, desde o sexto ano, o estudante seja estimulado a desenvolver as seguintes
habilidades:

- “(EF06LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relagdes entre
os substantivos e seus determinantes) e as regras de concordancia verbal (relagdes entre o
verbo e o sujeito simples e composto)” (p. 171).

- “(EF06LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacao etc.” (p. 173).

Ja no sétimo ano, além de reforcar a no¢do de concordancia verbal, ha a inser¢ao de

conceitos de transitividade também descritos no eixo analise linguistica/semidtica:

- “(EF07LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das oragdes” (p. 171).

- “(EFO7LPO05) Identificar, em oracdes de textos lidos ou de produgdo propria, verbos de
predicacdao completa e incompleta: intransitivos e transitivos” (p. 171).

- “(EFO7LP06) Empregar as regras basicas de concordancia nominal e verbal em situacdes
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comunicativas e na producao de textos” (p. 171).
- “(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, pontuagdo etc.” (p. 173).

Como a pesquisa se deu com alunos da rede publica do municipio de Angra dos Reis/RJ,
além de observarmos as orientagdes dos documentos nacionais, verificamos o que o documento
orientador curricular dessa rede de ensino apresenta sobre a abordagem da disciplina de Lingua
Portuguesa. Esse documento também indica a variagdo linguistica como tema a ser trabalhado
em sala de aula, vide a habilidade nele descrita: “(EF69LPO1AR) reconhecer e aplicar os
conhecimentos relativos a varia¢do linguistica da regido sul fluminense e as diferencas entre
oralidade e escrita da producao de textos” (Angra dos Reis, 2022, p. 103).

Diante do exposto, concluimos como ¢ indispensdvel a abordagem da variacdo no

ensino de Lingua Portuguesa, o que foi contemplado em nossa mediagdo didatica a respeito da

concordancia com os verbos intransitivos.

3.3 Ensino de gramatica segundo os estudiosos

Antes de mais nada, cabe aqui fazer a seguinte pergunta: o que é mesmo gramatica? Ao
lidar com esse termo, ¢ relevante mencionar efetivamente do que se trata, pois, de modo
erroneo, muitos falantes consideram ndo saber portugués por ndo dominarem a prescrigao.
Franchi (2006) apresenta os trés sentidos que o termo gramdtica pode abarcar: o primeiro diz
respeito a seu carater normativo, isto ¢, compéndio que traz regras a serem cumpridas para que
se fale e se escreva bem; o segundo diz respeito a seu carater descritivo, ou seja, a descrigdo
dos fatos da lingua “permitindo associar a cada expressao dessa lingua uma descri¢ao estrutural
e estabelecer suas regras de uso” (p. 22); o terceiro diz respeito a seu carater inato, isto ¢, “ao
saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela
sua dotag¢do genética humana, em condi¢des apropriadas de natureza social e antropolédgica™ (p.
25).

Saber diferenciar esses sentidos contribui para um ensino agregador de gramatica, uma
vez que, como afirma Pilati (2017), “quando os alunos chegam a escola, trazem consigo um
conhecimento gramatical significativo” (p. 16-17). Ainda conforme a pesquisadora, o docente
de lingua materna precisa, ao planejar suas aulas, considerar que o aluno nao ¢ um aprendiz da
lingua, mas sim o proprio usudrio, ratificando, portanto, que ele ndo ¢ uma tabula rasa. Por
conseguinte, seguindo essa linha de raciocinio, Pilati (2017, p.64) afirma que ‘““as préaticas

docentes devem ir além de mera e abstrata metalinguagem e precisam evidenciar como
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conhecimentos gramaticais podem ser usados na produ¢do, na leitura, na interpretacdo e na
producdo de textos”, permitindo, consequentemente, que o estudante faca uso e analise as
possibilidades expressivas da lingua.

Deve-se desmistificar a ideia de que o aluno ndo sabe portugués, visto que ele possui
uma gramatica internalizada, gracas a dotagdio genética que o predispde a linguagem. E preciso,
portanto, explorar com sensibilidade e estimular o acesso aos mais variados recursos
expressivos que sdo exigidos ndo somente na escrita, mas sobretudo também nos intercambios
socioculturais em conversagdes. Isso deve ser feito, conforme Franchi (2006, p. 94), “em uma
praxis ativa e dindmica”. Pensando nisso, o autor prop0s atividades de trés naturezas com o
componente gramatical: linguistica, epilinguistica e metalinguistica.

Segundo Franchi (2006), a atividade linguistica trata do “exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intengdes significativas da propria linguagem” (p. 95),
isto €, corresponde ao uso corriqueiro da lingua derivado do saber linguistico do aluno, o que
se da nas relagdes comunicativas em sua familia e em sua respectiva comunidade.

Ja a atividade epilinguistica trata “da pratica que opera sobre a propria linguagem,
compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de constru¢do candnicos ou
nao, brinca com a linguagem, investe nas formas linguisticas de novas significacdes” (p. 97).
Tal atividade ¢ de natureza reflexiva e busca estimular a diversificacdo dos recursos
expressivos a serem utilizados pelos alunos tanto na modalidade escrita quanto na modalidade
falada da lingua.

Por fim, a atividade metalinguistica representa “um trabalho inteligente de
sistematizacdo gramatical” (p. 98), obtido a partir das atividades linguisticas e das atividades
epilinguisticas. Em outras palavras, a partir das observagdes dos fendmenos linguisticos, o
aluno faz hipoteses sobre os fatos plenos de significagao da lingua, de modo a depreender as
categorias gramaticais.

Feitas essas consideracdes, vamos discutir o modo como se dd a abordagem da
gramatica em sala de aula. Considerando a praxe escolar tradicional, o ensino de gramatica
sempre ocupou lugar de destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, pratica que parece ir contra
as orientacdes da BNCC, segundo a qual “o texto ganha centralidade na definicdo dos
conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da
linguagem” (Brasil, 2017, p. 67). Em outras palavras, o ponto de partida e o ponto de chegada

do ensino de Lingua Portuguesa deve ser o texto (nos seus variados géneros), sempre associado
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as demandas sociais.

Diante dessa centralidade do texto, surge a pergunta: caberia ainda promover o ensino
de gramatica? Defendemos que sim, pois a propria BNCC prevé como um de seus eixos a
analise linguistica, o que comportaria a abordagem de fendmenos linguisticos. No entanto, ha
de se ter certo cuidado quanto ao uso do texto como elemento basilar do ensino, visto que, para
atender a uma orientacdo dos documentos oficiais, o texto, em muitos casos, ¢ inserido
meramente como pretexto para a andlise linguistica. Tal pratica torna-se sem proposito, uma
vez que desconsidera as possibilidades que envolvem os efeitos de sentido gerados pelo uso
dos recursos expressivos, ndo contribuindo, assim, para um ensino que gere reflexdo e
significado.

Vieira (2017) também questiona a proposta recorrente dos documentos oficiais quanto a
necessidade de o ensino de Lingua Portuguesa ser baseado na centralidade do texto, pois isso,
além de deixar nitida a submissdo dos conteidos gramaticais (cada vez mais sendo
minimizados) a atividades de leitura textual, gera dois problemas: (i) a abordagem meramente
instrumental do ensino de gramatica, o que ndo ¢ consenso na academia e na escola; e (ii) a

exigéncia de demasiada criatividade para

conjugar os componentes gramaticais a produgdo de sentidos em cada atividade ou
texto trabalhado, sem que essa conjugagdo se limite ao reconhecimento e a
exemplificagdo de categorias gramaticais ¢ sem deixar de atentar para as formas
alternantes (variagdo linguistica) empregadas no texto lido ou produzido (Vieira, 2017,
p. 68-69).

Diante disso, percebe-se a necessidade de criar caminhos alternativos ao professor de
Lingua Portuguesa para o ensino de gramatica sem a pesada obrigacdo de necessariamente se
vincular a um texto. Assim, Vieira (2017) propde trés eixos para esse ensino: (i) gramatica e
atividade reflexiva; (ii) gramatica e producgdo de sentidos; (iii) gramadtica, variacdo e normas.

No primeiro eixo, a autora afirma que as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas defendidas por Franchi (2006) sdao fundamentais para que se promova um
ensino reflexivo de gramatica. Considerando o conteido académico e o conhecimento de
estruturas mais ou menos problematicas para a compreensao facilitada ou nao dos discentes, o
professor deve, a partir do saber linguistico dos alunos, leva-los a diversificacdo dos recursos
expressivos da lingua para entdo elaborar uma sistematizacao gramatical por meio da descri¢dao
da linguagem. Nao se trata de aulas descontextualizadas, mas sim de um trabalho que “decorre
naturalmente do reconhecimento das constru¢des linguisticas como matéria produtora de

sentido, elementos que permitem e que fazem a tessitura textual acontecer” (Vieira, 2017, p.
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53-54).

No segundo eixo, gramatica e produgdo de sentidos, a autora defende que, para se
chegar a construcao do texto ¢ preciso selecionar elementos linguisticos de cunho lexical e
gramatical (nos niveis fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos), a fim de gerar
sentido. Além disso, em uma perspectiva discursiva, a constru¢ao do texto se da a partir da
traducdo de componentes do mundo real para o mundo linguistico, incluindo, também, o modo
de organizagdo desses textos. Logo, reconhecer esses elementos gramaticais (do vocabulo
formal ao periodo para entdo se chegar ao texto) “como matérias produtoras de sentido permite
reafirmar a desejavel articulagdo entre o ensino de gramatica e as atividades de leitura e
producao de textos” (Vieira, 2017, p. 55).

No terceiro eixo, gramadtica, variagdo € normas, a estudiosa defende que ndo se pode
confundir ensino de gramatica (regras e estruturas naturalmente construidas que nos permitem
gerar sentido) com ensino da norma-padrdo (regras linguisticas que devem ser seguidas para
que se dominem as estruturas consideradas de prestigio em ambientes escolarizados). Vieira
(2017) afirma também que, quanto ao uso linguistico, existem normas/variedades “usualmente
pertencentes ao que se identifica como variedades cultas versus populares” (p. 56) e que essas
variedades (cultas e populares) “fundem-se numa rede complexa de usos variaveis, com muitas
estruturas comuns, mas com algumas que as diferenciam fortemente por serem estigmatizadas
socialmente e capazes de identificar auséncia ou presenca de escolaridade” (p. 56) e que os
proprios falantes frequentemente avaliam as variantes linguisticas supervalorizando ou
estigmatizando. Dessa maneira, para o ensino de gramatica, o professor deve considerar: (i) a
norma-padrdo (modelo idealizado do bom falar e escrever); (ii) a norma culta (comum a elite
letrada, ou seja, efetivamente praticada pela camada prestigiosa da sociedade e que ¢ variavel
se comparada a norma-padrao, pois se ajusta a contextos mais ou menos monitorados); (iii) as
normas que os alunos trazem consigo quando chegam a escola; (iv) as normas que estdo
presentes nos variados géneros textuais trabalhados em sala; (v) as normas demasiadamente
idealizadas que apresentam estruturas arcaicas. Assim, deve-se levar em consideracdo o
continuo da varia¢do para que se promova “o reconhecimento e/ou dominio do maior numero
possivel de variantes linguisticas, praticadas efetivamente pelos alunos ou nao” (p. 58). Nessa
mesma linha, Pilati (2017) propde que em sala de aula sejam feitas atividades que levem os
alunos a “aprender a identificar padrdes; desenvolver uma compreensdo profunda do assunto;
apreender quando, onde e por que usar tal conhecimento, levando em conta as condigdes” (p.

74).
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Em nossa mediagdo pedagdgica, buscamos conjugar os trés tipos de atividades
propostos por Franchi (2006) para o ensino de gramatica: partindo do uso linguistico em um
texto ou em proposicoes (atividade linguistica), levamos o aluno a pensar sobre a estrutura
projetada pelos verbos monoargumentais, experimentando diferentes arranjos (atividade
epilinguistica), a fim de que ele possa sistematizar o fendmeno da concordancia verbal
(atividade metalinguistica). Do mesmo modo, a mediacdo pedagodgica contempla os trés eixos
de ensino de gramatica propostos por Vieira (2017): reflexdo sobre o fendmeno da
concordancia verbal (eixo 1), analise dos efeitos de sentido (eixo 2) e observagao das normas
tanto culta/formal quanto popular/informal no que diz respeito a concordancia dos verbos
intransitivos (eixo 3).

Por conseguinte, reiteramos que ndo se pode dispensar o ensino de gramatica na escola,
pois, se assim o fizermos, “perdemos a oportunidade de apresentar a nossos alunos a
ferramenta crucial para a leitura e producdo auténomas e criticas — a reflexdo gramatical”

(Pilati, 2017, p. 67).

3.4 Norma culta no continuo oralidade-letramento

Desde os PCNs at¢ a BNCC, as orientacdes oficiais apontam para a necessidade de
contemplar o fendmeno da variagcdo linguistica paralelamente ao ensino da norma culta, que
ndo se confunde com norma-padrdo, apesar de esses documentos tomarem um termo pelo outro.
No entanto, € preciso reconhecer a pluralidade da chamada norma culta, a comegar pela
modalidade: os usos linguisticos cultos da fala ndo coincidem necessariamente com os da
escrita. Ha também de se evitar tratar as duas modalidades como compartimentos estanques,
como se nao houvesse pontos de contato entre elas, de modo que seria mais apropriado pensar
em um continuo fala-escrita no que diz respeito a manifestacdo de estruturas linguisticas
prestigiosas, como a concordancia verbal.

Marcuschi (2010) afirma que ndo se pode abordar fala e escrita “sem considerar a
distribuicdo de seus usos na vida cotidiana” (p. 15). Assim, ndo ha como tratar dessas relagdes,
focalizando exclusivamente o codigo. Com isso, percebemos ndo somente uma “mudanca de
perspectiva”, mas também “um novo objeto de andlise e uma nova concepgao de lingua e texto,
agora vistos como um conjunto de praticas sociais” (Marcuschi, 2010, p. 15, grifos do autor).

Tal mudanga de olhar teve inicio a partir da década de 1980, em que muitos estudos
linguisticos foram realizados sob esse viés e em reagdo a visdo anterior de que fala e escrita

eram classificadas como fendmenos polarizados. Predominava a ideia de que a escrita abarcava



44

superioridade em relacdo a fala por apresentar supremacia cognitiva. Hoje, segundo Marcuschi
(2010, p. 16), pode-se conceber que oralidade e letramento “sdao vistos como atividades
interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais”. Dessa maneira,
ainda conforme o tedrico, ¢ fundamental salientar que “as linguas se fundam em usos e ndo o
contrario”, portanto, “ndo serdo primeiramente as regras da lingua nem a morfologia os
merecedores de nossa atengdo, mas os usos da lingua”.

Numa sociedade como a nossa, a escrita, como pratica social, se tornou indispensavel,
tanto em ambientes urbanos, como em ambientes rurais, o que se deve a forma como se impds
em nossa civilizagcdo. Apesar disso, o ser humano € um ser que fala e nao que escreve. Desde
os primoérdios sabemos de povos que tiveram tradicdo oral e ndo escrita, isto €, os
conhecimentos eram passados de geracdo em geragdo através da fala e com o auxilio da
memoria. Assim, corrobora-se a primazia cronologica da fala em face da escrita. Contudo, a
escrita quando arraigada numa sociedade, adquire poderio social. Em suma, uma nao ¢ superior
a outra, cada uma possui sua importancia e caracteristicas proprias. Por conseguinte, Marcuschi

(2010, p. 18) afirma que ha necessidade de

olhar a oralidade e o letramento como simples modos de uso de lingua, em que o
objetivo ¢ esclarecer a natureza das praticas sociais que envolvem o uso da lingua
(escrita e falada) de um modo geral. Essas praticas determinam o lugar, o papel e o
grau de relevancia da oralidade e das praticas do letramento numa sociedade e
justificam que a questdo da relagdo entre ambos seja posta no eixo de um continuo
socio-historico de praticas.

Para reforgar a teoria do continuum, podemos citar exemplos de situacdes comunicativas
que mesclam as duas modalidades por haver influéncia de ambas: uma conversa no Whatsapp
usa a escrita, no entanto com marcas da fala. O autor expde que “a fala, enquanto manifestagao
da pratica oral, ¢ adquirida naturalmente em contextos informais do dia a dia e nas relagdes
sociais” (p. 18), ao passo que “a escrita, enquanto manifestacdo formal do letramento, em sua
faceta institucional, ¢ adquirida em contextos formais: na escola” (p. 18).

Marcuschi (2010) diferencia oralidade e letramento e fala e escrita. O primeiro par
refere-se as praticas sociais, enquanto o segundo, as modalidades de uma lingua. Sobre o
primeiro par, a oralidade ¢ ‘“uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde
uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso” (p. 25). Ja o

letramento “‘envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na

sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima de escrita até uma apropriagcdo profunda” (p.
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25). Como exemplo de apropriagdo minima, o autor menciona um individuo que, apesar de ser
analfabeto (ndo domina os codigos da leitura e da escrita), é letrado na medida em que
reconhece o valor do dinheiro e identifica o letreiro do Onibus; enquanto como exemplo de
apropriacao profunda, ele cita um individuo que desenvolve tratados de filosofia ou escreve
romances.

Quanto ao segundo par, a fala “seria uma forma de producao textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo ser humano” (p. 25). Marcuschi (2010) menciona para tal o uso dos sons
articulados e significativos sistematicamente, assim como a prosoddia € 0s recursos expressivos
como gestos e movimentos corporais. Por sua vez, a escrita “seria um modo de producao
textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constitui¢do grafica” (p. 26). O autor menciona que a escrita “pode
manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades alfabéticas (escrita alfabética),
ideogramas (escrita ideografica) ou unidades iconograficas” (p. 26).

Em seguida, Marcuschi (2010) nos apresenta perspectivas de estudo sobre as relagdes
entre fala e escrita. Sao elas: perspectiva dicotdmica, fenomenoldgica de carater culturalista,
variacionista e sociointeracionista.

Na perspectiva dicotdmica, a fala ¢ vista como contextualizada, dependente, implicita,
redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada e fragmentaria; e a escrita € vista como
descontextualizada, autonoma, explicita, condensada, planejada, precisa, normatizada e
completa. Dessa maneira, a fala seria o campo do erro e do caos, enquanto a escrita assumiria o
papel da formalidade e da organizacao.

Na perspectiva fenomenoldgica de cardter culturalista, a base para andlise ¢ de cunho
cognitivo, antropolédgico ou social, e hd o desenvolvimento de uma fenomenologia da escrita e
seus efeitos na forma de organizagdo e produgdo de conhecimento. A escrita representa um
avanco na capacidade cognitiva dos individuos, gerando, assim, uma supervalorizagdo,
atribuindo-lhe, portanto, um papel de responsabilidade pelo progresso, pois através dela se
institucionalizou o ensino formal da lingua.

Na perspectiva variacionista, a fala e a escrita sdo vistas de acordo com 0s processos
educacionais e sdo feitas propostas especificas a respeito da variagdo entre padrdo e ndo-padrao,
buscando observar as variedades linguisticas. Segundo Marcuschi (2010), o problema ¢
considerar a escrita o padrao e a fala o nao-padrdo, o que evidentemente nao ¢ a orientacao

adotada no ambito dos estudos variacionistas, visto que se reconhece que ambas as
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modalidades da lingua estdo sujeitas a variagao.

Por fim, na perspectiva sociointeracionista, a fala e a escrita sdo vistas numa abordagem
dialogica, sendo a lingua um fendmeno interativo e dindmico e, por isso, livre de preconceitos
e de ideologias. O foco dessa perspectiva ¢ a interacdo dos individuos, percebendo-se as
diversidades nas formas textuais produzidas. H4 uma preocupacdo com os processos de
producdo de sentido situados em contextos socio-historicos, porém, tal abordagem carece de
explicacdes e descri¢des de fendmenos sintaticos e fonologicos.

Marcuschi (2010) defende que

as diferengas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipoldgico das praticas
sociais de produgdo textual e ndo na relagdo dicotomica de dois polos opostos. Em

consequéncia, temos a ver com correlacdes em varios planos, surgindo dai um
conjunto de variagdes e ndo uma simples variagado linear (p. 37).

Por conseguinte, o autor considera o continuum tipoldgico, a partir dos géneros textuais
nas praticas sociais, o que permite reconhecer géneros hibridos, isto €, géneros em que a fala e
a escrita se entrelacam. E o caso de uma aula expositiva em que o professor se baseia em textos
escritos para transmitir os conteudos aos alunos de modo oral, isto €, ele perpassa pelas duas
modalidades.
Conforme Marcuschi (2010),
o continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modalidade
(fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que determinam o continuo das
caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas textuais-discursivas, selecdes

lexicais, estilo, grau de formalidade etc., que se ddo num continuo de variagdes,
surgindo dai semelhangas e diferengas ao longo de continuos sobrepostos (p. 42).

Podemos perceber proximidades entre géneros de modalidades distintas em relacdo a
linguagem e a como se apresentam, como ¢ o caso de uma carta pessoal em estilo descontraido
direcionada a alguém com quem se tenha intimidade (escrita) e uma narrativa oral espontanea
(fala). Por outro lado, segundo Marcuschi (2010, p. 42), “uma conferéncia universitaria
preparada com cuidado terd maior semelhanga com textos escritos do que com uma
conversagdo espontanea’”.

A seguir, hd um gréafico que apresenta o continuo dos géneros textuais da fala para a
escrita. Na parte superior, encontram-se os géneros na modalidade escrita, estando, no lado
direito, os pertencentes a concepgao escrita (letramento), como os textos académicos; no lado
esquerdo, estdo os géneros escritos que podem ter influéncia da fala (concepcao oral), como € o
caso dos bilhetes. Na parte inferior, encontram-se os géneros da modalidade falada, estando, no

lado esquerdo, os textos de conversagdes, por pertencerem a concepgao oral; no lado direito, os
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géneros da fala que podem ter influéncia da escrita, como ¢ o caso dos discursos oficiais. No
centro, hd uma figura oval que contém os textos mistos, como € o caso de um noticiario de TV,
pois incorporam concomitantemente caracteristicas das duas concepgdes. Vejamos a figura

abaixo que contém a representacdo dos géneros textuais na fala e na escrita:

Figura 4 — Representacdo dos géneros textuais na fala e na escrita segundo Marcuschi (2010)

Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala ¢ na escrita
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Fonte: Marcuschi (2010, p. 41).
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E importante salientar que, tanto na modalidade falada quanto na escrita, as variagdes
estdo presentes, pois se devem levar em consideracdo as condi¢des de produgdo. Tratar da
relagdo entre fala e escrita ¢ atentar-se ndo ao codigo, mas aos usos desse codigo. Esse
continuum de géneros textuais proposto por Marcuschi (2010) muito se assemelha ao continuo
de oralidade-letramento de Bortoni-Ricardo (2004), tendo em vista que os géneros textuais
podem representar eventos de comunicacao mediados, ora pela fala, ora pela escrita.

Somado a isso, em relagdo ao conteudo e a organizagdo, 0s textos orais, assim como 0s
escritos, também possuem coesdo e coeréncia, portanto, ndo podem ser tachados como
desordenados e fragmentados. Os textos orais, assim como 0s escritos, apresentam qualidade
cognitiva, bem como respeitam o grau de abstragdo do raciocinio. Os textos orais € 0s escritos
sao normatizados em todas as formas de manifestacio. Ambos sdo multissistémicos, porque
ndo operam e ndo sdo constituidos apenas por uma dimensao expressiva, isto €, se valem, além
de outros recursos, por exemplo, de gestos (fala) e de elementos pictdricos (escrita). Por
conseguinte, fala e escrita sdo diferentes, mas essas diferengas ndao sdo estanques, mas sim
graduais e continuas.

Considerando essas diferencas graduais entre as duas modalidades, Freire (2022) fez um
levantamento de resultados de pesquisas sociolinguisticas sobre diferentes fendmenos
morfossintaticos, como concordancia verbal das estruturas de voz passiva sintética, estratégias
de indeterminacao do sujeito, expressao do acusativo anaforico de terceira pessoa, colocacao
pronominal e alternancia ter e haver, em que foram evidenciadas diferencas entre a fala ¢ a
escrita cultas.

No que diz respeito a concordancia verbal das estruturas de voz passiva sintética, os
trabalhos sociolinguisticos levantados pelo autor demonstraram que o percentual de aplicagdo
da regra de concordancia das estruturas de voz passiva sintética com SDs plurais foi de 37% na
fala e de 73% nos dados de escrita, o que revela uma diferenca significativa da norma culta das
duas modalidades.

Quanto as estratégias de indeterminacdo do sujeito, as pesquisas sociolinguisticas
revelaram que na fala culta, as estruturas preconizadas pela gramadtica normativa exibiram
frequéncia bem baixa: 8% de se indeterminador e 16% de verbo na terceira pessoa do
plural (preferencialmente com sujeito preenchido eles), cedendo espago para o emprego
de vocé, que representou 44% das ocorréncias. J4 a escrita exibiu maiores indices de nos
com 45% dos dados (preferencialmente com elipse do pronome) e se indeterminador com

36%, o que evidencia uma diferenca bem marcante quanto a norma de uso das duas
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modalidades do PB.

Acerca da expressdo do acusativo (objeto direto) anaférico de terceira pessoa, os
resultados das pesquisas linguisticas levantados por Freire (2022) evidenciaram que tanto o
pronome obliquo 4tono quanto o pronome reto tém baixa produtividade na fala culta,
representando 3% e 4% das ocorréncias, respectivamente, de modo que o objeto nulo ¢ a
variante predileta, com indice de 59%. Ja na escrita culta formal, ndo houve ocorréncia de
pronome reto em func¢do de objeto direto, tendo a situagdo das demais variantes se invertido: o
pronome atono representou 73% dos dados em detrimento do objeto nulo com 17%, o que
indica uma diferenca significativa entre a norma culta da fala e a da escrita no PB.

Sobre a colocagdo dos pronomes obliquos atonos com uma s6 forma verbal, os trabalhos
sociolinguisticos indicaram que, na fala, o percentual de ocorréncias da préclise foi 89%
enquanto o da énclise foi 11%, representando, portanto, a preferéncia pela variante pré-verbal.
J& na escrita, o percentual de ocorréncias da proclise foi 54% enquanto que o da énclise foi
46%, indicando, assim, um equilibrio entre as duas variantes. Logo, esses resultados
demonstram que a escrita brasileira tende a aproximar-se do ideal de colocagdo pronominal
disposto nos instrumentos normativos, que prestigiam a énclise como a ordem “normal” (cf.
Rocha Lima, 2011) dos pronomes obliquos atonos.

Por fim, as pesquisas acerca da alternancia entre ter e haver mostraram que, na fala, o
percentual de ocorréncias com verbo ter ¢ 79% enquanto com o verbo haver ¢ 21%. Ja na
escrita, o percentual de ocorréncias com o verbo ter ¢ 14% enquanto com o verbo haver ¢ 86%.
Os resultados indicam que “as frequéncias de ter e haver sdo inversamente proporcionais nas
modalidades oral e escrita, com larga preferéncia pela variante fer na fala em oposi¢do a ampla
produtividade da forma haver na escrita” (Freire, 2022, p. 178). Por outro lado, “a alta
frequéncia da variante ndao padrdo na fala culta sinaliza que ndao se trata de forma
estigmatizada” (p. 178).

Em vista dos resultados sobre os fendmenos morfossintaticos variaveis do PB acima
exibidos, percebemos que, enquanto a escrita dos individuos letrados busca uma maior
aproximag¢ao com as recomendacgdes dos instrumentos normativos, a fala desses mesmos
individuos ndo manifesta necessariamente o0 mesmo comportamento, chegando muitas vezes a
afastar-se das prescricdes dos compéndios normativos. Dessa maneira, o professor deve
considerar no ensino de gramatica “(i) a pluralidade de normas (usos normais) no que se

convencionou chamar norma culta; (ii) a necessidade de observar as tendéncias da fala culta e
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da escrita em func¢do de diferentes graus de monitoragao estilistica” (Freire, 2022, p. 180). Esse

foi justamente o caminho seguido em nossa mediagdo pedagogica.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, descreveremos o tipo de pesquisa que foi realizado. Em seguida,
apresentaremos o perfil da escola, bem como o da turma que serviu de locus para o trabalho
executado. Por fim, faremos um esbogco da mediacdo pedagdgica com etapas que foram

desenvolvidas na pesquisa.

4.1 Tipo de pesquisa e hipoteses

Este trabalho seguiu a metodologia da pesquisa-a¢cdo (Tripp, 2005; Thiollent; Colette,
2014). Tal metodologia busca a melhoria da pratica docente, isto ¢, a compreensdo da pratica
rotineira, bem como o aprimoramento do ensino e, consequentemente, o aprendizado dos
alunos. Como estamos diante de uma pesquisa-a¢ao realizada na area educacional, pressupoe-
se subserviéncia a uma pratica que envolve diversidade e interacdo. Como ja mencionado, este
trabalho surgiu a partir da percep¢do da variagdo que envolve o fenomeno da concordancia,
pois a norma-padrdo, em muitos casos — e esse ¢ um deles —, prescreve uma regra que, na
pratica, nem sempre se aplica. A tematica da pesquisa aqui apresentada ¢ a auséncia de marca
formal de concordancia entre sujeito posposto e o verbo intransitivo, sobretudo o da subclasse
dos inacusativos, visto que, em textos produzidos pelos estudantes, essa realidade aparece de
modo recorrente. Assim, desejamos contribuir para um ensino de gramatica que possibilite uma
aproximacdo com a escrita exigida em contextos formais da cultura de letramento. Por
conseguinte, a metodologia da pesquisa-acdo adotada nesta pesquisa pdde colaborar com o
aprendizado dos alunos, permitindo a ampliagdo de seu repertério linguistico. Além disso, a
divulgacao da pratica pedagogica desenvolvida nesta pesquisa pode auxiliar outros professores
de Lingua Portuguesa na elaboragao de suas aulas, uma vez que o conhecimento adquirido
precisa ser compartilhado em prol de uma pedagogia significativa para os educandos.

A pesquisa-agdo, segundo Tripp (2005, p. 447), € “uma forma de investigacdo-acdo que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a ag¢do que se decide tomar para
melhorar a pratica”, portanto, envolve a pratica e a investigagdo. E constituida por uma
sequéncia de trés fases de acdo: planejamento (de uma melhora na pratica), implementagdo (de
uma agao para implementar a melhora planejada) e avaliagdo (dos resultados da agdo). Ainda,
consoante Tripp (2005, p. 453), “frequentemente se produzirdo dados sobre os efeitos de uma
mudanga da pratica durante a implementagdo (mediante observagdo, por exemplo) e ambos

antes e depois da implementacdo (como quando se utiliza um método pré/pos para monitorar os
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efeitos de uma mudanga)”. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 1 — Representagdo do ciclo da pesquisa segundo Tripp (2005)

Acdo realizada no campo da Acao realizada no campo da
Sequéncia de acdo Pratica Investigacio
- Planejamento De uma mudanga na préatica Da avaliagdo de resultados
- Implementagao Da mudanga na pratica Da producao de dados
- Avaliagdo a) da mudanca da pratica e
b) do processo de investigagao-acao

Fonte: Tripp (2005, p. 453, adaptado).

Percebemos que, embora a sequéncia seja a mesma para ambos (pratica e investigagdo),
as acoes sao distintas. Além disso, ¢ perceptivel que o planejamento esta presente na mudanca
na pratica como também na avaliacdo dos efeitos da mudanga na pratica. O planejamento de
como avaliar os efeitos da mudanga na pratica ¢ bem rigoroso. E um processo que ocorre por
etapas, e cada uma destas se torna o ponto de partida para a proéxima; logo, é construido de
modo corrente e envolve constante reflexdo. E feito, primeiramente, o planejamento para
organizar a execucdo das agdes de mudanca na pratica. Em seguida, aplica-se o que foi
planejado: quais as atividades, os participantes, a localidade e o resultado da melhora planejada
(apresentagdo da analise dos dados, discussdo dos resultados). Finalmente, realiza-se a
avaliacdo da mudanga na pratica e a conclusdo obtida. Ao monitorar cada etapa, torna-se uma
acdo continua. Notemos que o processo de pesquisa tem cardter participativo, pois envolve ndo
somente o pesquisador, mas também os participantes, que, neste caso, sdo os discentes e suas
respectivas identidades. Esse processo visa intervir na pratica docente, a fim de propor
melhorias que facilitem e gerem eficacia no ensino. Além disso, o conhecimento adquirido na
pesquisa-acdo ¢ extenso e rico, pois se baseia na pratica e essa pratica envolve a diversidade
social e cultural dos estudantes.

Considerando a aplica¢do das atividades da mediagdo pedagdgica elaborada para esta

pesquisa-a¢do, sdo estas nossas hipoteses:
(1) espera-se uma grande presenca de ndo aplicacdo da regra de concordancia prescrita pela GT
entre os verbos inacusativos na atividade diagnostica, visto que sdo essas estruturas que
correspondem a modalidade oral espontanea do PB, adquirida naturalmente pelos alunos no
seio familiar;

(i1) acredita-se que o trabalho sistematico com as variantes de concordancia verbal no continuo
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oralidade-letramento associado ao de monitoragdo estilistica possa levar os alunos a manifestar a
variante padrao na producdo final de reescritura, aproximando-os das praticas da sociedade
letrada, que privilegia o emprego da marca de concordancia em textos representativos do

campo de letramento em situagdes monitoradas.

4.2 O perfil da escola e dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa se deu em uma turma de 8° ano com alunos cujas idades variavam de 13 a
14 anos. O grupo era agitado, falante, assiduo e participativo nas atividades solicitadas pelos
professores. A classe pertencia a Escola Municipal Benedito dos Santos Barbosa. A instituicdo
de ensino ¢ localizada no bairro de Monsuaba, no municipio de Angra dos Reis, situado ao sul
do Estado do Rio de Janeiro. Desde 2019, ¢ uma escola de anos finais, ou seja, que atende
apenas alunos de segundo segmento (6° ao 9° ano). Presentemente, possui 332 alunos com faixa
etaria entre 10 e 16 anos, aproximadamente, e as aulas sdo ofertadas nos turnos matutino e
vespertino.

Monsuaba, nome indigena que quer dizer onde se produz terra amarela, foi habitado,
no passado, por povos origindrios e, atualmente, ¢ povoado por, além de caigaras, muitos
migrantes. Muitas familias vieram ndo somente do Rio de Janeiro, mas também de outros
Estados das regides Sudeste e Nordeste, tendo fixado moradia no bairro. Por conseguinte, ha
alunos angrenses e ndo-angrenses. Isso porque uns estudantes vieram de familias com, pelo
menos, um membro migrante, contudo nasceram em Angra; outros nasceram em outras cidades
e vieram com suas familias para Angra. O crescimento populacional da localidade se deve, em
grande parte, a construcdo da rodovia Rio-Santos e a instalacdo do estaleiro BRASFELS. Tais
acontecimentos facilitaram a locomog¢ao e geraram empregos.

O bairro onde a escola esta localizada ¢ considerado periférico e, dessa maneira, o
acesso ao cinema, ao teatro, ao shopping e a exposicdes ¢ realizado depois de percorrer um
trajeto que leva uns 40 minutos, tempo gasto até o centro da cidade. Entretanto, o bairro possui
mercado, padarias, farmacias, posto de saide, academias, peixaria, igrejas, creches (publica e
particular), escola de primeiro segmento e varias lojas comerciais. Ha praga, quadras e campo
de futebol espalhados pelo territério. Esses sdo utilizados ndo somente para lazer, mas também
para a pratica de projetos sociais de cunho esportivo, de saude e de bem-estar.

Monsuaba fica sob a rodovia Rio-Santos e ¢ rodeado de praias, em seu espago
geografico e no entorno. Dessa maneira, recebe, regularmente, a visitagao de turistas do Brasil
e de outros paises. Como ha construgdes residenciais desordenadas, o territdrio ja sofreu com

deslizamentos em decorréncia de intensas chuvas, como a ocorrida em 2022. Essa tragédia
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acometeu, infelizmente, alunos e responséaveis que possuiam vinculo com a escola em que foi

feita a pesquisa.

4.3 A mediacao pedagogica

Como ja dito, a presente pesquisa busca desenvolver uma mediacdo pedagdgica para a
abordagem da concordancia, envolvendo verbos intransitivos por meio do trabalho com textos
organizados no continuo oralidade-letramento (Bortoni-Ricardo, 2004). Tal proposta surgiu a
partir da dificuldade, constatada entre os alunos, de produzir textos representativos da cultura
de letramento, ou seja, textos em que a marca de concordancia se manifesta entre os verbos
inacusativos com sujeito gramatical posposto, visto que tal estrutura ¢ altamente prestigiada em
géneros textuais situados no polo de [+ letramento] do continuo, ou seja, em textos
representativos das praticas de escrita mais elaboradas da sociedade letrada (cf. Figura 1).

Esta secdo expde o planejamento de nossa mediacdo pedagogica, que abrange trés
etapas. Para fins de aplicacdo em sala de aula, o planejamento de cada etapa ¢ seguido das
respectivas atividades. Apos cada atividade, ha um comentario direcionado ao docente, a fim

de orientd-lo quanto a condugdo dessa atividade e ao seu respectivo proposito.

Primeira etapa: Producio textual diagnostica e apresentaciao do projeto

a) Objetivos
- Tomar ciéncia do projeto e de suas respectivas etapas;

- Produzir uma narrativa escrita para diagnose da concordancia dos verbos intransitivos.

b) Atividades

- Motivagdo: busca de verbos intransitivos em um caga-palavras;

- Producao de um texto narrativo com os verbos intransitivos encontrados no caga-palavras;

- Leitura de textos que apresentem variagdo na concordancia de verbos intransitivos

(inergativos e inacusativos) com o sujeito gramatical.

¢) Materiais
- Folhas de papel oficio com o caga-verbos e com a proposta de produgdo textual;
- Canetas coloridas;

- Textos impressos.
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d) Dura¢ao

- Trés tempos de aula

Atividade 1: Localize os dez verbos listados abaixo no caga-verbos.

CACA-VERBOS

ACONTECER — APARECER — BRINCAR — CHEGAR - CORRER - FALTAR — GRITAR -
COMECAR - RESTAR — SURGIR

EARSSLAHESOYTGAESAEFN
AWOSTHAONETNRS CORRERT
NSPABLFTAGPI HE OOOS AHA
EI ASWEOOI CBVRCNTNMEATF
YI PUNSURGIRAEOTPFEYI O
RAAGEALIIII ETMESYCDSE
DGRITARMVNNARECITOABG
I SEHCRHHAICI CCEFDI ERT
AOCHE GARMFALTAREIRIEL
YHEEI EFOUI RONRRYES EBG
NBRESTARLTETUTCGEHTIDG
ETUORNEI EYEBSAOTYANOT

O ®”zZz»®”UO w0 wvo 3R

Professor(a), sem mencionar que estes verbos sdo intransitivos, entregue o material aos alunos e peca a eles que
localizem cada um dos verbos e os destaquem com canetas coloridas. Este exercicio tem por finalidade a
concentragdo dos discentes.

EARSSLAHESOYTG[AESAEFNR
AWOSTHAONETNRS|CORRERI|TT
NSPABLFTAGPI HE|0J0OOS AHAO
ETI[AlSs WEOOT CB|VRICINNT NMEAF s
Y1 [Pl[UN[SURGI RIAE/O|TIPFE YT 00
RAAIGEALI I TN|ETIME/S YCDSEY
DGRITARMVNNAR[E|C|[I TOABGS
I S[E/IHCRHHATI[C|T C|C[E|[EDI ERTD
AO[CHE GARMFALTARIEIRI ELR
YHEIETI EFOUI RIONRIRYES EBGN
NBRESTARLTETUTCGEHI DGR
ETUORNEI EYEBSAOTYANOTO

Gabarito:

AW Z o0
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Atividade 2: Agora, utilizando no maximo 15 linhas, produza uma narrativa de suspense/terror,
envolvendo os verbos encontrados na atividade anterior. Cada verbo s6 pode ser utilizado uma

vez e deve ser articulado a expressao que o acompanha:

comecar — mais um dia correr — 0S amigos

brincar — quatro amigos faltar — algumas pistas

chegar — noticias surgir — vultos

acontecer — coisas estranhas restar — poucas horas
aparecer — figuras misteriosas gritar — os jovens aventureiros

Atengdo: por se tratar de um texto narrativo, os verbos devem, preferencialmente, aparecer
conjugados no pretérito. Abaixo, vamos iniciar o texto para vocé continua-lo, fazendo a

inser¢do dos demais verbos com as expressdes que os acompanham. Use sua criatividade!

Na vila de Aurora, comegava mais um dia. [...]

Professor (a), apos a realizagdo da atividade, recolha as produgoes textuais dos discentes para efetuar a
diagnose da variagdo na concorddncia entre os verbos intransitivos. No entanto, ndo faga marcagoes nos textos,
pois estes serdo devolvidos aos alunos na terceira etapa da mediagdo didatica para a reescritura. Assim, faca as
anotagoes diagnosticas a parte.

Atividade 3: Leia com atencao os textos abaixo. Observe os verbos neles destacados.

Texto I

Os dois homens caminhavam pela calcada, conversando propositadamente sobre
outro assunto a fim de disfarcarem uma certa emocdo. Dali a poucos instantes iriam saber
alguma coisa sobre o homem que tinha a chave do mistério...

O numero 307 ficava no meio da rua. Tocaram a campainha e chamaram pelo dono da
casa. Minutos depois surgiu-lhes um homem de meia idade, trajando com displicéncia. Ao
saber do que se tratava, a criatura fez um ar compungido, baixou os olhos e apenas disse:

— Meu irmao faleceu na fazenda ha uma semana, senhores. Morreu de pneumonia.

Sinto ndo lhes poder ser util...
ALMEIDA, Lucia Machado de. O escaravelho do Diabo. 12. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1985. Fragmento. p. 13.
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Texto 1T

O médico sentiu imediatamente a gravidade do caso, abaixou-se e apertou os
dedos contra a caroétida para ver se sustava a hemorragia, enquanto com a outra mao arrancava
o lenco do bolso a fim de tentar um curativo de emergéncia.

O primeiro impulso do obstetra foi carregar a moca até o carro e rumar a toda
velocidade para qualquer hospital. A situagdo era critica, entretanto, pois se ele afrouxasse a
pressdo dos dedos, o sangue jorraria aos borbotdes e a pobre mocga faleceria ali mesmo em
seus bragos. O unico recurso era ficar ali quieto, na mesma posi¢ao e gritar até que viesse
algum socorro.

Alguns poucos minutos depois ele comecou a ouvir um som distante, uma voz de
homem que cantava acompanhada por um violao.

Aproveitando a oportunidade, o médico gritou ainda mais alto, pedindo auxilio.

A serenata interrompeu-se, € surgiram correndo trés jovens estudantes. Em dois
minutos cada um deles foi para um lado, a fim de tomar providéncias, e pouco depois a moca

dava entrada no Hospital do Pronto-Socorro. Restavam poucas esperancas de salva-la.
ALMEIDA, Lucia Machado de. O escaravelho do Diabo. 12. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1985. Fragmento. p.52.

Texto III
28 de junho

Na favela tem muitas criangas. As criangas sao sempre em maior numero. Um casal tem
8 filhos, outro tem 6 e dai por diante.

O senhor Alfredo fez um baile. Esta tocando vitrola. Dan¢a s6 os nortistas porque os
paulistas aborreceram de ouvir e dancar Pisa na fuld. Aproveitei enquanto o povo danca para
pegar agua. Arrumei a cozinha e fui para a fogueira.

Quando faltava 10 para as nove iniciaram a corrida. Enquanto eu aguardava o retorno
dos corredores fiquei passeando. [...]

(JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed. Sdo
Paulo: Atica, 2014. Fragmento. p. 74.)

Professor (a), apos a leitura desses textos, estimule a participa¢do dos alunos para que identifiquem, nos verbos
intransitivos destacados, os respectivos sujeitos. Em seguida, solicite que observem a rela¢do de concorddncia
entre esses elementos (verbo intransitivo e sujeito). Esse sera o momento de explicitar aos alunos o tema do
projeto: a concordancia dos verbos intransitivos.

E relevante comentar que no texto III aparece, segundo Neto e Santos (2017), uma construcdo oracional pouco
produtiva na lingua portuguesa: verbo inergativo com sujeito posposto: “Dang¢a so os nortistas porque os
paulistas aborreceram de ouvir e dangar Pisa no ful6”. Note que o sujeito na posi¢dao pos-verbal, mesmo sendo
de verbo inergativo, desencadeia a auséncia de concordancia segundo a norma gramatical.
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Segunda etapa: Trabalho sistematico com a concordiancia dos verbos intransitivos a

partir de atividades epilinguisticas

a) Objetivos

- Reconhecer a variagdo na concordancia de verbos intransitivos em textos dispostos no
continuo oralidade-letramento;

- Identificar diferengas entre o uso espontdneo da lingua e os eventos de comunicacao

monitorados quanto a marcacao da concordancia desses verbos segundo a norma gramatical.

b) Atividades

- Exposi¢ado, por meio de slides, das diferencas entre as duas subclasses de verbos intransitivos
quanto a concordancia: inergativos e inacusativos;

- Leitura de variados textos que estejam dispostos no continuo oralidade-letramento para
observacgao da relagdao de concordancia entre os verbos intransitivos € seus respectivos sujeitos;
- Realizagdo de exercicios de cunho epilinguistico sobre a variagdo na concordancia de verbos

intransitivos com seus sujeitos.

¢) Materiais

- Notebook

- Televisao smart ou datashow

- Cabo usb

- Folhas impressas com os textos selecionados e os exercicios

- Quadro

d) Dura¢ao

- Cinco tempos de aula
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Atividade 1: Exposicdo de slides sobre as diferencas entre verbos inergativos e inacusativos

Slides produzidos para a atividade 1 da etapa 2

\
Verbos Intransitivos
——-_"

Professora Maria Nazaré Frazao da Silva

@
O que sao verbos intransitivos? &
Verbos que dispensam quaisquer complementos.

. As criangcas CORREM. . CHEGARAM os alimentos.




60

b,
O que percebemos no slide anterior? ‘@

Os verbos CORRER e CHEGAR sao considerados intransitivos porque nao necessitam
de complementos, certo?

> Alguém CORRE. > Alguém ou alguma coisa CHEGA.

> As criancas CORREM. > CHEGARAM os alimentos.

“As criancas” e “os alimentos” s&o os sujeitos dos verbos correr e chegar.

= >
Verbos Intransitivos L@
* Os jovens NADAM na * Novas ideias SURGEM a
piscina do clube. todo momento.




61

Os verbos NADAR e SURGIR também s&o considerados intransitivos porque [\
nao necessitam de complementos, certo?

> Alguém ou alguma coisa SURGE.

> Alguém NADA.
> Novas ideias SURGEM a todo

> Os jovens NADAM
na piscina do clube. momento.

“Os jovens” e “novas ideias” s&o os sujeitos dos verbos nadar e surgir.

Posigao dos sujeitos dos verbos intransitivos

i
-

— As criangas CORREM.

— CORREM as criancgas.

— Os jovens NADAM na piscina do clube.

— NADAM os jovens na piscina do clube.

v' Os verbos infransitivos que tém sujeito agentivo costumam apresenta-o preferencialmente
na posicao anteposta. Na posicao posposta, a construgédo causa estranhamento.
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Posicao dos sujeitos dos verbos intransitivos

—, CHEGARAM os alimentos. g
_ Os alimentos CHEGARAM. o
— Novas ideias SURGEM a todo momento. a-f
— SURGEM a todo momento novas ideias. a:

v’ Ja os verbos intransitivos que tém sujeito ndo agentivo podem apresenté-lo tanto na
posicéo anteposta quanto na posposta, de modo que a posposi¢ao néo causa estranheza.

# De acordo com a norma gramatical, independentemente da posic&o do sujeito, é preciso
concordar o verbo com seu sujeito!

Presenga de material interveniente

— Ontem os amigos {que convidei para minha festa de aniversario} cantou no karaoké.

— Ontem os amigos {que convidei para minha festa de aniversario} cantaram no karaoké.

Como vemos, quando o sujeito for
pre-verbal, a concordéncia sera
variavel a depender da ocorréncia de
elementos intervenientes, ou seja, de
material linguistico existente entre o
sujeito e o verbo.

Dessa maneira, ndo perca de vista o
sujeito!




63

Presencga de material interveniente

— Apareceu {na parte rasa do lago} alguns peixinhos.

— Apareceram {na parte rasa do lago} alguns peixinhos.

Com o sujeito posposto e a
presenca de material interveniente
entre este e o verbo, é mais comum
ainda a variag3o na concordancia

verbal.

Assim, nao perca de vista o sujeito!

Lad

N
) H‘

e
=
-J____

Fonte: Elaboracao da professora-pesquisadora

Professor(a), mostre esses slides aos seus alunos, a fim de que eles percebam que existem diferencas entre os
verbos classificados como intransitivos pela gramatica tradicional.

Atividade 2: Leia e analise os textos a seguir:

Texto I

©
; Acabou as Olimpiadas 2024.

Daqui 4 anos, em Los Angeles 2028, nada
sera como foi hj...

Pessoas vao nos deixar, politicos mudam,
pessoas nascem e morrem.

Espero que vcs tenham aproveitado o hj, 0
agora. Abracem, amem, beijem quem vcs
amam pq 0 amanhd sé a Deus pertence @

Postagem do instagram: https:/www.instagram.com/. Acesso em 12/08/2024.
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Texto 11

Mega Unboxing do Aliexpress

Opa, tudo bem, como ¢ que vai? Pessoal, finalmente chegou todas as encomendas do
Aliexpress que eu tava esperando, cara, chegou ontem e tipo assim, chegou tudo de uma vez.
Eu recebi assim... Na parte da manha chegou umas cinco encomendas e quando foi de tarde,
chegou onze encomendas. O cara do correio, mano (risos) até me emprestou a caixa, né, pra eu
conseguir levar as encomendas aqui pra cima, ai depois eu devolvi, né, a caixinha dos correios,
ali, né, de tanta encomenda que chegou, meio que, sei 14, sobrecarregou o sistema 14, ndo sei
explicar, cara, acho que foi muitos fatores, né, que contribui demais pra demora que tava tendo
ai das compras, tanto que, ¢, umas duas encomendas que eu comprei mais recentemente
chegou junto com essas daqui assim e até chegou rapido essas mais recentes que eu comprei,
cara, eu vou tentar, né, abrir o0 maximo de encomendas que eu consigo aqui, ndo vai dar pra
abrir tudo porque sendo o video vai ficar bem grande porque tem mais de dez caixas aqui, mas

enfim, entdo vou comegar a fazer esse mega unboxing ai da Aliexpress.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=mhCGXYb0V4w. Acesso em 05/10/2024

Texto IIT

Meu talisma
Composi¢do: Ruxell/ Paulo Bispo/ IZA/ Sergio Santos

Ei, vocé ainda ndo

percebeu Depois do que
aconteceu SO sobrou nos

dois

Agora é s6 voce e eu

S6 viajar

Nem pega o passaporte

E cé€ me leva pra qualquer lugar
Sem hora pra voltar

Nosso amor ninguém supera

E, se eu contar, da uma

novela

O que ¢ nosso ¢ luz e se cortarem a luz
A gente vai jantar a luz de velas

Vocé me traz sorte

E o0 meu talisma

Sonho com vocé

Quero ter vocé todas as manhas

Disponivel em https://www.letras.mus.br/iza/meu-talisma/ Acesso em 18/08/2024.
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TEXTO IV

sexta-feira, 19 de julho

RESTAM APENAS

DOIS DIAS para
aproveitar o

PRIME DAY. Assine
Amazon Prime e

tenha UM MES POR
CONTA DA TIM

para ter descontos
EXCLUSIVOS https:
//bit.ly/4a4mORX o,

Fonte: Imagem capturada pela professora-pesquisadora de mensagem recebida por SMS no dia 19/07/2024

TEXTO V

VALE O ESCRITO
Namoro
de papel
passado

Crescem no pais os
contratos de namoro,
um tipo de pactuagao
que se propoe a preservar
os bens de cadaum

do casal e estabelecer
responsabilidades
dentro da relagao. pAciNa1g

O Globo, 07/07/2024

Professor (a), ¢ importante que, por meio da leitura desses cinco textos, os alunos sejam estimulados a observar a
ocorréncia ou ndo da marca de concordancia entre sujeito e verbo, especialmente entre os intransitivos
inacusativos, a depender do contexto discursivo: quanto mais proximo do campo da fala o texto estiver, maior a
probabilidade de que ndo haja a concordancia de acordo com a prescrigdo gramatical; quanto mais proximo do
campo do letramento o texto estiver, maior a probabilidade de que haja a concordancia conforme essa mesma

prescrigdo.

Atividade 3: Caro aluno, agora vamos fazer alguns exercicios sobre o que discutimos a partir
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dos textos lidos. Como visto nos textos acima, nem sempre a concordancia entre sujeito € verbo

intransitivo acontece. Releia o texto I e responda:

1- De onde foi retirado?

2- Para quem se destina?

3- A concordancia verbal foi aplicada segundo
(A) a norma-padrao
(B) o0 uso espontaneo

Como vocé chegou a essa conclusao?

4- Na orag¢do “Acabou as Olimpiadas 2024”, indique qual ¢ o verbo e qual ¢ o sujeito.

5- Observe as sentengas a seguir:
I- Acabou as Olimpiadas 2024.

II- Pessoas nascem.

a) Os verbos em destaque so:
(A) transitivos

(B) intransitivos

b) Considerando a posi¢do do sujeito nas duas sentengas, responda: por que a regra de
concordancia verbal prescrita pela norma gramatical nao foi aplicada na primeira sentenga, mas

somente na segunda?
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c) Pense e responda: em que situagdes de comunicacdo se espera a aplicacdo da regra de

concordancia na sentenca [?

6- Compare:
I — Pessoas morre.
IT — Morre pessoas.
Qual das sentengas acima chama mais aten¢ao quanto a ndo aplica¢ao da regra de concordancia segundo

a norma gramatical? Por qué?

Gabarito:
1) Da rede social Instagram.

2) Destina-se aos usuarios dessa rede social.

RTINS o iz}

3) (B) Segundo o uso espontdneo, pois, além das ocorréncias de “hj”, “ves”, “pq”, o texto estd inserido em uma
rede social, ambiente esse em que o uso linguistico se aproxima da informalidade, ou seja, sem maiores
preocupagdes com as convengdes ortogrdficas e a norma gramatical.

4) O verbo é acabar, ¢ o sujeito ¢ “as olimpiadas de 2024”.

5)
a) (B) intransitivos.

b) Na primeira sentenga, a posi¢do posposta do sujeito de acabar ndo favorece a aplica¢do da concordancia, uma
vez que o falante, de imediato, ndo interpreta esse sujeito como tal e dai tende a ndo inserir a marca de
concordancia. Ja na segunda sentenga, o sujeito de nascer estd na posi¢do anteposta, posi¢do classica da
estrutura oracional da lingua portuguesa, o que favorece a ocorréncia da marca de concorddncia.

¢) Espera-se que o aluno identifique que a concordancia verbal, mesmo com o sujeito posposto, ¢ esperada em
situagoes formais, ou seja, em eventos de comunica¢do em que ha maior monitorag¢do do uso da lingua.

6) A primeira senten¢a chama mais atengdo quanto a ndo-aplica¢do da regra. Isso acontece porque o sujeito se
encontra na posi¢do canodnica da estrutura oracional da lingua portuguesa, isto é, anteposta, posi¢do essa que
favorece a presen¢a da marca de concordancia. Por outro lado, com o sujeito posposto é muito comum a ndo
realizagcdo da concordancia prescrita pela tradicdo gramatical, fenomeno que passa despercebido até mesmo por
muitos falantes cultos.

Releia o texto 1I:

1- O texto II foi retirado da plataforma Youtube e €, portanto, um relato oral de experiéncia.
Assim, trata-se da transcricdo de uma fala. Sabendo disso, retire marcas linguisticas que
comprovem ser um texto oral.
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2- Observe as sentengas a seguir:

I- Chegou todas as encomendas de uma vez.

II- Chegou todas as encomendas do Aliexpress que eu tava esperando.
III- Chegou umas cinco encomendas.

IV- Chegou onze encomendas.

a) Em relagdo a concordancia, ha algo em comum nas quatro sentencas, o que ¢?

b) Aponte duas razdes para a ocorréncia desse algo em comum indicado na questdo anterior.

3- Releia:
“umas duas encomendas que eu comprei mais recentemente chegou junto com essas daqui”

a) Identifique o sujeito da forma verbal em destaque?

b) Entre o verbo chegar e seu respectivo sujeito ndo ocorreu a concordancia, o que vocé acha
que possa ter contribuido para isso?

Gabarito:

1) Por se tratar da transcri¢do de uma fala, percebemos que ha a ocorréncia de marcas linguisticas proprias da
oralidade como “né”, “tipo assim”, “cara”, “sei la”. Além disso, em alguns casos ndo houve a inser¢do de
marcas de concorddncia, uma vez que, ao produzir um video que relata de modo informal uma experiéncia do
cotidiano, ndo houve preocupagdo com a obediéncia a norma gramatical.

2)
a) Espera-se que os alunos percebam a ndo realizagdo das marcas de concorddncia entre verbo e sujeito
prescritas pela gramdtica normativa.

b) A ndo-realizagdo da concordancia se deu por duas razées: sujeito posposto (fator estrutural) e uso oral
espontaneo (fator estilistico).

3)

a) O sujeito de chegou é “umas duas encomendas”.

b) Apos os alunos identificarem o nucleo do sujeito (encomendas) e os elementos intervenientes entre sujeito e
verbo (que eu comprei mais recentemente), espera-se que os alunos percebam que essa ocorréncia de elementos
entre o nucleo do sujeito ¢ o verbo pode favorecer a ndo-aplicagdo da concordancia, uma vez que, estando o
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sujeito distante do verbo, faz-se necessaria uma atencdo maior na produ¢do dos enunciados e na relacdo de
concordancia verbo-sujeito.

Releia o texto III:

1- Sabe-se que o sujeito posposto ao verbo costuma desfavorecer a concordancia gramatical,
como no verso “s6 sobrou nos dois”, o que € muito comum em eventos de comunicagdo mais
espontaneos. Agora pense e responda: como ficaria a concordincia segundo a norma
gramatical no verso em questao?

2- Haveria alguma diferenca ao cantar o verso da musica com o verbo manifestando a marca de
concordancia? Explique.

Gabarito:
1) S6 sobramos noés dois.

2) Sim. A forma verbal “sobramos” provocaria uma quebra no ritmo melddico da cangdo, pois traz uma silaba a
mais para o Verso.

Releia o texto IV:

1- Qual ¢ a finalidade deste texto?

2- O sujeito do verbo “restar” esta posposto, e, diferentemente do que vimos nos outros textos,
houve a presenca da marca de concordancia. A que se deve a ocorréncia dessa marca?

Gabarito:
1) Convencer o cliente a aderir aos servigos ofertados.

2) Mesmo que seja uma mensagem de SMS, trata-se de uma empresa direcionando sua propaganda para clientes
com realidades sociais variadas, entre eles os que fazem uso da variedade urbana de prestigio, dai a observincia
da marca de concordancia verbal.

Releia o texto V:
1- O texto V foi retirado da primeira pagina do jornal O Globo. Vocé conhece esse jornal?

Caso nao conhega, pesquise. A que publico se destina?
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2- “Crescem no pais os contratos de namoro”. O verbo destacado é:
(A) transitivo (B) intransitivo

a) Qual ¢ o sujeito desse verbo?

b) Esse sujeito vem antes ou depois do verbo?

¢) A concordancia entre sujeito e verbo foi realizada? Justifique.

3- Compare:

I- Crescem no pais os contratos de namoro.

II- Os contratos de namoro crescem no pais.

Ha diferenca de sentido entre as sentencas? Por que o jornal optou pela primeira em vez da

segunda?

4- A partir da leitura dos cinco textos, escreva entre os parénteses se as declaragdes abaixo sao

verdadeiras ou falsas. Caso uma declaragao seja falsa, explique.

a) A concordancia dos verbos intransitivos como determina a norma gramatical ¢ menos

frequente com sujeito anteposto do que com sujeito posposto. ( )

b) Com o sujeito anteposto, € variavel a concordancia do verbo intransitivo quando ha entre

eles a presenga de material linguistico interveniente. ( )

¢) A concordancia dos verbos intransitivos pode variar em fungao de fatores como a posic¢ao do

sujeito e a situagdo comunicativa, ou seja, o grau de formalidade. ( )

Gabarito:

1) Os alunos, inicialmente, responderdo se conhecem o jornal “O Globo”, portanto, resposta pessoal. Em
seguida, informardo, através de pesquisas ou ndo, que esse jornal é destinado a classe média-alta da sociedade.



71

2) (B) intransitivo
a) Os contratos de namoro.
b) Depois do verbo.

¢) Sim. Como o jornal “O Globo” é destinado a um grupo social que faz uso de uma variedade urbana de
prestigio, pressupoe-se que obedeca as prescri¢oes gramaticais.

3) Ndo ha diferenca de sentido, pois o verbo em questdo admite as duas ordens quanto a posi¢cdo do sujeito. A
op¢do do jornal se deu por razoes estilisticas: como se trata de um verbo intransitivo que admite tanto a
anteposi¢do quanto a posposicdo do sujeito, a sentenga com sujeito posposto foi selecionada por trazer maior
grau de formalidade ao texto, haja vista se tratar de uma matéria jornalistica, cujo publico leitor (classe média-
alta) espera uma linguagem mais rebuscada.

4) a) Falsa. E justamente o oposto: a concorddncia dos verbos intransitivos segundo a norma gramatical é mais
frequente com sujeito anteposto do que com sujeito posposto.

4) b) Verdadeira
4) c) Verdadeira

Professor (a), esses exercicios contribuem para que o estudante perceba que a lingua é sujeita a variagdo e que
ha fatores internos e externos a ela que propiciam esse fenomeno. Ao tratarmos da variagdo no campo da
concordancia entre sujeito e verbo inacusativo, buscamos mostrar que a escola busca seguir a norma-padrdo,
mas o discente ndo pode ignorar o que estd ao seu redor. Dessa maneira, os textos selecionados remontam a
diversidade linguistica segundo os continuos de oralidade-letramento e de monitoragdo estilistica.

Terceira etapa: Reescritura das producées textuais

a) Objetivo
- Contribuir para a escrita dos alunos quanto ao repertorio de estruturas linguisticas prestigiosas,

no caso, a marca¢ao de concordéancia verbal segundo a norma gramatical.

b) Atividade
- Reescritura do texto produzido inicialmente pelos alunos de modo a focar, principalmente, na

concordancia entre sujeito e verbo intransitivo.

¢) Materiais
- Folha de papel oficio

- Canetas

d) Duragao
- Dois tempos de aula
Professor (a), devolva a produgdo textual realizada inicialmente pelos alunos e solicite que observem se

utilizaram as marcas de concorddncia entre sujeito e verbo inacusativo, para que, em seguida, facam a
reescritura seguindo a escrita culta de prestigio.
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5 APLICACAO DA MEDIACAO PEDAGOGICA E RESULTADOS

Este capitulo tem por proposito descrever como se deu cada etapa da mediagdo
pedagogica, trazendo, portanto, as dificuldades encontradas e os avangos obtidos ao longo do
processo. Além disso, serd apresentada a andlise advinda dos dados adquiridos por meio das

atividades e das produgdes textuais realizadas pelos alunos.

5.1 Producio textual diagnostica e apresentacio do projeto

Antes de comecar a atividade diagnostica, a professora-pesquisadora apresentou aos
alunos o projeto, bem como esmiugou as etapas a serem realizadas. A pergunta que mais
apareceu nesse interim foi a seguinte: “Vai valer ponto, professora?”’. Sim, a adesdo a pesquisa
rendeu a eles pontuagdo na nota bimestral e, como estava no quarto bimestre, esses pontos
ajudariam alguns a escaparem da recuperacdo paralela e a garantirem a aprovagao para 0 nono
ano. Dessa maneira, embora existisse cansaco resultante de um ano letivo intenso estar
proximo do término, houve um interesse maior na participagao.

Ao receberem a tarefa motivadora de caga-verbos (atividade 1), os estudantes pegaram
suas canetas coloridas e, empolgados, comegaram a procurar os verbos. Como esperado, o
siléncio pairou no ambiente, de modo a favorecer a concentrag@o e a agucar a criatividade para
o desenvolvimento da narrativa (atividade 2), produ¢@o essa que deu inicio ao projeto. Uns ndo
estavam entendendo, a principio, a proposta da atividade diagnostica e puseram os verbos no
infinitivo em vez de conjuga-los; outros nao atrelaram as respectivas expressdes — que
funcionariam como sujeito — aos verbos indicados. Em vista disso, foi solicitado que esses
estudantes refizessem a atividade. E, ao final, a professora recolheu as producdes diagnosticas,
a fim de analiséa-las.

A turma, como ja mencionado, pertencia ao oitavo ano de escolaridade e possuia dois
discentes especiais. Como as atividades destes eram diferenciadas, seus dados ndo entraram na
pesquisa, a fim de ndo enviesar os resultados. Além disso, algumas produgdes foram
desconsideradas devido a letra ilegivel ou devido ao ndo cumprimento da proposta, apesar de
terem tido oportunidade para refazer. Por conseguinte, foram analisadas, na atividade
diagnostica, as producdes textuais de 21 alunos.

E importante salientar que ocorréncias em que os alunos puseram o sujeito no singular

em vez do SD plural que constava no comando da atividade (p. ex. “chegou uma noticia” em
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vez de “chegaram noticias” ou “chegou noticias™) foram excluidas, pois ndo atenderiam ao
objeto de investigacdo da etapa diagnostica, qual seja, a concordancia ou ndao dos verbos
monoargumentais com sujeitos gramaticais no plural. Por outro lado, construgdes oracionais
em que houve porventura alguma palavra relacionada ao nucleo do sujeito que ndo fosse a
indicada na atividade, mas que mantivesse a relagdo entre sujeito plural e verbo intransitivo de
modo a possibilitar a analise da concordancia, como em “restavam poucos minutos” em vez de
“restavam poucas horas”, foram incluidas. Do mesmo modo, ocorréncias de verbos
intransitivos em locucdes verbais, como em “estavam aparecendo figuras misteriosas” e “os
amigos comegaram a correr”, foram incluidas. Além do mais, dados como “surgirdo os
amigos” e “gritardo os jovens aventureiros de desespero”, ainda que estivessem fora das
convengodes ortograficas no tocante a grafia da desinéncia numero-pessoal de pretérito perfeito,
também foram incluidas, pois exibiam relacdo do verbo com um sujeito no plural.

Assim, foram obtidos 166 dados nos 21 textos da atividade diagnostica, tendo sido
encontradas as seguintes variantes de concordancia verbal:

a) auséncia da marca

(01) Quando entramos na casa acontecia coisas estranhas, e toda hora surgia vultos, e isso

deixa o pessoal com muito medo...” (Estudante A, fem.)

b) presenga da marca

(02) [...] quando os amigos correram, José ja tinha sumido [...] (Estudante B, masc.)

A tabela a seguir exibe a distribuicdo das ocorréncias das variantes manifestadas pelos

discentes na atividade diagnostica:

Tabela 1 - Distribuicdo geral dos dados na atividade diagnostica

Variantes Ocorréncias Percentual
Presenca da marca 86/166 52%
Auséncia da marca 80/166 48%

Fonte: Elaboracao da professora-pesquisadora

Como indicado na tabela acima, a concordancia dos verbos monoargumentais nas
redacdes dos alunos representa um fenomeno variavel, visto que hd um equilibrio entre as

variantes. Mesmo que a maioria das ocorréncias apresente marcas de concordancia, a diferenga
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entre a aplicacdo e a ndo-aplicacdo dessas marcas ¢ muitissimo pequena (4%), demonstrando,
assim, conforme mencionado na justificativa desta pesquisa, que muito frequentemente os
alunos nao efetuam a concordancia entre o verbo e seu sujeito gramatical. No entanto, os
exemplos apresentados acima ja nos fornecem pistas para a compreensao do fendmeno variavel.
Em (01) ndo houve aplicacdo das marcas de concordancia nos verbos inacusativos acontecer e
surgir, cujos sujeitos estdo na posicao posposta, a ordem Verbo-Sujeito (VS), o que contribui
para a ocorréncia da ndo colocagdo das marcas de concordancia. J4 em (02) foi aplicada a regra
padrdo de concordancia entre o sujeito anteposto “os amigos” e o verbo inergativo correr,
favorecida pela estrutura oracional classica, ou seja, a ordem Sujeito-Verbo (SV).

A partir dessa observagdo, resolvemos investigar separadamente as duas categorias de
verbos intransitivos (inergativos € inacusativos) quanto a frequéncia das marcas de

concordancia, conforme mostra a proxima tabela:

Tabela 2 - Distribuicdo dos dados na atividade diagndstica segundo o tipo de verbo intransitivo

Tipo de Verbo Intransitivo Presenca da marca Auséncia da marca
Inergativo 45/50 90% 5/50 10%
Inacusativo 41/116 35% 75/116 65%

Fonte: Elaboragao da professora-pesquisadora

Dos 50 verbos inergativos, a maioria manifestou a marca de concordancia, conforme

podemos observar neste exemplo:

(03) [...] quatro amigos brincavam, quando anoiteceu. (Estudante C, fem)

No entanto, ocorreram cinco dados de auséncia dessa marca, como mostram oS

exemplos a seguir:

(04) [...] os jovens aventureiros gritava demais [...] (Estudante D, fem)
(05) [...] nesse momento o espirito sumiu e gritou os jovens aventureiros com medo [...]

(Estudante E, masc)

Segundo Chierici (2008), as marcas de concordancia sao mais comumente aplicadas nos
verbos inergativos porque o sujeito desses verbos possui trago semantico de agente e, na

maioria das construgdes oracionais, aparecem na posi¢do prototipica, pré-verbal, conforme
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mostra o exemplo (03). Contudo, nas sentengas (04) e (05), observamos que a regra padrao da
concordancia nao foi empregada. Conforme afirmam Scherre, Naro ¢ Cardoso (2007), os
verbos menos salientes tendem a nado realizar a concordancia de acordo com a prescrigao
gramatical, como mostra o exemplo (04) em que, ao contrapor o singular (gritava) e o plural
(gritavam), ndo ha uma diferenca fonica significativa, de modo que a marca de concordancia
foi negligenciada. Com relacao ao exemplo (05), a ordem VS pode explicar a auséncia da
concordancia, confirmando o que apontam as pesquisas sobre ser esse o contexto estrutural que
mais favorece tal fendmeno (cf. Santos, 2011).

Ja entre os 116 verbos do tipo inacusativo, a situacdo foi inversa: 65% ndo
manifestaram a marca de concordancia, conforme sugere a prescricdo gramatical contra 35%

de ocorréncias com a presenga dessa marca:

(06) [...] faltava algumas pistas para a resolucio desse caso. (Estudante F, masc.)

(07) [...] pois estava ficando tarde e ndo chegavam noticias sobre eles. (Estudante G, fem.)

Esses resultados ratificam que entre os verbos inacusativos ¢ alta a auséncia da marca de
concordancia, uma vez que esses verbos, majoritariamente, manifestam sujeitos pospostos, posicao
que propicia esse fendmeno, conforme j4 mencionado. Logo, ao fazer uso dessa categoria de
verbos intransitivos, o falante precisa potencializar sua atengdo ao termo sintatico sujeito, caso
queira se inscrever nas praticas de uso da lingua da sociedade letrada em contextos monitorados.

Por conseguinte, os resultados obtidos na atividade diagnostica reforcaram a relevancia
desta pesquisa, pois comprovaram a necessidade de trabalhar esse fenomeno de variagdo em
sala de aula, a fim de possibilitar ao corpo discente o conhecimento de usos linguisticos
prescritos pela gramatica tradicional e recorrentes em instancias sociais letradas, ampliando,
portanto, o repertdrio linguistico dos alunos em seu processo de aprendizagem.

Em virtude disso, fez-se necessaria, ainda nesta etapa da pesquisa, a apresentacdo de
textos que contivessem verbos inergativos e inacusativos (atividade 3), para que assim os
discentes comecassem a se familiarizar e a apreender — a partir da leitura atenta e da andlise —
ndo somente o comportamento de cada uma dessas categorias dos verbos intransitivos, mas
também tomassem consciéncia do fendmeno da variagdo na concordancia. Assim, na aula
seguinte, dando continuidade a primeira etapa da mediagdo, os alunos tiveram acesso a trés
textos que apresentavam verbos inergativos e inacusativos. A leitura dos textos, inicialmente,

foi feita de maneira silenciosa. Posteriormente, para aferir a compreensao textual, a professora-
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pesquisadora fez perguntas ndo apenas interpretativas, mas sobretudo, direcionadas a
identificacdo dos verbos intransitivos e seus respectivos sujeitos. Conforme os alunos iam
interagindo, a docente ia colocando no quadro as oracdes e questionando sobre a realizagdo ou
nao da concordancia, a fim de introduzir o tema desta pesquisa-agao.

No texto I, os alunos, prontamente, reconheceram o sujeito € notaram a ocorréncia da
concordancia de acordo com a norma-padrdo no periodo “Os dois homens caminhavam pela
calgada”. Como o sujeito apareceu em sua costumeira posi¢ao, a turma nao teve dificuldade.

No texto II, houve também a identificagdo do sujeito e a percep¢ao das marcas de
concordancia na oracao “surgiram correndo trés jovens estudantes”. Alguns alunos,
instintivamente, j& verbalizaram a sentenca “trés jovens estudantes surgiram correndo”,
alterando para a ordem SV, a fim de, numa tentativa de prova real, terem certeza do sujeito. No
periodo “Restavam poucas esperancas de salva-la.”, como o sujeito ¢ mais extenso, houve
divergéncia de resposta no tocante a identificagdo desse elemento sintatico: uns disseram
“poucas esperangas”; outros, “poucas esperancas de salva-la”, no entanto, todos perceberam
instantaneamente a presenca da concordancia. Quanto a estrutura oracional, disseram que, com 0
verbo “restar”, preferem o sujeito na posi¢do posposta, confirmando, assim, o estudo
linguistico de Chierici (2008), que afirma a recorréncia de sujeitos pospostos com verbos
inacusativos, uma vez que os sujeitos gramaticais desses verbos sdo gerados na posi¢do de
argumento interno.

Os discentes ja conheciam os textos I e II, pois foram retirados do livro adotado pela
escola no projeto de leitura. A docente, a partir disso, aproveitou para chamar a atengao deles
quanto a observancia da norma gramatical na narrativa de cunho escrito. Assim, foi possivel
reforgar, mais uma vez, a importancia de se apropriar da variedade culta da lingua exigida em
determinadas instancias sociais.

Antes de apresentar o texto III, a professora conversou um pouco sobre quem foi
Carolina Maria de Jesus e relembrou as caracteristicas do género textual diario. Inclusive foi
oportuno tratar da situagdo comunicativa que envolve esse género textual, j& que, embora o
texto esteja na modalidade escrita, ndo hd uma preocupacdo quanto a insercdo na norma de
prestigio da sociedade letrada, demonstrando, portanto, tratar-se de uma narrativa com marcas
de oralidade, aproximando-se dos usos espontaneos da lingua. Somado a isso, foi relevante
citar que a autora do texto teve pouquissimo acesso a escolarizacao, fator esse que, consoante
Santos (2011), contribui para a menor frequéncia na aplicagdo de marcas da concordancia
canodnica. Feitos os comentarios introdutdrios, a professora expds no quadro os periodos a

serem analisados: “Dang¢a so os nortistas porque os paulistas aborreceram de ouvir e dangar” e
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“Quando faltava 10 para as nove iniciaram a corrida”.

Os estudantes, em sua maioria, associaram o vocabulo “danc¢a” a classe dos substantivos
em vez da do verbo e, inicialmente, ndo identificaram o sujeito da primeira oragdo do primeiro
periodo, porém, a partir de varios esclarecimentos e da releitura, localizaram o sujeito do verbo
inergativo “dangar”. Eles estranharam bastante a estrutura e isso ficou nitido com as caras de
espanto que fizeram. Esse estranhamento pode ser explicado pelo fato de ser muito incomum a
ordem VS com verbos inergativos, sendo tal ocorréncia muitas vezes tida como agramatical,
considerando a variedade verndcula dos alunos. Alguns discentes ndo perceberam a auséncia
das marcas de concordancia, entretanto, outros, posteriormente, verbalizaram a oragdo
mudando a ordem do sujeito e, ao fazerem isso, efetuaram a concordancia “sé os nortistas
dancam”. Os discentes, em unissono, confirmaram que, com o verbo “dancar’, a posi¢do do
sujeito utilizada cotidianamente por eles é a anteposta.

Na primeira oracao do segundo periodo, os alunos identificaram, apos releitura e varios
esclarecimentos também, o sujeito do verbo inacusativo “faltar” e alguns perceberam, tempos
depois, a auséncia da marca de concordancia. Eles tentaram reproduzir a estrutura oracional
invertendo a ordem e, mesmo assim, ainda tiveram dificuldade, pois estavam achando estranho.
Depreende-se disso que o sujeito em estruturas de indicacdo de horas ocasionou desconforto
nos discentes, dificultando, assim, a percepcdao. Quando foram perguntados sobre qual estrutura
era mais usual (sujeito antes ou depois do verbo), responderam que, nessa situacao, quer dizer,
com o verbo “faltar”, a preferéncia é pelo sujeito posposto. Isso € justificado, segundo Chierici
(2008), pelo fato de os sujeitos dos verbos inacusativos serem gerados na posicao pos-verbal.

Apos essa atividade, que foi muito proveitosa e contou com a participagdo massiva dos
alunos, seguiu-se a segunda etapa da mediacao pedagogica. Essa etapa teve importante papel
na apreensdo, por parte desses discentes, das semelhangas e das diferencas entre os dois tipos
de verbo intransitivo, de modo que, por meio das atividades epilinguisticas, levamos os

estudantes a reflexdo e a sistematizagdo linguistica.

5.2 Trabalho sistematico com a concordiancia dos verbos intransitivos a partir de
atividades epilinguisticas

Abrindo a segunda etapa da mediacao, a professora fez uso da televisdo smart presente
na sala de aula para reproduzir os slides que foram desenvolvidos (atividade 1), de modo a
despertar o interesse e a estimular a participagdo dos discentes. Esses slides apresentaram as

diferencas entre as categorias de verbos intransitivos (inergativos e inacusativos). Tal
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explanagdo possibilitou aos alunos um olhar diferenciado para os verbos intransitivos, uma vez
que a gramatica tradicional e os livros didaticos nao tratam das subclasses desses verbos. Como
representado no planejamento da mediagdo, ndo foram passadas as nomenclaturas (inergativos
e inacusativos), mas sim as caracteristicas de cada uma dessas subclasses, a fim de que a turma
percebesse que os chamados verbos intransitivos apresentam comportamento diverso, o que
impacta a concordancia.

Os alunos interagiram, ndo somente para responder as perguntas que a professora fazia,
mas também para questionar e tirar diividas sobre o conteudo tratado nos s/ides. Eles puderam
relembrar a defini¢do e a aplicabilidade dos verbos intransitivos, assim como puderam observar
a noc¢ado semantica que o sujeito pode abarcar: agente ou paciente.

Quanto a estrutura oracional, os discentes também puderam relembrar a possibilidade
da ordem direta e da ordem inversa. O que chamou atencdo deles foi a variacao da
concordancia, ja& que em varias situagdes, sobretudo com o sujeito posposto, a auséncia da
marca candnica passa despercebida. Quanto as sentencas apresentadas com inser¢do de
material interveniente entre o sujeito e o verbo, houve espanto, porque eles disseram, mais de
uma vez, que esquecem que O sujeito ja passou e que estd longe, de modo que acabam
deixando o verbo no singular por sentirem mais “conforto” na prontincia. Ao chamar a atencao
dos alunos para esses casos, buscamos fazer com que eles ficassem atentos a posi¢ao do sujeito
e realizassem a concordancia com esse termo sintatico, obedecendo, portanto, a norma
gramatical em situacdes de uso da lingua em que ha maior grau de formalidade.

Em suma, para a turma, a primeira atividade da etapa 2 foi bastante agregadora. Os
discentes, apesar de suas falas efusivas, prestaram atencdo, perguntaram, tiraram duvidas,
gostaram das imagens utilizadas, divertiram-se com os emojis e, principalmente, puderam ser
estimulados a compreensao de que os verbos intransitivos possuem comportamentos distintos,
distribuindo-se em duas categorias: uns, como correr € nadar, que selecionam sujeitos com
papel semantico de agente e costumam vir na posi¢ao anteposta; outros, como chegar e surgir,
que selecionam sujeitos com papel semantico de paciente e costumam vir tanto na posi¢ao
anteposta quanto na posposta. Dessa maneira, foi refor¢cado que, independentemente da posi¢ao
em que o sujeito estiver (antes ou depois do verbo) ou se houver elementos entre esse sujeito e
o verbo, devem-se empregar as marcas de concordancia quando se tratar de evento de
comunicagdo em situagdes de maior formalidade, segundo as praticas de uso da lingua em
instancias sociais letradas.

Em seguida, buscando a constru¢do do conhecimento a partir do cotidiano, bem como a
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reflex@o e o combate ao preconceito linguistico, os alunos foram estimulados a ler (atividade 2)
e analisar, por meio de atividades epilinguisticas (atividade 3), cinco textos dispostos no
continuo oralidade-letramento, ou seja, do [+ oral] ao [+ escrito], segundo a proposta de
Bortoni-Ricardo (2004). Assim, os discentes puderam observar a variagdo entre o uso
espontaneo da lingua e o uso em eventos de comunica¢do monitorados quanto a marcac¢ao da
concordancia nos verbos intransitivos segundo a norma gramatical.

Os textos que se situavam no campo da fala (comentario em rede social — texto I,
transcri¢do de relato de experiéncia — texto II, letra de musica — texto III), produzidos em
situacdes comunicativas menos monitoradas, tinham menor presenca das marcas de
concordancia. Ja os textos que se situavam no campo da escrita (anincio publicitario via SMS
— texto IV e chamada do jornal O Globo — texto V), produzidos com maior monitoragao em
vista de instancias sociais mais letradas, manifestaram as marcas de concordancia.

Quanto ao texto I, por se tratar de um comentério do instagram, rede social visitada
constantemente pelos estudantes, a identificacio da origem do texto foi instantanea.
Rapidamente os alunos reconheceram que o uso da lingua, nessa situacdo, ¢ espontaneo. Eles
disseram que esse contexto comunicativo era mais descontraido e menos monitorado devido
aos sinais facilmente perceptiveis por eles: palavras abreviadas como “hj”, “pq” e “vcs” e,
também, como disse um aluno, a falta de concordancia. Em relacdo a auséncia de marca de
concordancia candnica no verbo em ‘“Acabou as olimpiadas 2024” — diferentemente de
“pessoas nascem”, que trazia o sujeito na posi¢ao costumeira — o termo “as olimpiadas de 2024
ndo ¢ facilmente percebido como sujeito”, disseram eles, confirmando que a posposi¢ao
desfavorece a concordancia. Ainda nesse mesmo raciocinio, a maioria dos alunos verbalizou
que a auséncia de concordancia ¢ mais visivel e até “vira zoacdo” na primeira sentenca
(“pessoas morre”), ja que nessa estrutura € perceptivel quem ¢é o sujeito e dai se torna clara a
necessidade de inser¢ao da concordancia. Esse comentério dos alunos levanta questdes sobre a
avaliacdo linguistica, que diz respeito ao nivel de consciéncia dos falantes sobre os fendmenos
de variagdo e mudanca linguistica. De fato, a observacdo feita pelos discentes aponta que a
auséncia de concordancia verbal na ordem SV constitui o que Labov (2008) categoriza como
estereotipo, ou seja, um traco linguistico socialmente marcado. Por sua vez, a ordem VS seria,
segundo 0 mesmo autor, um marcador, isto €, um traco linguistico ndo estratificado, porém
sujeito a fatores de ordem estilistica, como em situa¢des monitoradas.

Quanto ao texto II, seguindo a mesma légica do texto anterior, as marcas linguisticas da

13 2

oralidade foram também facilmente identificadas: “opa”, “tipo assim”, “risos”,

(13

né”. Esses
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foram os sinais de que se trata de um texto oral informal mais pontuados pelos alunos. Nas
sentencas destacadas com o verbo “chegou”, alguns disseram ser a repeti¢ao do verbo “o algo
em comum”, dai a professora pediu que eles localizassem os sujeitos em cada uma dessas
situacdes e depois verificassem se a concordancia estava ocorrendo. Posteriormente,
responderam que era a falta de concordancia entre o verbo e o sujeito. Disseram também que o
verbo, comegando a sentenga, faz com que eles se confundam quanto ao sujeito que aparece
depois. Alguns alunos ainda foram categdricos ao dizerem que esse texto representava uma
situagdo informal. E no exercicio que trazia o periodo “umas duas encomendas que eu comprei
mais recentemente chegou junto com essas daqui” em que ¢é pedido o sujeito, eles
identificaram e ainda disseram que o sujeito estava muito longe do verbo, por isso que a
concordancia nao foi realizada.

Quanto ao texto III, os discentes gostaram porque conheciam a musica Meu talisma,
interpretada pela cantora Iza. No entanto, tiveram dificuldade para reescrever o verso “sd
sobrou nos dois” seguindo a norma gramatical no que tange a concordancia. Surgiram “sé
sobram nds dois”, “sobraram so6 nos dois”, “s6 sobrou a gente”, “s6 nos dois sobrou”. Além
do fato de se tratar de verbo inacusativo com sujeito posposto, o que ja representa um
embaraco a concordancia candnica, essas respostas indicam como o PB reduziu o paradigma
verbal das tradicionais seis pessoas (sobro, sobras, sobra, sobramos, sobrais, sobram) para trés
pessoas (sobro, sobra, sobram), de modo que a flexao sobramos nao foi lembrada pelos alunos,
chegando a ser substituida pela combina¢do da forma verbal de terceira pessoa com a forma a
gente.

Dessa maneira, a professora pediu para que eles prestassem aten¢do ao sujeito e
efetuassem a concordancia. Entdo, depois de esclarecimentos e de uma pausa, disseram “s6 nos
dois sobramos”. Reparemos que, instintivamente, eles puseram o sujeito na posi¢ao anteposta,
isto €, na posi¢ao candnica para que, assim, soasse mais confortdvel a sentenca. Por outro lado,
a maioria dos alunos, respondendo a questdo seguinte, afirmou que ia ficar muito estranha a
musica se o verbo estivesse no plural, ou seja, se estivesse obedecendo a prescricdo gramatical.

Quanto ao texto IV, os estudantes reconheceram que era um anincio com o objetivo de
fazer com que as pessoas que recebessem a mensagem aderissem aos produtos ofertados. No
tocante ao texto seguir a norma gramatical em relagdo a concordancia, os alunos nao estavam
verbalizando o esperado para a resposta, de modo que a professora insistiu, pedindo que eles
pensassem nos receptores da mensagem e, depois de esclarecimentos, eles responderam que

pode haver clientes mais escolarizados e que, portanto, a empresa precisa estar preparada para
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atender a expectativa linguistica desses clientes que dominam a variedade de prestigio.

Quanto ao texto V, a professora teceu comentdrios sobre as caracteristicas e o publico-
alvo do jornal O Globo, visto que os alunos nao o conheciam. Tais informagdes os ajudaram na
elaboragdo das respostas. Eles afirmaram, inclusive, que nao havia diferenga de sentido entre
“Crescem no pais os contratos de namoro.” e “Os contratos de namoro crescem no pais.”, de
modo que disseram que foi uma opg¢ao do jornal inserir o sujeito na posi¢ao pds-verbal.

Os alunos, com esses exercicios, além de localizarem o sujeito e identificarem sua
posicdo, averiguaram a presenga ou ndo de material interveniente. Somado a isso, perceberam
em que por¢ao do continuo oralidade-letramento cada texto se localizava e se nessa porcao
havia maior ou menor monitoracdo. Essas observacdes foram fundamentais para que os
estudantes refletissem sobre a presenca ou nao de marcas de concordancia e entendessem que
existe a variagdo como algo natural na lingua, o que ajudou a combater o preconceito
linguistico, manifestado muitas vezes no que eles chamam de “zoacdo” contra as pessoas que
ndo empregam as estruturas prescritas pela gramadtica tradicional. Além disso, houve, sobretudo,
a percep¢do de que a lingua se adequa ao contexto e que, para um letramento efetivo, eles
precisam apreender, com propriedade, as estruturas linguisticas prestigiosas para situagcdes em
que elas forem exigidas.

Por conseguinte, a partir das respostas que foram dadas pelos alunos, percebe-se que as
atividades epilinguisticas contribuiram de maneira expressiva com o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que, por meio do uso real da lingua nos variados géneros textuais
pertencentes ao continuo oralidade-letramento, foi possivel aprender a aprender a lingua e suas

variagoes.

5.3 Reescritura das producdes textuais

Nesta ultima etapa, a professora-pesquisadora devolveu aos alunos as produgdes
textuais desenvolvidas por eles mesmos na etapa da diagnose. A partir dai, eles teriam de
reanalisar o que escreveram, observando, portanto, a relagdo de concordancia entre os verbos
monoargumentais (os encontrados no caca-verbos) e seus respectivos sujeitos gramaticais.
Partindo do aprendizado construido, reescreveriam seus textos de acordo com a variedade culta
escrita da lingua, isto €, aquela solicitada em contextos sociais letrados e monitorados.

Ao pegarem as producdes textuais, os discentes, em sua maioria, estavam mais
confiantes de que exerceriam a atividade de modo satisfatorio. Alguns, ao lerem o que

\

escreveram, ja riram e identificaram a “desobediéncia” a norma gramatical quanto a marcagao
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da concordancia entre os termos oracionais verbo monoargumental e seu sujeito gramatical.
Em seguida, fizeram o que foi proposto. Posteriormente, a professora-pesquisadora recolheu as
redacdes e levou-as para averiguar a efetividade da mediagao pedagogica.

Foram analisadas 21 reescrituras nesta terceira etapa e, dessas redacdes, foram obtidos
160 dados, isto ¢, seis a menos que na etapa diagnostica. Isso aconteceu porque quatro
discentes, ao reescreverem, esqueceram-se de colocar um ou dois verbos inacusativos e
inseriram o sujeito no singular, inviabilizando, assim, a inclusdo da sentenca entre os dados.

A tabela a seguir exibe a distribuicdo das ocorréncias manifestadas pelos discentes na

atividade de reescritura:

Tabela 3 - Distribuicdo geral dos dados na atividade de reescritura

Variantes Ocorréncias Percentual
Presencga da marca 147/160 92%
Auséncia da marca 13/160 8%

Fonte: Elaboragdo da professora-pesquisadora

Como consta na tabela acima, houve um exponencial aumento na inser¢ao das marcas
de concordancia, com apenas 8% de ocorréncia da variante ndo padrdo. Isso demonstra que a
mediacao pedagdgica contribuiu para a elevacao da frequéncia da concordancia canonica nos
textos dos alunos, segundo as praticas de escrita da sociedade letrada. Seguem exemplos

encontrados quanto as variantes de concordancia verbal:

a) Auséncia da marca

(08) [...] e toda hora surgia vultos e isso deixava o pessoal com muito medo (Estudante A,

fem.)

b) Presen¢a da marca

(09) [...] e gritaram de alegria os jovens aventureiros” (Estudante H, masc.)

Ambos os exemplos supracitados estdo na ordem inversa (VS), fator esse que favoreceu
a auséncia da marca de concordancia no verbo inacusativo surgir. Contudo, em (09), mesmo

com o sujeito posposto € com um material interveniente (de alegria), ocorreu a inclusdo da
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marca de concordancia no verbo inergativo gritar, ja que o sujeito gramatical possui trago
semantico [+ agentivo].

Tal como na atividade diagnostica, investigamos na producgdo final as duas categorias
de verbos intransitivos quanto a frequéncia das marcas de concordancia, conforme mostra a

proxima tabela:

Tabela 4 - Distribuicdo dos dados na atividade de reescritura segundo o tipo de verbo intransitivo

Tipo de Verbo Intransitivo Presenca da marca Auséncia da marca
Inergativo 49 98% 1 2%
Inacusativo 98 89% 12 11%

Fonte: Elaboragdo da professora-pesquisadora

Conforme indica a tabela, entre os verbos inergativos, a variante padrdo ¢

semicategorica, sendo esta favorecida pela posi¢do candnica do sujeito, a ordem SV:

(10) [...] entdo os amigos corriam. (Estudante I, masc.)

(11) [...] os jovens aventureiros gritavam demais ...” (Estudante D, fem.)

Com relagdo ao unico dado de verbo inergativo que ndo apresentou a marca de

concordancia, vé-se que ocorreu com sujeito posposto:
(12) [...] eles ouvirao um barulho gritou os jovens aventureiros...” (Estudante J, masc.)

E importante mencionar que a posi¢io do sujeito se mostra realmente como um
condicionador da concordancia verbal, j& que a posposicdo do sujeito costuma favorecer a
variante ndo padrdo, ratificando estudos pregressos sobre o fendmeno (cf. Santos, 2011).

Com relacdo aos verbos inacusativos, houve um significativo aumento do indice da
variante padrdo, passando de 35% na atividade diagndstica para 89% na produgdo final de

reescritura, conforme ilustram os exemplos:

(13) [...] apareciam figuras misteriosas e¢ objetos caindo e eles acharam algumas pistas
como: pratos sujos e sangue no chao...” (Estudante K, masc.)

(14) [...] restavam poucas horas para o anoitecer...” (Estudante L, masc.)



84

Tal como o unico caso de ndo concordancia dos verbos inergativos, a auséncia da marca

de concordancia candnica entre os inacusativos s apareceu com sujeito posposto:

(15) [...]eles lembraram que faltava algumas pistas...” (Estudante M, fem.)

Nao obstante dados como (15), a maioria das ocorréncias de verbo inacusativo da
producdo final manifestou a variante padrdo, e na ordem VS, tal como exemplificado em (13) e
em (14). Em outras palavras, comparando a tabela 2 com a 4, notamos que o percentual
referente a auséncia da marca reduziu substancialmente: de 65% na atividade diagndstica para
11% na atividade final entre os verbos inacusativos. A titulo de comparagdo, seguem duas

producdes de alunos na atividade diagnoéstica e na reescritura:

a) Atividade diagnostica do Estudante E

A vila

Na vila de Aurora, comeg¢ava mais um dia, em um campo brincavam quatro amigos,
depois de um tempo jogando, comegou a chover e todos foram pra casa. Mais tarde no
grupo de watsapp, eles marcaram de viajar a uma casa misteriosa. No outro dia todos
chegaram nessa casa, assim que eles chegaram apareceu algumas figuras misteriosas,
aconteceu coisas estranha na casa, todos cansado da viagem foram dormi.

No quarto, surgiu vultos em todos os cantos, na televisdo, chegou noticias na televisdo

obre essa casa, e la, falava que tinha pessoas la, e como ja foram pessoas ld, eles
indicaram como fugir de ld, depois de falar tudo eles perceberam que faltou algumas pistas,
e ... apareceu o espirito maligno na frente deles, e falou para eles que restou poucas hora

pra eles fugirem, nesse momento o espirito sumiu e gritou os jovens aventureiros com medo,

nisso corriam os amigos 2 consiguiram sair e 2 ficaram la dentro, os que saira

conseguiram fugir mas os outros nunca mais se falaram dele.

Considerando os verbos intransitivos associados as respectivas expressoes dadas no

comando da atividade diagnoéstica, percebemos que no texto do estudante E houve inser¢ao das
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marcas de concordancia somente em dois verbos inergativos (“em um campo brincavam quatro
amigos” e “nisso corriam os amigos”). Nos demais verbos intransitivos, as marcas de
concordancia nao foram empregadas: uma ocorréncia com verbo inergativo (“gritou os jovens
aventureiros”) e seis com verbos inacusativos (“apareceu algumas figuras misteriosas”,
“aconteceu coisas estranha na casa”, “surgiu vultos em todos os cantos”, “chegou noticias na
televisdo”, “faltou algumas pistas” e “restou algumas horas”). Reparemos que o sujeito do
verbo inergativo gritar foi colocado, pelo estudante, na posigao posposta, o que provavelmente
teve influéncia na auséncia da marca de concordancia. Com rela¢do aos sujeitos dos verbos
inacusativos, todos foram inseridos na posicao pos-verbal, dado que, conforme Chierici (2008),
sdo gerados na posi¢do de argumento interno, resultando assim na ordem (VS). E relevante
comentar também que o estudante, no primeiro paragrafo, fez mais um uso do verbo chegar,
entretanto com um sujeito na posicao pré-verbal (todos) e, como visto, houve o emprego da
marca de concordancia, tal ocorréncia confirma mais uma vez a influéncia da posi¢do do
sujeito para a presenca da marca de concordancia. Agora vejamos como esse estudante

reescreveu seu texto:

b) Atividade de reescritura do Estudante E

A vila

Na vila de Aurora, comeg¢ava mais um dia, em um campo brincavam quatro amigo
depois de um tempo jogando, comeg¢ou a chover e todos foram para casa. Mais tarde no
grupo de watsapp, eles marcariam de viajar a uma casa misteriosa. No outro dia todos
chegaram nessa casa, assim que eles chegaram apareceram algumas figuras misteriosas,
aconteceram coisas estranhas na casa, todos cansados da viagem foram dormir.

No quarto, surgiram vultos em todos os cantos, na televisdo, chegou a noticia sobre essa

casa e la, falava que tinha pessoas ld, e como jad foram la, eles indicaram como fugir de la,

depois de falar tudo eles perceberam que faltou algumas pistas , e ... apareceu o espirito
maligno na frente deles, e falou para eles que restam poucas horas pra eles fugirem, nesse
momento o espirito sumiu e os jovens aventureiros gritaram com medo, nisso correram o
amigos 2 conseguiram sair e 2 ficaram la dentro, os que sairam conseguiram fugir mas os

outros nunca mais se falaram nele.
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Na atividade de reescritura, percebe-se que o trabalho com as atividades epilinguisticas
na mediacdo pedagogica rendeu frutos, visto que houve aumento na presenca da marca,
representando, assim, uma aproximagao com a escrita letrada no que tange a concordancia com
verbo intransitivo. O verbo inergativo gritar apareceu no plural para concordar com o sujeito
“jovens aventureiros” e, desta vez, o sujeito veio anteposto, isto €, o estudante alterou a posi¢ao
e, dessa maneira, ficou clara para ele a necessidade da insercdo da marca. Os verbos
inacusativos, com excecao de faltar, vieram com a presen¢a das marcas de concordancia,
ratificando que foi intensificada a aten¢@o ao sujeito e, consequentemente, contribuindo com a
aplicagdo da regra padrao.

Vejamos agora as redagdes de outro aluno:

a) Atividade diagnostica do Estudante H

Na vila Aurora, comegava mais um dia onde brincavam quatro amigos, um dia depois de
chegar em casa apos brincar, chegou as noticias de que aconteceu coisas estranhas na
floresta perto da vila, que apareceram figuras estranhas.

No dia seguinte os quatro amigos se reuniram e foram la descobrir o que tinha de
misterioso, eles chegaram cheios de medo mas foram entrando, até que surgiu vultos e eles
ficaram assustados, eles fugiram mas um deles tropecou e caiu em um lugar muito escuro e
estranho e comegou a pedir ajuda, e seus amigos viram que ele caiu e foram ajudéa-lo, mas

ele viu que 14 dentro tinha uma espécie de mapa e ele pegou, e saiu do lugar onde estava, e

mostrou para os seus amigos, entdo resolveram seguir o mapa.

No meio do caminho se depararam com um urso, 0s amigos correram € conseguiram
dispistar o urso, entdo continuaram a seguir o mapa, € viram que faltou uma parte no mapa,
faltavam mais pistas, mas tentaram colocar contra a luz do sol e funcionou, e conseguiram
chegar no objetivo e tinha um bau com ouro e prata e gritaram de alegria os jovens

aventureiros e restava poucas horas para anoitecer e voltaram para casa.

Como podemos observar, na atividade diagndstica do aluno H, houve a colocagao das
marcas de concordancia nos trés verbos inergativos indicados no comando da questdao

(“brincavam quatro amigos”, “os amigos correram” e ‘“‘gritaram de alegria os jovens
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aventureiros”). Notemos que, mesmo nos casos em que os sujeitos estdo na posi¢do pds-verbal,
que sdo as ocorréncias com os verbos inergativos brincar e gritar, o estudante atendeu ao
prescrito pela norma gramatical quanto a concordancia. Ja entre os verbos inacusativos, a
frequéncia da aplicagdo da marca ndo foi a mesma: houve duas ocorréncias da variante padrao
e quatro da variante ndo padrdo. Com os verbos aparecer (“apareceram figuras estranhas”) e
faltar (“faltavam mais pistas”) as marcas foram inseridas. A auséncia da concordancia se deu
com os verbos chegar (“chegou as noticias™), acontecer (“aconteceu coisas estranhas na
floresta perto da vila”), surgir (“até que surgiu vultos) e restar (“restava poucas horas para
anoitecer”). Na maior parte das ocorréncias, os verbos inacusativos apareceram com sujeitos de
trago [— agentivo], o que justifica a auséncia das marcas de concordancia. Abaixo, vejamos

como esse segundo estudante reescreveu seu texto:

b) Atividade de reescritura do Estudante H

Na vila Aurora, comecava mais um dia onde brincavam quatro amigos, um dia depois de
chegar em casa ap0s brincar, chegaram as noticias de que aconteceram coisas estranhas na
floresta perto da vila, que apareceram figuras estranhas.

No dia seguinte, os quatro amigos se reuniram ¢ foram 14 descobrir o que tinha de
misterioso, eles chegaram cheios de medo mas foram entrando, até que surgiram vultos e ele
ficaram assustados, eles fugiram mas um deles tropecou e caiu em um lugar muito escuro e

estranho e comegou a pedir ajuda, e seus amigos viram que ele caiu e foram ajuda- lo, mas ele

viu que 14 dentro tinha uma espécie de mapa e ele pegou, e saiu do lugar onde estava, ¢

mostrou para os seus amigos, entdo resolveram seguir o mapa.

No meio do caminho se depararam com um urso, 0S amigos correram € conseguira
dispista-lo, entdo continuaram a seguir o mapa, € viram que faltava uma parte no mapa,
faltavam mais pistas, mas tentaram colocar contra a luz do sol e funcionou, e conseguiram
chegar no objetivo e tinha um bau com ouro e prata e gritaram de alegria os joven

aventureiros e restavam poucas horas para anoitecer e voltaram para casa.

Observando a atividade de reescritura do discente H, mais uma vez, fica evidenciada a

importancia da abordagem de atividades bem conduzidas no ensino de gramatica. De fato, a
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partir da conscientiza¢gdo ao longo das aulas, o aluno direcionou maior a ateng¢do a posi¢cdo em
que o sujeito estd para que assim pudesse ocorrer a concordancia segundo a prescri¢ao
gramatical. Quatro verbos inacusativos (chegar, acontecer, surgir e restar) ndo estavam com a
marca de concordancia na diagnose (etapa 1), porém na reescritura (etapa 3) essa realidade
mudou, houve obediéncia a regra padrao da concordancia, o que demonstra aproximagao com
as praticas de escrita da sociedade letrada.

Dessa maneira, os resultados aqui obtidos corroboram a significancia desta pesquisa,
uma vez que demonstram como um ensino de gramatica por meio de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas (cf. Franchi, 2006) pode ser enriquecedor e trazer inlimeros
frutos no que diz respeito ao letramento linguistico dos alunos, de modo a aproxima-los da

variedade prestigiada pelos individuos letrados da sociedade em situagdes mais monitoradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu a partir da ansia que move o professor de lingua materna em
proporcionar um ensino de gramatica significativo para o estudante. Percebida a frequente
auséncia das marcas de concordancia na relag@o entre verbo intransitivo e sujeito posposto em
producdes textuais de alunos do ensino fundamental em contraposi¢do ao que € observado em
textos escritos presentes em instancias sociais letradas, buscamos estratégias que promovessem
a ampliacdo do repertdrio linguistico desses estudantes, a fim de gerar aproximacdo das
praticas de escrita dos individuos letrados em situagdes monitoradas.

Foi imprescindivel considerar que o aluno nao ¢ um mero receptor, muito menos o
professor um mero propagador de informagdes. O discente, devido a faculdade da linguagem,
traz consigo uma gramadtica internalizada que foi estimulada por suas relacdes comunicativas
em seus ambientes socioculturais. Dessa maneira, o professor, com seu conhecimento
académico, deve buscar mediagdo entre o saber linguistico desse estudante e a gramatica
normativa, conteudo a ser ministrado.

Assim, acreditamos que o objetivo desta pesquisa desenvolvida no ProfLetras, a
claboracdo de uma mediacdo didatica sobre a concordancia com os verbos intransitivos
segundo a proposta de Franchi (2006), foi plenamente atingido. Com efeito, os alunos foram
levados em um percurso de produgdo textual envolvendo a concordancia dos verbos
intransitivos (atividades linguisticas), passando pela observacdo e experimentacdo dos
contextos estruturais que influenciam essa variacdo (atividades epilinguisticas), até a
formulacao de descri¢des sobre o fendmeno, representadas pelos comentarios que eles fizeram
quanto a ordem dos termos da oragdo (atividade metalinguistica).

A mediacdo pedagodgica aplicada contemplou, ainda, o primeiro eixo proposto por
Vieira (2017), gramdtica e atividade reflexiva, haja vista o percurso das atividades
desenvolvidas. Em certa medida, também tocou nos outros dois eixos: gramdtica e produgdo
de sentidos; gramatica, varia¢do e normas. O segundo eixo por conta das atividades de
reflexdo sobre o papel de cada variante em seus contextos de uso; o terceiro eixo pelos
contrastes feitos entre os textos dispostos nos continuos de oralidade-letramento e de
monitoragdo estilistica.

Em nossa mediacdo pedagdgica, foram desenvolvidas atividades que levaram os
estudantes a aprender a aprender a lingua. Na etapa 1 (diagnose), eles perceberam a ocorréncia

do fendmeno de varia¢do da concordancia verbal entre verbo intransitivo e sujeito posposto. A
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etapa 2 (mediag¢do pedagogica) foi o momento em que os alunos foram estimulados a usar os
recursos expressivos da lingua para a constru¢do do conhecimento. Na etapa 3 (reescritura),
conferimos o desempenho final dos alunos.

Por meio da analise dos dados obtidos nas atividades de produgdo textual diagnostica e
de reescritura, verificamos que as hipodteses formuladas para esta pesquisa foram comprovadas.
Na atividade diagnostica, constatamos que apenas 35% dos dados de verbos inacusativos
exibiram as marcas da concordancia padrdo, ou seja, ndo houve grande presenca da variante
padrio prescrita pela GT nessa subclasse de verbos intransitivos, de modo que os textos dos
alunos refletiram a modalidade oral espontinea do PB, o que confirmou nossa primeira
hipotese. Ja na reescritura, houve elevacdo na frequéncia da variante padrdo, que passou a
representar 89% dos dados. Esse resultado ratificou nossa segunda hipdtese, segundo a qual o
trabalho sistematico com as variantes de concordancia verbal no continuo oralidade-letramento
associado ao de monitoragdo estilistica levaria os alunos a manifestar a variante padrao na
producdo final de reescritura, aproximando-os das praticas da sociedade letrada.

Ao comparar essas duas etapas da mediacdo pedagdgica, notamos que houve um
consideravel avango no que diz respeito a aprendizagem da estrutura prestigiosa, reafirmando,
assim, o valioso trabalho desenvolvido. Esse resultado, portanto, aponta para a relevancia desta
pesquisa, mostrando que ¢ possivel atingir os nossos alunos e proporcionar a eles, apesar da
realidade de desinteresse e falatorio excessivo, um ensino significativo, um ensino de gramatica
que permita a apropriacdo de elementos linguisticos comuns a comunidade letrada. Podemos
dizer que esta pesquisa contribuiu para o enriquecimento do repertorio linguistico dos alunos
quanto as variantes de concordancia verbal, como consequéncia das reflexdes proporcionadas
pelas atividades epilinguisticas realizadas na segunda etapa, o que certamente representou um
ganho extremamente positivo.

E oportuno destacar também a contribui¢do dos estudos de Bortoni-Ricardo (2004) na
elabora¢do de nossa media¢do pedagogica, uma vez que incluir géneros textuais dispostos no
continuo oralidade-letramento e sujeitos a monitoracdo da situacdo comunicativa constituiu
uma importante ferramenta didatica para a percepcao do fenomeno da variacdo, favorecendo,
consequentemente, a repreensao do preconceito linguistico, haja vista as reflexdes feitas com
os alunos sobre o uso da lingua.

Por fim, ¢ essencial dizer que o ProfLetras (Programa de Mestrado Profissional em
Letras) foi importantissimo por possibilitar a realizagdo desta pesquisa e por proporcionar a

esta professora-pesquisadora caminhos para uma pratica docente no ensino de lingua materna,
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trazendo como alternativas a fuga do ordinario e a busca pelo artificio tdo caro em nossa
sociedade: o ato de pensar. Esperamos, portanto, que este trabalho possa colaborar com outros
colegas professores na promog¢do de um ensino de gramatica reflexivo, isto €, que ndo se
restrinja a reproduzir as prescricdes dos instrumentos normativos, mas que ofereca
oportunidade de trabalhar com a variac¢ao linguistica segundo as orientacdes da BNCC, com o
reconhecimento das diferentes variedades e seus contextos sociais de uso, de forma a ampliar a

competéncia comunicativa dos alunos.
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Termo de consentimento dos alunos
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Universidade Federal Rural do Rio de laneiro iy

Campus Seropédica K 1%

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais N
Mestrado Profissional em Letras (Profletras)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convite Especial para Vocé!

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de um estudo que tem o seguinte nome:
“Ensino de concorddncia de verbos intransitivos no 82 ano do ensino fundamental sob a
perspectiva variacionista”.

Com este documento vocé fica sabendo de tudo que vai acontecer nesse estudo, e se
tiver qualquer davida é s6 perguntar para o pesquisador ou seu responsavel.

Sua participagdo € importante e vocé pode escolher participar ou nio.

Iremos conversar com seus responsavels, pois € importante termos a autorizacio deles também.
Antes de vocé decidir participar do estudo, € importante saber por que esta pesquisa esta sendo
realizada e como serd a sua participacio.

Vocé pode em qualguer momento dizer que ndo quer mais fazer parte do estudo, mesmo que
tenha assinado este documento. Vocé nio sera prejudicado (a) de forma alguma. mesmo que ndo
queira participar. Vocé, seus responsaveis ou sua familia nio precisam pagar nada para sua
participacio no estudo.

Por que esta pesquisa é importante?

Este esmdo esta sendo feito para desenvolver uma sequéncia de atividades
sobre a concordincia verbal com foco nos verbes infransitivos com sujeito
posposto, a fim de ajuodi-lo a melhorar sua redacie, porque a aplicagdo da

‘ZI concordancia verbal nesses casos costuma ser uma caracteristica dos textos
'.T- escritos produzidos pela sociedade letrada, de modo que é importante vocé
o A manifestar essa caracteristica em seus textos. especialmente em situagbes em

que € exigida maior formalidade no uso da lingua

Quem pode participar?

¥ D Teodos os alunos do oitavo ano do ensino fundamental que sejam da
turma da professora-pesquisadora.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
nstituto de Ciéncas Humanas e Sodais
BR 465, km 7, prédio do 1CHS, sala 6, Seropédica, RJ
Telefone: (21) 2682-1042 — e-mail: nazare_frazan@yahoo.com. br

Rubrica oo Pesquissdor Prindpal Fubrica cols] Participsnte os Pesquizs
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Telefone: (21) 2682-1042 — e-mail: nazare_frazao@yahoo.com. br

Universidade Federal Rural do Rio de laneiro
Campus Seropédica
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Mestrado Profissional em Letras (Profletras)

Como serd a pesquisa?

As informagdes serdo obtidas por meio dos textos produzidos pelos alunos em
: se1s etapas, na propria sala de avla da escola onde vocé estuda:

Etapa 1: os estudantes serio convidados a produzir um texto narrativo com
i alguns verbos intransitivos indicados no enunciado da atividade. Etapa 2: por
meio de slides. a professora fard uma exposicdo sobre os verbos intransitivos;
em seguida, serfio lidos textos de diferentes géneros para evidenciar a variagio
na aplicacdo da regra de concorddncia desses verbos a depender do género
textual; por fim. serfo realizados exercicios de andhise linguistica, a fim de
observar o comportamento variavel dos verbos intransitivos e entender o que
motiva a dificuldade na marcacdo da concordincia de acordo com a norma
gramatical. Etapa 3: a parfir das aprendizagens adquiridas na etapa anterior,
cada aluno fara a revisiio de sen respectivo texto produzido na efapa 1, a fim
de chegar a versdo final

Se vocé participar, o que pode acontecer? Quais sdo 0s riscos?

Sua participacdo envolve os seguintes riscos: (i) do ponto de vista fisico, desconforto e cansaco,
decorrentes do processo de responder as atividades propostas em cada etapa; (i) do ponto de
vista psicologico, ansiedade e nervosismo, pela preocupacdc com o proprio desempenho
durante a realizacdo das atividades.

Como esses riscos serdo cuidados?

Sua identidade permanecerd protegida, ou seja, suas informacfes e seu nome MAQ serfo
divulgados. Somente a pesquisadora sabera de seus dados & promete manter tudo em segrado.
Além disso, caso vocé se sinta desconfortavel, a pesquisadora se dispde a ouvir  acolher seu
relato, procurando identificar a causa do desconforto/nervosizmo e dando-lhe a oportunidade
de pausar efou cancelar sua participacdo a gualguer momento. Nesse caso, ela analisara seu
relato de desconforto junto com a orientacdo educacional da escola, a fim de que sejam
tomadas as providéncias necessarias.

Por que sua participagdo € importante e pode ser boa para vocé?

Esta pesquisa vai ajudar vocé a aprimorar sua habilidade de produzir textos escritos de acordo
com a norma culta escrita da lingua portuguesa, o que vai lhe trazer um melhor desempenho
comunicativo nas suas redagdes, sobretudo em contextos sociais que requerem o uso dessa
norma. Sem contar que a pesquisa também trara beneficios a outras pessoas pele avango da
ciéncia, € vocé estara participando disso. Também podemos te contar sobre os resultados
durante e ao final da pesquisa.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeirs
nstituto de Ciéncias Humanas e Sodais
BR 455, km 7, prédio do ICHS, sala 6, Seropedica, RJ

Rubrica do Pesquisador Fringpal Fubrica dola) Participante da Pesquisa
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Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais : i
Mestrado Profissional em Letras (Profletras)

Vocé gostaria de participar deste estudo?
Faga um x na sua escolha.

B oA

Sim, quero participar [ ) MN&o quero participar | )

L Se vocé marcou =im, por favor assine aqui:

Declaragdo do participante

Eu, , aceito participar da pesquisa. Entendi as

informacdes importantes da pesquisa, sei que ndo tem problema se eu desistir de participar a qualquer
momento. Concordo com a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo e a autorizo, desde que mantida em

sigilo a minha identidade. Os pesquisadores conversaram comigo e tiraram as minhas dividas.

Assinatura: data:

Acesso d informacio

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com Maria Nazaré Frazdo da
Silva, pesquisador responsavel, no telefone institucional (21) 2682-1042, no celular {21) 98585-1713 ou no
enderego institucional Km 7 da BR 465, UFRRJ, prédio do ICHS, sala 6, Seropédica, RJ, CEP 23830-000, ou,
ainda, pelo e-mail nazare frazao@vyahoo.com.br.

Este estudo foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa [CEP) gque € um drgdo que protege o
bem-estar dos participantes de pesguisas. Caso vocé tenha dividas efou perguntas sobre seus direitos
como participante deste estudo ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo estd sendo
realizado, entre em contato com o Comité de Etica em Pesguisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, situado na BR 465, Km7, CEP 23.897-000, Seropédica, Rio de Janeiro/R), sala
CEP/PROPPG/UFRR] localizada na Biblioteca Central, telefones (21) 2681-4749, e-mail eticacep@ufrri br,
com atendimento de segunda a sexta, das 08:00 as 17:00h por telefone & presencialmente as tercas e
quintas das 09:00 as 16:00h._

Declaracdo do pesquisador

Decdlaro gue obtive o assentimento do menor de idade para a participar deste estudo e declaro que
me comprometo a cumprir todos os termos agui descritos.

MNome do Pesguisador: Maria Nazaré Frazdo da Silva

Assinatura: Local/data:

*Este termo foi elaborade a partir do modelo de TALE do CEP/Unifesp e orientagGes do CEP/IFF/Fiocruz.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
nstitute de Ciéndias HUManas e 50caks
BR 455, km 7, prédio do ICHS, sala &, Seropedica, RI
Telefone: (21) 2682-1042 — e-mail: nazare_frazao@yahoo.com.br
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Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais oot o
Mestrado Profissional em Letras (Profletras)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a autorizar a participacdo dola) menor sob sua responsabilidade em uma
pesquisa intitulada “Ensino de concordancia de verbos intransitivos no 82 ano do ensine fundamental sob a
perspectiva variacionista”™. O objetivo da pesquisa € produzir conhecimento sobre o ensino de gramdtica voltado
a producdo de textos. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa € Maria Nazaré Frazdo da Silva, que é
mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), sob orientacdo do Prof. Dr. Gilson Costa
Freire, no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Vocé recebera os esclarecimentos necessarios antes, durante e apods a finalizacdo da pesquisa, e
asseguro que o nome dofa) menor por quem vocé & responsavel ndo sera divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo, em favor de ndo identificd-lo(a).

As informacdes serdo obtidas por meio dos textos produzidos pelos alunos em seis etapas, na
propria sala de aula da turma: Etapa 1: os estudantes serdo convidados a produzir um texto narrativo com
alguns verbos intransitivos indicados no enunciado da atividade. Etapa 2: a professora fard uma exposicio
sobre os verbos intransitivos; em seguida, serdo lidos textos de diferentes géneros para evidenciar a
variagdo na aplicacdo da regra de concorddncia desses verbos a depender do género textual; por fim, serdo
realizados exercicios de andlise linguistica nos quais os alunos observardo o comportamento varidvel dos
verbos intransitivos, a fim de entenderem o que motiva a dificuldade na marcacdo da concordadncia de
acordo com a norma gramatical. Etapa 3: a partir das aprendizagens adquiridas na etapa anterior, cada
aluno fara a revisdo de seu respectivo texto produzido na etapa 1, a fim de chegar a versao final.

A participacdo dola) estudante envolve os seguintes riscos previsiveis: (i) do ponto de vista fisico,
desconforto e cansaco, decorrentes do processo de responder as atividades propostas em cada etapa; (i)
do ponto de vista psicoldgico, ansiedade & nervosismo, pela preocupacdo com o proprio desempenho ao
produzir textos gue serdo analisados. Mas ndo se preocupe: caso isso aconteca, a pesquisadora ira ajudar
o{a) estudante, ouvindo e acolhendo seu relato, de modo a identificar a causa do desconforto/nervosismo e
oferecer-lhe apoio. Podera o(a) estudante pausar ou cancelar sua participagdo a gualguer momento, sendo
o caso encaminhado 3 orientagdo educacional da escola, para que sejam tomadas as devidas providéncias
sem qualquer prejuizo ao(a) aluno(a).

£ preciso ressaltar que a participacio do(a) menor sob sua responsabilidade pode ajudar os
pesquisadores a elaborar materiais pedagdgicos mais eficientes para o ensino de gramatica, contribuindo
para uma melhora no ensino de Lingua Portuguesa, segundo as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para o{a) participants, a pesquisa trard contribuicdes a sua aprendizagem por meio do
trabalho sistematico com diferentes normas linguisticas devidamente contextualizadas, de maneira a
favorecer o aprimoramento da sua escrita e um melhor desempenho comunicativo.

Assim, vocé esta sendo consultado sobre seu interesse em autorizar a participagdo dola) menor sob sua
responsabilidade nesta pesquisa. Vocé € livre para recusar a participacdo, retirar seu consentimento ou interromper
a participacdo do(a) menor a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara penalidade alguma.

Vocé ndo serd remunerado pela participacdo do(a) estudante na pesquisa nem terd custos por isso.
Se houver gastos imprevistos, estes serdo assumidos pela pesquisadora responsavel. Todas as informacdes
obtidas por meio da participagdo do(a) estudante serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a
guarda da pesquisadora responsdvel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e
indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores poderdo informar
os resultados ao final da pesquisa, se vocé desejar, em reunido com os responsdveis na escola.

Universidade Federal Rursl do Rio de Janeiro
nstituto de Ciéncias Humanas e Sodais
BR 455, km 7, Seropedica, RJ
Telefone: (21) 26E1-4847 — e-mail: nazare_frazao@yahoo.com.br
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Caso vocé tenha qualquer divida com relacdo 3 pesquisa, entre em contato com a pesquisadora
através do telefone institucional (21) 2682-1042, do celular (21) 98585-1713, ou no endereco institucional
Km 7 da BR 465, UFRRI, prédio do ICHS, sala 6, Seropédica, RJ, CEP 23890-000, ou, ainda, pelo e-mail
nazare_frazao@vyahoo.com.br.

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP). O CEP &
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres
humanaos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranga de participantes de pesquisa;
bem como assegurando a participacdo da pesquisadora sob o5 mesmos aspectos &ticos.

Caso vocé tenha dividas efou perguntas sobre os direitos do (a) menor sob sua responsabilidade
como participante deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na B8R 465, km 7, Seropédica, Rio de laneiro, pelo
telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufrrjbr ou
pessoalmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

Mo caso de autorizar a participacdo do menor sob sua responsabilidade na pesquisa, vocé e a
pesquisadora devem rubricar todas as paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via é
sua e a outra via ficard com a pesquisadora. Para mais informacdes sobre os direitos dos participantes de
pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa |Conep), disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/fimages/comissoes/conep/img/boleting/Cartilha_Direitos_Participantes_de P
esquisa_2020.pdf

Conszentimento do responsavel pelo participante

Eu, abaixo assinado, entendi como & a pesquisa, tirei dividas com a pesquisadora e autorizo ofa)
menor sob minha responsabilidade a participar, sabendo que ele(a) pode desistir a qualguer momento,
mesmao depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo, desde que
mantida em sigilo a identidade do(a) menor. Informo que recebi uma via deste documento com todas as
paginas rubricadas e assinadas por mim e pela Pesquisadaora Responsavel.

Nome do responsavel legal:

Assinatura: local e data: Angra dos Reis, / f2024

Declaracdo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste
representantes legal para a participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade neste estudo. Declaro ainda
que me comprometo a cumprir todos os termaos aqui descritos.

Mome do Pesquisador: _PMaria Nazaré Frazdo da Silva

Assinatura: Local/data: Angra dos Reis, / f2024

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver):

Assinatura: Local/data:

*Este termo foi elaborade a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagdes do CEP/IFF/Fiocruz.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeira
nstituto de Ciéncias Humanas e Sodais
BR 465, km 7, Seropedica, RJ
Telefone: (21) 26E1-4847 — e-mail: nazare_frazaoi@yahoo.com. br

Rubrica do Pesquissdor Prindpal Fubrics dols| Participsnts ds Pasquizs




Termo de anuéncia da instituicao escolar

silkiy Fstado do Rio de Janciro
MUNICIPIO DE ANGRA DOS REIS
Gabinete do Secretirio de Educago, Juventude ¢ Inovagio o

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Fu, Paulo Fortunato de Abreu, na condiclo de Secretirio de Fducaglo, responsivel pela
Secretaria de Educaglo, Juventude ¢ Inoviclio do Municipio de Angra dos Ress, manifesto
cidncia, concorddncia ¢ disponibilidade dos meios necessirios para a realizacho e
desenvolvimenio da pesquisa intitulada “Ensino de concordincia de verbos intransitives no 8
ano do ensino fundamental sob a perspectiva variacionista™ na nossa instituiglo. A instituiglo
assume o ompromisso de apoiar a pesquisa que serd desenvolvida por Maria Nazaré Frazdo da
Silva, sob @ orientaclio do Prof. Dr. Gilson Costa Freire, professor do magistério superior no
Instituio de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal Rural do Rio de Janciro, tendo
cineia que 8 pesquisa objetiva desenvolver uma mediagio didatica sobre & concorddncia com os
verbos intransitivos por meio do processo de transformaclio de um fexto (causo) ¢m oulro
(conta).

A instiruigho assume o compromisso de que a coleta dos dados estard condicionada &
apresentagio do Parecer de Aprovago por Comité de Eiica em Pesquisa, junio a0 Sistema
CEP/Conep.

Atenciosamente,
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