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“... aleitura se realiza a partir do didlogo do leitor

com o objeto lido — seja escrito, sonoro, seja um

gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse
didlogo é referenciado por um tempo e um espago,
uma situacdo, desenvolvido de acordo com os
desafios e as respostas que o objeto apresenta em
fungdo de expectativas e necessidades, do prazer
das descobertas e do reconhecimento de vivéncias
,

do leitor.’

(Maria Helena Martins)



RESUMO

SILVA, Fernando Rocha da. Desenvolvendo a Compreensao Leitora de Textos
Multissemiéticos com Alunos do Ensino Fundamental Il. 2025. 115 p. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Letras) - Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

Este projeto tem por objetivo pesquisar, analisar e propor uma metodologia de leitura
para os textos multissemioticos. Na sua introdugao sera comentado o que motivou a
pesquisa, os tedricos em que esta baseada, seus objetivos e o problema que a gerou,
na segunda segao sera apresentada a fundamentagao tedrico-metodoldgica, que esta
baseada na relagcdo entre a fenomenologia-existencial e a leitura, procurando
demonstrar que a leitura € uma pratica que envolve, além da cogni¢éo dos sujeitos-
leitores, suas emocgdes, seus sentimentos, seu ambiente sociocultural, sua visdo de
mundo e seu projeto existencial, nesta mesma se¢ao, sera abordada as ideias sobre
linguagem, dialogismo e géneros textuais desenvolvida por Bakhtin (2003) e as suas
influéncias sobre os estudos linguisticos e os estudos multissemidticos. Na terceira
secao, falar-se-a dos textos multissemioticos e a era digital, como as novas
tecnologias digitais transformaram o conceito sobre o que seja texto e sobre o que
seja leitura; ja@ na quarta segdo, abordar-se-d0 o0s conceitos de leitura,
multiletramentos e compreenséo, focando na importancia dos textos multissemiéticos
para o desenvolvimento da competéncia leitora e para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo-critico do sujeito-leitor, nesta mesma secao, sera feita uma
proposta de leitura para se trabalhar com os alunos do ensino fundamental Il; na
quinta secao, buscar-se-a demonstrar que a compreensao leitora deve ser o foco do
trabalho com a leitura e que a leitura multissemidtica tem grande importancia na
formacao da subjetividade dos sujeitos-leitores, na sexta secdo, encontram-se 0s

dados da pesquisa e na sétima secao estdo as consideracdes finais.

Palavras-chaves: Fenomenologia Existencial, Dialogismo, Textos Multissemioticos,
Multiletramentos, Leitura



ABSTRACT

SILVA, Fernando Rocha da. Developing Reading Comprehension of Multi-
semiotic Texts with Elementary School Il Students. 2025. 115 p. Dissertation
(Language Professional Masters Degree in a National Network) - Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2025.

This project aims to research, analyze, and propose a reading methodology for
multisemiotic texts. The introduction will discuss the motivation for this research, the
theorists behind it, its objectives, and the underlying problem. The second section will
present the theoretical and methodological foundation, which is based on the
relationship between existential phenomenology and reading. It seeks to demonstrate
that reading is a practice that involves not only the cognition of readers but also their
emotions, feelings, sociocultural environment, worldview, and existential project. This
section will also address Bakhtin's (2003) ideas on language, dialogism, and textual
genres, as well as their influence on linguistic and multisemiotic studies. The third
section will discuss multisemiotic texts and the digital age, addressing how new digital
technologies have transformed the concept of text and reading. In the fourth section,
the concepts of reading, multiliteracies, and comprehension will be addressed,
focusing on the importance of multisemiotic texts for the development of reading
competence and for the development of the reflective-critical thinking of the subject-
reader. In this same section, a reading proposal will be made to work with elementary
school Il students; in the fifth section, we will seek to demonstrate that reading
comprehension should be the focus of work with reading and that multisemiotic reading
is of great importance in the formation of the subjectivity of the subject-readers. In the
sixth section, we find the research data, and in the seventh section, we find the final

considerations.

Keywords: Existential-Phenomenology, Dialogism, Multisemiotic ~ Texts,
Multiliteracies. Reading



FIGURAS

Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -
Figura 10 -
Figura 11 -
Figura 12 -
Figura 13 -
Figura 14 -
Figura 15 -
Figura 16 -
Figura 17 -
Figura 18 -
Figura 19 -
Figura 20 -
Figura 21 -
Figura 22 -
Figura 23 -
Figura 24 -

LISTA DE ILUSTRAGOES

Propaganda Antidrogas 36
Charge — Descartes 42
Aula 1 43
Aula 2 44
Descartes e o Livro 46

A Cigarra e a Formiga — Esopo 47
A Cigarra e a Formiga — La Fontaine 48
Animacéao Disney 49
Cancéo da Continental 50
Meme Filho e Pai 55
Charge narua 56

Gréfico 01 58

Gréfico 02 59

Infografico 01 60
Educacéo no Brasil 63

Aluno e Professora 64

Educacao e Etica 65
Infografico Conhecimento 66
Infografico Cérebro 67
Tira do Chamado 69
Tirado E.T. 71
Branca de Neve e O Boticario --- 72
Garoto e Flamengo 73
O Perfume 76




Figura 25 -
Figura 26 -
Figura 27 -
Figura 28 -
Figura 29 -
Figura 30 -
Figura 31 -
Figura 32 -
Figura 33 -

McDonald’s 78
Amor 81
Shopping Avenida Center 81
Cartum-Violéncia 86
Manchete Site da CNN 87
Charge-Combustivel 90
Grafico-Combustivel 91
Consumismo 96
Evaséo Escolar 97




Sumario

1 INTRODUGAO 15
2 FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA 18
2.1 A Fenomenologia-existencial e a Leitura 19
2.2 O Dialogismo de Mikhail Bakhtin e Os Estudo Linguisticos ---======-=--- 23
2.2.1 A concepcao de lingua em Bakhtin 25

2.2.2 Influéncias de Bakhtin: a Linguistica Textual 26
2.2.2.1 Influéncias de Bakhtin: a Intertextualidade 28
2.2.2.2 Influéncias de Bakhtin: os Textos Multissemidticos 30
3 0S TEXTOS MULTISSEMIOTICOS 33
3.1 Os textos multissemioéticos e a era digital 39
4 ALEITURA 50
4.1 Leitura, multiletramentos e compreensao 54

4.2 A leitura multissemiética como recurso para o desenvolvimento do

pensamento reflexivo-critico 61
4.3 A leitura multissemiética como recurso para a ampliagdo do conhecimento

de mundo 66

4.4 A leitura multissemioética e a intertextualidade 69
4.5 A leitura multissemioética de textos que nao utilizam a linguagem verbal -- 75

4.6 Propostas de leitura a partir da releitura da proposta de Ezequiel Theodoro da
Silva no livro: Unidades de Leitura 79

4.6.1 Leitura de Cartuns e Charges em dialogo com outros géneros textuais ------- 84
5 A COMPREENSAO LEITORA COMO FOCO DO ENSINO DE LEITURA ---94
5.1 A Construgdo dos sentidos na leitura de textos multissemiéticos -------- 98

5.2 A leitura multissemioética e sua contribuigdao na formagao da subjetividade ---------

81
6 DA DOS DA PESQUISA 103
7 CONSIDERAGOES FINAIS ----105

REFERENCIAS 108




APENDICES
APENDICE A - TEXTOS DA PESQUISA 111
APENDICE B - ATIVIDADES DA PESQUISA 112




15

1 INTRODUGAO

A motivagao para o desenvolvimento deste projeto veio da experiéncia em sala
de aula com turmas do Ensino Fundamental Il, numa escola publica do Municipio do
Rio de Janeiro. Durante as aulas de leitura e interpretagao de textos multissemioticos,
como os Cartuns, as Tiras, as Propagandas, os Anuncios Publicitarios, os Graficos e
as Charges, percebeu-se que os alunos tinham muita dificuldade em compreender os
sentidos ali presentes e como se dava a relagéo entre os elementos multissemioticos,
como as palavras, as imagens, os simbolos, os desenhos, as tipografias e as cores;

para a producdo de sentido daqueles textos.

Tendo em conta essa observagao prévia, entende-se que a relevancia deste
trabalho esta na possibilidade de ajudar a otimizar o desempenho dos alunos na
competéncia leitora, por meio de tarefas de interpretacdo e compreensao de textos
multissemidticos e o0 que mais se referir aos processos de producado de sentido, e
assim, colaborar para que os alunos desenvolvam uma visdo mais critica sobre o uso
da linguagem multissemiética, utilizadas na constru¢ao dos sentidos dos diversos
géneros textuais que circulam na sociedade. Considera-se para isso, também, o papel
das redes sociais, local de intensas interagcdes entre os jovens, pois, de acordo com
Koch (2002), "[..] interpretamos e construimos nossos mundos por meio da interagao

com o entorno fisico, social e cultural."

Este projeto buscara apresentar mecanismos de ensino que possam oferecer
aos alunos, primeiramente, o entendimento do que sédo os textos multissemioéticos,
quais sdo 0s seus propositos comunicativos, como se constroem seus sentidos e o0
que os diferencia de um texto que utiliza exclusivamente a linguagem verbal; ainda
que alguns estudiosos da linguagem entendam que esses textos também possam ser
considerados multissemiético, devido ao uso de diferentes fontes, tamanhos,

espagamentos e organizagao espacial.

O uso do termo, multissemidticos, foi para que fique claro que o propdsito deste
projeto € o estudo dos textos que fazem uso exclusivo de uma linguagem constituida
especificamente por multiplas semioses, como as Charges, as Tiras, os Cartuns, os

graficos, os Anuncios Publicitarios, as Propagandas, os videos do Youtube, as
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animacoes, as capas de revistas e as noticias de jornais acompanhadas de fotografias
e outras imagens. Para a realizagao daqueles propdsitos, este trabalho se apoiara nos
conceitos a respeito da fenomenologia existencial presentes em Penha (2001), Lima
(2014); nos conceitos sobre linguagem, dialogismo e intertextualidade apresentados
em Barros e Fiorin (1994); Bakhtin (1997), (2003); nos conceitos sobre leitura
desenvolvidos por Martins (1997); Silva (2005), (2008), (2011); nos conceitos sobre
multimodalidade presentes nas obras de Ribeiro (2016); Ferreira |. e Ferreira H. (2021)
e nos conceitos sobre multiletramentos em Rojo e Moura (2012); Rojo e Barbosa
(2020).

O projeto também visa colaborar com a formagao critica dos jovens leitores
para que eles possam se desenvolver como sujeitos autbnomos e se tornem pessoas
mais conscientes sobre a importancia da linguagem na construgdo da opinidao dos

cidadaos de um pais, para isso foi estabelecido os seguintes obijetivos:

Objetivo Geral:

Elaborar estratégias de ensino que visem ao aprimoramento e dominio da
competéncia leitora dos alunos a partir de textos multissemidticos, levando-os,
posteriormente, a um entendimento de si mesmos como sujeitos agentes de

transformacgéo social.

Objetivos Especificos:

Reforgar as habilidades de leitura dos alunos por meio de atividades mediadas com a
utilizagao de géneros diversos.
Formar um sujeito-leitor reflexivo-critico, considerando os contextos de produgao dos

géneros selecionados, além de seus objetivos.

Esses objetivos servirdo de guia na tentativa de solucionar o problema que foi
identificado durante as aulas com os textos multissemidticos: Por que os alunos tém
dificuldades de compreender a relagdo entre as multiplas semioses presentes na

construcao de sentido dos textos multissemidticos?
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A primeira hipétese a que se chegou, sobre as dificuldades de compreenséao
leitora dos alunos em relagao aos textos multissemidticos foi a de que os alunos fazem
parte de uma escola que constantemente tem suas aulas suspensas, por ela estar
inserida numa comunidade com graves problemas de violéncia, isso faz com que eles
percam muito dos conteudos que precisam aprender nas aulas de Lingua Portuguesa

e das demais disciplinas.

Além dessa hipotese, é também possivel acrescentar uma outra: esses alunos
vém de familias com baixa escolaridade, com poucos recursos para investirem em
livros e poucas opgdes de acesso a outras plataformas de conhecimento, como o
computador, o celular e a internet, o que dificulta o processo de aprendizagem deles.
Por isso a importancia do investimento publico e privado em livros didaticos de
qualidade, livros que procurem trabalhar a multiplicidade da linguagem presente na

comunicagao humana.

Percebe-se, com isso, que a maioria das dificuldades dos alunos nao esta
relacionada a problemas cognitivos, mas a dificuldades socioeconémicas, por isso,
acredita-se na possibilidade de melhorar suas habilidades de leitura, de ampliar seus
conhecimentos de mundo e de aprimorar o0 senso critico deles, por meio de um

trabalho feito em sala de aula a partir da leitura dos textos multissemiéticos, visto que

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situagbes que a realidade impde e da nossa atuagdo nela; quando
comegamos a estabelecer relagbes entre as experiéncias e a tentar resolver
os problemas que se nos apresentam ai entdo estamos procedendo leituras,
as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Esse seria,
digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura. Da-nos a
impressao de o mundo estar ao nosso alcance; ndo s6 podemos
compreendé-lo, conviver com ele, mas até modifica-lo a medida que
incorporamos experiéncias de leitura. (Martins, 1997, p.17)

E para que essa experiéncia de leitura ocorra, a escola e os professores
precisam trabalhar em conjunto, incentivando a leitura e proporcionando aos alunos
um acesso maior a outros bens culturais produzidos pela sociedade contemporanea,
porque, como diz Antunes (2010), "Basta de tanto ensino centrado em irrelevancias,

em saberes indcuos e improdutivos, que ndao servem senao para o dia do exame."
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Com isso, vé-se que a escola e o professor tém um papel crucial na formagao
intelectual da juventude, e uma das coisas que a escola pode fazer € criar bibliotecas
ou salas de leituras, promover passeios a museus, cinemas e teatros, e o professor
de Lingua Portuguesa pode inserir em suas aulas uma variedade de textos
multissemidticos e os professores das outras disciplinas podem estar explorando a
leitura de textos relacionadas a sua matéria; porque isso ajudara no desenvolvimento
da compreenséo leitora, na ampliacdo do conhecimento de mundo dos alunos e no
aprimoramento do senso critico deles, tudo isso com o objetivo de formar sujeitos-

leitores mais autdbnomos.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

O método cientifico € um caminho percorrido pelo pesquisador, onde ele inicia
esse percurso com a observacdao de um dado fenbmeno, o que faz com que ele
levante questionamentos sobre a origem desse fendbmeno, e que depois ele proponha
hipéteses para a causa ou as causas do fendbmeno, e em seguida ele busque testar
essas hipdteses, e por fim, ele tire suas conclusbées e apresente o resultado a que

chegou a respeito do fenbmeno analisado.

Sabe-se que a fundamentagéao tedrico-metodoldgica é formada por partes que
levam em conta as teorias existentes sobre o fendmeno que se pretende pesquisar e
que ela também serve para descrever o0 ambiente, os sujeitos participantes e o objeto
estudado. Mas também, o método e as técnicas adotadas podem servir para indicar
as limitagdes de pesquisa. Entende-se com isso que ndo ha como fazer uma pesquisa
cientifica sem uma teoria e uma metodologia, ainda que elas apontem para as

limitacbes da pesquisa.

O uso de um método serve para indicar o caminho para a solugéo do problema
que foi identificado durante o periodo de observacdo. O campo cientifico dispde de
alguns métodos para o desenvolvimento de uma pesquisa, como o indutivo, o
dedutivo, o dialético, o fenomenoldgico, o hipotético-dedutivo, o estatistico, o
experimental e o comparativo; cabe ao pesquisador saber qual o método que melhor
se ajusta as suas necessidades e as de sua pesquisa. Por isso, entende-se que a
escolha do método € de suma importancia para o bom desenvolvimento da pesquisa.
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Assim sendo, para esta pesquisa, elegeu-se como método, para se
compreender a leitura, o fenomenoldgico-existencial, pois, parte-se da premissa que
o ato de ler € um fenbmeno que se apresenta aos sujeitos, durante o seu percurso
existencial e que esse sujeito € obrigado a conviver com esse fenbmeno, querendo

ele ou ndo.

Além do método escolhido, esse trabalho também se apoiara em teorias que
tratam das producdes verbais, ndo verbais e daquelas que sao verbais e ndo verbais
concomitantemente; que sado o dialogismo e os multiletramentos, pois, para a
realizacao desta pesquisa, tomamos por base a ideia de que a leitura e os fenbmenos
linguisticos devem ser observados em situagdes reais de uso, sempre levando em
conta os aspectos socio-histérico-culturais dos sujeitos. E considerando que a nossa
proposta € desenvolver a compreensdo leitora de textos multissemidticos,
entendemos que os pressupostos tedrico-metodolégicos da fenomenologia-
existencial para a leitura e do dialogismo e dos multiletramentos para as produgdes

textuais, atenderam bem ao objetivo da nossa pesquisa.

2.1 A Fenomenologia-existencial e a Leitura

Para a fenomenologia-existencial, de acordo com pensadores como Sgren
Kierkegaard (1813-1855), Edmund Husserl (1859-1938), Martin Heidegger (1889-
1976), Jean-Paul Sartre (1905-1980), dentre outros, citados por Penha (2001); o
individuo é lancado no mundo, para existir, sem pedir por isso. O que faz dele, o0 "Ser-
ai" ou o “Ser-no-mundo”, e é fato que ele ira morrer, o que faz dele também o "Ser-
para-a-morte" e ele tem que conviver com outros individuos, fazendo dele o "Ser-
com". O "Ser-ai" tem que lidar com a liberdade de escolha e suas responsabilidades,
diante das muitas opcdes que se oferecem; o "Ser-para-a-morte", precisa lidar com a
angustia da morte a qualquer momento e o "Ser-com", precisa aprender a conviver

com os outros individuos e lidar com a alteridade.

Entende-se que a leitura € uma pratica que pode ajudar o individuo a lidar com
essa realidade existencial, trazendo para ele as experiéncias e a visdo de mundo de

outros individuos, o que possibilita a ele condi¢gdes para lidar com o desamparo
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humano e a angustia existencial; a leitura também contribuira com o desenvolvimento
da empatia; além de proporcionar para ele um numero maior de opgdes a escolher,

para que possa se tornar aquilo que ele deseja ser.

De acordo com a fenomenologia-existencial antes de existir, o individuo é nada,
nao ha um projeto predeterminado para ele, ndo ha uma natureza humana, uma
esséncia comum que os individuos compartilham, para os existencialistas, o que
existe é a condicdo humana do “Ser-ai’. Eles entendem que esse individuo é um
projeto em potencial, que sera desenvolvido pelo proprio individuo a partir das suas
experiéncias de vida e das escolhas que ele for fazendo, para tornar-se aquilo que
deseja ser. Para a fenomenologia-existencial, o sujeito auténtico € aquele que constroi
a si mesmo a partir das suas escolhas, independentemente de qualquer outro sujeito

ou situagao.

Essa ideia sobre a existéncia dos individuos e a formagao dos sujeitos, serve
para conduzir a nossa pesquisa sobre a leitura, pois entendemos que a leitura pode
ajudar os individuos a se tornarem sujeitos auténticos. Visto que uma das ideias
centrais da fenomenologia-existencial é a liberdade humana, os individuos sao livres
para serem aquilo que desejam ser, as suas escolhas e seus atos s&o os unicos meios
que fardo com que seu projeto existencial se concretize, isso coloca sobre os ombros
dos individuos toda a responsabilidade por aquilo que eles se tornardo. Por isso,
entendemos que ensinar os sujeitos a fazerem boas escolhas de leitura e a lerem de

forma proficiente, pode ajuda-los em seu projeto existencial.

Foi por isso que escolhemos as ideias sobre leitura apresentadas por Silva
(2005), (2008), (2011) e por Martins (1997), pois ambos se pautam numa filosofia
existencial-humanista para tratarem da pratica da leitura. E entendemos que essa
pratica perpassa toda a realidade existencial dos sujeitos-leitores: psicoldgica, social,
historica, material e cultural. Ler € uma pratica existencial necessaria para a
construgcao de um projeto de vida, entende-se que esse projeto, ainda que pessoal e
singular, necessite de uma orientagao externa, como a da familia e da escola, para a
formagcdo de um sujeito reflexivo-critico, autbnomo e consciente das

responsabilidades de suas escolhas.
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Silva (2011), entende que o ato de ler deve ser colocado no contexto da
comunicagao humana, para que se possa fazer uma reflexdo mais profunda sobre a
leitura, que va além de uma ideia simplista de interagdo entre receptor e mensagem,
para isso, ele se pauta na Fenomenologia, pois acredita que ela serve ao pesquisador
como um caminho para se chegar aos porqués do ato de ler, levando-o as esséncias

desse ato.

Enxergar a leitura como fenémeno da comunicagdo humana, é entendé-la
como uma estrutura dindmica que revela a uniao da existéncia Homem-Mundo, o que
faz com que os elementos da leitura se apresentem como um fenémeno que reune
em suas estruturas uma multiplicidade de elementos distintos e unicos, cujo sentido
corresponde a interagao entre seus elementos e o mundo. Essa relagao dialética,
entre a intencionalidade da comunicagdo humana e o mundo, revela a relagcéo natural
entre o mundo e a vida, sendo ela responsavel por gerar os textos, portanto
compreender um texto, fenomenologicamente, é se aproximar dele como uma forma

particular de existir.

Essa forma particular de existir ndo se encontra apenas no texto escrito, como
nos mostra Martins (1997), a autora ja de inicio nos propoe uma reflexao sobre o que
€ o ato de ler, apresentando-nos algumas expressdes que sao usadas no cotidiano
pelos sujeitos, que servem para demonstrar que o ato de ler transcende o verbal-
escrito, por exemplo, quando dizemos que lemos o gesto de alguém, o olhar, o
comportamento, quando dizemos que fazemos a leitura de um ambiente, do tempo,
de um objeto, de uma situagdo. Para a autora, essas expressdes servem como prova
de que o ato de ler € um fendmeno que revela a relagdo entre os sujeitos e o mundo,

a vida e o mundo.

Mas, ela também reconhece que se algo ndo estd ligado as nossas
necessidades existenciais, ao nosso projeto de vida, fazemos uma leitura superficial
dos seres e dos objetos, por isso que uma leitura proficiente, muitas das vezes,
depende dos interesses do sujeito-leitor, dos seus desejos e objetivos, que na maioria
das vezes esta relacionado com aquilo que ele deseja ser. Sabe-se que a escola tem
a fungéo de ensinar aos educandos a lerem os mais diversos tipos de textos, mas a

leitura proficiente, no sentido daquela leitura que o leitor absorve e ela comeca a fazer
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parte do seu ser, dependera dos interesses pessoais desses educandos, porque ainda
que ele leia e entenda satisfatoriamente um texto, por razbes praticas e utilitarias, que
sdo exigidas pela vida cotidiana, ele somente internalizara essa leitura e fara uma
reflexdo aprofundada dela, se ela estiver atrelada ao seu projeto de vida, colaborando

com aquilo que ele deseja ser.

Essa forma de entendermos a leitura proficiente esta vinculada a ideia de
projeto existencial, que se impde a todos, a partir do momento que fomos langados ao
mundo para existirmos. Seguindo a ideia do existencialismo: as pessoas sdo o “Ser-
no-mundo”, e essa condicao se impde a todos; as pessoas querendo ou nao. A partir
disso, entende-se que a leitura esta inserida nessa condic&o existencial, por isso ela
se torna proficiente a partir do momento que ela colabora com a construgao do nosso

projeto de vida e/ou projeto existencial.

Martins (1997) entende que comegamos a ler desde a mais tenra idade, quando
criancas, fazemos a leitura do ambiente, das pessoas, dos sons e dos cheiros que
nos cercam, um ambiente com muita luz incomoda o bebé, ja um ambiente com uma
iluminacdo mais baixa pode relaxa-lo, os objetos com suas texturas nos aproximam
deles ou nos afastam, o toque das pessoas sao agradaveis ou desagradaveis, 0s sons

nos acalmam ou nos assustam, os cheiros causam em noés prazer ou repugnancia.

Essa relagdo, Homem-Mundo, comprova que a leitura envolve os sentidos, mas
nao apenas esses, ela também envolve as emogdes, pois, dependendo de como
estamos nos sentindo, isso ira influenciar a leitura que faremos do mundo e, também,
dos textos que escolheremos para ler. E claro que, além dos sentidos e das emocdes,
também lemos com a razdo, em uma busca para compreendermos 0 mundo objetivo
e subjetivo, para compreendermos as pessoas e as suas singularidades e na prépria

busca para compreendermos a nés mesmos.

Entdo, a leitura € uma pratica que se impde ao individuo desde 0 momento em
que ele foi langado ao mundo e tornou-se o “Ser-ai” ou o0 “Ser-no-mundo”, e com isso,
passou a ter que conviver com os fendmenos que se apresentam a sua consciéncia e
que fazem parte da sua existéncia, o que confirma o fato de que os individuos leem o

mundo, muito antes de aprenderem a ler as palavras.
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2.2 O Dialogismo de Mikhail Bakhtin e Os Estudos Linguisticos

O russo Mikhail Bakhtin (1895-1975) era formado em Histéria e Filologia e
dedicou sua vida em estudar a linguagem, a arte e a literatura, ele desenvolveu seu
pensamento sobre as multiplas linguagens, em dialogo com as teorias dos formalistas
russos. Bakhtin questiona em seus textos os estudos sobre a linguagem que se voltam
somente para os aspectos internos: fonologia, morfologia e sintaxe. Assim ele vai de
encontro ao Estruturalismo de Saussure e do Formalismo soviético, pois ele coloca
em cena os elementos externos ao texto: o autor, o leitor e o contexto socio-histérico-

cultural em que se da a produgao textual.

Esse novo ponto de vista sobre os estudos linguisticos foi desenvolvimento n&o
somente por Bakhtin, mas também por outros intelectuais russos que faziam parte do
chamado Circulo de Bakhtin - Valentin Voloshinov (1895-1936) e Pavel Medvedev
(1891-1938) - mas dos trés, foi o nome de Bakhtin que ganhou proeminéncia no
Ocidente a partir da década de 1970 e no Brasil no final desse periodo, em 1979,
sendo que os estudos do Circulo sao do inicio da segunda década do século XX, isso
demonstra como esses pensadores se encontravam a frente de seu tempo em relagcéo

aos estudos da linguagem, da arte e da literatura.

Mas o que interessa para o desenvolvimento deste projeto, sdo os conceitos
que Bakhtin (2003) desenvolve a respeito do dialogismo e dos géneros textuais, para
esse tedrico, todo texto-discurso € uma resposta a algum texto-discurso e/ou textos-
discursos produzidos anteriormente, mas também é uma resposta aos possiveis
textos-discursos que serao produzidos posteriormente, isso € o que ele chama de
pratica responsiva de todo e qualquer discurso, nenhum texto existe por si, todos os
textos e/ou discursos estdo sempre procurando responder a algum interlocutor da
comunicagao humana; isso, dentro das interagdes comunicativas que se instalam em

cada campo das atividades humanas.

Essa pratica responsiva dos textos-discursos, Bakhtin (2003) chama de
dialogismo e as produgdes nas quais se materializam essa pratica, em cada campo
da atividade humana, € o que ele chama de género textual. Ele divide esse campo de

atuacdo das relagdes humanas em dois: primarios e secundarios, o primeiro
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corresponde as interagdes verbais que se dao no dia a dia das pessoas - o bate papo,
as conversas familiares etc. - o segundo diz respeito aos textos que sdo mais
elaborados e pertencem ao campo de atividades mais formais - romances, atas,

reportagens etc.

Ao elaborar essa nova perspectiva sobre a linguagem, o tedrico russo coloca
em destaque o processo de interacdo nas relacbes comunicativas das pessoas, o0 que
vai fazer com que a lingua sé possa ter sentido a partir das trocas entre locutor e
interlocutor, e ndo como queriam o Estruturalismo e o Formalismo, um sentido interno,
preso ao sistema e a estrutura da lingua. Isso vai revolucionar os estudos linguisticos,
que a partir da descoberta das teorias bakhtinianas, mudara seu foco de atengao, do
sistema e da estrutura da lingua, para o uso e a interagdo, dando lugar a um estudo-

pesquisa mais funcional e pragmatico, como esclarece o préprio Bakhtin (2003),

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (lingiistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagcdo a ele uma ativa posigao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc,; essa posigao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo processo de audicdo e compreensédo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva [...] toda compreensao é prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. [...] (Bakhtin, 2003,
p.271)

Com base no pensamento bakhtiniano, os estudos sobre a linguagem nao
precisam mais se aterem unica e exclusivamente a estrutura formal da lingua, agora,
€ apresentada outra possibilidade de se estudar e pesquisar a lingua: a interagao entre
falante e ouvinte, locutor e interlocutor, enunciador e enunciatario. Com isso,
Estruturalismo e Formalismo perdem forga, entram em cena o Funcionalismo e a
Pragmatica, como teorias mais condizentes com a realidade dos estudos linguisticos,
e assim outras producgdes textuais-discursivas passam a serem valorizadas como

objetos de estudo, e ndo apenas as chamadas obras consagradas da Literatura.
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2.2.1 A concepcao de lingua em Bakhtin

Na perspectiva bakhtiniana a lingua € um signo socio-histérico-ideoldgico, pois
a lingua esta prenhe das relagdes humanas, o que faz dela um veiculo para as
ideologias e ao mesmo tempo uma formadora de ideologias. Bakhtin/Volochinov
(1997) rompe com a ideia de lingua como expressdo e/ou representacdo do
pensamento individual e com a ideia de lingua como sistema abstrato de normas
invariaveis e autbnomas, esta segunda concepgdo foi desenvolvida pelo

Estruturalismo e pelo Formalismo russo.

Bakhtin/Volochinov (1997) vé a lingua do ponto de vista socio-historico-
ideoldgico, por isso coloca em primeiro plano as interagbes sociais e as atividades de
comunicagao dos sujeitos-falantes, deixando em segundo plano o sistema, por esses
motivos, ele critica um ensino de lingua que priorize a fonética, a gramatica e o Iéxico
em lugar dos enunciados concretos, porque fora do contexto de interagao sociocultural
dos sujeitos-falantes, a lingua € neutra, pois isolada dentro de um sistema a lingua

perde a sua importancia como um fendmeno existencial; como diz o tedrico russo:

[---] Na realidade, ndo s&o palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou ftriviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um
conteido ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. [--*] A lingua, no seu
uso pratico, € inseparavel de seu conteldo ideoldgico ou relativo a vida. Para
se separar abstratamente a lingua de seu conteudo ideoldgico ou vivencial, é
preciso elaborar procedimentos particulares nao condicionados pelas
motivagdes da consciéncia do locutor. (Bakhtin/Volochinov, 1997, p. 95-96,
grifo do autor)

Para Bakhtin (2003), o que importa s&do os enunciados plenos, que sdo sempre
dotados de sentidos, porque se concretizam na interagao verbal entre os sujeitos da

enunciacgao,

[...] Todo enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagao discursiva
de um determinado campo. Os préprios limites do enunciado sao
determinados pela alternéncia dos sujeitos do discurso. Os enunciados nao
sao indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmo; uns conhecem
os outros e se refletem mutuamente uns aos outros. [...]. Cada enunciado &
pleno de ecos e ressonancia de outros enunciados [...] cada enunciado deve
ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes [...]
ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como
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conhecidos, de certo modo os leva em conta. (Bakhtin, 2003, p. 297, grifo do
autor)

Compreende-se, a partir das ideias de Bakhtin/Volochinov (1997) e Bakhtin
(2003), que a lingua nao deve ser vista como um sistema formal, abstrato, invariavel
e autbnomo, mas como um objeto vivo, que esta em constante modificagdo, por
influéncia de seus usuarios, que s&o sujeitos dotados de uma subjetividade formada
a partir de uma intersubjetividade; a lingua atravessa e € atravessada pelas relagdes
sociais, pela histéria e pelas ideologias, isso faz com que ela sirva a interesses nao

somente linguisticos, mas a interesses de poder: politicos, religiosos, de classes etc.

2.2.2 Influéncias de Bakhtin: a Linguistica Textual

Durante os anos da década de sessenta do século XX, a Linguistica
influenciada por estudos pragmaticos e funcionalistas, volta-se para o texto como
objeto de estudo do fendmeno linguistico, as leituras das obras do teérico russo sobre
o dialogismo, a polifonia e os géneros textuais, irdo impulsionar as pesquisas no
campo dos estudos do texto, dos géneros e do contexto de produgdo. A ideia
bakhtiniana de que as relagdes socio-histérico-culturais sdo mediadas por géneros
textuais comecga a levantar questionamentos entre os linguistas sobre a importancia
de se estudar o produto dos enunciados e seus contextos. Como afirma Marcuschi
(2012):

Justamente devido ao fato de o texto ativar estratégias, expectativas e
conhecimentos linguisticos e nao linguisticos, a LT assume importancia
decisiva no ensino de lingua e na montagem de manuais que buscam estudar
textos. Ela deve prestar um servigo fundamental na elaboragao de exercicios
e na formagdo da capacidade hermenéutica do leitor, ao lhe dar o
instrumental que o capacita para a compreenséo de textos. (Marcuschi, 2012,
p.33)

Com base nessa nova perspectiva de analise linguistica, as frases e as
oragdes com seus componentes fonoldgicos, morfolégicos e sintaticos deixam de ser
o foco das pesquisas que irdo se desenvolver, traz-se para o centro das pesquisas
linguisticas os diversos textos verbais que sdo produzidos pelos diversos contextos
socio-histoérico-culturais em que se desenvolve a interagao verbal. Essa mudancga de

perspectiva fara surgir além dos estudos na area de Linguistica Textual, também
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estudos sobre os Atos de Fala, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Enunciagao e
a Analise do Discurso, todos influenciados por uma preocupagao com a linguagem
humana e suas relagées com a cogni¢do e o contexto socio-historico-cultural em que
ela se desenvolve e ndo apenas com a lingua em sentido stricto sensu como era antes

das descobertas dos escritos bakhtinianos.

A Linguistica Textual, doravante LT, vai adotar essa visdo de linguagem como
0 espacgo onde ocorre a interagdo entre os sujeitos, claro que aqui ainda se tem a
preocupagao com a linguagem verbal, mas essa mudanca de foco da frase, que fazia
parte do ensino tradicional da lingua, para o texto como objeto de estudo e de ensino-
aprendizagem, fara toda a diferenga nos meios educacionais nos anos que se

seguiram nas décadas de setenta, oitenta e noventa do século XX.

Quando a LT adota o conceito de linguagem como interagcdo entre
interlocutores, por influéncia dos ensinos bakhtinianos, e n&o mais como
representacdo do pensamento humano e/ou como instrumento apenas de
comunicacgao, ela faz com que os participantes do ato enunciativo e seus contextos
de producgao passem a ter importancia no estudo e na compreensao do material que

produzem, o texto verbal.

Agora, o texto com seu cotexto e seu contexto passa a ser objeto de pesquisa
da ciéncia da linguagem, provocando uma reviravolta pragmatica nas pesquisas em
relacdo aos estudos da lingua. Se antes nos estudos linguisticos predominaram
preocupagdes com a lingua como expressao do pensamento e/ou como um codigo
que precisava ser decodificado, na LT a interacdo e o contexto socio-historico-cultural
perpassarao todos os estudos que dizem respeito a linguagem, com isso, passa-se a

entender que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua produgéo, mas pelo fendmeno social da interagéo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A interagao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (Bakhtin, 1997, p.
123, grifos do autor)
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Essa nova visao sobre a linguagem demonstra que ela ndo é apenas um
sistema estruturado de elementos semelhantes e diferentes, regidos por um conjunto
de regras e excegdes, mas um meio de interagédo entre os sujeitos e um modo de agao
na historia e na sociedade. A linguagem serve para produzir e anular ideologias,
construir e desconstruir valores, criar e desacreditar crengas, ela é responsavel pela
constru¢ao do imaginario socio-historico-cultural de um povo, apos a virada linguistica,
nao é mais possivel continuar vendo a lingua como um cdédigo cheio de regras que

serve unicamente para transmitir mensagens de um emissor para um receptor.

Mas antes de chegar ao seu formato final, como uma teoria do texto, segundo
Mussalim e Bentes (2017), a LT passou por trés fases. A primeira fase € a da analise
transfrastica que tinha como objetivo superar os estudos gramaticais da frase com sua
sintaxe, nesse momento, foca-se na referéncia, na concordancia verbal e tem-se o
conceito de coeréncia como um critério central para a ideia de texto; na segunda fase,
chamada de gramatica do texto, passa-se a estudar o texto a partir de um método
dedutivo, indo do geral para o particular, diferentemente dos estudos da gramatica da
frase, que ia do particular para o geral, nessa fase ha uma preocupagdo com o
conceito de competéncia textual dos leitores; na terceira fase, que é a propria
linguistica textual como se conhece hoje, a preocupagao era com a constituigdo, o
funcionamento, a produg¢ao e o contexto em que ocorria os textos, o foco estava na
compreensao do texto como um produto da interagao socio-historico-cultural dos

sujeitos.

2.2.2.1 Influéncias de Bakhtin: a Intertextualidade

De acordo com Samoyault (2008), no final da década de 1960 a filésofa Julia
Kristeva se apropria do conceito bakhtiniano sobre o dialogismo e cunha o conceito
de intertextualidade. No Brasil esse segundo conceito ira se popularizar por influéncia
do Linguista brasileiro Carlos Antonio Marcuschi e da Linguista brasileira Ingedore
Villaga Koch. Nos ensinos desses dois teoricos brasileiros, a intertextualidade é a
interacdo ou o didlogo que existe entre dois ou mais textos de forma explicita ou

implicita, o que faz com que o texto, que esta interagindo e/ou dialogando com um
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outro texto anterior a ele, tenha seu sentido construido em conformidade ou em

contrariedade com o sentido do texto antecedente.

Por exemplo, o conto Teoria do Medalhdo de Machado de Assis, que mantém
um dialogo com outros textos da cultura ocidental, como a Biblia, a Mitologia Grega,
o Dom Quixote e O Principe de Maquiavel, para construir seu sentido, ironiza aqueles
e se conforma a este, pois ao final do conto o pai diz ao filho que seus conselhos
valem O Principe de Maquiavel, isso demonstra que Machado produz seu conto a
partir da intertextualidade, e a partir dela, o conto machadiano ganha forga e vigor

argumentativo.

Isso faz com que o dialogismo e/ou a intertextualidade sejam responsaveis pela
possibilidade de existéncia dos textos-discursos e ndao o contrario, como nos diz
Barros e Fiorin (1994),

[--] o texto aparece tal como Bakhtin o entende: tecido polifonicamente por
fios dialogicos de vozes que polemizam entre si, se completam ou respondem
umas as outras. Afirma-se o primado do intertextual sobre o textual: a
intertextualidade nao € mais uma dimensao derivada, mas, ao contrario, a
dimensdo primeira de que o texto deriva. Deve-se observar que a
intertextualidade na obra de Bakhtin é, antes de tudo, a intertextualidade

"interna" das vozes que falam e polemizam, no texto, nele reproduzindo o
dialogo com outros textos. (Barros e Fiorin, 1994, p. 4)

Essa ideia de vozes que falam em um texto-discurso e de alguma maneira
polemizam com ele, cria a ideia de que n&o ha textos-discursos que sejam plenamente
originais, portanto, todo texto-discurso escrito ou oral € uma resposta ao outro, o que
nos ajuda a compreender que os campos da comunicagdo humana estdo todos
atravessados pela presencga do outro, de uma forma mais aparente em alguns casos

e mais opaca em outros casos.

Quando um texto-discurso cita a fonte, o enunciador busca, de forma direta, a
adesdo do outro as suas ideias ou a refutagdo das ideias do outro, quando essa
citacdo se encontra implicita, o leitor, para identifica-la, necessita possuir um amplo
repertério de leitura, pois a referéncia pode ter sido feito pelo produtor do texto de
forma espontanea, sem uma intencao explicita, portanto ndo tem como afirmar se sua
intencéo era a adesao ou a refutacédo da ideia do outro, nesses casos, aparenta mais

haver uma influéncia de leituras ou de experiéncias socioculturais.
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A teoria do dialogismo e/ou da intertextualidade vem comprovar o valor da
leitura para a construgcdo dos textos-discursos, ndo € possivel produzir enunciados
sobre o vazio, pois a partir dessa teoria compreende-se que a subjetividade se constroi
por meio da intersubjetividade, s&o as interagdes, os dialogos face a face ou mediados
pelos textos-discursos que o sujeito é capaz de se construir como um enunciador, que
€ capaz de colocar em circulagdo sua ideologia ou suas ideologias, por meio da

linguagem, podendo ser ela verbal, ou ndo verbal, ou ainda multissemiotica.

2.2.2.2 Influéncias de Bakhtin: os Textos Multissemidticos

Bakhtin (2003), inicia o capitulo sobre os géneros do discurso dizendo que o
uso da linguagem esta atrelado aos diversificados campos da atividade humana e que
0s enunciados, sejam eles escritos ou orais, aqui pode-se incluir os multimodais, se
realizam de maneira concreta e unica pelos participantes dos diferentes campos da
atividade humana, o que faz com que esses enunciados reflitam as especificidades e
as finalidades de cada campo ao qual pertencem, revelando o conteudo, o estilo, o
|éxico, a sintaxe, a gramatica e a estrutura composicional que faz parte dos textos-

discursos de cada campo da comunicagédo humana.

Apesar de todos os campos da atividade humana estarem relacionados ao uso
da linguagem e ainda que esses usos sejam multiplos, isso ndo afeta a unidade da
lingua, ndo tem como desassociar o tema, o estilo, o Iéxico, a sintaxe e a estrutura
composicional do enunciado de seu campo de comunicagdo, ainda que cada
enunciado seja individual, os campos de comunicagcdo humana elaboram
relativamente de forma estavel seus enunciados, o que Bakhtin (2003) chama de

géneros do discurso.

Essa grande heterogeneidade de géneros textuais-discursivos, se da devido
aos multiplos campos da atividade humana, que s6 podem concretizar seus discursos
por meio dos diversos géneros textuais-discursivos que se cristalizaram nas relagbes
socio-historico-culturais, e € por meio desses géneros que a lingua entra na vida

cotidiana, social e cultural dos sujeitos, e a vida entra na lingua; por isso as ideias
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bakhtinianas entram em desacordo com as ideias Estruturalistas e as Formalistas,
pois, para estas teorias, a lingua esta desprovida da vida social e cultural dos falantes,
ela, a lingua, se resume a um sistema de regras e formas autbnomas, estuda-la, é
rejeitar o falante-autor, o ouvinte-leitor, o contexto socio-histérico-cultural e ficar,

apenas, com o que é virtual e nao concreto.

Bakhtin (2003) é enfatico em dizer que qualquer fendmeno linguistico, seja ele
lexical, fonético, sintatico, s6 passa a integrar a lingua depois de ter passado pela
experimentagcdo e pela elaboragdo dos géneros textuais-discursivos, pois a
necessidade humana de se expressar, de se objetivar diante do mundo e do outro,
concretiza-se apenas através dos géneros textuais-discursivos, podendo eles serem

verbais, ndo verbais ou multimodais, e assim o tedrico russo diz:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicagao discursiva, por consideragdes semantico-objetais (tematica),
pela situagédo concreta da comunicacgao discursiva, pela composi¢ao pessoal dos seus
participantes, etc. A intengéo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, € em seguida aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de género. (Bakhtin, 2003, p.282, grifo do
autor)

Sabendo, portanto, que nossas interagdes socioculturais se dao por meio dos
géneros textuais-discursivos e que estes possuem certa estabilidade, pode-se afirmar
que aprendemos e utilizamos esses géneros de forma intuitiva, como ocorre com o
uso da lingua pelos falantes, antes de passarem pelo processo de escolarizagdo os
sujeitos ja se comunicam com os membros de sua comunidade, por isso, todo falante
de uma lingua sabe como conversar, como dar um recado, como cantar uma musica
e como recitar um poema, so de ouvi-los, mesmo que nao tenham sido ensinados

sobre as regras formais de funcionamento da lingua e dos géneros.

Isso comprova que tanto a lingua quanto os géneros sao indissociaveis e que
os sujeitos-falantes organizam seus textos-discursos com base em suas vivéncias
socioculturais, tendo ja internalizado algumas formas de torna-los um objeto concreto.
Quando lhes falta o0 conhecimento do género, para que eles possam se comunicar em
um determinado campo da atividade humana, eles procuram fazer uso de sua
criatividade, utilizando outros géneros que se aproximem do campo que eles

desconhecem, assim esses sujeitos-falantes desempenham seu papel de
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enunciadores ativos diante do seu mundo sociocultural, pois seus discursos estao

prenhes de respostas a outros discursos que os antecederam e que os sucederao.

O que Bakhtin fala sobre os géneros escritos e orais, também se aplica aos
géneros multimodais, se os sujeitos-falantes do passado possuiam poucos recursos
para tornarem concretos seus textos-discursos, o0s sujeitos-falantes da
contemporaneidade possuem uma infinidade de recursos, o que faz com que esse
sujeito viva um problema de saturacédo de possibilidades, que talvez possa afetar a
qualidade de seu texto-discurso, pois a contemporaneidade exige um sujeito-falante
que domine um amplo repertorio de semioses, e ndo apenas o verbal oral e o verbal

escrito.

Na era digital, na qual as interagdes por meio de textos multissemidéticos foram
intensificadas, sendo elas mediadas pelo computador, pelo tablet, pelo celular e seus
aplicativos, ha a necessidade de constante reviséo e atualizagdo do conhecimento, o
que significa rever e atualizar em tempo real os textos-discursos que sao produzidos,
isso muda a forma como os sujeitos-falantes se relacionam com a linguagem, esta
deixa de ser um objeto domesticavel, controlavel, passando a ser um objeto
multifacetado, que nao se deixa apreender com facilidade, pois ela, dentro de um
unico e mesmo suporte, pode ser verbal ou ndo verbal, estatica ou mével, surda ou
sonora, monocolorida ou multicolorida, ou ainda, combinar esses elementos e tornar-
se multissemidtica; por isso a contemporaneidade cobra um sujeito-falante
polivalente, o que faz com que Bakhtin (2003) seja um tedrico extremamente atual, ao

dizer que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(Bakhtin, 2003, p. 262)

E essa multiforme atividade humana, com sua complexidade e com seu
constante desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que trouxe as sociedades
humanas para esse universo de textos multissemiéticos, fazendo com que as
diferentes semioses dialoguem entre si na construcédo do sentido desses textos. Isso

faz com que os sujeitos-falantes das interagdes comunicativas ndo se acomodem ao
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mundo verbal, mas busquem compreender outras formas de linguagem, para
aprimorarem sua compreensao e sua produgao textual-discursiva, neste tempo de

multimodalidade.

Por isso, falar de ensino de linguas na escola € entrar em outros campos da
atividade humana, e ndo somente o linguistico. Todo professor € um sujeito socio-
histérico-ideoldgico, essa realidade da condicdo humana precisa estar clara para o
docente, porque isso vai afetar a sua pratica. A suposta neutralidade pedagogica &
uma ficgao, o professor precisa ter bem claro diante de si, quais sdo os seus valores
eticos; que inclui respeitar os valores socioculturais de seus alunos, pois o ensino de
lingua ou de qualquer outro conteudo ndo deve ser impositivo, mas sim reflexivo e
critico. Nisto esta o mérito de Bakhtin (2003), ao falar sobre a natureza dialégica da
lingua, todo texto-discurso traz consigo as marcas do outro em tom de concordancia
ou de discordancia, tentar anular essa realidade, € sair do campo do ensino e entrar

no campo do dogmatismo.

A lingua como um produto socio-histérico e ideolégico exige uma reflexdo
critica constante daqueles que, com ela, trabalham; n&do tem como ensinar uma lingua
materna sem contextualiza-la com seu momento de produgdo e circulagao,
concretizados por meio dos textos-discursos, que ndo se realizam apenas por meio
do verbal, mas também por meio do nao verbal; e do verbal e do ndo verbal de maneira
conjunta, o que se conhece na contemporaneidade por multissemioses. Esta posto,
com isso, um grande desafio aos professores de lingua materna, que ja nao podem
mais serem vistos como professores de Lingua Portuguesa, mas sim de linguagens,
porque neste mundo de relagdes virtuais e digitais, os textos-discursos sdo produzidos
por meio de multiplas semioses, e cada uma delas contribui para a construgdo do

sentido global desses textos.

3 OS TEXTOS MULTISSEMIOTICOS

Com o advento das novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicagao
(TICs) e com a propagacado da internet e dos aparelhos eletrénicos ligados a

informatica, como os computadores pessoais, a partir da década de oitenta do século
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XX, intensifica-se, com a ajuda das maquinas, a produgao de textos multissemioticos,
repletos de imagens, cores, sons e movimentos, essa nova realidade textual vai exigir

novas leituras, novos leitores e novos letramentos, porque

As TICS tém trazido importantes efeitos para o processo de escolarizago,
principalmente em relagédo as varias possibilidades de trabalho em contexto
escolar, que permitem e facilitam. Elas ocasionam significantes inovagées em
sala de aula: por exemplo, o conteldo pode ser trabalhado a partir de varias
midias e ndo apenas das midias impressas. (Garcia, Silva, Felicio, 2012,
p.142)

Se antes a LT tinha que se preocupar apenas com os textos verbais, 0s nio
verbais ainda nao ocupavam o centro de seus interesses, com o0 advento e a
propagacao das TICs, houve uma segunda reviravolta nos estudos linguisticos, que
agora precisa da ajuda da Semidtica, para poder compreender os sentidos produzidos
pelas multiplas semioses que compdem os textos do mundo contemporaneo, textos
que se constituem a partir do prefixo “multi”, pois os novos tempos estéo repletos do
conceito de multiplicidade, como o de multiculturalismo, multiletramentos, multimidia

e multissemioses.

Esse novo universo multilinguistico se tornou extremamente desafiador para
aqueles que trabalham com a linguagem, como um objeto de interagéo socio-histérico-
-cultural, hoje, esses novos textos exigem dos sujeitos-leitores novas habilidades
leitoras, para que eles possam compreender os sentidos que surgem da relagao entre
as multiplas semioses que constituem os textos multissemioticos. Essa nova realidade
pede professores de linguagens que nao estejam engessados por conceitos
ultrapassados sobre o que seja a lingua e sobre o que seja a linguagem, atualmente,
vive-se e navega-se em um mundo dominado por cores, imagens, sons e movimentos,
conectados por links e hiperlinks, vai-se de uma palavra a um video apenas com um

click.

Portanto, essas multiplas semioses devem ser exploradas, durantes as aulas
de lingua portuguesa, pelos professores, na busca pela formagado de um leitor mais
proficiente, para que ele se torne capaz de ler os multiplos textos produzidos pela
sociedade da imagem, onde o mundo das redes sociais exige sujeitos-leitores

capazes de perceber as manipulagdes produzidas pelas Fake News, que se espalham
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pelos ambientes virtuais. Por isso a importancia de se trabalhar esses novos textos,
porque sao eles que estao presentes no cotidiano dos jovens que vivem mergulhados
na web, praticamente todo dia e quase o dia inteiro. Esse trabalho precisa estar em
interagcdo com a multiplicidade de linguagens do universo criado pelo mundo digital,

como bem mostra Ribeiro (2016):

O jogo das linguagens na producao (e na leitural) de textos multimodais é, de
fato, um assunto urgente e contemporaneo. Talvez, nunca se tenha escrito
tanto. E quantas linguagens ha amalgamadas em qualquer jornal ou revista,
hoje? O que se escolhe dizer com palavras ou com fotos? O que se escolhe
deixar subentendido? O que se escolhe narrar com palavras ou desenhos?
(Ribeiro, 2016, p. 26)

Diante dessa realidade, todo conhecimento que foi produzido nos ultimos anos
pela Linguistica e pela LT sao ferramentas extremamente uteis para se utilizar no
processo de ensino-aprendizagem e da analise da multimodalidade, além de alguns
estudo contemporaneos sobre semidtica, porque é necessario compreender a relagao
entre as linguagens verbais e as n&o verbais presentes nos textos multissemioticos.
Toda semiose e toda modalidade que constitui esses textos traz com elas um sentido,
as cores tém seus significados, assim como as imagens, os gestos, os movimentos,

as expressoes faciais e os angulos pelos quais foram captadas as imagens.

Para a realizagao da leitura e da analise desses textos, precisa-se trabalhar os
multiletramentos com os alunos, sempre tendo em mente que os alunos ja possui uma
experiéncia fora da escola com esses tipos de textos, pois ele sdo os nativos digitais,
sujeitos que ja nasceram imersos no mundo digital, e cada aluno também possui sua
historia de vida e seus habitos culturais, que na maioria das vezes divergem de seus
pares e de seus professores, tudo isso deve ser levado em conta pelo professor no

momento da pratica dos multiletramentos, como orienta Rojo (2012):

Trabalhar com multiletramento pode ou n&do envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicagdo e de informagao
("novos letramentos"), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar enfoque critico,
pluralista, ético e democratico. (Rojo, 2012, p. 8)
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Com isso para cada aula em que se trabalha com os textos multissemidticos,
precisa-se antes conhecer os discentes com os quais se ira trabalhar, para que se
faca previamente uma selecéo dos textos mais condizentes com a realidade da turma,
porque isso ajuda a atrair a atengéo dos alunos para o texto e ajuda-os a se manterem
engajados com o processo de ensino-aprendizagem que esta sendo desenvolvido.
Como a multimodalidade se compdéem de uma diversidade de semioses, ha uma
maior receptibilidade por parte dos alunos desses tipos de textos, do que de textos
que trabalhem apenas com o verbal, pois as cores, as formas, os sons, as imagens,
0s movimentos estdo muito mais ligados ao cotidiano das pessoas do que a pura

escrita, pense em um trabalho com um texto como este:

Figura 1: Propaganda Antidrogas
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Fonte: https://hotcore.info/babki/campanha-contra-as-drogas-logo.htm. Acesso em:
07/09/2023

Todas as semioses que compdem o texto acima estao presentes no cotidiano
dos alunos; as palavras, as cores, os simbolos, as imagens e as formas, fazem parte
da interagao diaria do alunado com seu ambiente socio-histérico-cultural; e cada uma
delas possui um sentido a ser comunicado aos leitores do texto, as méos algemadas
significam aprisionamento, a cor vermelha sugere sangue e perigo, a cor preta pode
representar a morte/o luto, as placas de transito expressam ordens a serem seguidas,
a mao espalmada dentro do losango representa a ordem: pare; a linha vermelha que
corta a mao espalmada representa a vida, o tamanho e o tipo das fontes utilizadas no

texto verbal servem para chamar atenc¢ao dos leitores para a mensagem escrita.

Todas essas informagdes, os alunos encontram andando pela rua, assistindo

TV, navegando na internet, utilizando as redes sociais, ent&o, para eles, a leitura
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desse género textual é mais interessante do que a leitura de um género textual no
qual a linguagem verbal é a unica semiose. Por isso, que conceitos presentes num
viés de analise da linguistica textual, como os tipos textuais e os géneros textuais, que
sao os meios utilizados pelos interlocutores em seus processos verbais de interacao
socio-historico-cultural, s&o importantes para o entendimento dos sentidos

construidos pelo texto acima. Como diz Marcuschi (2012):

Com isto, entram na analise geral do texto tanto as condigbes gerais dos
individuos como os contextos institucionais de producao e recepgao, uma vez
que estes sdo responsaveis pelos processos de formagdo de sentidos
comprometidos com processos sociais e configuragdes ideoldgicas.
(Marcuschi, 2012, p. 52)

Em relagdo ao texto acima, pode-se dizer que ele se enquadra no género
propaganda e que pertence ao tipo injuntivo, isso significa que é possivel identificar
nele caracteristicas textuais e propositos comunicativos que sao proprios do género
textual e do tipo textual aos quais pertence, em relagédo ao género, as propagandas
tem como foco a conscientizagdo dos leitores, porque seu objetivo é influenciar a
mudanga de comportamentos que sdo vistos como prejudiciais ao leitor e/ou a
sociedade, os tipos injuntivos buscam orientar os leitores na realizagao de alguma
tarefa, utilizando-se de verbos no imperativo, o que sugere ordem ou conselho, no
caso do texto em analise, ele aconselha o abandono das drogas, pois elas aprisionam
e destroem a vida, o que seria uma coisa prejudicial tanto ao leitor quanto a sociedade,

indicando, assim, o que o leitor deve fazer, que é priorizar a vida.

ApOs essa breve analise, percebe-se que o texto exige dos leitores um amplo
conhecimento de mundo, porque o sujeito-leitor, para fazer uma leitura proficiente do
texto, precisa conhecer as regras da lei de transito, conhecer um pouco sobre o
significado das cores, conhecer sobre a pratica de leitura da mao, que pertence a
cultura cigana, entender que as algemas representam aprisionamento, com isso, vé-
se que esse texto confirma a realidade multicultural do mundo contemporaneo, o que
faz ressaltar a importancia de um multiletramento nas escolas, como deixa bem claro

Ferreira e Ferreira (2021):

Assim, podemos considerar que as praticas de ensino da leitura em ambiente
escolar estdo sendo redimensionadas em fungdo das demandas
relacionadas aos multiletramentos, que exigem dos sujeitos-leitores
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diferentes capacidades para ler e interpretar, usar e produzir textos escritos,
eletrénicos e ao vivo, [...] (Ferreira |, Ferreira H, 2021, p.7)

Essa nova conjuntura socio-historico-cultural pede o desenvolvimento de
novas habilidades de leitura, que envolvem a compreensao dos muitos sentidos que
podem ser produzidos pelas multiplas semioses, que tém constituido os textos da
contemporaneidade; o trabalho com o multiletramento é capaz de promover essas
habilidades, dando autonomia e protagonismo aos sujeitos-leitores, fazendo com que
eles se tornem cidaddaos com o poder de interagir de forma eficaz em um mundo
globalizado e dominado pelas novas Tecnologias da Informagao e da Comunicacgéo,
nesse processo, o professor tem um papel importante a desenvolver nas salas de
aula, sendo o mediador entre os alunos e os textos multissemidticos, dando dicas de

leituras, apontando caminhos de interpretacao, sugerindo reflexdes, enfim, ensinando.

Mas ensinar € uma atividade que exige, antes de tudo, conhecimento e este s6
se constréi por meio da pesquisa e do estudo, por isso a importancia dos professores
se capacitarem para a realidade do mundo digital, e o caminho para isso € o
letramento digital, que é uma habilidade que pertence aos multiletramentos, os
professores precisam conhecer as novas ferramentas que os jovens utilizam para
construir seus textos, para que ele possa entender como se da a interagcao entre o
jovem e o texto que ele constréi, que na maioria das vezes € construido com a
utilizagao de aplicativos de audio e video e com o uso de editores de textos e imagens,
tendo a internet e as redes sociais como 0 meio de circulagdo, essa nova realidade
socio-historico-cultural, que pertence a era digital, € produtora de novos sentidos que

se constroem por meio da interacao entre as multiplas semioses.

Nessa era digital, o texto verbal, que tinha como suporte o livro fisico, foi
substituido pelo livro digital, conhecido como ebook, que passa a ter multiplos
suportes, como a tela dos computadores, dos smartphones, dos tablets e dos e-
readers, aparelhos para ler ebooks; essas transformacdes tecnoldgicas no objeto livro
tém impactado a relagao dos sujeitos-leitores com a leitura, os novos leitores ndo mais
folheiam, com a mao, as paginas do livro no ato da leitura, agora, eles rolam paginas
para cima e para baixo ou para o lado esquerdo e direito, tocando a tela ou clicando

em algum botdo, apenas utilizando a ponta do dedo, além disso, eles também podem
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modificar seus materiais de leitura, mudando o tamanho, o tipo e as cores da fonte,
mudando os espacgos entre as linhas dos paragrafos, mudando as cores do papel
digital; essa nova relagdo com o material de leitura fez dos sujeitos mais do que
leitores, eles agora sdo também editores, isso significar a possibilidade de
modificar/criar a partir do material do outro, uma interagcéo entre leitor e texto nunca

pensada antes, por isso

[..] ndo basta mobilizar os professores para a reflexao sobre o processo de
ensino da leitura, é preciso garantir a discussao sobre a articulagdo entre
leitura e usos sociais da linguagem, sobre as influéncias das tecnologias nos
modos de ler e de produzir textos, sobre as (re)configuracdes dos textos que
integram o cotidiano social dos alunos. (Ferreira I, Ferreira H, 2021, p. 11)

Toda essa transformacéo na pratica da leitura ja € dominada pela maioria dos
jovens leitores, o que torna urgente o letramento digital dos professores, que tém como
responsabilidade profissional ensinar essa nova geragdo, mas para que eles
consigam se conectar com seus discentes e possam propor atividades que motivem
os alunos ao aprendizado, os professores precisam navegar nos mares da era digital
€ nao apenas ensinar, mas também aprender com seu alunado, que se tornaram

navegadores mais experientes nesse novo mundo.

3.1 Os textos multissemioéticos e a era digital

E consenso entre os educadores que a nova geracdo de jovens leitores tem
mais experiéncia e mais facilidade em lidar com o mundo digital, muitos jovens séo
capazes de utilizar essas ferramentas para produzirem materiais multissemioticos
incriveis, mas sera que essa nova geragao compreende os sentidos daquilo que
produzem e leem nos ambientes digitais, pensa-se que nio, porque sao imaturos,
devido a pouca experiéncia de vida que possuem. Dominar a utilizacdo de uma
ferramenta digital n&o significa que a pessoa compreenda os sentidos socio-histérico-
culturais que ela é capaz de produzir, aqui estd a importancia do trabalho dos
professores, como sujeitos com conhecimento, maturidade e com mais experiéncia
de vida, sujeitos que em tese tém uma visdo socio-histérico-cultural do mundo mais

apurada.
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Os professores com suas experiéncias de leitura e de vida podem
desempenhar o papel de orientadores dos jovens leitores da era digital, ajudando-os
no desenvolvimento do pensamento reflexivo e na construgdo de um senso critico
mais apurado, mostrando para eles que saber fazer a leitura do mundo socio-histérico-
cultural no qual estao inseridos € mais importante que utilizar ferramentas digitais e
redes sociais, parafraseando o educador e filésofo Paulo Freire (1921-1977), a leitura

do mundo socio-historico-cultural precede saber navegar no mundo digital.

Pois, entende-se que o papel do professor €, como diz Kleiman (2013), “[...]
propiciar contextos a que o leitor deva recorrer, simultaneamente, a fim de
compreendé-lo em diversos niveis de conhecimento, tanto graficos, como linguisticos,
pragmaticos, sociais e culturais”. Se os professores fizerem isso cumprirdo seu papel
socio-histérico-cultural, que é ajudar na formagao de sujeitos mais reflexivo-criticos,
dando ao jovem cidaddao um papel de protagonista na construcdo de sua historia,
evitando que ele se deixe alienar do mundo real, levado por ilusdes que a era digital
produz, como o mundo feliz e de sucesso, ausente de frustracdes e fracassos, postado

por muitos nas redes sociais.

Com o surgimento dos smartphones e suas multiplas possibilidades de uso:
como telefone, agenda, calculadora, relogio, correio, maquina fotografica, flmadora
etc., ocorre uma revolugdo nas relagées socio-histérico-culturais, que logo foi
abracgada pela camada mais jovem da sociedade, ja que, surge para esse grupo a
possibilidade de se ter seu minuto de fama. Rapidamente, esses jovens aprendem a
editar as fotos que tiram e os videos que fazem, isso da a eles a oportunidade de
criarem suas préprias histérias, mas também de produzirem um realidade virtual que
nao condiz com o mundo real no qual vivem, pois ninguém quer ficar “mal na foto e/ou
no video”, com isso, uma ferramenta que possui um potencial imenso, para se adquirir
e produzir conhecimento, acabou se perdendo em usos que nao sao tao produtivos,
no sentido de construgdo de um sujeito reflexivo-critico, por isso a importancia do
trabalho docente, como a pessoa que ira orientar, ensinar, apontar caminhos, sugerir

reflexdes e instigar a criticidade, ja que na era digital

[...] as TICS mediam ricas e pertinentes possibilidades, uma vez que pode ser
promovido com os alunos um processo em que eles produzam criticamente,
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nao plagiando outros, mas se apropriando de conteudo dado para criar algo
que seja novo e significativo, [...] (Garcia, Silva, Felicio, 2012, p.142)

E importante que o professor compreenda o processo de convergéncia das
midias, ocorrido na contemporaneidade, responsavel por fazer surgir os ambientes
multimidiaticos, quando o docente se apropria desses saberes pertencentes as
tecnologias digitais, ele se sente mais confiante em relacdo a sua pratica em sala de
aula, pois nao se sentira intimidado com as perguntas dos alunos sobre 0s novos
aplicativos que estdo em evidéncia no momento, o docente podera sugerir trabalhos
que se utilizem dessa convergéncia midiatica, tornando suas aulas mais conectadas

com o mundo sociocultural de seu alunado.

A chamada convergéncia midiatica possibilitou o estabelecimento de um
didlogo entre varios modos e semioses na produgao dos textos e de seus sentidos,
um exemplo disso sdo os Memes, as Tiras, as Charges e os Cartuns que circulam nas
redes sociais, utilizando fotos ou desenhos de pessoas conhecidas, vivas ou que ja
faleceram, essas imagens ganham movimento, voz e/ou textos, colocando em
circulacdo, na rede, as ideias e pensamentos dessas pessoas, que tanto pode ser
algo positivo, levando as pessoas a se interessarem pela ideia e/ou pela pessoa e
com isso procurar conhecer melhor o pensamento do outro, quanto algo negativo,
levando a uma distor¢do das ideias do outro. Essa pratica dialdégica, chamada de
intertextualidade, termo que provém das ideias bakhtinianas sobre dialogismo e

polifonia, tornou-se uma constante nos ambientes das redes sociais.

E possivel ver essa interagdo verbal, ocorrendo entre o discurso antigo e o
novo, promovendo, com isso, uma intertextualidade, por meio do género textual

Charge que segue abaixo:
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Figura 2: Charge - Descartes
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Fonte: https://instagram.com/cazocharges?igshid=NzZhOTFIYzFmZQ==. Acesso em: 08/09/2023

Esta Charge foi publicada nas redes sociais do Instagram e do Facebook, a
representacao das roupas do filésofo Descartes denuncia a época em que ele viveu,
assim como o aparelho celular, na mé&o do outro personagem, serve para 0 mesmo
propédsito, o uso do imperativo “lembre-se”, indicando um conselho, seguido da frase
classica atribuida a Descartes, que serviu como um principio basico para o
desenvolvimento do pensamento logico/racional da modernidade, esta se
contrapondo a fala do personagem com o celular, que pertence ao discurso hodierno
da intolerancia, da irracionalidade, que tem dominado as redes sociais, desde a

disputa politica entre esquerda e direita no cenario nacional e mundial.

No texto & possivel ver a convergéncia do género livro, “Origem das Ideias” de
Descartes, e da Charge, que tem sua origem nos jornais de papel, para a tela do
computador, do tablet e dos smartphones, visto que somente possuindo um desses
aparelhos, tendo conexdo com a internet e uma conta no Instagram ou no Facebook

€ possivel acessar o texto.

O titulo “Filosofia Moderna”, denuncia a visdo de mundo nos tempos
contemporaneos, que tém se encontrado extremamente polarizado, isso revela um
paradoxo, ja que vivemos na chamada era do conhecimento, que como se tem
comentado aqui, € dominada por um avango tecnolégico nunca experimentado antes,
0 que nos levaria a acreditar que realmente a logica e a razdo estariam imperando,
mas, pdde-se testemunhar, recentemente, no campo das disputas politicas, que é o

oposto disso o que vem acontecendo.
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Mas como a era digital € dominada pelo prefixo “multi”, ela acaba produzindo
esses paradoxos, pois ha multiplas visbes de mundo em convivio, principalmente no
mundo digital, € devido a isso, que se ratifica a relevancia do papel do professor como
mediador entre esses multiplos sentidos e o aluno, para que este saiba separar o que
€ benéfico para sua formagdo como um sujeito autbnomo e protagonista da sua
histdria, daquilo que pode ser danoso para o seu processo de formagao, porque como
ja dito antes, n&o basta saber utilizar uma ferramenta digital e produzir conteudo a
esquerda e a direita, sem antes saber ler o mundo socio-historico-cultural no qual esta
inserido, e sera o professor que ajudara os jovens leitores a desenvolver essa

compreensao leitora e esse senso critico.

Esse segundo texto analisado, como o primeiro que tratava da campanha
contra o uso de drogas, vem comprovar que o0 mundo globalizado exige dos sujeitos-
leitores um amplo conhecimento de mundo, para que eles sejam capazes de
compreender os sentidos criados pelos textos multissemidticos. O texto que segue
abaixo serve para mostrar como as multiplas semioses interagem, para a construgao

do sentido de um texto multissemiaético.

Figura 3: Aula 1
PENSO, LOGO, EXISTO" & Como vocé pode pensar, sem existir?

Ele deduziu o 6bvio!
SIM, E BEM OBVIO MESMO!
DEDE!

MEDITACOES METAFISICAS

\
e
Lol

13- 3

Fonte: https://youtu.be/clx1m-3Gwpc?si=NXJuFfOEy 5kU50e. Acesso em: 08/09/2023

Nesta videoaula, que fala de forma resumida e criativa do pensamento de
Descartes, o produtor fez uso de varias semioses: audios, foto, desenhos, cores,
simbolos, textos verbais com fontes e tamanhos diferentes, com isso, ele mobilizou
uma gama de conhecimento de mundo nos leitores-ouvintes, para que eles pudessem
atribuir sentido ao que ouviam e liam, por isso a urgéncia de um letramento

multimidiatico critico, pois
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Uma tarefa importante seria auxiliar nossos estudantes a criar um produto
multimidiatico diferenciado daquele que Ihes é vendido ou doado (Lemke,
2006: 13) e compreender que um letramento multimidiatico critico implica,
fundamentalmente, refletir sobre todas as midias e n&do exclusivamente sobre
uma, como se fez com os textos impressos. (Garcia, Silva, Felicio, 2012,
p.144)

Essa possibilidade de construir uma aula em que se faga convergir para uma
unica midia todas essas semioses, so se tornou possivel com o desenvolvimento das
novas Tecnologias da Informagédo e da Comunicagéo, e aqui esta a contribuigcdo de
Descartes para a era digital, quando ele valorizou as capacidades cognitivas do ser
humano, vendo no pensamento légico/racional um potencial que seria capaz de levar
a humanidade a romper com as supersticdes que a limitava, levando as sociedades
humanas ao progresso, a melhoria na qualidade de vida, a conquista de sua
autonomia e ao protagonismo, como criadores de sua propria historia, ele

revolucionou.

Da mesma forma deve ser o objetivo dos professores em relagdo ao trabalho
que realizam com seus alunos, proporcionando aos discentes autonomia e
protagonismo, revolucionar, romper com algumas visdes retrogradas que pensam que
a escola é lugar de ensinar maneiras de se comportar, e nao de produgdo de
conhecimento. O préximo texto que iremos ver, e que se encontra logo abaixo, é
também uma videoaula, mas que explora uma quantidade menor de semioses em
relagdo a videoaula anterior, isso demonstra que no mundo multissemidtico e
multimidiatico da era digital as possibilidades de produgdo de sentidos sdo quase
ilimitadas, tudo vai depender do nivel de conhecimento e de imaginagdo do(s)

produtor(es) do(s) texto(s).

Figura 4: Aula 2

Curso de
%MMM dd/ /'4 "/

Descartes e 0 "Penso,

logo existo”

Fonte: https://youtu.be/4pRfMyfb0ek?si=baOK07HdANrFyn8dW. Acesso em: 08/09/2023
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Da Charge as videoaulas, é possivel observar que, atualmente, um mesmo
tema pode ser abordado por uma multiplicidade de linguagens e de textos, por isso a
importancia de se estudar os processos de construcdo de sentidos dos textos

multissemidticos, como nos diz (Ferreira |, Ferreira H, 2021):

[...], faz-se necessario interpelar o conceito de multimodalidade, que diz
respeito ao conjunto de recursos semiotico que constituem os textos e que
evidenciam que a producgao de sentidos extrapola a dimensao verbal. [...] a
multimodalidade constitui um campo de estudos que se ocupa da analise das
formas de significagdo modernas, incluindo varios modos semioticos
envolvidos no processo de representagdo e comunicagao. (Ferreira |, Ferreira
H, 2021, p.22)

Os alunos da era digital precisam estar preparados para realizarem leituras que
exijam deles mais do que a compreensao do sentido das palavras, porque os sentidos
no mundo poés-moderno s&o construidos com base nas significagdes do audiovisual,
das cores, das imagens, do tipo e do tamanho das fontes, do movimento, das
expressoes faciais, dos gestos e tudo isso se encontra na palma da mao dos alunos,

produto da convergéncia das midias.

E se esses alunos-leitores continuarem interessados pelo tema do “Penso, logo
existo”, e forem a internet, eles encontrardo um mar de informagdes sobre o tema. No
ambiente da rede eles encontrarado varios sites comentando sobre o fildsofo francés
Descartes e dentro desses sites eles terdo acesso ao retrato do filésofo, as imagens
do livro original, aos links relacionados as ideias de outros pensadores, aos anuncios
publicitario das livrarias que comercializam as obras de Descartes e de outros
filbsofos, aos anuncios de cursos na area de filosofia e muitas outras coisas, isso
exigira desses alunos-leitores um senso critico apurado para filtrar todas essas
informacdes e ndo perderem o foco de seus interesses, um exemplo disso sao as

imagens abaixo, retiradas de um site que fala sobre as ideias de Descartes.
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Figura 5: Descartes e o Livro
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Fonte: https://www.culturagenial.com/significado-da-frase-penso-logo-existo/. Acesso em: 15/09/2023

Dentro deste site estdo hospedados varios produtos, que foram construidos a
partir do uso de multiplas semioses: imagens, cores, palavras, videos, simbolos de
redes sociais para compartilhamento e hiperlinks. E nesse momento que se percebe
como € urgente o multiletramento para os sujeitos-leitores da pés-modernidade,
porque a leitura, nesses novos tempos, ndo € um ato de simples decodificacdo de
palavras, ela € uma forma de acesso aos diversos bens culturais produzidos pelas
sociedades, que estdo se ampliando e se desenvolvendo com base nas novas

Tecnologias da Informacgao e da Comunicacao (TICs)

Toda essa revolucdo nos modos de leitura, proporcionado pelo avancgo
tecnolégico, esta presente na Fabula: A Cigarra e a Formiga, esse texto que vem da
Antiguidade Classica, escrita pelo grego Esopo (620 a.C.- 564 a. C.), utilizou somente

a linguagem verbal em sua primeira versao, como se vé abaixo:
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Figura 6: A Cigarra e a Formiga - Esopo

Num belo dia inverno as formigas estavam tendo o maior trabalho para
secar suas reservas de comidas. Depois de uma chuvarada, os graos

tinham ficado molhados. De repente aparece uma cigarra:

— Por favor, formiguinhas, me deem um pouco de comida!

As formigas pararam de trabalhar, coisas que era contra seus principios, e
perguntaram:

— Mas por qué? O que vocé fez durante o verao? Por acaso nio se lembrou

de guardar comida para o inverno?

Falou a cigarra:

— Para falar a verdade, nao tive tempo. Passei o verao todo cantando!
Falaram as formigas:

— Bom... Se vocé passou o verao todo cantando, que tal passar o inverno

dancando?
E voltaram para o trabalho dando risadas.

MORAL DA HISTORIA: Os preguicosos colhem o que merecem.

Fonte: https://www.culturagenial.com/a-cigarra-e-a-formiga/. Acesso em: 16/09/202

A leitura de um texto que utiliza apenas as palavras para a construgao de seu
sentido e/ou sentidos, exige dos sujeitos-leitores ndo apenas conhecimentos sobre o
codigo escrito, mas também, conhecimento de mundo e do contexto de produgéo,
para compreender o real significado da mensagem que se encontra nas entrelinhas.
No caso desse texto, ele deixa de mobilizar outros conhecimentos que constituem o
repertorio de semioses presentes na mente dos leitores, como as imagens, as cores,
0s movimentos, os gestos, as expressodes faciais, confiando assim, na capacidade
imaginativa dos sujeitos-leitores. Essa fabula foi retextualizada em verso, pelo escritor
francés Jean de La Fontaine (1621-1695), isso inseriu na historia a rima e um outro
ritmo de leitura, diferente do texto original em que ha uma mescla entre narragao e
discurso direto, dando ao texto outro direcionamento de leitura, veja-se a versao de

La Fontaine:
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Figura 7: A Cigarra e a Formiga - La Fontaine

Tendo a cigarra em cantigas
Passado todo o verdo
Achou-se em peniiria extrema
Na tormentosa estagio.

IWio lhe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perto dela.

Rogou-lhe que The emprestasse,
Pois tinha rigqueza e brilho,
Algum grio com gque manter-se
Té voltar o aceso esto.

- "Amiga", diz a cigarra,

- "Prometo, i fé& d'animal,
Pagar-vos antes d'agosto
Os juros e o principal.”

A formiga nunca empresta,
Nunca di, por isso junta.

- "o wverdo em que lidavas?"
A pedinte ela pergunta.

Responde a outra: - "Eu cantava
INoite e dia, a toda a hora."

- "Oh! bravo!", torna a formiga.

- "Cantawvas? Pois danca agora!"

Fonte: https://www.culturagenial.com/a-cigarra-e-a-formiga/ Acesso em: 16/09/2023

Os dois textos acima utilizam, prioritariamente, a linguagem verbal, o que revela
a influéncia da cultura na qual foram produzidos. Mas no final do século XIX, em 1891,
com a invengao da primeira camera filmadora, atribuida a Thomas Edison (1847-
1931), e com a primeira exibicdo de um filme, utilizando essa camera, em 1895 pelos
irmaos Lumiére na Franga, ocorre uma revolugao nas formas de se ler, quando a

linguagem verbal deixa de ser usada de maneira exclusiva na comunicagéo humana.

A partir desse momento, inicia-se uma corrida pelo mundo para captar os
movimentos da vida cotidiana, o que vai introduzir nas produgdes humanas as
imagens em movimento, mas além dos movimentos, comegam a surgir, na primeira
metade do século XX, maquinas e técnicas para capturarem as cores e 0s sons do
mundo para serem reproduzidos em telas, com isso nasce o cinema e aparecem as
primeiras animagdes, que irdo exigir novos olhares, novas leituras, novas

interpretacoes.
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Entra nesse novo mundo das técnicas e das tecnologias as histérias infantis,
que serao retextualizadas por Walt Disney (1901-1966), e uma delas é a Fabula da
Cigarra e da Formiga, que foi produzida pelos Estudios Disney em 1934, dando ao
texto outros encaminhamentos de leitura, com sua musica, suas cores, seus

movimentos e com as vozes dos personagens.

Figura 8: Animacao Disney

Fonte: https://youtu.be/_dvr6JsNOF87?si=jTIGsLi19i1DPKsd Acesso em 16/09/2023

Além dessa versao cinematografica da Disney, no Brasil teve o langamento da
Colecao Disquinho feita pela gravadora Continental em 1960 em vinil, contendo os
classicos dos Contos de Fadas, das Fabulas, dentre outras histérias, todas cantadas
pelo grupo de teatro Disquinho, nessa colegéo, os discos eram coloridos e suas capas
continham ilustragbes das historias, novo suporte, nova modalidade e outras
semioses, aqui a entonagéo e o timbre de voz da intérprete, durante a narragdo e o
canto, € o que diferencia a historia cantada da animagéo, essa colegdo ganhou uma
atualizacdo no ano de 2001. Apesar das datas, ambas as versdes (da Disney e da
Continental) estdo acessiveis aos leitores, gragas a maior plataforma de audio-video
do mundo, que é o Youtube, tudo isso possibilitado pelo advento da Internet.
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Figura 9: Cancgéao da Continental
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Fonte: https://youtu.be/B3kOwDxhMOc?si=BSYmKVmRe42XyyNx Acesso em:16/09/2023

Essas novas possibilidades de producao de sentidos tornaram o mundo pos-
moderno em um emaranhado de vozes e de textos que vivem em didlogos constantes,

como diz Garcia, Silva e Felicio (2012):

E importante os estudantes perceberem que o processo de construgdo de
sentidos esta intimamente relacionado a compreensao do carater dialdgico
da linguagem, o que Bakhtin chama de “réplica responsiva ativa” (Bakhtin,
2203[1979]). E relevante atentar para as condigbes de produgdo: quem
escreve? Por que escreve? Onde e em que época escreve? Com quais
intengdes? Para quem escreve? Também €& importante ressaltar a
heterogeneidade dos géneros (musica, video, texto, publicidade, comentarios
em rede social etc.) [...] (Garcia, Silva e Felicio, 2012, p. 141-142)

E devido a essa gama de novos géneros textuais, que surgiram com o
crescimento das TICs, e a possibilidade de multiplos sentidos, que saber ler de forma
proficiente € de suma importancia para os sujeitos-leitores da era digital, pois no
mundo globalizado das redes € preciso aprender a compreender toda essa
heterogeneidade de textos e de semioses que o habita, para poder aprimorar 0 senso

critico e ampliar a visdo de mundo.

4 A LEITURA

A leitura é um processo cognitivo e metacognitivo, mas também um processo
socio-historico-cultural, visto que os sujeitos ndo dependem apenas de seus
processos mentais para se tornarem leitores, pois a leitura depende de toda uma

relagdo com o ambiente sociocultural e com a histéria. Essa relacéo serve para que o
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sujeito se torne um sujeito-leitor e ndo seja apenas um sujeito-falante. Qualquer
pessoa precisa, antes de utilizar suas habilidades cognitivas junto a um texto,
estabelecer uma relacao de afetividade, de gosto, de interesse, pelo objeto de leitura;
e isso depende mais do ambiente socio-historico-cultural no qual o sujeito cresceu e

se desenvolveu do que de capacidades cognitivas.

Desassociar a cognigédo e a metacogni¢cdo do contexto socio-histérico-cultural
€ enxergar a leitura apenas de uma perspectiva positivista e tecnicista, ndo se nega o
valor da razdo na pratica da leitura, mas se exige o lugar das experiéncias
socioculturais e da histéria nessa pratica. Como ensinar leitura, pensando somente
nas habilidades mentais, em escolas que o publico de alunos ndo tem o que comer
em casa, sendo a refeicdo escolar a unica daquele dia, em escolas inseridas em
comunidades onde o seu entorno € dominado pela violéncia urbana e pelo trafico de
drogas, em escolas que faltam bibliotecas, salas de leituras, em escolas de alunos
com pais analfabetos e/ou semianalfabetos? Por isso se pensa a leitura numa
perspectiva macro, que envolva as habilidades mentais e a realidade socio-histérico-

cultural dos sujeitos-leitores.

E possivel ensinar uma pessoa a ser proficiente em leitura? Ou a proficiéncia
em leitura € uma habilidade para poucos? Acredita-se que € possivel tornar uma
pessoa proficiente em leitura por meio de um trabalho didatico-pedagdgico que se
paute pela diversidade de géneros textuais-discursivos, desde que esse trabalho
envolva um compromisso com o ensino-aprendizagem da leitura por parte do poder
publico, das escolas, das familias, dos professores e dos alunos, pois a proficiéncia
em leitura ndo depende somente do professor, ela vai além disso, ela passa pelo
incentivo, pelo exemplo, pelo habito, pelo desenvolvimento do gosto pela leitura e pelo

projeto existencial de cada aluno.

O poder publico precisa garantir 0s recursos necessarios para a compra de
livros, para a contratacao de profissionais capacitados e para a construgcédo e a
manutencao das bibliotecas escolares, as escolas precisam praticar uma boa gestao
do espaco escolar, as familias precisam apoiar seus filhos no processo de ensino-

aprendizagem, os professores precisam se capacitar, ser leitores, eles precisam ter o
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habito e o gosto pela leitura, e os alunos precisam ter interesse pelo aprendizado, pelo

conhecimento, saberem o que desejam ser e onde almejam chegar.

Somente por meio desse trabalho conjunto, que envolve a escola e os demais

agentes sociais, pode-se pensar em proficiéncia em leitura, como nos diz Silva (2008):

A renovagéo e a revitalizagao do trabalho escolar passam, necessariamente,
pela leitura critica da realidade social, conforme feita pelos profissionais que
compdem o coletivo docente de uma escola. Quanto mais objetiva e profunda
for essa anadlise, maiores serdo as possibilidades de essa organizacao
escolar vir a produzir um ensino de qualidade. Isto porque os conhecimentos
construidos a partir da escola serao significativos e, por isso mesmo, capazes
de levar os estudantes a compreensao dos problemas sociais. (Silva, 2008,
p. 33)

Portanto, para que um aluno seja um leitor proficiente, ele precisa ndo apenas
compreender o sentido dos textos que I, ele também precisa ter um projeto para sua
condicdo de “Ser-no-mundo”, o que implica compreender a realidade socio-historico-
cultural na qual se encontra inserido, pois ndo adianta compreender o sentido de um
texto e ndo ter um projeto existencial; pois o sujeito-leitor precisa compreender toda a
realidade que o cerca. Visto que, é essa realidade que afeta sua vida como um todo:
sua familia, seus estudos, seu futuro profissional, seus anseios e desejos. Por isso
nao basta se preocupar somente com o0s aspectos cognitivos e metacognitivos no
ensino de leitura, mas esse ensino precisa ultrapassar a cogni¢cao e penetrar no
mundo socio-historico-politico-cultural dos estudantes, o que corresponde a sua
condicdo existencial, para que eles se tornem capazes de compreender 0 mundo

como de fato ele &, e ndo apenas compreender textos.

Esse ensino de leitura, que ajuda os estudantes em sua trajetoria a caminho
daquilo que desejam ser e também colabora para que eles compreendam a realidade
concreta do mundo, deve ser cobrado pela escola, pelas familias, pelos professores
e pelos alunos, como um direito de todo cidad&o, pois o desenvolvimento desse
ensino, tem a possibilidade de reverter as injusticas sociais, proporcionando
ferramentas ao sujeito-leitor que lhe serdo uteis em seu projeto existencial e que
também servirdo para que ele exerca sua capacidade de pensar, refletir e criticar, ndo

se deixando seduzir por discursos falaciosos e enganadores.
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Ler e compreender o mundo, antes de ler e compreender os textos, traz maior
beneficio para aquilo que se deseja ser e para a vida em sociedade. A leitura
proficiente da realidade fez com que a humanidade rompesse com os grilhdes do
dogmatismo religioso da era medieval, transformando o mundo em um lugar menos
obscuro, menos supersticioso; um mundo em que a unica autoridade inquestionavel
€ a duvida, e ndo mais a religidao. Sem a coragem de duvidar, ndo ha transformacao,
sem essa coragem, aceita-se passivamente o que é colocado como verdade, por isso

a importancia de um ensino de leitura que desperte a duvida nos sujeitos-leitores.

O ensino de leitura deve também conduzir os estudantes a construgcéo do

pensamento critico, como fala Silva (2008):

Isto porque a palavra de cunho critico deve sempre apresentar uma relagao
de contiguidade com o mundo e com a vida social, do contrario resultara a
pseudoconcreticidade. Quer dizer: todo texto (oral, escrito, imagético etc.)
encerra e evoca referenciais da realidade. Toda possibilidade de coeréncia
discursiva advém exatamente dessa relagdo. E quanto mais a palavra se
afastar dos fenédmenos concretos do mundo, menos objetiva ou coerente ela
sera, descambando, por isso mesmo, para a esfera da ideologia, mentira ou
alienagao. (Silva, 2008, p. 38)

Entdo, saber ler € permanecer conectado ao mundo concreto das relagdes
sociais, politicas, culturais e existenciais, e nesse mundo agir com criticidade,
refletindo e questionando os discursos que o constituem, e nao deixar que o préprio
discurso se encaminhe por ideologias enganosas, as quais ndo se apoiam na
realidade; para que o discurso se estabeleca como uma ideia coerente e critica. Com
isso, percebe-se que ensinar uma pessoa a ler de maneira proficiente, € um trabalho
que exige dos professores, além de conhecimentos linguisticos, nog¢des sobre
Historia, Sociologia, Filosofia e Educagdo. Por isso, a importancia de as escolas
pensarem em um projeto de leitura que seja interdisciplinar, porque ensinar a ler nao
€ uma obrigacao exclusiva dos professores de Lingua Portuguesa e/ou Literatura, mas
sim de todo o grupo de docentes de uma escola.
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4.1 Leitura, multiletramentos e compreensao

(...) se ensinarmos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir
da leitura, estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto é, com que
ele possa aprender de forma autdnoma em uma multiplicidade de situacgdes.
(Solé 1998, p. 47)

Existem muitos tipos de leituras, relacionadas a varios tipos de objetivos: leitura
de obras literarias, leitura de livros didaticos, leitura de manuais de instrucéo, de
receitas, de bulas, de histdérias em quadrinhos, de jornais etc. Cada uma dessas
leituras pode ser desenvolvida e aprimorada a partir de um trabalho com textos
multissemidticos, onde o professor trara para suas aulas textos que explorem a
interacdo entre o verbal e o ndo verbal, para que os alunos possam ter ferramentas
que vao auxilia-lo em seu projeto existencial e que também irdo ampliar a sua
compreensao sobre o que significa ler, no mundo da pés-modernidade. Os discentes
precisam entender que o ato de ler ndo se restringe as palavras, que outras
expressdes humanas, como uma pintura, um desenho, um simbolo, uma cor, um

gesto, também possuem sentido, por isso estdo submetidos a pratica da leitura.

Essa diversidade textual, a qual os sujeitos estdo expostos, devido a
configuragcao socio-histérico-cultural da era digital, exige dos professores - que tém
como foco do seu trabalho o desenvolvimento humano - uma atengéo especial no
ensino da leitura em sala de aula, porque os professores que trabalham com a
linguagem, sao aqueles profissionais que conduzem o alunado a uma compreensao
leitora proficiente, por meio do incentivo a leituras desafiadoras para os alunos, claro
que sempre pensando em textos que nao venham desanimar os alunos-leitores
devido ao grau elevado de dificuldade da linguagem utilizada e do tema abordado,
para que isso ndo ocorra, o conhecimento do docente em relagao a obra que pretende
trabalhar é essencial, 0 que exige que esse professor seja também um leitor afinco e
consciente sobre o valor do conhecimento que a leitura é capaz de proporcionar aos

jovens-leitores, pois como esclarece Britto (1999) apud Silva (2008):

[...] a leitura € um ato de posicionamento politico diante do mundo. E quanto
mais consciente o sujeito tiver deste processo, mais independente sera a sua
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leitura, ja que ndo tomara o que se afirma no texto que |é como verdade ou
como criagao original, mas sim como produto. A ignorancia do carater politico
do ato de ler, por sua vez, ndo anula seu componente politico, porque este é
constitutivo do processo, mas conduz a mistificagdo da leitura e dos textos
impressos e ao nao-reconhecimento dos interesses e compromissos dos
agentes produtores de textos.(Britto, 1999 apud Silva, 2008, p.51)

Pensar a leitura como um ato de posicionamento politico, € vé-la como
instrumento de intervencdo na realidade socio-historico-cultural na qual estao
inseridos os sujeitos-leitores, por isso se reconhece que o professor de linguagem € o
profissional que tem em suas méaos a oportunidade de ajudar o coletivo de jovens-
leitores das escolas, na constru¢ao de sua formacdo como cidadaos mais reflexivos-
criticos, por meio de um trabalho com os textos multissemidticos, porque no mundo
digital os textos sao produzidos com a utilizacdo do audiovisual, das imagens, das
cores, do movimento, das palavras, dos simbolos, e todas essas semioses, que
circulam nos ambientes virtuais, estdo em constante interacdo na producido dos
sentidos, por isso na atual conjuntura ndo ha mais espago para um ensino de leitura
que considere apenas o reconhecimento de letras e o significado das palavras, porque

isso, por exemplo, inviabilizaria a compreensao do texto abaixo, por parte dos alunos:

Figura 10: Meme Filho e Pai

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/856106210393559662/ Acesso em 16/09/2023

Os leitores para apreenderem todo os sentidos presentes no Meme acima, tém
que conhecer a conjuntura socio-histérico-politico-cultural do Brasil, na qual o ex-
presidente Jair Bolsonaro era conhecido como o pai que mimava seus filhos e
encobria os casos de corrupgao deles, no caso do filho acima, Flavio Bolsonaro,
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acusado de rachadinha, quando era deputado estadual no Rio de Janeiro, os leitores
precisam saber que o0 ex-presidente também mantinha uma amizade com o ex-juiz
Sérgio Moro, que havia conduzido a operagdo da Lava Jato em Curitiba, por tanto
além do jogo de palavras “FORO/MORO/PRIVILEGIADQO”, se faz necessario um certo
conhecimento de mundo, somado a isso, € preciso fazer a leitura da imagem, Flavio
Bolsonaro esta com um sorriso cinico e a cabega encostada no peito de Bolsonaro e
este acaricia-a com as maos, o que reforga a imagem de um pai protetor que mima e
é conivente com os erros do filho, o verde no fundo da imagem sugere os ideais

nacionalistas da familia Bolsonaro, servindo de ironia, como também a palavra bebé.

Portanto, para os sujeitos-leitores realizarem uma leitura proficiente desse
texto, eles tém que mobilizar seus conhecimentos linguisticos, de mundo, imagéticos
e simbdlicos, o que significa passar pelo processo do multiletramento. Seguindo esta
mesma tematica, pai que mima os filhos, a Charge abaixo faz uma critica a
interferéncia dos filhos do ex-presidente, Jair Bolsonaro, nas decisbes que deveriam

ser tomadas pelo chefe do Estado Brasileiro na ocasido de seu mandato.

Figura 11: Charge na rua

charges_na_rua

Fonte: https://www.instagram.com/p/BuJ5IzoBwzy/?igshid=NzZhOTFIYzFmZQ== Acesso em
17/09/2023

Essa Charge faz referéncia a brincadeira: roda de bobo, onde alguém fica no
meio da roda, fazendo o papel de bobo, e tenta pegar o que é jogado entre os outros
participantes da brincadeira, que formam o circulo e/ou a roda, no texto esta clara a
critica em relagdo ao posicionamento do ex-presidente diante das interferéncias de
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seus filhos em seu mandato, ele é permissivo, mima os filhos, com isso, faz papel de
bobo diante do pais. O desenho retrata a imagem de Bolsonaro utilizando terno azul,
0 que indica formalidade, apresenta a faixa presidencial, o que indica posicdo de
autoridade, essa representacido contrasta com a representacao dos filhos, que usam
bermuda e camiseta, demonstrando que estdo bem a vontade, os gestos e as
expressodes no rosto também revelam um momento de descontragao, numa situagao

que exige seriedade, que é a governanga de um pais.

Todo esse conjunto de semioses se une ao texto verbal para construir o sentido
pretendido pelo produtor do texto, que é criticar o comportamento do ex-presidente.
As palavras “MENINOS” e “PAPAI”, séo reveladoras de uma atitude de complacéncia
do ex-presidente diante da interferéncia de seus filhos em seu governo, afinal seus
filhos sdo homens adultos e ndo meninos, e a expressao papai € usada para se
direcionar aos filhos enquanto criangas e nao aos filhos adultos. Esses sentidos
presentes na Charge s6 podem ser recuperados pelos sujeitos-leitores se eles tiverem
passado pelos multiletramentos, o que impde aos professores um conhecimento mais
amplo sobre a producao de sentido daquelas semioses que sao diferentes da semiose
das palavras, porque a leitura e a compreensao dos textos multissemioticos cobra dos
seus leitores um conhecimento de mundo mais apurado, para que nenhuma das
semioses que o constitui deixe de ser levada em conta no ato da leitura, e assim o

leitor possa extrair todos os sentidos que ali se apresentam, pois

[...] O termo "multiletramentos” refere-se as novas praticas de letramento que
envolvem a multiplicidade de linguagens e midias presentes hoje na criagdo
de textos (multimodalidade) e também a diversidade cultural relacionada aos
produtores e leitores de tais textos (conforme Rojo, neste volume).

Diante dessa multiplicidade, o termo letramento ndo pode mais ser entendido
no singular, mas na pluralidade, ja que as praticas de leitura e escrita sdo
multiplas e se misturam, relacionam, hibridizam assim como as praticas
culturais. (Teixeira, Litron, 2012, p. 168-169)

Diante da fala das autoras, citadas acima, pode-se entender que leitura,
multiletramentos e compreensao sao praticas sociais que estdo intrinsecamente
relacionadas, porque na era digital ndo tem como falar em leitura sem pensar nos
ambientes virtuais no qual navegam os sujeitos-leitores, o que nos leva a ideia de
multiplicidade de semioses, textos e midias, que ira exigir multiletramentos, para que

a compreensao dos sentidos que sao construidos na interagao entre as mais diversas
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semioses nao se perca durante o ato de leitura, e assim, os sujeitos-leitores néao se
sintam perdidos neste oceano das multiplas linguagens, das multissemioses e das

multimidias.

Outro género textual, um pouco diferente daqueles que foram vistos até agora,
e que pode ser trabalho com os alunos nas aulas sobre linguagens, para se explorar
o conceito de multissemioses, sédo os graficos, esse género textual traz textos verbais,
cores, formas e os numeros, que é um tipo de linguagem, portanto, podem ser lidos,
interpretados e compreendidos, como 0s que serao vistos adiante e que tém como

tema a venda de produtos comestiveis.

Figura 12: Grafico 01

Percentual de vendas de algodao doce por idade

W Até 12 anos

= De 13 a 19 anos
¥ De 20 a 29 anos
W De 30 a 39 anos
®m De 40 a 49 anos
®m De 50 a 59 anos

60 anos ou mais

Fonte:https://www.educacaomfernandoprestes.sp.gov.br/DownloadServlet?id=3mtw7qnxmli85mifw6s
692ao0qic7zudk. Acesso em 20/09/2023

O gréafico acima é considerado como um género textual que pode ser
enquadrado no tipo expositivo, pois seu objetivo € expor para os leitores um conjunto
de informagdes sobre o produto vendido, como a idade de seus consumidores e a
porcentagem que cada um costuma consumir do produto. Para realizar seu propdsito
comunicativo, o produtor do grafico se utilizou de palavras, cores, formas, nimeros e

simbolos.

Os leitores para lerem, compreenderem e interpretarem esse texto, terdo que
fazer uso do conhecimento que possuem sobre o mundo, para saberem o que é um

algodao doce, do conhecimento sobre matematica, para reconhecerem a quantidade,
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o simbolo da porcentagem e a idade dos consumidores, do conhecimento sobre as
formas, para entenderem que o circulo representa o todo do grafico e os tridngulos
cada parte dele, dos conhecimentos linguisticos, para a leitura dos textos verbais e
também perceber que cada cor esta associada a um grupo diferente de consumidor,
por isso, pode-se classificar os graficos como textos multissemiéticos, nos quais as

varias semioses, em processo de interagao, produzem os sentidos do texto.

O préximo grafico, apesar de abordar a mesma tematica, que € a venda de

produtos comestiveis, possui uma estrutura diferente, veja-se abaixo:

Figura 13: Grafico 02

Quantidade de Produtos vendidos ao longo do més.
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Fonte: https://wiki.taticview.com/index.php/Cross_Line_Chart/pt-br. Acesso em 20/09/2023

Neste outro grafico, as linhas coloridas sao responsaveis pela identificacdo dos
produtos, os simbolos inseridos em cada linha servem para indicar os meses das
vendas e as quantidade que foram vendidas, isso exige dos leitores, no ato da leitura,
uma atengao maior para compreender os sentidos ali presentes, nesse grafico é nitida
a importancia que tem as cores e os simbolos para uma leitura adequada da descrigao
que o grafico faz sobre o consumo de cada mercadoria, o que revela o habito dos
consumidores e suas preferéncias, um estudo mais minucioso deste grafico poderia,
talvez, até revelar o porqué do consumo maior ou menor de cada produto em relagao

aos meses de compra.



60

Outro género semelhante ao grafico e que faz uso da linguagem
multissemidtica, mas incluindo imagens de objetos ou pessoas, € o infografico, esse
texto também pertence ao tipo expositivo, sendo que se diferencia do grafico por

utilizar uma quantidade maior de semioses, como pode-se ver no texto abaixo:

Figura 14: Infografico 01

Alimentos mais presentes na mesa da populacao brasileira
Prevaléncia de consumo alimentar (%)
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Fonte: Pesquisa de Orgamentos Familiares 2008-9 sl AGENCIA IBGE
PNAD 2013 - Sequranga Alimentar

Fonte:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/23012-incerteza-sobre-alimentacao-diminui-mas-qualidade-ainda-preocupa. Acesso
em 20/09/2023

Nesse infografico ha um conjunto maior de semioses em relagao aos graficos
vistos anteriormente, além de palavras, cores, numeros, simbolos e formas
geomeétricas, tem-se a representacdo imagética de objetos e produtos alimenticios,
com isso ele traz um repertdrio de informagdes mais complexo que os graficos, pois,
para se fazer a leitura desse texto, os sujeitos-leitores terdo que recuperar em seu
conhecimento de mundo um conjunto de informacdes que sO existe em suas
memoarias, se eles forem sujeitos que realmente tém o habito da leitura, para poderem
saber o que € o PNAD e o IBGE.

Qual seria o objetivo desse tipo de informagao presente no infografico? eles

também precisam saber fazer a relagdo entre as porcentagens presentes no circulo e
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as cores que elas representam com as setas coloridas, para se conduzirem, durante
a leitura, ao lado esquerdo, onde estdo informagdes mais detalhadas do que aquelas
préximas das porcentagem. Portanto, é de toda essa interagdo entre cores, imagens

e numeros que se construira o sentido do infografico.

Pode-se ver, com tudo isso, que os graficos e os infograficos sdo géneros
textuais pertencentes ao conjunto de textos multissemioticos, pois eles estdo de
acordo com o que fala Rojo, Barbosa (2015) apud Ferreira |, Ferreira H (2021) sobre

o texto multimodal e/ou multissemioético:

€ aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de
um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composigdo. Lingua
oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dangas,
performances, vestimentas — modalidade gestual), audio (musica e outros
sons nao verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento
(fotos, ilustragdes, grafismos, video, animagbes — modalidades visuais)
compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos
como, principalmente, nas midias analdgicas e digitais. (Rojo, Barbosa, 2015,
p. 108 apud Ferreira |, Ferreira H, 2021, p. 23)

O que foi visto até agora, € que na era digital € possivel produzir sentidos
explorando multiplas linguagens, além da linguagem verbal, porque os sentidos
podem ser produzidos a partir da interagao entre as varias semioses que constituem
0 universo de possibilidades dos signos, e os textos multissemioticos representam
muito bem isso, portanto a triade: leitura/multiletramentos/compreenséo, precisa estar
presente quando se fala em trabalhos com linguagem, na pés-modernidade, para que

a formagao dos novos sujeitos-leitores seja plena.

4.2 A leitura multissemiotica como recurso para o desenvolvimento do

pensamento reflexivo-critico.

Desde a Grécia Antiga, passando pela Idade Média e pela Modernidade até o
final do século XIX, os estudos sobre a lingua veem o objeto lingua como um sistema
de normas abstratas, desvinculado de seus usuarios/falantes, com isso a leitura é
vista como sindnimo de decodificagdo. E com os estudos de Bakhtin, no inicio do
século XX, que se insere os usuarios/falantes nos estudos sobre a lingua, a partir da

sua teoria do dialogismo, nesse momento, pode-se conceber a leitura como um
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processo de interagcdo e dialogo entre autor e leitor, mediados pelo texto. Toda
interacéo e todo dialogo exigem dos participantes um posicionamento reflexivo-critico

sobre o que é falado e/ou lido.

Apoiando-se no conceito do dialogismo linguistico, pode-se pensar a leitura
como uma reconstru¢ao criativa, na qual ha uma busca constante pela recriagao de
sentidos que venham contrastar com velhas formas de se compreender um texto-
discurso, estabelecendo com isso novas formas de ver o mundo e o outro. A pratica
social da leitura e da construgao de sentidos realizadas pelos sujeitos-leitores, exige,
a cada dia que se passa, um amplo conhecimento sobre as formas de significar das
multiplas semioses que sdo utilizadas na producao dos textos da era digital; ler um
Meme, um Videoclipe, um Anuncio Publicitario, uma Charge, ndo é o mesmo que ler
um Romance, uma Bula de remédio, esses géneros textuais priorizam o verbal, dando
assim outro encaminhamento para a leitura, aqueles sao multissemioéticos, isso cobra
dos sujeitos-leitores um multiletramento, para que eles possam construir os sentidos,
sempre levando em consideragao todas as semioses que compdem aqueles géneros

€ nao apenas o verbal escrito e/ou oral.

Com isso em mente, propde-se nesta subsegao um trabalho de leitura de
Cartuns/Charges que abordem um mesmo tema, produzidos por autores diferentes,
para que o aluno-leitor tenha a possibilidade de aprimorar seu pensamento reflexivo-
critico, percebendo que as multiplas semioses utilizadas na produgao dos textos-
discursos estudados, servem para revelar a visdo de mundo dos autores, a respeito
de um tema especifico, nos textos-discursos aqui analisados, o tema € a escola
publica, ainda que isso nao esteja explicito nos textos que seguiram abaixo. Mas,
quem retrata a sala de aula de uma escola privada, da maneira como foi retratada no
texto abaixo, e associa seus alunos com a fome, como foi feito no mesmo texto?
Pensa-se, que no Brasil, ninguém; por isso, entende-se que a intengdo do autor é
reproduzir a imagem de uma escola publica, pois essa € a imagem que 0 senso

comum tem dela.
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Figura 15: Educacao no Brasil
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Fonte: https://twitter.com/ChargesdoDenny/status/1279380624537772037. Acesso em 03/02/2024.

Observando o texto acima, o produtor fez uso de uma gama de recursos
semioticos para comunicar qual a sua opinido a respeito do que seja a escola publica,
ele abusou do uso das palavras, dos desenhos, das cores e das imagens (professora,
alunos, lousa, mesas, rato, cortina e janela). Todo esse conjunto de semioses
comunica que a escola publica € um lugar de depredacgao, ignorancia, pobreza e
violéncia; se interpretarmos que a mancha vermelha, que escorre da parede ao chao,

€ sangue.

Ao apresentar este texto-discurso aos alunos, o primeiro questionamento que
pode ser levantado com a turma é: Esse texto representa a realidade de toda escola
publica? e a partir dai estimular o pensamento reflexivo-critico e o debate em sala de
aula sobre a visdo que algumas pessoas tém a respeito das escolas publicas. O
alunado precisa compreender que se vive em uma sociedade que tem por habito
construir esteredtipos sobre lugares e pessoas, 0 que leva a construgcédo de todo tipo
de preconceito, e s € possivel combater os esteredtipos e 0os preconceitos por meio
do conhecimento e da informacgao, que inevitavelmente passa pela pratica da leitura,
mas nao da leitura rapida e descompromissada com a realidade dos fatos, mas por
meio de uma leitura atenta, curiosa e compromissada com a verdade, que busque
desvelar as ideologias que atravessam do todo texto-discurso que se produz numa

sociedade plural e supostamente democratica.
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Figura 16: Aluno e Professora

Fonte:https://blog.ceisc.com.br/colunas/na-ponta-da-lingua/girias-e-o-seu-uso-em-provas-de-
concurso/. Acesso em 03/02/2024.

Diferente da figura 15, a figura 16 expde uma visao estereotipada em relagao a
linguagem de alguns estudantes, que em sua maioria s&o jovens, o autor ao
representar um ambiente onde se encontra apenas um aluno e a professora, cria-se
uma generalizagao dos representados. O autor veste o aluno com uma camiseta com
listras pretas e brancas, o que faz lembrar o uniforme dos presidiarios, imagem sempre
presente no imaginario do povo, devido ao cinema e aos desenhos animados. O ponto
de interrogagao sobre a cabega da professora demonstra que a comunicagéo entre
professores e alunos ndo é harmoniosa, visto que, ambos possuem formas de se
comunicar distintas, no caso dos professores, linguagem formal e culta, e dos alunos,

linguagem informal e popular.

Essa forma de retratar os personagens aluno e professora revela bem a
imagem que o senso comum tem sobre a forma de falar dos jovens e é isso que
supostamente interfere na comunicacdo entre eles e os professores. Mas, nem
sempre € assim, ha jovens que fazem uso de uma linguagem formal e bem elaborada,
como ha professores que utilizam uma linguagem mais informal e despojada, para
manter uma boa comunicagdo com seus alunos. Portanto, ensinar aos sujeitos-
leitores a terem um olhar mais critico diante dos textos, principalmente os
multissemidticos, que possuem um grande apelo visual; é de suma importancia no

ensino da compreenséao leitora.
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Figura 17: Educacao e Etica

Fonte: https://www.ivancabral.com/2007/06/tica.html. Acesso em 03/02/2024.

Nesse terceiro texto, figura 17, a critica diz respeito ao comportamento dos
alunos, passa-se a mensagem de que a escola € um lugar de trombadinhas, de
menores infratores. O texto também cria um esteredtipo da figura do
professor/professora, profissional rigido e sério, possuidor de muita ética; essa
imagem nem sempre condiz com a realidade de muitos professores e professoras,
que em muitos casos sao pessoas bem descontraidas e em muitos casos podem
agirem de maneira antiética, porque, como todo ser humano, estdo sujeitos a

cometerem erros.

A partir desses trés textos €& possivel tracar um perfil do senso comum a
respeito da educacéao publica, este vé a escola como um ambiente ndo de produgao
de conhecimento e de reflexdo, mas como um ambiente degradado fisica, moral e
intelectualmente, isso demonstra o preconceito que se enraizou no pensamento do
cidadao brasileiro. Pois se sabe que muitas escolas publicas possuem um ambiente

propicio ao ensino, com alunos cheios de talentos e professores qualificados.

Mas o que se quer com esse tipo de representagdo é generalizar, para se
distorcer a realidade, por isso se deve ensinar aos alunos a lerem criticamente os
textos, sempre, orientando-os a levantarem questionamentos sobre o texto-discurso

que se |é, para que se possa desvelar o verdadeiro sentido que subjaz a superficie
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textual. O género Cartum nos serve muito bem para isso, visto que, na maioria das

vezes, seu foco € sempre os problemas socioculturais.

4.3 A leitura multissemiética como recurso para ampliagao do conhecimento de

mundo.

Nesta subsecédo sera utilizado o género textual infografico como recurso para
se ampliar o conhecimento de mundo dos alunos, entende-se que esse tipo de texto-
discurso traz informagdes que colaboram com a constru¢gdo de uma cultura geral por
parte dos estudantes, o que faz com que o repertorio de conhecimento deles se
ampliem e assim os ajude na leitura do mundo socio-histérico-cultural do qual fazem

parte, o que proporcionara ao educando o aprimoramento de sua criticidade.

Figura 18: Infografico Conhecimento
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Fonte:https://www.passeidireto.com/arquivo/95808146/formas-de-conhecimento. Acesso em
10/02/2024

Em relacdo ao infografico acima, percebe-se a associacdo dos tipos de
conhecimento com as suas respectivas imagens, na busca por um melhor
esclarecimento sobre cada tipo de conhecimento. Isso faz com que as imagens
revelem o posicionamento politico, religioso e cientifico de seu produtor. Em relagao
ao politico, Ié-se que Carl Marx € o grande filésofo, isso demonstra um posicionamento
de esquerda do produtor; sobre o religioso, Ié-se que religido, € somente o
cristianismo; no campo das ciéncias, |é-se que o pensamento cartesiano é aquele que

a representa, ou seja, 0 mundo visto como uma grande maquina cheia de
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engrenagens, enquanto o senso comum € feito de insights, o famoso “eureka”, das

histérias em quadrinhos e dos desenhos animados.

A partir desse infografico o docente pode explorar com os estudantes as outras
formas de religido presentes no mundo, e ndo apenas aquela que esta representada
iconicamente no texto, como também outros pensadores e ndo somente Marx, outras
formas de conceber a ciéncia e ndo somente aquela proposta por Descartes; portanto
esse texto-discurso abre a possibilidade para se fazer a ampliagdo do conhecimento

de mundo dos alunos.

Figura 19: Infografico Cérebro
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Fonte:https://www.universidadesecarreiras.com/articulo/areas-do-conhecimento-qual-delas-voce-tem-

vocacao. Acesso em 10/02/2024

O segundo infografico acima representa a ideia de que o conhecimento é
somente de origem racional, nao ha no texto nada que possa cogitar uma relagao do
conhecimento com a subjetividade humana, o cérebro € o centro de tudo que se sabe
ou possa vir a saber; os sentidos, as emocgdes e a intuicdo ndo fazem parte da
construgcdo do conhecimento, mas uma vez se desvela a concepc¢ao cartesiano do

mundo do produtor do texto.

Aqui é possivel fazer com que os alunos pesquisem, se todas as areas do

conhecimento representadas, sdo majoritariamente dependentes do pensamento
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racional, isso levara o estudantes ha uma reflexdo sobre como se da a construgao do
conhecimento na relagdo da humanidade com o mundo, eles poderao descobrir, com
o auxilio do docente, que no mundo ocidental contemporaneo a construgdo do
conhecimento € de origem racionalista, mas que no oriente ndo € assim, e que
também antes do surgimento da Modernidade também n&o era, essa ampliacéo de
conhecimento, a partir da leitura de um género textual, faz com que os estudantes

passem a ter um outro olhar sobre a importancia da leitura em suas vidas.

O leitor mais atento também sera capaz de perceber a relagdo das cores
utilizadas com o nome Brasil, 0 que da ao texto um tom de brasilidade, se ndo houver
essa percepgao por parte dos discentes, o professor deve fazer a relagao, para que
nada na leitura multissemiética passe sem ser observado e lido, pois a multissemiose
€ constitutiva de todo texto, e na era digital, ela se tornou muito mais evidente, como
nos diz Lima (2015)

Os avangos tecnoldgicos vém tornando as formas de comunicagdo mais
rapidas e multimodais. E essas caracteristicas tém se refletido nos textos, que
se tornaram cada vez mais multissemioticos, ou seja, formados por linguagens
variadas, constituidos por palavras, imagens, cores, sons, gestos, entre outros,
que se integram na constituicdo do sentido. Se a constituicdo dos textos
mudou, a nossa maneira de ler precisa ser revista. O processo de leitura nao
deveria ser pautado apenas nos fatores verbais. O ato de ler precisa ampliar e
considerar todos os elementos empregados pelo autor na constru¢ao do texto.
As mudangas ocorridas nos textos geraram a necessidade da realizagédo de
novos estudos a respeito dos elementos multissemidticos que estao
constituindo a comunicagao na sociedade atual. (Lima, 2015, p.14)

A era digital, dominada pela multissemiose, pede de nés, professores de Lingua
Portuguesa ou n&o, um ensino de leitura que contribua tanto para o desenvolvimento
da criticidade dos estudantes, quanto para a ampliagao de seus conhecimentos de
mundo, para que os educandos sejam capazes de desempenhar o papel de sujeitos
autébnomos e criticos, responsaveis pela propria formacao de sua visao de mundo, por
meio de uma leitura consciente dos mecanismos implicados na produgao dos textos,
assumindo assim o protagonismo da sua formagao como sujeitos sociopoliticos, e a
partir dai, atuar nas transformacdes sociais necessarias, para que se tenha uma

sociedade mais igualitaria e democratica.
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4.4 A leitura multissemiética e a intertextualidade.

Como foi visto nas subsegdes 4.2 e 4.3, o textos multissemiotico € um recurso
rico para o desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico e para a ampliagéo do
conhecimento de mundo dos educandos, mas a multimodalidade vai além,
principalmente quando se fala de Tiras online e Anuncios Publicitarios, onde a
intertextualidade e a multissemiose interagem para a construgdo do humor, da critica
e da argumentagéo, como sera visto nos textos-discursos que serdao abordados nesta
subsecgdo, sempre na busca por desenvolver a compreensao leitora dos estudantes

do fundamental Il em relagdo a multimodalidade.

Primeiro, veremos a leitura de duas Tiras do mesmo autor, que explorou a
intertextualidade para a construgao de seus sentidos, depois veremos dois Anuncios
Publicitarios, sdo dois géneros com propositos comunicativos distintos, as Tiras
trabalham o humor, a ironia e a critica, buscando um tipo de conscientizacdo dos
leitores por meio da reflexdo, o Anuncio Publicitario trabalha a persuasao, pois este
quer vender um produto, servico ou ideia, por isso apela para os sentidos, as

sensacgdes e as supostas necessidades dos consumidores/leitores.

Figura 20: Tira do Chamado

MEIA NOITE NO i .
MEU QUARTO.. .ELA VAiI SUBIR

VEJO A PORTA
ABRIR!

Fonte:https://www.instagram.com/will.tirando?igsh=MzRIODBINWFIZA==. Acesso em 10/02/224

Nesse texto o autor explorou em cada quadro uma cor diferente em tons
pastéis, para dar ao seu texto uma carga de dramaticidade, ao inserir um trecho da
musica Menina Veneno do Ritchie, o autor subverte o sentido primeiro da cangao, que
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esta relacionado ao amor e ao sexo, mas, na Tira, o trecho ganha um tom de suspense
e tenséo, representados pela fisionomia do personagem no terceiro quadrinho, além
desse dialogo com a musica, ele insere um dialogo com o filme de terror O Chamado
do diretor Gore Verbinski, quando introduz no ultimo quadro a representagdo da
personagem principal, essa surpresa e o0 grito do personagem principal sao
responsaveis por levar os leitores ao riso, mas isso so é possivel se o leitor conhecer

as referéncias.

Nessa Tira, o professor tem a possibilidade de demonstrar como a
multissemiose aliada a outros recursos linguisticos, como a intertextualidade, produz
sentidos que se contrapdem ou se aliam aos textos originais, com isso a
multimodalidade desempenha seu papel de ampliadora do conhecimento de mundo
dos alunos, porque se os alunos nao tiverem conhecimento das referéncias, surge
para o docente a oportunidade de apresentar a musica e sua época de criagao e se

possivel passar o filme para os alunos, pensando aqui em turmas de nono ano.

Outras semioses que podem ser exploradas pelo professor sdo as cores e as
expressoes faciais do personagem principal, essas sao reveladoras da tenséo e do
medo que o0 personagem experimenta, que sdo acompanhados pela narragido do
trecho da musica. Na Tira, fica visivel como a interagdo entre as semioses é
responsavel por construir o efeito de humor pretendido, isso deve ser comentado pelo
professor, para que os alunos compreendam que a leitura multissemiética enriquece
a inteligéncia, pois, no caso desse texto, o aluno precisa pensar nessa interagao
semidtica e entender por que ele é engragado, isso € um trabalho de cognicdo e

metacognigado na busca pela compreensio dos sentidos.
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Figura 21: Tirado E.T.

TR YR e ‘ | P6 caraI ToPO Diﬂ
Dgggcggédpsga\lgﬁm \VOCE _m'. AQUi PEDIN -
PRA MINHA CASA... DO DINHEIRO...

= = - = |
NRO E_PosSsIVEL QUE l
VOCE MORE TRO

LONGE Assim /

AJUDAR, TUPO BEM),
- SENHOR..

WILLTIRANDO.Com.BR

Fonte:https://www.instagram.com/will.tirando?igsh=MzRIODBINWFIZA==. Acesso em 10/02/224

Nesta segunda Tira, o autor faz a intertextualidade explorando um problema
social, que € a mendicancia, sem perder a oportunidade de inserir o0 humor em seu

texto, ainda que aborde um problema social sério.

Para que haja uma leitura proficiente do texto, € necessario que seus leitores
saibam quem é o personagem do ultimo quadrinho, que é o E.T. do filme E.T. O
Extraterrestre, sem esse conhecimento, o humor pretendido pelo autor do texto nao
sera alcangado. Isso mostra que a leitura de textos multissemiéticos, que exploram a
intertextualidade, precisa ser ensinada e explicada aos jovens leitores, pois ela exige
um certo repertorio cultural desses jovens leitores.

Nessa tira o uso da linguagem informal é abundante, “pra”, “p6”, “cara”, “ta”, o
que é uma caracteristica do género, que busca retratar da maneira mais fiel possivel
os tracos da oralidade, esse € um elemento que pode ser trabalhado pelo professor
durante a leitura do texto, como também a expresséo facial dos dois personagens, no
terceiro e no ultimo quadrinho, no caso do homem do carro, ela representa indignagao,
e no caso do E.T. ela representa uma certa incompreensao diante da atitude do

motorista.
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O docente, a partir das duas Tiras, tem diante de si a oportunidade de ampliar
o conceito de leitura dos alunos, ensinando a eles que ler ndo é decodificar letras,
palavras e oragdes, mas que a leitura € uma pratica de constru¢cao de sentido, o que

faz dos leitores coautores dos textos que leem.

Continuando nosso trabalho sobre a leitura multissemidtica e a
intertextualidade, falaremos agora da leitura de dois Anuncios Publicitarios, ambos os
textos dialogam com textos que fazem parte do imaginario popular, numa busca pela
construcéo de seu sentido e/ou sentidos. O primeiro explora o universo feminino e o
segundo o masculino, o que ja de inicio revela quem €& o publico-alvo. Vamos ao

primeiro texto.

Figura 22: Branca de Neve e O Boticario
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Fonte:https://mundofabuloso.blogspot.com/2008/01/0-boticario-e-suas-princesas.html?m=1. Acesso
em 10/02/224

Neste anuncio da empresa O Boticario, os autores do texto publicitario
exploram os novos discursos sobre o empoderamento feminino, com isso eles
subvertem o sentido do texto original, no qual a figura feminina é representada como
um ser fragil e inocente, que sempre cai nas maos de pessoas perversas € Cruéis.
Hoje, as mulheres conseguiram romper com esse esteredtipo de seres frageis e
inocentes, elas ndo precisam mais de fadas para realizarem seus desejos, elas
mesmas sdo capazes de fazer isso. Como pode ser visto na imagem da personagem
do anuncio, com seu olhar intimidador, que se direciona aos leitores do texto, tentando
com isso, mostrar seu poder e sua capacidade de seducdo, ao se destacar o decote

do vestido, a elevacio dos seios e os ombros a mostra.
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A personagem ignora a maca, o que demonstra que ndo € um ser inocente e
facil de se enganar, e quando o anuncio diz que hoje se tem as consultoras d’O
Boticario e nao fadas, ele reforca a independéncia feminina; as mulheres da
atualidade ndo dependem mais de um homem para manté-las, elas agora trabalham
e se sustentam. Essa nova representagao das mulheres por meio da intertextualidade
com um texto classico da literatura infanto-juvenil, que é a histéria da Branca de Neve,
produz novos sentidos em relagdo a imagem que se tem ou se tinha das mulheres.
Isso foi feito por meio da interagcéo entre as multiplas semioses que compdem o texto-
discurso: as palavras, as cores, a fotografia da personagem feminina e da mao com a

maca.

Para que os estudantes consigam alcangar a compreenséo leitora desse texto,
eles precisaram do auxilio do professor ou da professora, ainda que a histéria da
Branca de Neve faca parte dos conhecimentos prévios dos alunos. Visto que, para
fazer a associagao dos sentidos do texto de origem com os novos sentidos construidos
pelo Anuncio Publicitario, é necessario aos leitores conhecerem os novos discursos a
respeito do papel das mulheres na sociedade pos-moderna, e isso nem sempre esta

claro para todos.

Figura 23: Garoto e Flamengo
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Fonte: https://pin.it/6rBFnh1nt.
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Quando se |é esse segundo Anuncio Publicitario, produzido pela empresa de
chocolates Garoto, os sujeitos-leitores logo fazem a associagédo entre o futebol e a
relagéo pai e filho, ja que na cultura brasileira da época do anuncio, futebol era coisa
de homem. Todas as semioses que constituem esse texto publicitario, estao
relacionadas ao universo masculino, 0 nome da marca e o seu logotipo, o desenho do

menino segurando a caixa de bombom e o texto verbal em preto.

A empresa Garoto também parodiou o hino do Flamengo, que a midia diz ter a
maior torcida do pais, vestiu seu garoto propaganda com o uniforme desse time, fez
uso da cor verde no fundo, que tanto pode representar o campo de futebol quanto a
nacionalidade da empresa, principalmente se associarmos a cor azul do texto em
tamanho maior, além desses recursos, a empresa utilizou o vermelho e fontes

diferentes para dar destaque ao nome da marca e ao seu logotipo.

O professor pode comentar a utilizagdo dessas multiplas semioses, como um
recurso que a empresa se apropria, para construir o sentido de que ela como o time
do Flamengo é uma paixao eterna, como também ¢é a relagcao entre pai e filho; sendo
o Flamengo, no quesito torcida, o maior do Brasil, a empresa Garoto, no quesito
chocolate, também € a maior, também € possivel destacar a alegria no rosto do
menino ao levantar a caixa de bombons, simbolizando o troféu da vitéria; onde se

pode ler que ter uma caixa de bombons Garoto € ser um vitorioso.

Essa leitura s6 se tornou possivel gracas a interacdo entre as multiplas
semioses que foram utilizadas e a intertextualidade feita com o time do Flamengo e
seu hino. Mas para que o estudante possa ler com proficiéncia esse texto publicitario,
ele precisa da mediacao do professor, que fara os apontamentos sobre as cores, o
tamanho das letras, os tipos de fontes diferentes, o texto verbal, os valores culturais
presentes no texto. Ao fazer isso, o docente vai ensinando ao alunado como ler de
maneira proficiente um texto multissemidtico, mostrando que a pratica da leitura nao
se limita aos textos verbais; sendo ela uma pratica que exige um certo conhecimento
enciclopédico dos sujeitos-leitores, para que se tenha éxito na compreensdo, como
diz Cafiero (2005)
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Hoje ja se sabe que a leitura € uma atividade complexa, em que o leitor
produz sentidos a partir das relacdes que estabelece entre as informacdes do
texto e seus conhecimentos. A leitura é considerada uma atividade cognitiva
e social (KLEIMAN, 1993). Como atividade cognitiva, pressupde que, quando
as pessoas léem, estdo executando uma série de operagdes mentais que vao
além da decodificagéo e utilizam estratégias, algumas inconscientemente e
outras conscientemente. Como atividade social, a leitura pressupde a
interagcado entre um escritor e um leitor, que estao distantes, mas que querem
se comunicar. Fazem isso dentro de condigbes muito especificas de
comunicacgao, pois cada um desses sujeitos (o escritor e o leitor) tem seus
préprios objetivos, suas expectativas e seu conhecimento de mundo.
(Cafiero, 2005, p.8)

E essa complexidade da leitura que precisa ser explorada pelos professores de
Lingua Portuguesa, e isso € possivel a partir de um trabalho com textos
multissemidticos, onde o docente fara com que os estudantes reflitam sobre a
interacao entre as semioses para o desenvolvimento da compreensao leitora, e se
houver a presenca da intertextualidade explicita, melhor ainda fica para os docentes,
que podem levar os alunos a ampliarem seu conhecimento de mundo e com isso eles

estardo enriquecendo a prépria inteligéncia.

Diante de tudo que tem sido exposto até aqui sobre a leitura multissemiatica,
tem ficado claro que a pratica da leitura contribui de maneira essencial para a
construgcéo do conhecimento dos sujeitos-leitores e para o projeto existencial deles;
ler com proficiéncia € uma pratica indispensavel para qualquer cidadao do mundo pos-
moderno, no qual as midias digitais vém ditando novos valores e novos
comportamentos, elas interferem nas relagcbes familiares, sociais, religiosas,
econdmicas e politicas, configurando e reconfigurando os textos-discursos que séo
produzidos, na era do digital quem n&o Ié ou |1é mal, esta exposto ao engano e a

mentira.

4.5 A leitura multissemiética de textos que nao utilizam a linguagem verbal.

Considerando que a leitura € uma interagdo entre os processos cognitivos,
metacognitivos, os conhecimentos linguisticos, textuais e socioculturais do leitor,
basta saber quais desses elementos exerce maior influéncia na construgédo dos
sentidos produzidos pelos sujeitos-leitores, de acordo com as teorias psicolégicas da

linguagem s&o os processos mentais de cognicdo e metacognicdo que tém maior
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influéncia sobre a producéo de sentido no ato da leitura, para as teorias linguisticas
sdo os elementos linguisticos e textuais, enquanto as teorias socioldgicas defendem

que sao as experiéncias socioculturais que a influenciam mais.

Em relacéo a leitura de textos multissemidticos que nao utilizam a linguagem
verbal, parece estar claro que para se produzir o sentido durante o ato da leitura, faz-
se necessario que os sujeitos-leitores possuam uma certa bagagem sociocultural, pois
na auséncia dos textos escritos, a leitura vai se guiar pelas cores, imagens, gestos,
expressoes faciais, posicionamento dos seres representados e o enquadramento da
cena, portanto para ler esse tipo de texto, o sujeito tem que trazer para o ato da leitura
tudo o que sabe sobre o mundo sociocultural no qual esta inserido, ndo tera muita
utilidade seus conhecimentos linguisticos, mas contribuira para a produgao do sentido,
seus conhecimentos textuais; visto que toda interagédo comunicativa se da por meio
de algum género textual, entdo saber qual € o género do texto que se l1é e qual é o
seu propo6sito comunicativo, facilita a leitura dos textos multissemiéticos formados

somente por linguagem n&o verbal, como veremos a seguir.

Figura 24: O Perfume

Fonte: https://www.instagram.com/p/CNP826QBate/. Acesso em 13/02/2024

Na Tira acima, tem-se um texto produzido com imagens, cores, simbolos,

gestos e expressdes faciais, sem o uso da linguagem verbal, nesse tipo de
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texto-discurso, o leitor tem que saber que os textos formados por um conjunto de
quadros como as Tiras e as Historias em Quadrinhos representam a narragcao de uma
histéria, o que faz com que esses géneros textuais pertengam ao tipo narrativo, esse
conhecimento contribuira para que o sujeito-leitor saiba como fazer a leitura e também

saiba qual o propdsito comunicativo do género.

Ao iniciar a leitura, ja no primeiro quadrinho, o aluno precisa se atentar nas
expressbes faciais dos dois personagens, que demonstram distracdo, na
representacdo do perfume que exala da mocga, por meio do uso da linhas, que
representam movimento; e das flores, que representam seu odor, em seguida, no
segundo quadrinho, o rapaz inala esse perfume, representado pelo odor do perfume
entrando em suas narinas, o que desperta a sua atencao, que € representada pelo
desenho dos olhos numa forma arredondada e maior, a partir dai, o rapaz tem um
vislumbre do futuro, onde ele se encontra casado com a moga do perfume e com ela
tem um filho, um cachorro e envelhecem juntos, no ultimo quadro fica claro o espanto
do rapaz com a visdo que teve, seus olhos estdo esbugalhados, a expressao do seu
rosto demonstra um estado de paralisia, seus bragos estdo colados junto ao corpo o
que representa falta de movimento, também nesse ultimo quadro ha uma visao mais
ampla de onde ocorreu o0 encontro, uma rua longa e deserta, dando a ideia de vazio e
soliddo, o que pode ser entendido como se encontra o jovem, solitario e sem uma

namorada.

Além dessa observagao geral sobre os quadros, o sujeito-leitor para
compreender o sentido global do texto, tem que saber em que contexto se usa um
vestido de noiva e um terno com gravata; conhecer o conceito tradicional de familia,
representado no quarto quadrinho, saber que cabelos brancos representam a velhice
e com isso a passagem do tempo, atentar-se para o uso da cor rosa no fundo dos
guadrinhos em que o casal aparece junto, representando afetividade e carinho, saber
que o desenho dos coragdes nos cinco primeiros quadrinhos representam a presenca
do amor na cena retratada; observar que os cenarios mostram que o fato aconteceu
na rua, depois foi imaginado dentro de uma casa, representada pela presenca dos
sofas e por fim em um parque ou um quintal, retratado pelo desenho do balanco.

Todas essas informacdes estao relacionadas aos conhecimentos socioculturais dos
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sujeitos-leitores a respeito do que seja um relacionamento amoroso, e sera a partir

deles que eles farao a leitura do texto e produzirdo o seu sentido.

Observemos mais um texto multissemiotico que n&o utiliza a linguagem verbal

Figura 25: McDonald’s

Fonte: https://twitter.com/luanpublicitari/status/1198650988774604802. Acesso em 13/02/2024

Para que se possa fazer a leitura adequada do texto publicitario acima, o
sujeito-leitor precisa ser uma pessoa que conhegca um pouco sobre Historia em
Quadrinho (HQ), ou sobre desenho animado, ou ainda goste de filmes de super-
herdis; sem esse minimo de conhecimento a leitura se torna inviavel, pois o texto-
discurso acima se baseia no conhecimento sociocultural dos sujeitos-leitores para
produzir sentido. Além desse conhecimento, os leitores terdo que saber que o texto
pertence ao género Anuncio Publicitario, que esse género tem como propdsito
comunicativo convencer as pessoas a comprarem O produto que esta sendo

anunciado, que tanto pode ser a batata frita ou o lanche que ela acompanha.

A foto da mao com as batatas entre os dedos representam o personagem
Wolverine do grupo de herdis X-Men, uma HQ produzida pela empresa de
entretenimento Marvel, que no Brasil teve a versdo em desenho animado e a
cinematografica, ter esse conhecimento é crucial para se fazer a leitura do texto, mas
também, os sujeito-leitores precisam saber que as batatas se referem ao McDonald’s,
fazendo a associagao delas com o logotipo que aparece na parte inferior direita do
texto e com as cores vermelha e amarela, que representam a marca. Além dessa

analise semiodtica, o docente precisa ensinar aos educandos que todo texto carrega
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consigo uma visdo de mundo, e que em relagcdo ao texto produzido pela empresa
citada acima; a visdo de mundo que ela comunica é que se 0 consumidor comer um

lanche do McDonald’s, ele fara parte de um grupo de herais.

Na leitura desse texto-discurso, fica nitido que sem um certo repertério
sociocultural, ndo é possivel fazer uma leitura proficiente de textos multissemioticos
que nao utilizam a linguagem verbal, por isso o trabalho com leitura, na
contemporaneidade, exige que os docentes explorem textos que possibilitem aos
educandos a ampliacdo do seu conhecimento de mundo. Os professores de Lingua
Portuguesa ndo devem se preocupar apenas com 0s conhecimentos linguisticos e
textuais, porque isso limitaria seus alunos no que diz respeito ao desenvolvimento da
compreensao leitora proficiente. Hoje, vive-se num mundo extremamente globalizado,
onde as culturas se entrecruzam, se mesclam e se fundem, mas o trabalho com textos
multissemiodticos pode deixar a realidade sociocultural, desses novos tempos, mais

facil de ser lida e compreendida.

4.6 Propostas de leitura a partir da releitura da proposta de Ezequiel Theodoro
da Silva no livro: Unidades de Leitura

Sao trés os objetivos dessa proposta de leitura: primeiro, fazer com que os
estudantes percebam que um mesmo tema pode ser abordado por géneros textuais
diferentes e que isso faz com que os sentidos gerados sejam distintos, devido a cada
género textual-discursivo possuir objetivos comunicativos proprios; segundo, que em
se tratando de textos multissemiéticos, os sentidos se constroem a partir da interagao
entre as diferentes semioses, e ndo somente a partir dos textos escritos; terceiro, é
necessario que os alunos construam o sentido dos textos de maneira individual e
autébnoma; e sé depois discutam o que compreenderam com 0s seus colegas e o
professor, para a confrontacdo dos sentidos construidos e para que haja uma posicao
de defesa daquilo que se compreendeu ou uma revisdo dos sentidos construidos, por
entender que a compreensao do colega ou do professor € mais coerente e se sustenta

melhor.
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Essa proposta de leitura se dividira em cinco etapas e podera ser desenvolvida
em um més, ou até mesmo em um bimestre, isso dependera do animo do professor e
de suas caracteristicas, se o docente é um profissional mais aberto ao dialogo ou se
ele é alguém mais impositivo, a proposta também dependera da realidade da turma,
se a turma tem uma caracteristica mais aberta ao dialogo, ou se a turma é mais
individualista, com pouca interagdo entre os alunos. Quando se trabalha com uma
proposta de leitura, que se estende por um més ou um bimestre, € preciso pensar nao
apenas no conteudo, mas, precisa-se levar em conta as caracteristicas do profissional
de ensino e da turma com a qual ele ira trabalhar, além do clima escolar, por exemplo:
ha apoio da gestdo aos professores, ha disponibilidade de materiais, como copias,
folhas, cartolinas, computadores, projetores etc. E ilusdo acreditar que toda proposta

de leitura € aplicavel a todo e qualquer lugar.

Tendo consciéncia da realidade concreta de si, dos alunos e da sua escola, o
professor tera melhores condi¢cdes de colocar em pratica qualquer proposta de leitura
que queira, fazendo os ajustes necessarios a sua realidade. Entende-se que o
trabalho com uma proposta de leitura, permite ao docente uma visao ampla sobre o
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos, porque ele percebera, dentro da
turma, quem esta conseguindo acompanhar o que esta sendo proposto e quem nao
esta, com isso, no decorrer do més ou do bimestre, o professor podera fazer as
corregdes ou as adaptacdes que achar necessarias, e assim, ele ndao perdera o
controle de seu trabalho, mantendo-o alinhado com o objetivo e/ou objetivos que

pretende alcancar.

Passemos a primeira e a segunda etapa da proposta de leitura, pensada para

alunos do oitavo e nono ano do ensino fundamental Il:

1. Tema e Géneros: Separar dois géneros textuais diferentes que abordem o mesmo
tema, exemplo: tira e anuncio publicitario; charge e video etc., que ndo sejam textos
muito longos. (o interessante é que sejam dois textos multissemidticos, mas pode
mesclar texto multissemiético com texto monossemiotico; ainda que alguns autores
defendam que ndo ha textos monossemiético, adotou-se essa nomenclatura para se

referir aos textos construidos somente com palavras).
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2. Leitura Individual: Propor a leitura individual dos textos, para que cada aluno

construa a sua compreensao, atribuindo sentido ao que foi lido.

Para a ilustracdo dessa proposta, optou-se por separar uma Tira € um Anuncio

Publicitario que tratam do tema: Amor.

Figura 26: Amor
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Fonte: https://www.plural.jor.br/noticias/cultura/benett-faz-humor-com-amor-nas-tirinhas-de-
anedonia/. Acesso em 27/12/2023

peNeT T

Figura 27: Shopping Avenida Center

Fonte:https://www.deolhonomercado.com.br/deoclhonomercado/economia/2020-06-12-dia-dos-

namorados-as-campanhas-preferidas-dos-publicitarios. Acesso em 27/12/2023

Nessa primeira etapa, os textos serdo apresentados aos alunos no quadro
branco por meio do uso de um notebook e de um projetor, caso esse material néo
esteja disponivel ao professor, usa-se copias, o ideal que sejam coloridas; sera pedido
aos estudantes que facam a leitura dos textos, o professor podera dar algumas

orientagdes, como: ndo leiam somente as palavras; prestem aten¢cdo nas imagens e
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nas cores, para que os estudantes possam fazer uma leitura plena dos dois textos,
depois, sera pedido que eles anotem no caderno qual o sentido que conseguiram

extrair dos dois textos.

Nesse primeiro momento, deseja-se que os alunos exer¢cam sua autonomia
como leitores, ja que se encontram no oitavo ou nono ano; o professor ainda nao fara

nenhuma intervencao a respeito da constru¢ao do sentido ou dos sentidos do texto.

3. Sociointeragdo: Juntar os alunos em grupos de 4 a 5 integrantes, para

compartilhamento e discussao sobre os sentidos construidos apds a leitura.

4. Reflexao/Argumentagao: Apds a sociointeragdo, o aluno deve rever aquilo que
compreendeu das leituras e estar aberto para outros sentidos possiveis, sobre os

textos, mas também deve estar disposto a defender os sentidos que construiu.

Nessas duas etapas, a 3 e a 4, os alunos apresentardo aos colegas o que
compreenderam dos textos lidos e discutirdo entre si como chegaram a essa
compreensao, apresentando as evidéncias textuais que os levaram ao sentido
apresentado, se algum aluno perceber que os argumentos do seu colega sdo mais
coerentes e se sustentam de forma melhor em relagéo ao sentido do texto, ele podera

rever sua leitura, e assim analisar o que deixou passar despercebido.

Apos esse momento de interagdo dos alunos, o professor abrira espaco para
que os alunos falem sobre suas leituras e sobre 0 momento de interagéo, sé depois
que os alunos se expressarem diante da turma, o professor fara sua explanagao sobre
a leitura dos textos e a construcéo de seu sentido ou sentidos. Esse € o momento em
que o professor apresentara a turma os diferentes propdsitos comunicativos de cada

género trabalhado.

O professor pode dizer que as Tiras buscam levar os leitores a uma reflexao
sobre um determinado tema, fazendo uso do humor e da ironia; ja os Anuncios
Publicitarios buscam persuadir os leitores sobre a qualidade e a necessidade de um
produto ou servigo, fazendo uso de uma linguagem criativa (o amor tem sabor), o

professor deve ressaltar que ambos os textos utilizam a linguagem verbal e a ndo
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verbal - as imagens, as cores e 0s simbolos - e que essas linguagens interagem entre
si para a construgcao do sentido ou dos sentidos de cada texto, mas, na Tira, ndo se
usa a palavra amor, ela esta representada pelo desenho do coragdo, no Anuncio
Publicitario ha uma relagcédo de sentidos entre a palavra sabor e a imagem das tagas
de vinho. O professor pode chamar a atengao também para as duas caracteristicas
que estao presentes nos dois textos, e que se relacionam ao amor, que sao a cor

vermelha e os desenhos do coragéo.

Se o professor preferir, pode propor, antes de fazer a explicagao oral dos
textos, atividades discursivas e de multipla escolha relacionadas aos textos, para os
alunos anotarem e responderem no caderno, ou ainda atividades de falso e
verdadeiro, ou de correlacione. O objetivo das atividades é que os alunos reflitam
sobre a construgcdo de sentido que esses textos oferecem e que eles tém como

proposito estabelecer um dialogo com os potenciais leitores.

sugestéo de atividades

A - Na Tira, o que vocé pensa que aconteceu com a personagem?

B - No Anuncio Publicitario, a frase “O amor tem sabor’ associada as imagens, sugere

0 que aos leitores?

C - Sobre a Tira, pode-se afirmar que:

0 amor é algo ruim.

0 amor traz mudangas.

0 amor nao existe.

o o T o

O amor nao serve para nada.

D - Em relacdo ao Anuncio Publicitario, coloque V para verdadeiro e F para falso.

( ) O anuncio quer vender vinho.

( ) O anuncio quer atrair as pessoas ao shopping.

( ) A cor vermelha do anuncio é devido ao vinho.
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( ) Os coragdes do anuncio se devem ao Dia dos Namorados.

5. Produgéao/ Retextualizagao: Produzir um texto, usando um género diferente dos

dois géneros trabalhados, falando do mesmo tema, que foi abordado nos textos.

Nesta etapa, como o tema trabalhado € o amor, pode-se sugerir aos alunos que
escrevam uma carta para uma pessoa de quem eles gostam, na qual revelariam seu
amor, dizendo o que sentem quando vé a pessoa, o quanto pensam nela, o que tem
nessa pessoa que fez com que o autor da carta gostasse dela, nao precisa ter o nome
da pessoa, mas um epiteto ou vocativo: Meu Amor; Minha Amada; Minha Paix&o; Meu

Querido/Querida; Meu Tudo etc.

Essa é a oportunidade para se falar sobre o género carta pessoal e também
fazer sua relagcdo com o e-mail, que substituiu a carta na era digital, com isso, trabalha-
se em um bimestre quatro géneros textuais, mais a leitura, a compreensao e a
producao, além de incentivar os alunos a pratica do dialogo, da escuta, da reflexdo e

da interacgao.

O professor querendo estender essa proposta de leitura para um bimestre, ele
podera selecionar mais dois géneros textuais-discursivos diferentes dos anteriores,
que abordem o mesmo tema ou um tema oposto, como a violéncia ou o édio, os
géneros podem ser, por exemplo, um grafico e uma charge, ou um video do YouTube
€ uma pagina de algum site ou blog, o importante é que 0s géneros sejam
multissemidticos, para se explorar a interagdo entre as multiplas linguagens na

construcao dos sentidos.

4.6.1 Leitura de cartuns e charges em dialogo com outros géneros textuais

Essa proposta de leitura tem por objetivo colaborar para o desenvolvimento da
leitura critica dos estudantes, visto que os dois géneros, Cartum e Charge, tém como
propdésito comunicativo estabelecer uma critica aos fatos sociais, sejam eles culturais

ou politicos. Ela foi pensada para alunos do oitavo ou nono anos do ensino
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fundamental Il, para ser aplicada em um bimestre, sempre existindo a possibilidade

de se estender por mais um bimestre, dependendo do professor e da turma.

De acordo com Romualdo (2000), a Charge é um texto visual e de cunho
humoristico, que tem como foco criticar acontecimentos e personagens do mundo
politico, por isso esta sempre presa ao momento historico de sua produgao, servindo
assim, como documento histérico e temporal. Para esse mesmo autor, o Cartum
também é um texto visual e humoristico, mas o seu foco esta na critica aos problemas
sociais e as convengdes sociais, € essa caracteristica que diferencia o Cartum da

Charge, fazendo daquele um texto com uma tematica mais ampla e atemporal.

E possivel ainda acrescentar uma outra diferenca entre esses dois géneros
textuais, a Charge se apoia na caricatura, que € um desenho que exagera alguma
caracteristica fisica da pessoa desenhada, no caso da Charge, alguma pessoa
publica: um politico, um artista, um atleta etc. Ja o Cartum né&o faz uso de caricaturas,
mas de desenhos “simples”, que representam pessoas “comuns”, ndo relacionadas

ao mundo das “celebridades’.

Ao se falar em proposta de leitura, deve-se ter consciéncia que o conceito de
texto ndo se limita ao uso exclusivo da escrita, mas envolve outras semioses, como
as imagens, as cores, 0s movimentos, 0s sons, os gestos, as expressdes faciais etc.
Por isso ao se propor um trabalho de leitura com Cartuns e Charges, esta se pensando
no desenvolvimento de novas habilidades de leitura que va além do verbal, como bem
diz Ferreira | e Ferreira H (2021):

Nessa direcdo, merecem destaque os conceitos de multiletramentos/novos
letramentos. Esses novos textos/enunciados (de praticas diversas de
multiplos letramentos), nos quais a hibridismo de linguagem
(multissemidticos) “convocam novos letramentos” (ROJO, 2013, p.20) e,
portanto, novas capacidades de leitura e escrita. (Ferreira |, Ferreira H, 2021,

p. 14)

A leitura perpassa as experiéncias socio-histérico-culturais dos estudantes, por
isso a maioria dos alunos so se interessa em ler textos que trazem uma identificagao
com sua realidade social e cultural, e é possivel encontrar essa identificagdo nos

Cartuns e Charges, pois seus temas atravessam a vida concreta dos leitores, nesses
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textos se encontram retratados de maneira irbnica e humoristica os mais diversos
campos da atividade humana: religido, moral, ética, politica, educag¢ao, consumo,
profissional, familia etc. Portanto, leva-los para a sala de aula é proporcionar aos
alunos uma ampliagdo do pensamento critico e uma identificagdo com a vida concreta

dos discentes.

Desde o inicio desta segao vem se propondo que se trabalhe com dois géneros
textuais distintos, mas que sejam multissemioticos, Cartum e Charge sao muito
semelhantes, mas ha uma linha ténue que os diferencia, explorar e esclarecer esse
fato aos estudantes faz com que a proposta de leitura enriquega ainda mais a
habilidade leitora, a reflexdo e a criticidade dos alunos, ainda que aquela linha ténue
quase desapareca em alguns casos. Uma das capacidades de um leitor proficiente é
saber diferenciar os géneros textuais e seus propdésitos comunicativos, para que se
alcance de maneira satisfatéria a compreensao dos sentidos presentes em um texto,
e com isso, o aluno-leitor possa exercer seu papel de sujeito reflexivo-critico que a

escola e a sociedade tanto esperam e/ou desejam.

Postos as justificativas e os objetivos da proposta, vamos aos textos.

Figura 28: Cartum-Violéncia

AINDA BEM QUE
NAO TEMOS CASOS
DE TERRORISMO
AQUL NO BRASIL!

Fonte:http://portal.metodista.br/enade/como-se-preparar/questoes/sociodiversidade-e-

multicuturalismo. Acesso em 08/01/2024
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Figura 29: Manchete Site da CNN

Ao vivo Politica Economia Esportes Pop viagem & Ga:
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Moradores registram a presenca de
suspeitos de roubo na zona oeste do Rio

O flagrante foi feito no Recreio dos Bandeirantes. Policia Militar prendeu dois suspeitos e apreendeu um menor de
idade
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Reprodugio

Fonte:https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/video-moradores-registram-a-presenca-de-suspeitos-de-

roubo-na-zona-oeste-do-rio/. Acesso em 08/01/2024

Os dois textos acima, pertencem a géneros textuais diferentes, mas tratam
sobre o mesmo tema, que é a violéncia urbana. O primeiro texto foi classificado como
Charge pelo site, do qual foi retirado, o préprio autor do texto tem uma pagina no
Instagram na qual ele se classifica como chargista; diante destes fatos e do que foi
falado acima sobre as diferencas entre Cartum e Charge, o professor pode propor aos
alunos que fagam a leitura individual dos dois textos; depois se reunam para discutir
se o primeiro texto tem caracteristicas de um Cartum ou de uma Charge, em seguida
eles dirdo qual o assunto principal desses textos e por fim, quais sao seus propositos
comunicativos, o que temos chamado de etapas 1 (tema e género), 2 (leitura

individual) e 3 (sociointeragao).

Nesse primeiro momento, o material a ser lido pode ser projetado no quadro
por meio de um notebook e um projetor, ou ser impresso e entregue aos alunos para
leitura, no caso do texto jornalistico, que pertence ao género reportagem, primeiro
pode ser entregue uma copia somente com a imagem que foi exposta acima, com o
titulo da reportagem e a foto, depois o texto no qual sdo narrados os fatos; nessa
reportagem, ha a reproducdo da fala de alguns moradores do local, Recreio do
Bandeirantes, no formato do discurso direto com o uso das aspas, a fala do repérter

e, ao final, tem-se a fala das autoridades reproduzida no formato do discurso indireto.
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O professor deve esclarecer que o primeiro texto, apesar de ser chamado de
Charge, assemelha-se mais com o Cartum, pois ele trata de um problema social, a
violéncia urbana, e ndo de um acontecimento politico, com isso, o texto ndo se prende
ha um momento historico, pois, o problema da violéncia pode ser aplicado a outras
épocas e seus desenhos retratam pessoas “comuns”, nele ndo ha caricatura de

pessoas publicas.

O docente deve reforgar que a reportagem e o Cartum/Charge tém como tema
a violéncia urbana, a primeira tem como propdsito comunicativo informar os leitores
sobre um fato, ja o segundo, quer, de forma humoristica, ironizar o comportamento
alienado de algumas pessoas diante da realidade dos fatos e demonstrar a gravidade
do problema, ao igualar a violéncia urbana ao terrorismo. E interessante também que
o professor comente que, em relagéo a reportagem, tem-se o ponto de vista de trés
locutores: os moradores, o reporter e as autoridades; ja no Cartum/Charge, tem-se
somente o ponto de vista do produtor do texto, o cartunista/chargista, a partir disso,
pode-se pedir que os alunos reflitam sobre cada ponto de vista e se posicione em
relagdo a eles, promovendo um debate em sala de aula sobre violéncia, no qual o

professor desempenha o papel de mediador.

Apos essa reflexdo com os alunos, € o momento de tratar da relagdo das
diferentes semioses: cores, desenhos e foto, para a construgdo do sentido e/ou
sentidos dos textos. Aqui o professor dara espago para que os alunos expressem seus
entendimentos a respeito dessa relagdo, como eles compreendem a importancia das
imagens e cores para a construgado do sentido global dos textos e que haja espago
para que eles discutam entre si o que compreenderam. O docente deve sempre
lembrar aos estudantes que eles devem se manterem abertos aos novos sentidos que
possam surgir, a partir da opinido do outro, o que chamamos de etapa 4

(reflexdo/argumentacao).

A respeito do Cartum/Charge, o uso das cores, serviu para a representacao de
dois ambientes distintos, o primeiro, é o local onde se encontram as personagens em
didlogo, que sao retratadas com o uso das cores primarias: vermelho, amarelo e azul,
0 que transmite a impressao de vivacidade, enquanto o local onde ocorrem a violéncia,

€ retratado com cores neutras: branco, cinza e preto, transmitindo uma impressao de
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melancolia e sofrimento; nesse ambiente sao desenhados diversos tipos de
violéncias, como assassinatos, um suposto suicidio e um assalto; compdem a cena,
dois tipos de constru¢des que representam a vida urbana, trés grandes edificios ao
fundo e os casebres do morro a direita. Todas essas semioses visuais estdo em
dialogo com o verbal, da fala dos personagens, refor¢gando a ironia e contribuindo para

a construcao do sentido do texto: violéncia urbana também é terrorismo.

Em relagéo a reportagem, a foto tirada por algum morador, que se encontra na
posigao do alto, provavelmente em algum apartamento, revela a agdo dos criminosos,
que se utilizam de motos para cometer seus crimes. Essa imagem vem reforgar a
insegurancga do local e o descaso das autoridades, pois a foto passa a impresséo de
total liberdade que desfrutam os marginais e a sensagdo de medo e de falta de

liberdade em que se encontra a pessoa que fotografou o ocorrido.

O professor precisa despertar a atengdo dos estudantes para esse dialogo
presente entre o verbal e o n&o verbal dos textos que s&o construidos na era digital,
esses textos tém se utilizado das novas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDICs), para produzirem suas mensagens. O docente também pode
sugerir que os alunos entrem no site da CNN Brasil, ali eles irdo encontrar alguns
links de acesso a outros textos e a outros tipos de informagdes, com isso, os
estudantes poderao entender que, na era digital, eles ndo s6é desempenham o papel

de leitores, mas também o de navegadores, num oceano de possibilidades de leituras.

Para finalizar esse trabalho de leitura e discussdes, sera pedido aos alunos que
produzam um texto que trate de violéncia urbana, mas que seja de um género
diferente dos textos que foram trabalhados, neste caso, sugere-se a construcao de
uma letra de musica feita em grupo e cantada por quem se sentir a vontade em fazer,

etapa 5 (produgéao/retextualizagao).

Agora, veremos uma Charge/Cartum e dois graficos para o desenvolvimento

da proposta de leitura.



90

Figura 30: Charge-Combustivel
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Fonte: https://blogdoaftm.com.br/charge-na-torcida/. Acesso em 08/01/2024

Como o texto sobre violéncia, que € chamado de Charge, mas esta muito mais
préxima do Cartum, o mesmo ocorre com o texto acima, mas, se o outro poderia ser
classificado como Cartum sem problema, isso ndo se da com esse de cima, pois sua
critica se direciona a um problema da politica econémica do Brasil, ha a citacido verbal
e a representacao visual de uma pessoa publica, Neymar, ainda que nao tenha sido
usado nenhuma caricatura. Isso faz com que esse texto fique preso ao contexto
brasileiro e se torne documento histérico. Como dito anteriormente, a linha entre os

dois géneros é ténue, mas ela sempre se torna visivel.

Para seguir a proposta de se trabalhar dois géneros distintos, e que estes sejam
multissemidticos e tratem do mesmo tema, foram separados dois graficos que
comparam a variagado de pre¢co dos combustiveis, dos governos anteriores com o
periodo de governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, fato que motivou a Charge

acima.
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Figura 31: Grafico-Combustivel
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Fonte: ANP (Agéncia Nacional do Patrdleo, Gas Natural @ Biocombustiveis).
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Observagbo: Deflacionado para 01/2021, peko IPCA.
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Fonte:https://www.nexojornal.com.br/expresso/2022/03/17/5-gr%C3%A1ficos-para-entender-20-anos-

de-pre%C3%A70s-da-gasolina

Seguindo as etapas que se tem proposto para o trabalho de leitura, etapa 1
(tema e género) e etapa 2 (leitura individual); os textos acima serdo apresentados aos
alunos no quadro por meio do projetor ou impressos, como dito antes, de preferéncia
em cores, se for possivel. Durante esse primeiro momento, o docente pedira que os
estudantes fagam a leitura individual dos textos e anotem o que entenderam,
lembrando que o professor pode dar sugestdes aos alunos, pedindo a eles que se

atentem as cores, as imagens, aos numeros, a linha dos graficos.

Depois desse tempo de leitura individual, o professor pedira que os alunos se
agrupem em numero de 4 ou 5 estudantes e discutam/conversem sobre o que
compreenderam, que € a etapa 3 (sociointeragao); neste momento eles apresentarao
suas opinides e ouvirdo as opinides dos colegas, mantendo-se abertos a reverem
seus pontos de vista ou a defenderem-nos, que envolve a etapa 4

(reflexdo/argumentacgao); na etapa 5 (producao/retextualizagdo) os alunos
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produziram um texto que fale sobre o pre¢co dos combustiveis, sugere-se que seja um
texto argumentativo, no qual alguns estudantes defendam o aumento dos pregos e

outros defendam a redugé&o dos pregos.

Em relacéo a leitura da Charge/Cartum, o professor deve lembrar aos alunos
por que foi associado ao nome do Neymar a queda dos pregos do combustivel, esse
jogador ficou conhecido durante os jogos da selegéo brasileira de futebol como o Cai,
Cai; porque todo jogo reclamava de estar sofrendo falta dos atletas do time adversario,
com isso vivia no chao, fato este, ironizado pelo produtor do texto. A bomba de
gasolina, além de estar pintada com as cores da sele¢ao brasileira, tem o numero da
camisa de Neymar pintado nela. Esse conjunto multissemiotico esta trabalhando para
a construgdo do sentido do texto, que se baseia na ironia € no humor. Essa
caracteristica ironia/humor presente tanto na Charge quanto no Cartum, deve ser
ressaltada pelo professor, porque € isso que permite a esses textos criticarem as mais
altas autoridades das sociedades democraticas, sem sofrer nenhum tipo de represalia,

0 que nao é possivel em sociedades ditatoriais e autoritarias.

Em relagao aos graficos, o docente pode destacar a relagcao entre os valores e
0s anos; e dizer como esse tipo de texto também pode ser utilizado como critica ao
desempenho de um governante como gestor publico, o professor deve mencionar que
ambos os textos fazem parte do campo da atividade politica, por isso tém um tom mais
argumentativo, os graficos querem revelar uma falta de competéncia, em gerir a
economia do pais, do presidente em exercicio. A interacdo entre as multiplas
semioses: cores, numeros, linhas e palavras, faz com que se concretize o projeto de
dizer dos produtores dos textos trabalhados, que poderia ser resumido a critica: “o

atual governo nao esta fazendo bem o seu trabalho”.

Se o docente preferir, ele podera trabalhar esse conjunto de textos a partir de
atividades discursivas e de multipla escolha, mas que essas atividades se preocupem
em explorar o pensamento reflexivo-critico dos estudantes, e ndo apenas a leitura
superficial do texto, do tipo: retire do texto um advérbio de tempo; qual o sentido da
conjungado X; no paragrafo Y a quem se refere o pronome Z; o professor e/ou a
professora pode também explorar o uso da linguagem utilizada nos dois textos,

propondo alguma atividade relacionada ao uso formal e informal da lingua, além de
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explorar a linguagem matematica utilizada nos graficos como uma forma de

argumentacao.

O que se busca com essas propostas de leitura € que os estudantes aprendam
a leitura proficiente, ndo de maneira individual e isolada, mas na troca com seus pares
e com o professor, seguindo o que Bakhtin (2003) diz sobre as relagdes dialdgicas
que atravessam todo texto e/ou discurso produzido, sendo estes orais, escritos, ou

ainda multissemidticos:

A obra, como a réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir
diferentes formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas
convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores;
ela determina as posi¢des responsivas dos outros nas complexas condigbes
de comunicagéo discursiva de um dado campo da cultura. (Bakhtin, 2003, p.
279)

Portanto, a pratica da leitura como um processo interativo entre autores e
leitores, mediada pelos textos-discursos, proporciona a constru¢cado da subjetividade
dos sujeitos-leitores por meio da intersubjetividade, o que faz com que o sujeito
reconhega a sua singularidade a partir do reconhecimento da singularidade do outro
e/ou dos outros, isso é a esséncia do dialogismo bakhtiniano, como o préprio Bakhtin
(2003) diz que a palavra e a oragcado sao neutras, ndo possuem sentido, a nao ser
quando s&o transformadas em enunciados, e os enunciados s6 existem quando sio
pronunciados e/ou escritos por um locutor e um interlocutor, ou seja, sem sujeitos, ndo

ha sentidos. Essa € a grande critica de Bakhtin aos Estruturalistas e aos Formalistas.

Essa compreensao sobre a lingua e a linguagem, confirma que a leitura n&o
pode se resumir a conhecimentos linguisticos e textuais, mas ela, para ser efetiva e
produtiva, tem que estar prenhe da vida, com suas interagbes socioculturais e
historicas, por isso a sugestdo de uma proposta de leitura que leve em conta os
aspectos socio-historico-culturais dos estudantes e ndo somente os aspectos
cognitivos e metacognitivos, pois, 0 que se quer sao sujeitos-leitores que antes de
compreenderem o sentido de um texto-discurso, compreendam o mundo concreto das
relagdes sociais, politicas e culturais, com suas injusticas, desigualdades e
preconceitos, mas também com sua gracga, beleza e simplicidade, e assim, consigam

levar adiante, com responsabilidade e consciéncia, o seu projeto existencial.
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5 A COMPREENSAO LEITORA COMO FOCO DO ENSINO DE LEITURA

Nao é possivel haver leitura sem compreensao. Ler é compreender; sem
compreensao, nao ha leitura. compreender um texto é ter acesso a uma das
leituras que ele permite, € buscar um dos sentidos possiveis oferecidos por
ele, determinado pela bagagem sdcio-cultural que o leitor traz consigo.
(Dell'lsola, 1988, p.23)

Falar de compreensao leitora, € pensar na constru¢ao de sentido de um texto,
0 sujeito-leitor s6 € capaz de construir sentido para os textos que & ou leu, se ele os
compreender em seus aspectos linguisticos, textuais e socioculturais, caso nao, o
sentido ou os sentidos, que ele atribuir aos textos, estara ou estardo sempre

incompletos.

Como diz Dell'lsola (1988), citada acima, todo e qualquer sujeito-leitor, para
compreender um texto, seja este formado por linguagem verbal, ndo verbal ou mista,
se apoiara em suas experiéncias socioculturais, sendo que estas, s&o responsaveis
por formar a visdo de mundo desse sujeito-leitor. Sabe-se que a realidade social é
composta por diferentes visdbes de mundo, com isso, deduz-se que os sentidos de um
mesmo texto, estdo sujeitos as contradicbes que sao inerentes ao processo de
interpretacdo, visto que, visbes de mundo diferentes produzira interpretacoes
diferentes de um mesmo texto, por isso algumas teorias da Analise do Discurso
defendem que o sentido sempre pode ser outro. Mas a questao que se impde é: todo

sentido construido a partir de uma leitura é valido?

Compreende-se que ndao, nem todo sentido que foi atribuido a um texto é valido,
ainda que as experiéncias socioculturais dos sujeitos-leitores tenham uma grande
influéncia na construgcdo dos sentidos; ndo se pode abdicar dos conhecimentos
linguisticos, imagéticos e textuais, sob o risco de falha, no processo de compreensao
leitora. Por isso, ao se falar em compreensao leitora, ndo ha como focar o ensino de
leitura somente em um de seus elementos, como o linguistico, ou o imagético, ou o
textual, ou as experiéncias socioculturais. Ao ler um texto, os sujeitos-leitores
mobilizam um complexo esquema que envolve a interagdo entre as diferentes
semioses ali presentes, os conhecimentos sobre a lingua, sobre os géneros textuais

e as suas experiéncias socioculturais. E essa interacdo, entre as semioses, 0s
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conhecimentos linguistico-textuais e as experiéncias socioculturais, que é a base da

construcao dos sentidos.

O que esse trabalho vem tentando demonstrar € que para que os alunos
desenvolvam suas habilidades de compreensao leitora, o docente precisa ensina-los
que a leitura € um processo que envolve multiplos conhecimentos, e que a produgao
de sentido de um texto n&o pode se restringir apenas a um dos elementos envolvidos
no ato da leitura. O que ocorre atualmente € que a influéncia das novas Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs) fez surgir novos géneros textuais,
alocados em novos suportes, com circulagdo em novos ambientes. A era digital, com
suas interagdes virtuais, colocou em evidéncia a multimodalidade com suas multiplas
semioses, exigindo, com isso, que o ensino de leitura se baseie nos multiletramentos,

para que se possa formar sujeitos-leitores proficientes.

Quando o professor pede para que o aluno leia um texto que é formado por
linguagem verbal e n&o verbal, o aluno, normalmente, faz a leitura somente do verbal,
deixando o nao verbal de lado, isso € consequéncia de um ensino de leitura que
sempre priorizou os textos verbais, por isso, a dificuldade que muitos docentes
encontram em trabalhar textos multissemiéticos em sala de aula; romper com essa
cultura escolar ndo é algo simples, como a multissemiose envolve palavras, imagens,
cores, movimento, simbolos e sons, a escola precisa ter as ferramentas necessarias
para que se possa trabalhar esses novos formatos de texto, como projetores,
notebooks e caixas de som, e quando se fala de escola publicas, € de conhecimento
comum da sociedade brasileira, que nem sempre esses instrumentos estdo

disponiveis ao professor.

Ao se propor um trabalho de leitura com turmas do 8° e 9° anos do ensino
fundamental Il, utilizando um conjunto de Cartuns que aborda diferentes temas, ficou-
se evidente que a leitura que eles faziam focava apenas nos textos verbais dos baldes
de fala; o cenario, as cores, as expressoes faciais, as linhas de movimento, o formato
dos balbes de fala, eram percebidos visualmente, mas nao lidos, e quando era feita
alguma pergunta sobre a critica presente no texto, muitos ndo conseguiram fazer a

inferéncia, porque estavam presos ao texto verbal, como no caso do Cartum abaixo:
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Figura 32: Consumismo
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Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br/2022/07/charge-celular-consumo.html?m=1. Acesso em
15/02/2024

Para que um leitor seja capaz de ler o texto acima, de maneira satisfatoria, se
faz necessario que ele tenha um certo repertério de conhecimentos que estdo
relacionados ao sentido das imagens, o formato dos balbes, as cores, além de um
conhecimento socio-historico-cultural a respeito das relagbes sociais do mundo
contemporaneo, que supervaloriza o consumo desenfreado de servigos e

mercadorias.

A dificuldade de leitura desse texto multissemiético é ocasionada pela falta de
um trabalho de leitura nas escolas que leve em consideragao textos como as Histérias
em Quadrinhos, as Charges, os Cartuns e as Tiras. Isso prejudica o desenvolvimento
da compreensao leitora dos educandos, esses géneros textuais sdo muito ricos em
semioses distintas. Por isso que os leitores habituais desses géneros textuais
possuem uma facilidade maior de compreensao leitora dos textos que exploram a
multissemiose. Portanto, € importante que a escola transcenda a cultura grafocéntrica;
pois seu papel é formar cidadaos que saibam ler de forma critica os textos que chegam
até eles, por meio das mais diversas midias de comunicagao que constituem o mundo

pos-moderno.

Uma caracteristica do texto acima, que pode ser destacada, é a expresséo
facial do telespectador, seu rosto representa uma satisfagcdo imensa diante da

possibilidade de adquirir mais um celular, ainda que ele esteja mergulhado em um mar
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formado por esses aparelhos, o Cartum também exagera nas cores, isso serve para
reforcar a ideia de prazer, presente na pratica do consumo. Na busca por aprimorar o
senso critico dos alunos, no que diz respeito aos danos causados as pessoas que sao
consumistas, pode-se trabalhar um artigo que explique a diferenga entre consumo e
consumismo e as consequéncias deste para os consumidores, tudo isso com o intuito
de desenvolver a compreensdo leitora dos estudantes e como consequéncia

aprimorar o senso critico deles.

Outro tema interessante que pode ser explorado em sala de aula para o
desenvolvimento da compreensao leitora dos alunos € a evasao escolar, um problema

ainda muito presente na vida de muitos jovens brasileiros.

Figura 33: Evasao Escolar

Fonte: https://www.ivancabral.com/2010/05/charge-do-dia-evasao-escolar.html. Acesso em
15/02/2024

Uma das dificuldades de compreensao leitora do texto acima, pelos alunos,
pode ser ocasionada pela falta de conhecimento do significado da palavra “evaséo”;
mas também pela falta do habito da leitura de imagens, pois esta evidente que ha
somente um aluno em sala de aula. Por isso, ensinar a ler com o objetivo de
desenvolver a compreensao leitora, passa por estimular a reflexao nos estudantes e
demonstrar que todo texto traz consigo mais de uma semiose, sempre procurando
deixar claro para os educandos que a leitura ndo se limita aos textos verbais, que ler
€ uma atividade que vai além do texto escrito. Esse texto também pode ser trabalhado

em conjunto com algum artigo que fale sobre evasao escolar.
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O trabalho com a leitura de Cartuns pode ser uma experiéncia sociocultural
enriquecedora para os alunos, ajudando-os na formagao do conhecimento de mundo,
ampliando o conceito que eles tenham sobre o que seja a leitura, além de permitir que
eles aprimorem o senso critico diante de uma realidade tdo multifacetada na qual se

vive atualmente.

Por isso, trabalhar a compreenséao leitora nas escolas publicas €, antes de
qualquer outra coisa, pensar as condicdes existenciais dos educandos que a
frequentam, para ter a sensibilidade de entender que ha uma limitagcdo de
experiéncias culturais na vida deles, portanto, ndo ha como fazer um trabalho com
leitura sem levar em conta o contexto sociocultural no qual a escola esta inserida,
como diz Silva (2011):

Se a compreensdo, na perspectiva ontoldgica, significa habitar o mundo
através de projetos existenciais, entdo a leitura, por necessariamente
envolver compreensao, também vai significar uma saida-de-si ou um projeto
de busca de novos significados. Por outro lado, se compreender é enriquecer-
se com novas proposigdes de mundo, entédo ler é detectar ou apreender as
possibilidades de ser-ao-mundo apontadas pelos documentos que fazem
parte do mundo da escrita. (Silva, 2011, p. 81-82, grifos do autor)

Tomando essa ideia de Silva (2011), a respeito da compreensao leitora, é que
se compreende que a dedicacao de esforgos, da parte dos educadores, € de suma
importancia para que os estudantes possam ter a possibilidade de construir seu
projeto existencial por meio da pratica da leitura reflexiva-critica, e assim, venham
enriquecer seu mundo com novos conhecimentos. A escola publica e os profissionais
do ensino que nela atuam tém diante de si o desafio de criar o minimo de condigcbes
para que seus alunos tenham a chance de virem-a-ser-no-mundo, € n&o se percam
de si mesmos, por causa das injustigas sociais que perduram em um pais que nao
tem como prioridade seus jovens, que amanha darao continuidade a histéria da nagao

no mundo.

5.1 A construcao de sentidos na leitura de textos multissemiéticos

O que é compreender? O que é compreensao leitora? Como os sujeitos-leitores

produzem/constroem os sentidos na leitura dos textos multissemiéticos? As diferentes
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compreensdes de um mesmo texto entre os diferentes leitores sdo de ordem cognitiva
ou sociocultural? Em que medida a bagagem sociocultural do leitor influencia a
compreensao de sua leitura? Pode-se dizer que visdes de mundo diferentes,

produzem/constroem compreensoes diferentes de um mesmo texto?

O assunto leitura, tem sido muito debatido nos ultimos quarenta anos, desde a
década de oitenta, os pesquisadores da leitura vém tentando dar uma resposta aos
problemas colocados no paragrafo acima, o fato é que essas questdes geraram varias
concepgdes do que seja uma leitura competente de um texto, seja ele monossemiotico
ou multissemidtico. Alguns pesquisadores adotaram uma linha de trabalho ligada as
teorias da cognicdo, outros buscaram seguir uma linha mais relacionada ao
sociointeracionismo, outros ainda, seguiram o caminho da fenomenologia
existencialista, mas, a maioria deles concordam que ler € mais do que decodificar

palavras.

Com isso, a produgao/construcdo dos sentidos, realizada por meio do ato de
ler, tornou-se o foco das pesquisas em leitura, tanto que, passa-se da ideia de
alfabetizacdo para a de letramento e desta para a de multiletramentos;
compreendendo que os sujeitos-leitores, para produzirem/construirem os sentidos de
um texto, precisam conhecer mais do que o cddigo escrito, eles precisam conhecer
0s géneros textuais e seus propositos comunicativos, precisam adquirir um amplo
conhecimento de mundo, precisam ser politizados, reflexivos e criticos. Por isso que
a habilidade de construir sentidos para um texto, passa pelo desenvolvimento de um
conjunto de conhecimentos linguisticos/textuais e socioculturais, que nem todos os
individuos tém a oportunidade de realizar, porque se vive em um pais que a

desigualdade social € imensa, onde poucos tém acesso ao ensino de qualidade.

Colocada essa reflexao, cabe tentar responder as perguntas que abrem essa
subsecdo: O que & compreender? De acordo com pesquisa feita na internet,
compreender € apreender (algo) intelectualmente, é perceber, é entender; mas
também pode ser: conter em si, abranger. Essas definicdes estdo relacionadas a
condicdo humana de seres langados ao mundo para virem-a-ser, entdo, conforme

compreendemos a realidade, vamos contendo em nés o mundo, vamos abrangendo
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0s seres e 0s objetos, vamos entendendo nossa condigao e a do outro. Quando se

compreende um texto, uma pessoa ou uma situagao, percebe-se o que a coisa é.

Entdo, o que é compreensao leitora? E perceber que o que se 1é é uma coisa
e nao outra, ao se ler um poema, percebe-se que ele € um poema e nao uma receita
de bolo nem um artigo de opinido, entende-se que ele esta escrito em versos e dividido
em estrofes, e ndo escrito em prosa e dividido em paragrafos, entende-se que ele
possui um ritmo de leitura diferente de um conto, que algumas de suas palavras
combinam os sons, percebe-se que ele trata de alguns temas especificos, enquanto
outros temas ficam de fora. A partir desse entendimento e dessa percepcao, o leitor
vai produzindo/construindo o sentido do poema, ao ponto de ele pode dizer que

compreende o que esta lendo.

Mas se o texto que se |€ tiver, além de palavras, imagens, cores, movimento e
sons. Como o sujeito-leitor produz/constroi o sentido de um texto que é
multissemidtico? Nesse caso ele precisara refletir sobre o porqué da escolha de uma
imagem e nao outra, o porqué do predominio de uma cor ou cores, 0 porqué da
utilizagdo de uma determinada posigdo para os textos escritos e outra para as
imagens, o porqué de um texto possuir tamanho, cor e fonte diferentes. E pensando
nessas multiplas semioses e nas suas combinagdes no texto, que esse leitor sera
capaz de produzir/construir o sentido ou os sentidos da leitura dos textos

multissemioticos.

Pensar que as diferencas de sentidos produzidos/construidos por leitores
diferentes, na leitura de um mesmo texto, se da pela diferenga dos processos
cognitivos pertencentes a cada individuo, € reduzir a leitura ao mentalismo, o ato de
ler ndo € algo exclusivo dos processos mentais, ele envolve as experiéncias
existéncias dos sujeitos-leitores, toda a bagagem de vida dos leitores € trazida para o
ato da leitura, pois é a partir dela que eles fazem suas inferéncias e a partir destas
buscam compreender e compreendendo produzem/constroem os sentidos para suas

leituras.

Portanto, a bagagem sociocultural tem uma grande contribuigdo na

producao/construcao dos sentidos, por isso ha sentidos diferentes e até mesmo
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divergentes para um mesmo texto, pois as experiéncias existenciais sao diferentes,
mesmo para individuos que cresceram numa mesma familia e num mesmo ambiente
sociocultural, até mesmo irm&os gémeos possuem visdes de mundo distintas, pode
haver semelhangas, mas nunca havera uma identificagcdo plena. Isso nos leva a
pensar que a produgao/construcdo dos sentidos é um eterno reproduzir-se e/ou
reconstruir-se, pois, as subjetividades ou as intersubjetividades também sao multiplas,
principalmente se pensarmos no mundo globalizado da era digital, no qual as culturas

estiao em constante intercambio.

Com isso, € importante valorizar a autonomia e a individualidade dos sujeito-
leitores, na construgao dos sentidos de um texto, pois cada leitor € um ser unico, mas
nao se quer defender que todo sentido é valido, porque ndo é prudente ignorar a
materialidade dos textos, e este, talvez, seja 0 maior desafio de se ensinar leitura nas
escolas, mostrar aos alunos-leitores que eles precisam equilibrar suas experiéncias

socioculturais com a materialidade dos textos no ato da leitura.

5.2 A leitura multissemioética e sua contribuicao na formagao da subjetividade

N&o ha como negar que a leitura tem um papel importante na formagéao da
subjetividade dos sujeitos-leitores. Entende-se que € nas interacdes intersubjetivas,
face a face e/ou entre leitores-textos-autores que ocorre a formacao dos valores
subjetivos presente em cada sujeito-leitor; quando alguém se propde a ler um texto,
seja ele qual for, esse sujeito-leitor se depara com ideias e valores que estdo em
conformidade com sua visao de mundo ou estdo em oposicao a ela, isso fara com que

o leitor aceite ou rejeite o texto.

Se ele o rejeitar, por ndo condizer com suas ideias e valores, esse sujeito-leitor
estara se fechando para a alteridade, com isso, sua visdo de mundo se mantera
restrita ao seu universo sociocultural, mas se ele, entregar-se a essa leitura que vai
contra as suas ideias e valores, podera ampliar sua visdo de mundo, permitindo assim,

a construgado de uma subjetividade menos preconceituosa e mais reflexiva e critica.



102

Visto que, a pratica da leitura envolve aspectos sensoriais, emocionais e
intelectuais, sdo esses aspectos que, interagindo entre si, formam a subjetividade, e
assim, todo sujeito se constréi como tal, na sua relagio com o outro, a
intersubjetividade, pois, conscientizando-se sobre quem é o outro, que ele descobre
quem ele é. Essa interagao envolve os sentidos, as emogdes e o intelecto, que pode
ocorrer tanto por meio do didlogo face a face, quanto por meio da leitura. E se essa
leitura envolve mais de uma semiose, maiores serao as possibilidades de formacao

de uma subijetividade ampla e critica que se apoia na intersubjetividade.

Por isso, a importancia do trabalho com textos multissemio6ticos no Ensino
Fundamental I, pois nessa fase escolar, os estudantes sdo adolescentes que se
encontram em processo de formacgao, ainda tém muitas duvidas sobre seus valores e
suas ideias. Ao lerem textos que trazem posicionamentos de pessoas que nao fazem
parte de seu meio sociocultural mais direto, textos esses, que exploram as palavras,
as imagens, as cores, 0os movimentos, 0s sons, 0s simbolos etc.; eles tém a
possibilidade de contato com visbes de mundo que sao diferentes daquelas com as
quais estdo acostumados a conviverem, isso lhes possibilitara um momento de

reflexdo e de critica, concordando com o que leem ou rejeitando.

E nessa interagao leitor-texto-autor, com o auxilio do professor nos momentos
em que ocorrerem as maiores duvidas e questionamentos, que os educandos terdo a
possibilidade de expressarem o que pensam. Poderao expressar como veem um
determinado tema, o que é relevante ou ndo em um texto, quem € seu produtor, por
que esse produtor pensa isso sobre o tema do qual trata, o seu ponto de vista é de
senso comum ou é algo pessoal; e nessa dindmica, que € a leitura, o aluno-leitor
empenhara os seus sentidos, suas emogdes e seu intelecto, numa busca pela

compreensao leitora, como nos diz Martins (1997)

Mas creio mesmo ser muito dificil realizarmos uma leitura apenas sensorial,
emocional ou racional, pelo simples fato de ser proprio da condigdo humana
inter-relacionar sensagao, emogao e razao, tanto na tentativa de se expressar
como na de buscar sentido, compreender a si préprio e 0 mundo. (Martins,
1997, p.77)

A condi¢gdo humana imp0oe aos seres humanos essa necessidade de encontrar

sentido em tudo que os rodeia, seja 0 mundo interno ou o0 mundo externo a eles, com
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a leitura ndo poderia ser diferente; o aluno-leitor quer compreender o texto, ele quer
saber o que motivou o autor a produzir aquela obra, quais sao suas intengdes, que
sentidos sdo possiveis construir a partir das informacdes textuais, cotextuais,
contextuais e as experiéncias pessoais que ele possui. Tudo isso envolve uma certa
subjetividade, que acaba se apoiando na intersubjetividade, devido a dinamica que
perpassa as relagdes humanas, seja nos dialogos face a face, seja nos dialogos leitor-

texto-autor.

Por acreditar que essa interacdo € de grande importancia, para que o ser
humano se torne um ser sociavel, é que esse trabalho tem proposto uma pesquisa-
acao que trate a leitura de textos multissemioticos como um caminho possivel para o
desenvolvimento da habilidade leitora dos educandos e, consequentemente,
contribua para o seu projeto existencial e sua formagdo como sujeitos reflexivos-
criticos. A formacgao de ideias e valores € um processo que perpassa o trabalho com
as linguagens, e a escola € o lugar ideal para a exploragdo desse processo ao
maximo, mas sempre tendo como objetivo os valores que envolvam a autonomia, a

reflexao, a criticidade, a criatividade e a liberdade humana.

6 DADOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma do nono ano do Ensino
Fundamental Il, a turma é composta de 38 alunos, com uma média de frequéncia de
30 a 33 alunos, desses alunos, 26 participaram da pesquisa e 19 trouxeram o
documento de participagdo na pesquisa assinado pelo responsavel legal. Os alunos
da turma em sua maioria sdo interessados e participativos, demonstrando um nivel de
maturidade bem razoavel para a faixa etaria deles, que gira em torno dos 14 aos 15
anos, somente um grupo de oito meninos da turma tem um comportamento em sala
mais imaturo, com piadas e brincadeiras quase o tempo todo durantes as aulas. A
maioria, em torno de 80% a 85% do grupo, estao juntos desde do sexto ano, mas isso
nao impediu que dentro da turma se formassem grupinhos e assim ocorressem alguns

conflitos, mas nada que extrapolasse a normalidade de uma sala de aula.
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O trabalho de pesquisa foi feito com quatro géneros textuais que exploram a
multissemiose: Anuncio Publicitario, Cartum, Infografico e Tira, esses textos foram
expostos no quadro branco com o auxilio de um notebook e um projetor de imagens.
As atividades que abordavam questdes de leitura, compreensao e interpretacdo de
textos foram dadas aos alunos impressas em duas folhas A4, em um total de 23
questdes, tanto de multiplas escolhas quanto questdes discursivas. Os textos e as

questdes se encontram no APENDICE deste trabalho.

Antes do dia da aplicagado dos textos e das questdes, ja vinha sendo feito um
trabalho com a turma desde do oitavo ano a respeito da leitura, compreensao e
interpretacdo de textos multissemidticos, esse trabalho desenvolvido anteriormente
sempre buscou focar o pensamento reflexivo-critico dos estudantes, mas sem deixar
de lado os aspectos formais dos géneros e da lingua. Esse trabalho prévio se mostrou
eficaz, pois muitos alunos sabiam identificar os géneros que lhes foram apresentados.
Explorar nas aulas o pensamento reflexivo-critico dos alunos por meio do uso da
multissemiose teve bons resultados, pois a turma era considerada uma das mais
questionadoras da escola, fazendo questionamentos coerentes e plausiveis durante
as aulas de Lingua Portuguesa, também nas demais disciplinas, conforme o relato de

outros professores.

Ao analisar os dados da pesquisa constatou-se que 50% dos participantes
acertaram de 18 a 22 questdes e os outros 50% acertaram de 8 a 17 questdes. As
questdes que tiveram mais acertos foram as de niumero 4 e 15, com 25 acertos cada
uma e as de numero 6 e 18, com 24 acertos cada uma. As questdes onde ocorreram
o0 menor numero de acertos foi a de numero 1, com 6 acertos, a de numero 3, com 10

acertos e a de numero 20 com 11 acertos.

A conclusdo que se pode chegar é que o trabalho com a multissemiose em sala
de aula é capaz de proporcionar aos educandos uma ampliagdo da compreensao
leitora deles, do senso critico e da visdo de mundo, como também, proporcionar uma
mudanca no pensamento dos estudantes a respeito do que seja a leitura; eles
compreenderam que esta ndo se resumi aos textos verbais. Os alunos puderam
aprender que ler, compreender e interpretar vai além das palavras, eles aprenderam

que a pratica da leitura, principalmente na era digital, passa pelas imagens, cores,
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tipografias, simbolos, movimentos, gestos, expressdes faciais e sons. O trabalho
multissemidtico fez com que os estudantes entendessem que as aulas de Lingua
Portuguesa n&o se resumem ao ensino de regras gramaticais, com aquele foco em
certo/errado e as excegdes; que essas aulas vai além, explorando as multiplas
linguagens no processo de interagcdo humana, além de poder colaborar com o projeto
existencial deles, ajudando-os a se colocarem no mundo como sujeitos pensantes e

nao apenas como mais um individuo no meio da multidao.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse projeto de pesquisa buscou demonstrar, no seu inicio, como o
pensamento fenomenoldgico-existencial influenciou algumas teorias nacionais, a
respeito da pratica de leitura. Essas teorias colocam em primeiro plano a realidade
socio-historico-cultural dos leitores e suas subjetividades no processo de ensino-
aprendizagem da leitura; o projeto também procurou expor os estudos sobre a lingua
e a linguagem propostos por Mikhail Bakhtin, como os estudos que tratam dos textos
multissemidticos, demonstrando que esses estudos se diferenciam dos estudos
Estruturalistas e Formalistas, que veem a lingua como um sistema de normas
abstratas e invariaveis, ndo dando, assim, o devido valor aos falantes e aos contextos

de uso da lingua.

Com os estudos bakhtinianos, passou-se a valorizar os falantes e seus
contextos de uso, o tedrico russo promoveu uma verdadeira revolugdo ao questionar
a linguistica estruturalista e a formalista, provando em suas pesquisas que a lingua e
a linguagem, sem os falantes, nao produzem sentido algum, somente nas interagdes
sociocomunicativas, que para ele se dao por meio dos géneros textuais, que ha
sentido para a lingua e a linguagem. Essa nova perspectiva linguistica, colocou, no
centro dos estudos da linguagem, o homem e os processos socio-histérico-culturais,
0 que, alguns anos depois, trouxe a tona os estudos multissemioticos, que foram
impulsionados pelos avangos tecnologicos e o desenvolvimento dos meios de

comunicacao de massa, como a TV, a internet e as redes sociais.
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Este trabalho, também procurou propor uma atividade, inspirada nos trabalhos
sobre leitura de Silva (2008), na qual o trabalho com leitura na escola segue uma
caminho que primeiro perpassa pelo escolha de um mesmo tema, abordado por dois
géneros textuais multissemioticos distintos, depois vem a leitura individual dos textos
selecionados, logo apds, faz-se a sociointeragdo com os discentes, para se discutir os
sentido que cada aluno construiu para os textos, em seguida, vem o0 momento para
reflexdo e a argumentagao sobre o que se discutiu na etapa anterior, ao final, propde-
se a retextualizagdo do tema trabalho por meio de alguma género textual diferente

dos escolhidos inicialmente.

Esse projeto argumentou que a leitura dos textos multissemioticos é capaz de
colaborar para o desenvolvimento da subjetividade, que ocorro por meio da
intersubjetividade, mediante a leitura do mundo e dos textos, e isso, da-se através da
interacao entre os sujeitos e os diversos meios de comunicagao. Hoje, na era digital,
os leitores-espectadores-navegadores estdo mergulhados em um oceano de multiplas
semioses, eles sdo obrigados a saberem ler uma Tira, um Cartum, uma Charge, um
Meme, um Anuncio Publicitario, uma pagina da internet, uma produgao audiovisual e
etc., para que possam compreender o contexto socio-histérico-cultural no qual estao
inseridos, que na atualidade n&o se limita apenas a sua familia, o seu bairro, a sua
cidade e seu pais, mas também as demais culturas que compdem a chamada aldeia
global, que surgiu com os avangos tecnologicos dos meio de comunicacéo de massa

e com a globalizag&o do comércio, tudo isso impulsionado pelo surgimento da internet.

A pesquisa, na sua totalidade, buscou demonstrar que o ato de ler € uma pratica
gue envolve ndo apenas a cogni¢gao, mas também, os sentimentos, as emogdes e os
elementos socio-historico-culturais dos sujeitos-leitores, o que comprova que a pratica
da leitura esta para além da linguagem verbal e dos processos cognitivos e
metacognitivos; ler, nos dias de hoje, é ser capaz de compreender as palavras, as
imagens, as cores, 0s movimentos, 0s sons, 0s recursos tipograficos, as expressoes
faciais, os enquadramentos, fazendo uso de toda subjetividade, que cada sujeito-leitor
possui; para, so depois, ser capaz de produzir sentido para o que se leu. Tudo isso,
tendo em mente, que os individuos sao seres que foram lancados ao mundo para
existirem, sem terem pedido por isso, e agora precisam pensar um projeto existencial

para si, para que possam se tornar aquilo que desejam ser; acredita-se que a pratica



107

da leitura e o ensino da compreensao leitora, pode ajuda-los em seus projetos, por

isso foi feita a proposta deste trabalho.
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APENDICE A — TEXTOS DA PESQUISA

- HEXRS 1 ' TEXTO 2
- AGENTE SO 1 |
i Vg M, ||| CORRUPAD)
R QUE K COROM :

--------

1 DE FEVEREIRD
DIA BO PUBLICITARIO

- USATHOHENAGEN

TEXTO 3

TEXTO 1

AITMPORTANCIA DOS

INFOGRAFICOS

EM NUMEROS
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APENDICE B - ATIVIDADES DA PESQUISA

TEXTO 1

1) Em relagcédo a leitura do Texto 1,
qual seria a principal intengao do

produtor do texto?

a) induzir os leitores ao riso.
b) homenagear os publicitarios.
c) criticar as agéncias de publicidade.

d) ridicularizar as pessoas mais velhas.

2) O que o produtor do Texto 1
utilizou como recurso para transmitir

sua mensagem?

a) A ironia.
b) A duvida.
c) O humor.
d) O ddio.

3) E possivel dizer que um dos

sentidos do Texto 1 é:

a) As pessoas idosas sofrem muito .

b) Os publicitarios nao sabem vender.
c) Quanto mais velho melhor.

d) Os publicitarios vendem qualquer

coisa.

4) Por que a senhora do anuncio esta

usando luvas de boxe?

a) Porque ela é uma lutadora profissional
do boxe.

b) Para demonstrar que ela esta sob a
ameacga de alguém.

c) Para reforgar a ideia de que ela ainda
esta inteira.

d) Porque ela é vitima de violéncia

doméstica.

5) O que mais contribuiu para que vocé

construisse o sentido do Texto 1?

a) As palavras.
b) As imagens.
c) As palavras e as imagens.

d) As palavras, as imagens e as cores.

6) As cores presentes no Texto 1

transmitem:

a) Vigor.

b) Fraqueza.
c) Tristeza.
d) Solidao.



TEXTO 2

7) Qual o assunto principal do Texto
2?

8) E correto dizer que o objetivo

principal do Texto 2 é:

a) Fazer uma critica.
b) Fazer um elogio.
c) Vender um produto.

d) Narrar um acontecimento.

9) Que recurso o autor do Texto 2

utilizou para alcangar seu objetivo?

a) A duvida.
b) A repeticao de ideias.
c) Aironia.

d) A oposicao de ideias.

10) As cores presentes no Texto 2

estabelecem uma relagao com:

a) a Europa.

b) os Estado Unidos.
c) a China.

d) o Brasil.
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11) Sobre o Texto 2, pode-se dizer que
o produtor do texto se utilizou da
relagao pai e filho para:

a) denunciar a Vvioléncia contra as
criangas.

b) demonstrar o valor da familia
tradicional.

¢) denunciar a gravidade da corrupgéo.
d) ensinar que ndo se deve guardar

dinheiro em casa.

TEXTO 3

12) O que o Texto 3 esta querendo

transmitir aos leitores?

13) E correto dizer que o objetivo do

Texto 3 é:

a) entreter os leitores.
b) ensinar os leitores.
c¢) informar os leitores.

d) convencer os leitores.



14) Que recursos o produtor do
Texto 3 utilizou para alcangar seu

objetivo?

R:

15) A utilizacao da porcentagem no
Texto 3 tem como fungao:

a) diminuir a importancia dos
infograficos.

b) destacar a importancia da
matematica.

c¢) deixar o texto mais bonito.

d) reforcar a importdncia dos

infograficos.

16) De acordo com o Texto 3, qual é
o sentido mais importante para o

cérebro?

TEXTO 4

17) Sobre o Texto 4, é correto afirmar

que ele é:
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a) um Anuncio Publicitario.
b) um Cartum.
¢) uma Charge.

d) uma Tirinha.

18) Quem sao os personagens que

aparecem no Texto 47?

R:

19) Qual

personagens do primeiro quadrinho?

a relagao entre os dois

a) Eles sdo amigos de infancia.
b) Dono e animal de estimacéo.
c¢) Proprietario e Inquilino.

d) Dono e animal de abate.

20) Qual a linguagem predominante no

Texto 47

a) Linguagem verbal.
b) Linguagem culta.
¢) Linguagem nao verbal.

d) Linguagem mista.

21) Para o porco, qual era o objetivo da

casa?
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22) Para que foi construida a casa?

R:

23) No terceiro quadrinho, o que

representa o gesto do menino?

R:




