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RESUMO

SCARDINI, L. P. O componente curricular “projeto de vida” e suas implicacées na
formacao dos estudantes do ensino médio integrado de uma escola rural do espirito
santo. 52f. Dissertacdo Mestrado em Educagdo Agricola. Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2025.

Este estudo analisa criticamente o componente curricular “Projeto de Vida” no contexto de
uma escola de Ensino Médio Integrado em uma comunidade rural do Espirito Santo,
considerando seus efeitos na formacdo de estudantes do campo frente as diretrizes do Novo
Ensino Médio. Parte-se da compreensdo de que as juventudes rurais constituem uma
categoria heterogénea, com vinculos territoriais, sociais e culturais especificos,
frequentemente desconsiderados pelas politicas publicas educacionais. Com base em uma
abordagem qualitativa, foram aplicados questionarios e realizadas entrevistas com estudantes
egressos da escola, cujos dados foram analisados por meio da técnica de Andlise de
Conteudo, de Bardin. A discussdo tedrica estd ancorada em autores da pedagogia critica,
como Freire, Arroyo, Frigotto e Saviani, dentre varios outros que abordam especificidades
relacionadas a tematica investigada. Os resultados demonstram que, embora os estudantes
compreendam conceitualmente o que ¢ um projeto de vida, hd um distanciamento entre o
discurso oficial e suas condigdes reais de permanéncia no campo. O referido componente,
quando desvinculado da realidade local, tende a refor¢ar uma ldgica individualizante e
meritocratica, negligenciando os determinantes historicos, sociais € econdomicos que moldam
as trajetorias juvenis. Entretanto, o estudo também identifica experiéncias pedagogicas
significativas na escola, associadas a agroecologia, cultura camponesa e vinculos
comunitarios. Conclui-se que, para que o Projeto de Vida se torne efetivamente
emancipador, ¢ necessario contextualizé-lo, reconhecendo as juventudes do campo como

sujeitos historicos capazes de construir coletivamente futuros possiveis em seus territorios.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio; Projeto de Vida; Educacao do Campo; Formacao

Humana.



ABSTRACT

SCARDINI, L. P. The curricular component “life project” and its implications for the
education of integrated high school students at a rural school in Espirito Santo. 52f.
Master's Dissertation in Agricultural Education. Institute of Agronomy, Federal Rural

University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2025.

This study critically analyzes the "Life Project" curricular component in the context of an
Integrated High School in a rural community in Espirito Santo, considering its impact on the
education of rural students in light of the New High School guidelines. It begins with the
understanding that rural youth constitute a heterogeneous category, with specific territorial,
social, and cultural ties that are often overlooked by public education policies. Based on a
qualitative approach, questionnaires were administered and interviews conducted with
former students, whose data were analyzed using Bardin's Content Analysis technique. The
theoretical discussion is anchored in critical pedagogy authors such as Freire, Arroyo,
Frigotto, and Saviani, among several others who address specific aspects related to the topic
under investigation. The results demonstrate that, although students conceptually understand
what a life project is, there is a gap between the official discourse and their actual conditions
in the countryside. This component, when disconnected from local reality, tends to reinforce
an individualizing and meritocratic logic, neglecting the historical, social, and economic
determinants that shape youth trajectories. However, the study also identifies significant
pedagogical experiences in schools, associated with agroecology, peasant culture, and
community ties. It concludes that, for the Life Project to become truly emancipatory, it must
be contextualized, recognizing rural youth as historical subjects capable of collectively

building possible futures in their territories.

Keywords: High School Reform; Life Project; Rural Education; Human Development.
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1 INTRODUCAO

Ao realizarmos um levantamento historico sobre o Ensino Médio no Brasil, notamos
que essa etapa educacional tem sido objeto de diversas reformas ao longo dos anos, ainda
buscando sua identidade. Desde a sua institucionalizacdo no periodo imperial, o Ensino
Médio passou por transformac¢des que variaram a sua nomenclatura, educacdo secundaria,
ensino secundario, segundo grau e Ensino Médio, até sua formatagdo curricular. Analisando
cada tentativa de reformulacgdo, se torna evidente a influéncia das questdes politicas, culturais,
sociais e econOmicas nas experiéncias educacionais.

Em 2016, o Brasil enfrentou um periodo de instabilidade politica, marcado pelo
controverso processo de impeachment, da entdo presidente Dilma Vana Rousseff, que foi
considerado por uma parcela da populagdo brasileira como um golpe de estado juridico,
parlamentar e mididtico (Moritz e Rita, 2020). Na sequéncia, o vice-presidente Michel Temer
assumiu o cargo e imediatamente instaurou a Medida Provisoria n® 746/2016. Essa medida
instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, que mais tarde foi convertida na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017). O governo de
Temer, utilizando um discurso de reforma do Ensino Médio como justificativa para sua
melhoria, impds de forma autoritaria a chamada Reforma do Ensino Médio, ou "Novo Ensino
Meédio". No entanto, como profissional da educagdo atuante nessa modalidade, observo que as
mudancgas realmente identificaveis como "novas" na proposta consistem apenas em algumas
alteragdes curriculares, ignorando as deficiéncias e desafios preexistentes, além dos novos
problemas que surgem nessa reestruturacao.

A proposta do “Novo Ensino Médio” teve como foco uma nova organizagdo
curricular, na qual 60% da carga horéria se dividiu em areas do conhecimento ou itinerarios
formativos (linguagens, ciéncias da natureza e ciéncias humanas), e 40% a serem preenchidas
por outras op¢des que os estudantes pudessem escolher. A primeira vista, essa proposta se
apresentou como atraente e eficaz. Contudo, ¢ necessario desenvolver uma andlise mais
profunda a respeito. Embora a possibilidade de escolha de “itinerarios formativos” para os
estudantes pareca atrativa, na pratica, essas opcoes sao limitadas pelas condi¢des das escolas e
do publico atendido, comprometendo a eficacia real e o significado do termo “escolha”.

Nas escolas, frequentemente sucateadas e desprovidas de equipamentos tecnologicos
adequados, sem infraestrutura para abrigar os alunos por mais tempo e sem condi¢des de
suporte fisico e emocional ao processo de ensino-aprendizagem, essa proposta revela-se

iluséria, mascarando os problemas reais e as necessidades de reforma genuinas nesse nivel



educacional.

A falta de um projeto real de reforma se torna ainda mais evidente quando
consideramos a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241, também instituida durante o
governo de Michel Temer, que congelou os gastos com educagao por 20 anos. Assim, diante
de uma proposta de reforma que demandava investimentos para que suas promessas se
concretizassem, ndo foram asseguradas as condi¢des basicas de financiamento necessarias
para sua implementacdo e sucesso. E evidente que qualquer proposta de reforma educacional
requer investimento financeiro; sem a possibilidade de investimento, ¢ inviavel considerar seu
éxito.

Outro aspecto relevante ¢ que movimentos estudantis e educadores ndo foram
consultados desde o inicio da implementagdo dessa reforma. Ela foi imposta por técnicos que
defendem um projeto politico no qual a educagao ¢ vista como instrumento de atendimento as
demandas do mercado, em vez de um meio de transformag¢do individual e social. Alguns
pesquisadores abordados nesse trabalho, entre eles Ferreira (2017), Frigotto (2018), Krawczyk
e Ferret (2017), Lima e Maciel (2018) e Silva (2018), apresentam discussdes que nos levam a
refletir se 0 Novo Ensino Médio ¢, de fato, uma inovacao ou um retrocesso em relagao aos
progressos emancipatorios que a educacao brasileira vinha conquistando nas ultimas décadas.

Com base nos estudos realizados, podemos afirmar com muita clareza que essa
reforma ¢ uma faldcia. Assim como outras mudangas ja ocorridas no passado, esta permeada
por questdes politicas, culturais, sociais € econOmicas, que inevitavelmente moldam as
experiéncias educacionais dos jovens brasileiros ao longo do tempo. Historicamente, o Ensino
Meédio ocupou papéis distintos para diferentes grupos sociais. Para os jovens das classes
privilegiadas, tornou-se um espago de preparagdo para a continuidade dos estudos no Ensino
Superior, enquanto, para os estudantes das classes trabalhadoras, essa etapa, quando
alcancada, representava frequentemente (e ainda representa para muitos) a ultima fase de
escolaridade, focando na formacdo que atende as demandas do mercado de trabalho,
preparando-os para funcdes subalternas e mal remuneradas. Essa dualidade, refor¢ada pela
Lei 13.415/2017 da Reforma do Ensino Médio, destaca as desigualdades presentes no sistema
educacional.

Entretanto, ¢ fundamental reconhecer os esfor¢os feitos durante os governos do
Partido dos Trabalhadores (PT), que buscaram transformar essa realidade. Exemplos
significativos incluem a criacdo do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), em 2009,
durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, que visava expandir o acesso ¢ melhorar a

qualidade do Ensino Médio, além de fomentar inovagdes curriculares que colocassem o
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trabalho como principio educativo sem desconsiderar uma formacdo ampla e critica. Outro
marco importante foi a promulgacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) durante o
governo Dilma Rousseff (2011-2016), cujo objetivo era universalizar o atendimento escolar
para a faixa etaria de 15 a 17 anos e aumentar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio,
um gesto que buscava corrigir as lacunas existentes, particularmente para os segmentos mais
vulneraveis da sociedade.

Nesse contexto, a analise critica desenvolvida por Frigotto (2018) aponta que a
Reforma do Ensino Médio, concebida por um bloco de poder que emergiu de um processo
considerado “golpista”, pretendia eliminar a universaliza¢do da educac¢do, comprometendo o
desenvolvimento integral dos estudantes. Tal abordagem parece alinhar-se as necessidades do
mercado de trabalho dentro de uma ldégica neoliberal, resultando em um retrocesso da
formacdo educativa. Freitas (2018) destaca que essa concepcdo de educagdo reduz as
oportunidades de formacdo abrangente e critica, vendendo uma ilusdo de protagonismo e
liberdade aos jovens, enquanto limita suas reais opgoes.

O neoliberalismo considera a educacao tendo em vista uma concepgao de sociedade
baseada no livre mercado, cuja 16gica produziria avango social com qualidade, depurando a
ineficiéncia através da concorréncia. Segundo essa visdo, a generalizacdo dessa logica para
todas as atividades do estado produziria uma sociedade melhor. Os cidaddos, assim inseridos
nessa logica, teriam seus esfor¢os individuais como componentes definidores de suas posi¢des
sociais. E dessa visdo de mundo que advém as finalidades atribuidas & educacio (Freitas,
2018).

Porém, hé que se questionar o entendimento de “avango social”, de “qualidade” e de
“sociedade melhor” que esse projeto afirma, e perguntar para quem servem tais categorias.
Quando a educacdo ¢ subsumida a l6gica mercantil, a no¢do de qualidade transforma-se em
instrumento de regulacdo voltado a aferir desempenho e ranquear escolas, convertendo-se em
novo mecanismo de exclusdo interna ao sistema (Freitas, 2004). A suposta meritocracia que
sustentaria o “avango social” ignora as desigualdades estruturais de classe, raga e territorio
que permeiam o acesso € o sucesso escolares, deslocando do Estado para o individuo a
responsabilidade por fracassos que, de fato, sdo coletivos (Gentili, 1995).

Do ponto de vista da politica publica, a retérica de eficiéncia gerencial, elemento
nuclear das reformas de Estado nos anos 1990, criou um aparato de avaliacdo padronizada que
subordina os curriculos as demandas do mercado de trabalho flexivel, convertendo direitos em
servicos e cidadaos em consumidores (Dourado, 2002). Nessa moldura, “sociedade melhor”

passa a significar sobretudo crescimento econdmico guiado pela competitividade, e ndo
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ampliacdo substantiva dos direitos sociais.

Criticos desse paradigma observam que, ao privilegiar indicadores quantitativos,
obscurece-se a dimensao formativa da escola, rebaixando-a a mero treinamento de forca de
trabalho (Frigotto, 2009). Assim, a educacao deixa de ser mediacdo para a emancipacao
humana e passa a cumprir papel instrumental de ajuste da juventude as oscilagdes do capital
financeiro, o que Saviani (2007) identifica como nega¢do da educacdo como pratica social
integral.

Questionar, portanto, “para quem” serve esse modelo implica reconhecer que a
melhoria proposta estd orientada por interesses de reproducdo de privilégios, e ndo de
democratiza¢do do acesso ao conhecimento. Uma concepgdo verdadeiramente republicana de
qualidade na educacdo exigiria politicas redistributivas, participagdo comunitaria e curriculo
comprometido com a formagao critica — elementos incompativeis com a légica de mercado
hegemonica.

Nesse sentido, a discussdo sobre o Novo Ensino Médio (NEM) tem despertado muitos
questionamentos criticos. E essencial entender que, ao se abordar o NEM, se revela um
paradoxo: embora se anuncie com a pretensao de inovar e modernizar a educagao, ele ressoa
como uma contrarreforma, nao levando em consideracao as necessidades reais e as vozes
daqueles que vivenciam essa realidade. A proposta do NEM, em sua esséncia, parece criar
uma estrutura mais flexivel e integrada de ensino, mas, essa abordagem, muitas vezes, ¢
ressignificada por interesses empresariais que podem desviar o foco educativo para atender as
demandas do mercado imediatas, em detrimento de uma formagdo que promova emancipagao
e integralidade.

Diante das inumeras criticas a Reforma do Ensino Médio de 2017, especialmente
quanto a fragmentagdo curricular e a precarizacao da oferta nas redes publicas, o atual
governo do presidente Luis Indcio Lula da Silva (eleito presidente novamente em 2022)
sancionou a Lei n°® 14.945/2024, conhecida como Novissimo Ensino Médio, substituindo
oficialmente o texto anterior (Lei n° 13.415/2017). A nova legislacdo reduz a carga horaria
minima dos itinerarios formativos de 1.800 para 600 horas, buscando fortalecer a formacao
geral basica, ndo mais com énfase apenas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Tal mudanga responde a critica de que os itinerarios vinham sendo implementados de forma
improvisada, com limitacdes estruturais e pedagogicas graves, especialmente nas escolas
publicas.

Em relagdo ao componente Projeto de Vida, a nova proposta mantém sua presenca

obrigatoria, mas transfere as redes de ensino maior autonomia para definir suas abordagens e
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conteidos. No entanto, essa permanéncia continua gerando controvérsias, ja que o
componente, mesmo com ajustes, ainda carece de clareza conceitual e fundamentacao
pedagdgica, podendo seguir reforcando uma légica individualista e descolada das realidades
sociais dos estudantes. Nesse sentido, embora o Novissimo Ensino Médio represente um
recuo em alguns dos excessos da reforma anterior, ainda ndo rompe com a logica de mercado
e responsabilizacdo individual que orientou sua origem.

No contexto da escola aqui investigada, localizada em uma zona rural do Estado do
Espirito Santo, a integracdo da educagdo com a realidade local e o intuito de fomentar praticas
pedagogicas que promovam a transformacao social sdo cruciais. A metodologia que valoriza a
interdisciplinaridade e as especificidades do campo ambiental e rural ¢ um ponto forte dessa
formacdo, uma vez que ela delimita uma compreensdo mais ampla e pratica dos desafios e
oportunidades enfrentados pelos estudantes em suas comunidades.

A implementacdo do componente curricular "Projeto de Vida" poderia se colocar,
entdo, como uma estratégia importante para auxiliar esses estudantes a construirem um futuro
que respeite suas raizes e aspiragdes. Essa iniciativa poderia catalisar mudangas significativas,
promovendo ndo apenas a valorizagdo pessoal e social do aluno, mas também estimulando a
autonomia juvenil, que € tdo necessaria em contextos onde a educa¢do pode frequentemente
ser descontextualizada ou mesmo desvalorizada.

Considerando a hipdtese de que a educagdo atua como um projeto amplo de formagao
humana, real¢a-se a necessidade de que as escolas, especialmente em areas rurais, se tornem
ambientes que nao apenas transmitam conhecimento académico, mas que possibilitem aos
jovens construirem uma visdo de futuro e um "projeto de vida" que dialoguem com sua
realidade social e econdmica. Isso ndo apenas contribui para a formacao de cidaddos criticos e
ativos, mas também para um desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Dessa maneira, pretendemos que essa pesquisa fornega insights valiosos sobre como a
educacdo pode ser um motor de mudanga social, especialmente na elaboragdo de projetos de
vida que estejam profundamente enraizados no contexto cultural e econdmico dos estudantes.
Trata-se de um estudo que pretende ter implicacdes relevantes ndo apenas para a academia,
mas também para as praticas educacionais e politicas publicas voltadas para a juventude rural
no Brasil.

Por ter estudado desde a alfabetiza¢do na rede publica de ensino do Espirito Santo,
tendo realizado toda a minha formagao até a conclusdao do Ensino Médio na mesma escola,
pude vivenciar os desafios da institui¢do € me incomodei muitas vezes com a forma como

novos rumos iam surgindo e a comunidade escolar ia se adaptando a eles. Sempre engajada no

5



conselho da escola, fui uma estudante que participava intensamente da dindmica da vida
escolar e contribuia para que suprissemos as defasagens deixadas pelo poder publico. Uma
escola numa comunidade no interior do estado, que se encontrava distante dos grandes
centros, precisava promover atividades que pudessem arrecadar fundos para custear desde o
papel higiénico a uma impressora.

Assim, faziamos gincanas, festas, pedagios (estendiamos uma faixa no asfalto,
paravamos os automoveis e pediamos contribui¢des em dinheiro). Naquela época, o Unico
desejo era fazer daquele um lugar melhor, era fazer da nossa escola um ambiente agradavel e
com condi¢cdes mais favordveis a permanéncia discente na escola. Percebo hoje que esse
processo formativo, juntamente com as experiéncias culturais e sociais promovidas pela
escola, e em especial, pela minha primeira professora naquele periodo, me impulsionaram
para a minha escolha profissional. Estar na escola sempre foi prazeroso para mim e me
motivava a buscar mais conhecimento pessoal e comunitario. Também me fez perceber a
necessidade de lutar por melhores condi¢des e investimentos na educagdo publica.

Apos a formagdao em Pedagogia na Universidade Federal do Espirito Santo, retornei
para a minha comunidade e iniciei o meu servigo na Pastoral da Juventude, uma pastoral
social da Igreja Catolica que trabalha com os/as jovens. Nos ultimos anos, me dediquei a
Assessoria das coordenagdes da Pastoral da Juventude, onde tive contato mais direto com os
projetos de vida dessas juventudes e pude acompanhar de perto os projetos de alguns desses
jovens, em especial de jovens oriundos de realidades rurais.

Em 2019, tive a oportunidade de trabalhar em um local em que ¢ desenvolvida uma
metodologia pedagdgica voltada para a agricultura. Algo que me chamou a aten¢do naquele
espaco foi o protagonismo dos estudantes no desenvolvimento das atividades basicas, desde a
manuten¢do da limpeza do espago até a auto-organizagao para o dia-a-dia. Outra caracteristica
marcante ¢ a identidade que o estudante inserido naquele contexto desenvolve e valoriza,
mostrando orgulho de pertencer aquela escola. Percebi que, mesmo sendo uma escola
estadual, tinham algumas particularidades nela que eu ainda nao havia encontrado em outras
escolas da rede.

Assim, ao me deparar com a inclusdo do componente curricular Projeto de Vida no
curriculo das escolas publicas por meio da reforma do Ensino Médio, surgiram alguns
questionamentos, os quais me impulsionaram a refletir e a pesquisar sobre como se daria esse
processo. E importante ressaltar que, em meio a isso, tivemos uma pandemia e os desafios
foram ainda mais relevantes, pois, implantar algo tdo complexo, sem prévia formagao dos

profissionais ou sem um estudo das realidades, ¢ algo que causa estranheza.



Ap0s percorrer varios espacos da educacdo, em 2022, retornei para a rede estadual do
Espirito Santo como coordenadora de turno e pude ver como estava acontecendo o
desenvolvimento desse componente curricular naquela escola em que trabalhava. Os
professores, mesmo dedicando-se a executar o que lhes foi proposto, ndo tinham preparagao
para, de fato, abordar a tematica. Ao ouvir os estudantes, muitas eram as indaga¢des, tanto em
relacdo ao novo curriculo de uma forma geral, como sobre o componente curricular Projeto de
Vida, em especifico.

Dessa forma, unindo minha caminhada escolar, pastoral e profissional, comecei a
estudar sobre essa reforma e sobre como o componente curricular Projeto de vida estava
tomando forma dentro das escolas. Devido ao meu trabalho na rede Estadual do Espirito
Santo numa escola de Ensino Médio Integrado, por conhecer a metodologia desenvolvida pela
escola e pela minha histéria com a juventude do campo, percebi que seria um contexto
relevante para uma pesquisa que considero bastante necessaria para o atual momento politico
e social que vivemos.

Essa dissertacdo, portanto, examina de maneira critica os impactos da reforma do
Ensino Médio e a implementagdao do componente curricular "Projeto de Vida", enfatizando
sua relevancia nas trajetorias formativas de estudantes de uma escola rural no Espirito Santo.
A pesquisa se propde a caracterizar o perfil socioecondmico desses alunos, levantando
aspectos de suas aspiragdes e objetivos de vida, buscando entender como as especificidades
do contexto rural influenciam a adogao e a efetividade do "Projeto de Vida" no curriculo e na
vida desses sujeitos.

Ao abordar a implementa¢@o do novo curriculo, a reflexdo proposta se fundamenta na
afirmacdo de Rubem Alves (1984) sobre a natureza politica da pesquisa, destacando que as
discussdes em torno da educacao estao entrelagadas com os processos sociais e politicos que
moldam a estrutura da sociedade brasileira. Essa perspectiva se torna ainda mais relevante
quando se observa que as diretrizes atuais da educacdo tendem a se alinhar com um discurso
utilitarista, que prioriza a adequacdo ao mercado de trabalho em detrimento de uma formagao
integral e critica.

O "Projeto de Vida", conforme delineado pela Secretaria de Educagdo do Espirito
Santo (SEDU), ¢ posicionado como um caminho para o desenvolvimento de habilidades e
valores que equipariam os estudantes a enfrentar uma variedade de situagdes em suas vidas.
Contudo, ¢ crucial questionar se essa proposta realmente traduz uma possibilidade de
liberdade e protagonismo, ou se se configura, na pratica, como uma limitagdo das escolhas

dos jovens, condicionando-os a um ideal de sucesso pautado no consumo e no mercado.



Em sua abordagem, esse estudo buscou compreender as realidades diversas da
juventude rural, considerando as particularidades sociais, culturais e econdOmicas que
caracterizam o ambiente educacional do campo, para, entdo, analisar a eficdcia do novo
componente curricular, considerando as praticas pedagdgicas existentes e suas interfaces com
a formac¢ao do jovem no contexto local. O foco na analise critica dos impactos do "Projeto de
Vida" ¢ fundamental, especialmente em uma escola que ja historicamente promove a
autonomia e o protagonismo juvenil. E necessario discutir a importancia de uma educagio que
transcenda as limitagdes do modelo neoliberal e busca um desenvolvimento mais
emancipatorio, refletindo sobre as potencialidades da educagdo do campo como espago de
resisténcia e inovagdo pedagogica.

Portanto, este trabalho ndo apenas busca revelar as complexidades e desafios
enfrentados na implementagdo do "Projeto de Vida", mas também almeja alimentar o debate
sobre a educacdo inclusiva, criticamente consciente, que sirva aos interesses € a realidade dos
jovens que nela se inserem, contribuindo para uma formag¢do que respeite suas
individualidades e potencialidades. Para tanto, desenvolvi este estudo por meio de uma
abordagem qualitativa. A metodologia envolveu a aplicacao de questionarios detalhados para
captar o perfil socioecondmico e os projetos de vida dos estudantes egressos, além da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas que permitiram uma compreensdo mais profunda
das percepcdes e experiéncias dos estudantes em relacdo ao componente curricular.

A escolha por uma pesquisa qualitativa dentro das Ciéncias Sociais € comum, pois, de
acordo com Minayo (2022), ela responde a questdes muito particulares da realidade social
envolvendo as relagdes humanas. A autora afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendomenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas também por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas acOes dentro ¢ a partir da realidade vivida e

compartilhada com seus semelhantes. O universo da produ¢ao humana que
pode ser resumido no mundo das relagdes, das representagcdes e da
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intencionalidade ¢ é objeto da pesquisa qualitativa, dificilmente pode ser
traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.” (Minayo, 2022. p. 20).

Entdo, adotaram-se seguintes etapas:
1. Definicao da amostra: O foco da pesquisa concentrou-se em estudantes egressos de

uma escola de Ensino Médio Integrado de Educagdo Rural no Espirito Santo. Este



grupo foi escolhido devido a sua vivéncia Gnica em um contexto rural, assim como
suas interagdes diretas com a implementacgao do "Projeto de Vida".

Coleta de dados: A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Os questionarios foram estruturados para captar
informacdes detalhadas sobre o perfil socioecondmico dos participantes e suas
aspiragdes pessoais, enquanto as entrevistas permitiram uma exploracdo mais
aprofundada das percepgdes e experiéncias dos alunos em relacdo ao componente

curricular.

Questionarios (em anexo) e Entrevistas semiestruturadas: Os questionarios
incluiram perguntas sobre aspectos demograficos, socioecondmicos € as
expectativas e objetivos de vida dos estudantes. As se¢des discursivas continham
perguntas abertas, permitindo que os participantes expressassem livremente suas
opinides e experiéncias. As entrevistas foram conduzidas com uma estrutura que
orientou a discussao, mas nao limitou as interagcdes, favorecendo um
aprofundamento nas narrativas individuais. Essa metodologia possibilitou uma troca
rica entre o pesquisador e os entrevistados, revelando nuances nas experiéncias
educacionais dos jovens.

Analise dos dados: Apdés a coleta, os dados foram analisados segundo a
metodologia de Andlise de Contetdo, conforme proposto por Bardin (1977). Esse
método permitiu identificar temas emergentes e padrdes nas respostas, enfocando
como o "Projeto de Vida" era percebido pelos estudantes e quais impactos ele
gerava em suas trajetorias.

Consideragdes éticas: O projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) para o cumprimento das
diretrizes para pesquisa envolvendo seres humanos. Todos os participantes foram
informados sobre os objetivos do estudo, garantindo o consentimento informado e a
confidencialidade dos dados.

Reflexdo critica: A andlise dos resultados ndo foi apenas descritiva; buscou-se
relacionar as vivéncias dos estudantes com os contextos politico-econdomicos mais
amplos, situando a implementacdo do "Projeto de Vida" dentro das correntes

educacionais contemporaneas que visam a emancipagao e a inclusdo social.



Assim, por meio dessa abordagem metodologica, o estudo ofereceu uma compreensao
abrangente e critica sobre o papel do "Projeto de Vida" na formacao dos jovens, contribuindo

para o debate sobre as necessidades e potencialidades da educagao no campo.
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2 O CONTEXTO SOCIOPOLITICO E A CONSTRUCAO DA REFORMA DO
NOVO ENSINO MEDIO

A reforma do Ensino Médio no Brasil, sancionada em 2017 pela Lei n°® 13.415, surge
em um cendrio socio-politico de profundas transformagdes e desafios. Enquanto os
argumentos de sua proposta inicial visavam modernizar a educagdo, aproximando-a das
necessidades do mercado de trabalho e das demandas de uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica, sua implementacdo, na pratica, gerou criticas significativas. Entre os principais
problemas estd a falta de um didlogo eficaz com a comunidade escolar, educadores e
especialistas, resultando em uma reforma que, em muitos aspectos, nao reflete as reais
necessidades dos estudantes. Além disso, a desigualdade estrutural que permeia o sistema
educacional brasileiro ndo foi suficientemente considerada, o que tende a agravar as
disparidades regionais e socioecondmicas.

A flexibilizacdo curricular, um dos pilares da reforma, foi justificada para dar mais
autonomia aos alunos na escolha de itinerdrios formativos. Entretanto, essa flexibilizacao
muitas vezes esbarra em dificuldades praticas, como a falta de infraestrutura adequada nas
escolas e a insuficiéncia de formagdo dos professores para lidar com essa nova organizagao
curricular. Assim, em vez de promover uma educacdo mais inclusiva e diversificada, a
reforma pode aprofundar as diferencas entre as escolas de elite, que possuem recursos para
oferecer uma gama mais ampla de opgdes, e as escolas publicas de regides menos favorecidas,
que enfrentam limitagdes varias.

A Reforma do Ensino Médio promove mudangas significativas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), além de regulamentar o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educa¢do Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB) e instituir uma Politica de Fomento a Implementagao do Ensino Médio
em Tempo Integral (BRASIL, 2017). A legislacdo também determina que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) seja adotada como referéncia normativa, estabelecendo um
conjunto estruturado e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
adquirir ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica (BRASIL, 2017).

Sendo uma politica educacional relevante voltada para a ultima etapa do Ensino
Meédio, a reforma, deve ser compreendida no contexto das dindmicas globais. Nesse sentido,
Verger (2019) ressalta que:

Existem duas macros-abordagens principais que exploram amplamente a
relacdo entre a globalizacdo e a politica educacional, bem como qual a
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natureza dos impulsionadores globais que afetam a mudanga educacional.
Refiro-me, por um lado, ao institucionalismo socioldgico, representado na
educacdo comparada pela teoria da “Sociedade Mundial” (também
conhecida como Teoria da Cultura Mundial) e, por outro, as abordagens da
economia politica internacional que encontra na “Agenda globalmente
estruturada para a educacdo” uma das suas formula¢des mais notaveis
(Verger, 2019, p. 12).

Dentre as organizagdes econdOmicas internacionais com impacto significativo na
educagdo, destacam-se o Banco Mundial (BM) e a Organizagdao para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Essas instituigdes tém influenciado a educagdo
brasileira desde a década de 1990, ganhando ainda mais relevancia nos anos 2000, com o
fortalecimento da perspectiva neoliberal no setor educacional. Nesse sentido, Laval (2019)
destaca que “o objetivo politico ¢, na verdade, transformar a escola numa maquina eficiente a
servico da competitividade econdmica” (Laval, 2019).

O processo que culminou na Reforma do Ensino Médio, no Brasil antecede a
aprovacdo da Lei n° 13.415/2017, conforme destaca Sperandio (2019). O Projeto de Lei (PL)
n°® 6.840/2013, proposto pelo deputado Reginaldo Lopes, do Partido dos Trabalhadores de
Minas Gerais (PT/MGQG), ja buscava reestruturar o curriculo e a carga horéria do Ensino Médio,
justificando a necessidade de adequa-lo as demandas do mercado. No entanto, esse projeto foi
apresentado a discussdo envolvendo diversas entidades da comunidade cientifica e sindical,
sendo ajustado para a realidade do Ensino Médio. Apesar disso, ¢ evidente que a reforma
atual deriva de uma medida proviséria que desconsiderou os avangos obtidos por meio da
mobilizacdo dos movimentos sociais.

Para entender a reforma, é fundamental abordar o contexto das transformagoes
neoliberais iniciadas na década de 1990, que implementaram uma série de mudancgas baseadas
nos principios da Nova Gestao Publica (NGP). Desde os anos 1990, a NGP defende uma
retorica que perpassa as instituicdes no pais, de modo a sobrelevar o cardter técnico e
mercantil da agdo publica. Os sistemas educacionais, nesse cendrio, adotaram mecanismos de
gestdo supostamente neutros, embasados em argumentos técnicos, de modo a estabelecer o
controle e o foco no desempenho da aprendizagem, entendida sob a mirada dos organismos
que elaboram as avaliagdes de larga escala. Ano apds ano, os/as gestores/as educacionais
refinam as tecnologias de poder e impdem aos/as trabalhadores/as docentes uma visdo
gerencial da escola (Ferreira, 2017).

Para entender melhor a logica mercantil apresentada no contexto da NGP, ¢ essencial

analisar o Artigo 35 da Lei n® 9.394/1996, que estabelece o Ensino Médio como a etapa final
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da educagdo basica, com duracdo minima de trés anos, além de definir as seguintes

especificagoes:

A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

e A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupag¢do ou aperfeigoamento posteriores;

e O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Nesse cenario, algumas conquistas legais foram interrompidas por decretos que
priorizavam uma visao mercadologica. Um exemplo significativo € o Decreto n°® 2.208/1997,
que promoveu a separagao entre o ensino técnico € o Ensino Médio. A justificativa para essa
reforma curricular baseava-se na necessidade de adequar a educacdo as mudangas nos
processos de produgdo de bens e servigos (Silva, 2018).

Sete anos depois, em 2004, o governo Lula (2003-2010) revogou o Decreto n°
2.208/1997, por meio do Decreto n° 5.154/2004, promovendo novamente a integracao da
educagdo profissional técnica ao Ensino Médio, tanto na modalidade concomitante quanto na
subsequente. Nove anos mais tarde, em 2013, foi apresentado a Camara o Projeto de Lei (PL)
n® 6.840/2013, elaborado pela Comissdao Especial destinada a promover Estudos e
Proposicdes para a Reformulagdo do Ensino Médio, que tinha como propdsito reorganizar o
curriculo e ampliar a carga horaria do Ensino Médio, justificando-se pela necessidade de
alinhar essa etapa de ensino aos critérios do mercado. Foi nesse contexto que o PL n°
6.840/2013 dinamizou a proposta de segmentar o Ensino Médio, permitindo aos estudantes
escolherem areas de formagao de acordo com seus interesses (Sperandio, 2019).

Ja em 15 de setembro de 2016, durante o governo Michel Temer (2016-2018), a
Medida Provisoria n° 746 foi promulgada, retomando a discussdo sobre a restri¢do curricular
do Ensino Médio. Segundo Silva (2018):

As propostas da medida comportam problemas ainda maiores do que o PL
6.840/2013, quando se trata de assegurar o direito a educagdo basica de
qualidade e comum a todos/as. A divisdo do curriculo em cinco énfases ou
itinerarios formativos (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Formac¢do Técnica e Profissional), de modo a que cada
estudante curse apenas um deles, tem como consequéncia a negacdo do
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direito a formacdo basica comum e pode resultar no reforco das
desigualdades educacionais (Silva, 2018, p. 26).

Em 2017, no contexto do golpe parlamentar, juridico e mididtico ja mencionado,
ocorreu, entdo, a transformacdo da Medida Proviséria n® 746 na Lei n® 13.415/2017. Essa
mudanca foi justificada pela alegagdao de urgéncia em alinhar o Ensino Médio brasileiro ao
padrao de qualidade de outros 20 paises membros da Organizagdo para Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Outro argumento central para a aprovagdo da reforma
foi o desempenho avaliado pelo indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
considerado insuficiente para os padrdes de competitividade internacionais.

Sobre esse tema, os autores Krawczyc e Ferreti (2017) destacam os verdadeiros

interesses que influenciam a formulagdo de politicas governamentais:

[...] resultam de embates ¢ negociagdes que envolvem interesses de classes
sociais e fragOes destas, desencadeando disputas entre forcas e projetos
antagonicos, que se manifestam, por exemplo, por meio de conflitos entre
interesses empresariais, internos e externos ao Pais, bem como entre estes e
os das classes trabalhadoras no atinente aos rumos a serem propostos a
educacdo (Krawczyc; Ferreti, 2017, p. 35).

Turini e Villela (2020) afirmam que o argumento em defesa da Reforma do Ensino
Meédio foi fundamentado "pela ideia de uma possivel concepgdo critica voltada a priorizagao
das necessidades individuais de cada estudante, além de buscar uma maior aproximacao e
uniformizagdo curricular com os sistemas educacionais de outros paises” (Turini; Villela,
2020, p. 66). No entanto, entende-se que essas mudancas estruturais e curriculares
significativas, que impactaram diretamente uma etapa crucial para a consolidagdo do
conhecimento e a preparacao dos jovens para o mercado de trabalho, foram rupturas impostas
de maneira precipitada. Isso porque, como ja mencionado, ndo foram considerados os estudos
da comunidade académica, ndo houve didlogo com os envolvidos no processo € tampouco

foram respeitadas as particularidades das diversas realidades juvenis brasileiras.

2.1 Principais consideracoes sobre a reforma do Ensino Médio no Espirito Santo

No Estado do Espirito Santo, a Reforma do Ensino Médio foi oficialmente
formalizada por meio da Portaria n® 015-R da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU),
publicada no Diério Oficial do Espirito Santo em 6 de fevereiro de 2019. Essa portaria

orientava para a criagdo e organizagao de escolas-piloto do Novo Ensino Médio na rede
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publica estadual. A selecdo das escolas-piloto foi realizada pela SEDU em parceria com as
Superintendéncias Regionais (SEDU, 2019).

A SEDU, em 8 de fevereiro de 2019, publicou a Portaria n° 176-S, que determinava a
criacdo do Grupo de Trabalho (GT) do Novo Ensino Médio. Esse grupo foi encarregado de
coordenar as agdes de implantacdo das escolas-piloto e de elaborar o Plano de Implementagao
do Novo Ensino Médio (PLI) no ambito da educagdo basica estadual (SEDU, 2019).

Posteriormente, em 25 de novembro de 2019, o Governo do Estado do Espirito Santo
sancionou a Lei Complementar n® 928, publicada no Diario Oficial. Essa lei distribui
diretrizes para a oferta de Educa¢do em Tempo Integral nas escolas publicas estaduais, além
de outras disposi¢des (Espirito Santo, 2019).

Em relagdo ao curriculo, a Portaria n® 145-R, publicada no Diario Oficial do Espirito
Santo em 19 de dezembro de 2019, estabeleceu as Diretrizes para as Organizacdes
Curriculares da Rede Publica Estadual de Ensino para o ano letivo de 2020. O modelo
curricular do Novo Ensino Médio foi implementado exclusivamente no turno diurno em
escolas-piloto localizadas nos municipios de Cariacica, Serra, Vila Velha e Vitoria (SEDU,
2019).

Com base nisso, as orientagdes para Eletivas, Estudos Orientados e Projeto de Vida
foram regulamentados pelas Diretrizes Curriculares e Operacionais para Eletivas 2020. Esse
documento definiu que as aulas eletivas seriam realizadas trimestralmente em todas as séries
do Ensino Médio, com duas aulas consecutivas e simultaneas. O nimero de eletivas deveria
ser proporcional as turmas da escola e deveria abordar temas sugeridos pelos estudantes,
detalhando os procedimentos para organizagdo dessas aulas, além das responsabilidades e
atribuicdes de cada participante do processo (SEDU, 2020).

As Diretrizes Curriculares e Operacionais para o Estudo Orientado 2020 tém como
objetivo principal ajudar o estudante a compreender a importancia do ato de estudar e
aprender. Além disso, os objetivos devem ser estabelecidos e fornecidos aos estudantes
orientando sobre como realizar o planejamento, a estruturagdo e organizagao do contetido. As
aulas de Estudo Orientado sdao organizadas semanalmente em todas as séries, sendo
ministradas por qualquer professor disponivel em sua carga horaria (SEDU, 2020).

J& as Diretrizes Curriculares e Operacionais para o Projeto de Vida 2020 orientam a
implementagdo da disciplina "Projeto de Vida" no Ensino Médio, com foco no
desenvolvimento pessoal e no conhecimento do estudante, buscando auxilid-lo a refletir sobre
o que ele deseja “ser” no futuro. O professor responsavel por essa disciplina deve ter o perfil

adequado e disponibilidade em sua carga horaria, conforme os depoimentos encontrados em
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entrevistas com diretores escolares (Ferreira, 2017). A organizagdo das aulas segue tematicas
especificas por série: na 1* série, o foco ¢ "o autoconhecimento, eu no mundo"; na 2* série,
trata-se de "O Futuro: os planos e as decisdes"; e na 3* série, o tema abordado ¢ “o
acompanhamento do seu Projeto de Vida” (SEDU, 2020).

O ano de 2020, além de ser marcado pelo inicio da pandemia de Covid-19, também foi
o periodo de inicio da implementacdo do Novo Ensino Médio no Espirito Santo. A Portaria n°
271-S, de 13 de marco de 2020, criou um Comité Operacional do Novo Ensino Médio, com a
missdo de coordenar, executar, avaliar € monitorar as acoes relacionadas a implementacao do
Novo Ensino Médio no estado (SEDU, 2020). J4a no final do mesmo ano, ainda em meio a
pandemia, foi publicada a Resolucdo CEE-ES n° 5.666/2020 no Diério Oficial em 30 de
novembro de 2020, que instituiu as normas para a implementacdo do Novo Ensino Médio no
Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo (Espirito Santo, 2020).

Em consequéncia disso, a Portaria n° 150-R, publicada pela SEDU em 11 de dezembro
de 2020, estabeleceu as Diretrizes para a Organiza¢ao Curricular na Rede Publica Estadual de
Ensino para o Ano Letivo de 2021, com énfase no Ensino Médio. Ela determina que uma
estrutura curricular deve abranger trés anos de duragdo, incorporando de maneira
indissociavel a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Parte Diversificada, permitindo
ao estudante consolidar e aprofundar os conhecimentos essenciais para seu desempenho tanto
na vida pessoal e social quanto para o prosseguimento de seus estudos (SEDU, 2020).

Com isso, em janeiro de 2021, o Conselho Estadual de Educagao aprovou o Curriculo
do “Novo Ensino Médio”, proposto pela Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo
(SEDU) para a sua rede de ensino, por meio da Resolugdo CEE-ES n°® 5.777/2020 (Espirito
Santo, 2020). Portanto, o estado do Espirito Santo antecipou a implementacdo da Lei
13.415/2017, visto que o calendario de Implementagdo do Ministério da Educagdo foi
instituido apenas em 13 de julho de 2021, pela Portaria MEC n°® 521/2021, no governo do

entdo presidente Jair Bolsonaro.

2.2 Contextualizacdo da escola e dos sujeitos da pesquisa

A escola investigada se localiza no municipio de Aguia Branca, na regio Noroeste do
estado do Espirito Santo, a 219 km de sua capital, Vitéria. O municipio ocupa uma area de
450,40 km2, limitando-se com os municipios de Barra de Sdo Francisco, Nova Venécia, Sao
Gabriel da Palha, Sao Domingos do Norte, Pancas e Mantendpolis. Estd inserido na Bacia

Hidrografica do Rio Doce. (PROATER, 2020).
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E um municipio relativamente pequeno no interior do estado do Espirito Santo, que
possui, atualmente, quase 10.000 habitantes (IBGE, 2022) A regido comegou a ser povoada
por volta de 1925. Em 1928, o governo do estado firmou um contrato com a Polonia,
iniciando, assim, uma coldnia polonesa no noroeste do Espirito Santo. O nome do municipio
surgiu em decorréncia do simbolo presente na bandeira polonesa. Hoje, a cultura polonesa ¢
colocada em destaque e celebrada de forma tradicional no municipio, sendo evidenciada por

festas, grupos de danca e comemoragdes no calendario da cidade.

Fonte: es1, 2021. Disponivel em: esl.com.br

Grande parte da populacdo vive da agricultura familiar, sendo bem forte o Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA) na regido (Caldart, 2012). A escola, por sua vez, oferece
ensino integral rural, alinhado as diretrizes nacionais para a educacdo do campo
(BRASIL/MEC, 2013). A referida escola oferece atualmente formagdo para estudantes das
séries finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio técnico. Atende criangas, adolescentes ¢
jovens das comunidades rurais do entorno, sendo que a maioria delas se situa nos municipios
de Sao Gabriel da Palha e Nova Venécia. Esse fato ocorre devido ao local onde a escola esta
localizada, proximo a esses municipios e oferecendo uma educagdo rural que esses estudantes

e suas familias buscam.
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Figura 2. Foto da escola rural investigada, onde o Projeto de Vida ¢ implementado como parte
do Novo Ensino Médio

Fonte: De autoria propria

A Escola investigada configura-se como escola publica do campo em tempo integral,
criada em 1983 na Comunidade Sao Pedro, atendendo atualmente estudantes provenientes de
vinte comunidades rurais de quatro municipios capixabas (Aguia Branca, Sdo Gabriel da
Palha, Sao Domingos do Norte e Nova Venécia). Sua finalidade historica ¢ articular formagao
basica e técnico-agropecudria, de modo a fortalecer a agricultura familiar e a sustentabilidade
rural da regido (Espirito Santo, 2019).

A institui¢do dispde de area agricola propria de 211428 m?, portanto 21 hectares, onde
se localizam unidades didatico-produtivas de avicultura, suinocultura, cunicultura, viveiro de
mudas, hidroponia e agricultura sintropica. No bloco académico, funciona em regime de
tempo integral (7h — 17h), com quatro salas de aula formais e cinco espacos adaptados, com
capacidade nominal de 270 matriculas distribuidas em onze turmas do 6.° ano do Ensino
Fundamental a 3.* série do Ensino Médio Integrado. Laboratorio de Ciéncias, Laboratério de
Informatica Educacional (LIEd) com 20 computadores, biblioteca, sala de recurso para
atendimento a estudantes com necessidades especiais, quadra poliesportiva coberta (631 m?) e
galpao multiuso completam a infraestrutura académica e cultural. Alguns desses espacos estao

retratados na figura 3.
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Figura 3. Espacos pedagogicos da escola investigada.

Fonte: De autoria propria.

O quadro docente apresenta trinta e seis professores, todos licenciados em suas areas e
parte significativa com dupla formacdo em Ciéncias Agricolas ou Agronomia (12
professores); muitos profissionais possuem titulos de mestrado e doutorado em Educacdo
Agricola ou areas afins (13 professores), assegurando a necessaria articulacio entre conteudos
cientificos e praticas agroecoldgicas. A equipe ¢ apoiada por uma diretora geral, dois
coordenadores de turno, um coordenador do curso técnico, um coordenador pedagogico e
técnicos administrativos (3 secretarias, uma pedagoga e sete auxiliares de servicos gerais).

Em 2025, a escola registra 226 estudantes (faixa etaria entre 11 a 18 anos),
majoritariamente filhos de pequenos agricultores, meeiros ou diaristas; os pais concentram
escolaridade nas séries iniciais do fundamental. O atendimento inclui transporte escolar em
oito linhas didrias, alimentacdo no local e politicas de educagdo inclusiva, com cuidador e
professor de AEE, garantindo a permanéncia de alunos com deficiéncia. Culturalmente, a
comunidade mantém praticas de uso de plantas medicinais, forte participagdo religiosa e o
futebol como principal atividade de lazer (Espirito Santo, 2019)

Essa configuracdao revela um espago escolar rico e dindmico, no qual os ambientes
produtivos constituem uma extensdo do curriculo, o corpo docente reune competéncias
pedagbgicas e técnico-agrarias e o publico discente traz vivéncias rurais que dialogam
diretamente com os projetos de pesquisa. Consideramos importante que estudos que
investiguem praticas formativas, politicas de permanéncia ou inovagdo agroecoldgica
considerem a integracdo entre espagos fisicos, saberes docentes e trajetdrias socioculturais dos

estudantes.
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2.3 A educac¢ao do campo e a formacio emancipatdria que vai além do capital

Mészaros (2008, p. 9) defende que “a educagdo nao ¢ uma mercadoria”. Sendo assim,
nao deve qualificar apenas para o trabalho, mas para a vida. Mas, como podemos medir essa
concepcao de educagdao? E para analisar a sua efetividade, seria através dos resultados de
uma prova padronizada como, por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
dados quantitativos? A quais interesses esses exames unificados servem? O Brasil, sendo um
pais de dimensdes tdo grandes e realidades tdo diversas, ndo precisaria de analises
diferenciadas dos seus resultados educacionais, que respeitassem as especificidades de cada
publico e contexto?

Observamos que, no Brasil, a assisténcia estudantil, como politica publica de
educagdo, apresenta-se como uma alternativa as dificuldades existentes no cenario
socioecondmico, ja que visa fornecer recursos necessarios aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade. No entanto, serd que apenas a educacdo e a assisténcia estudantil sdo
suficientes na superagdo da logica destrutiva do capital (Barros et al, 2024). Que outros
elementos importantes estao faltando para superar as discrepancias existentes na formacgao dos
jovens das diversas classes socioecondmicas, em especial, as menos favorecidas?

Barros defende uma educacdo universal que promova a transformagdo social e a
emancipacdo, contrapondo-se a logica de exploracdo capitalista por meio de processos
educativos inclusivos e acessiveis a todos (Barros et al, 2024). Dentro desse contexto, Neto
(2017) retrata que pouco se podera ensinar e aprender dentro de um modelo que nao coloque
no seu centro os proprios seres humanos, mas os produtos de suas operagdes mecanicas,
orquestradas e operdrias. SO pode ser educativo um tipo de trabalho que valorize a criagao
livre e a realizagdo humana, por meio do contato direto com a natureza e o mundo social, e
nunca apenas a representagdo deles proporcionada por uma lousa inanimada, por um livro
colorido, ou mesmo o discurso de um professor bem-informado (Neto, 2017).

Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, afirma que a educacdo
emancipatoria deve ser um ato de liberdade, no qual os sujeitos ndo apenas absorvem
conteudos, mas se reconhecem como agentes de transformagdo. Para ele, uma educagdo
critica exige a problematizagdo das estruturas opressoras, incluindo a propria mercantilizagao
do saber. Nesse sentido, avaliacdes como o ENEM, centradas em métricas padronizadas,
podem obscurecer as dimensdes qualitativas da aprendizagem, como a consciéncia politica e a

autonomia (Freire, 1996).
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Inspirada por esses autores € com base em minhas experiéncias, afirmo com
propriedade que, a efetividade de uma educagdo do campo, portanto, ndo se mede por notas,
mas pela capacidade de formar sujeitos capazes de intervir criticamente em sua realidade.
Como aponta Caldart (2012), a educagdo do campo deve estar vinculada a um projeto de
sociedade que supere a alienacdo do trabalho imposta pelo capital. A autora defende ainda que
a pedagogia da terra, baseada na relacdo dialética entre ser humano e natureza, ¢ essencial
para uma formagao integral.

Nesse sentido, cabe ressaltar que, mesmo politicas como a assisténcia estudantil,
embora necessarias, sao insuficientes se desvinculadas de uma mudanga estrutural. Por isso,
Caldart alerta que, sem a reforma agraria popular e a democratizagdo do acesso a terra, a
educagdo rural permanecera refém de uma logica que subordina a vida ao lucro (Caldart,
2012).

Gaudéncio Frigotto (2010) complementa essa reflexdo ao afirmar que a crise da
educacdo ndo ¢ pedagogica, mas politica. Para ele, a precarizagdo das escolas do campo
reflete a desvalorizagdo estratégica de territorios rurais pelo agronegocio, que prioriza mao de
obra barata em detrimento de cidadaos criticos e trabalhadores politizados, que lutem pelos
seus direitos. Frigotto argumenta que a verdadeira emancipacdo exige a ruptura com a
dualidade educacional que separa "formagdo para o trabalho" e "formagdo para a vida", pois
ambas devem ser indissociaveis em uma sociedade justa (Frigotto, 2010). Assim, considero
que uma educagdo emancipatoria requer nao apenas o acesso a escola, mas a construcao de
um projeto coletivo que enfrente as raizes da desigualdade.

Diante disso, questiono se nossas escolas rurais estdo realmente formando os alunos
para a emancipagdo ou se apenas oferecem opgdes de adequagdes ao mercado de trabalho? E
a Reforma do Ensino Médio? Como se insere nesse cendrio das escolas rurais? Esses temas

sdo o que pretendemos abordar no capitulo seguinte.
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3 O COMPONENTE “PROJETO DE VIDA” E SUAS IMPLICACOES NO
CURRICULO DO ESPIRITO SANTO

A critica de Frigotto (2018) ao Projeto de Vida no Novo Ensino Médio ganha ainda
mais relevancia quando analisamos sua implementagdo na pratica. Pesquisas como as de
Coérdova e Krawczyk (2021) mostram que, em muitas escolas, o Projeto de Vida é reduzido a
oficinas de elaboracdo de curriculos e preparagao para o ENEM, reforcando uma logica
utilitarista da educag@o. Isso vai na contramao do que defendia Gramsci (1978), para quem a
escola deveria formar "intelectuais organicos", capazes de compreender e transformar sua
realidade, e ndo apenas se adaptar a ela. Se a educagdo do campo busca emancipagdo, como
conciliar isso com um curriculo que prioriza competéncias para o mercado?

Além disso, Saviani (2020) alerta que a flexibilizagdo curricular do Novo Ensino
Meédio, com seus itinerarios formativos, pode aprofundar desigualdades, especialmente nas
escolas rurais, onde a oferta de percursos diversificados ¢ mais limitada. Enquanto escolas
urbanas de elite oferecem itinerarios em robotica e ciéncias aplicadas, muitas escolas do
campo sequer t€m estrutura para garantir o basico. Isso cria uma hierarquiza¢do educacional
que reforca a divisao entre trabalho intelectual e manual, contrariando o principio “freireano”
de uma educagao libertadora (Saviani, 2020).

Nesse sentido, Arroyo (2021) ¢ outro autor que questiona: qual projeto de vida ¢
possivel para jovens do campo em um contexto de avango do agronegdcio e esvaziamento das
politicas agrarias? Ele afirma que, se o curriculo ndo dialogar com as lutas por terra, soberania
alimentar e economia solidaria, o Projeto de Vida serd apenas um discurso vazio. A
verdadeira emancipagdo exige, entdo, que a escola seja um espaco de resisténcia, onde os
jovens possam projetar futuros que nao se limitem a migracdo forcada ou a submissdo ao
capital (Arroyo, 2021).

3.1 A Concepcao de Projeto de Vida nos documentos legais sobre o Novo Ensino
Médio

Dayrell (2021) destaca que a BNCC (2018) trata o Projeto de Vida como uma
competéncia individual, desvinculada de condigdes materiais. Essa perspectiva ignora, por
exemplo, que jovens rurais muitas vezes precisam abandonar os estudos para trabalhar, seja
por necessidade econdomica ou pela falta de escolas proximas. Para Kolling, Nery e Molina

(2022), isso revela um viés urbano nos documentos oficiais, que ndo consideram a realidade
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das comunidades camponesas, quilombolas e indigenas. Como exigir que um jovem planeje
seu futuro se sua existéncia ja ¢ marcada pela inseguranga fundiaria e pela falta de politicas
publicas?

Outro problema, apontado por Shiroma, Campos e Garcia (2021), ¢ a apropriagao do
conceito de Projeto de Vida por fundagdes empresariais, que promovem uma Visao
meritocratica e empreendedora da educacdo. Materiais didaticos patrocinados por essas
institui¢des incentivam os jovens a "superar obstaculos", sem questionar as estruturas que os
produzem. Isso se choca com a perspectiva de Paulo Freire (1996), para quem a educacao
deve desnaturalizar as desigualdades, e ndo culpabilizar os oprimidos por sua propria
opressao.

Além disso, como lembra Apple (2019), curriculos ndo sdo neutros: eles refletem
projetos de sociedade em disputa. A auséncia, nos documentos oficiais, de discussdes sobre
reforma agraria, direito a terra e economia solidaria demonstra qual projeto de vida ¢
silenciado. Se a escola ndo problematizar o modelo de desenvolvimento hegemonico, estara
refor¢ando a ideia de que o €xodo rural ¢ inevitdvel, em vez de fortalecer alternativas de vida
digna no campo (Apple, 2019).

A experiéncia da escola investigada mostra que o componente Projeto de Vida (PV) ¢
trabalhado como praxis articuladora de toda a proposta pedagogica, tipica dos CEIERs
capixabas, nos quais estudo, trabalho e cultura camponesa se integram para formar sujeitos
criticos e protagonistas de seus territorios. Em vez de restringir-se a oficinas utilitaristas,
como ocorre em muitas escolas, o PV desenvolvido no /ocus dessa pesquisa aparece em
projetos tematicos que dialogam diretamente com os valores comunitarios e com as lutas
sociais do campo.

Um primeiro exemplo a ser citado ¢ a ag¢do “Somos Todos Iguais em Nossas
Diferencgas”, desenvolvida em 2021 durante as Atividades Pedagogicas Nao Presenciais. A
equipe de PV promoveu palestra interativa sobre bullying, envolvendo estudantes e familias; a
reflexdo sobre respeito e empatia foi explicitamente vinculada a construcdo do projeto de vida
dos(as) jovens, ressaltando que cidadania e convivéncia ética sdo competéncias indispensaveis
a permanéncia com dignidade no campo.

No mesmo ano, o projeto interdisciplinar “Povos Indigenas: Nossas Raizes” tornou-se
eixo gerador do PV em parceria com as areas de Humanidades. Textos reflexivos, video aulas
e rodas de conversa foram utilizados para reconstruir a memoria historica dos povos
originarios e, simultaneamente, fortalecer a identidade camponesa local. Ao ligar o

reconhecimento cultural a elaboragdo de futuros possiveis, a escola reafirmou que um projeto
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de vida emancipador depende do respeito as diferencas e da valorizagdo das herancas
territoriais.

Em 2022, estudantes da escola investigada ampliaram o alcance do PV ao organizar o
acolhimento dos colegas de uma escola municipal comunitaria agro-ecoldgica recém-admitida
no PROETI (Programa Escola em Tempo Integral). A iniciativa, planejada e conduzida pelos
“jovens protagonistas”, incluiu dindmicas de integracao e partilha de expectativas académicas
e profissionais, reforcando a ideia de que o projeto de vida pode ser coletivo e solidario, nao
apenas individual. Além de apoiar a educacao em tempo integral na regido, a acao explicitou
o compromisso da escola com a colaboragdo interinstitucional e o fortalecimento das redes
juvenis do campo.

Esses casos ilustram trés principios que orientam o tratamento cotidiano do PV na
escola que € objeto dessa pesquisa: (1) transversalidade curricular, uma vez que cada projeto
envolve varias areas do conhecimento; (2) centralidade da cultura e do trabalho rural,
assegurando que os temas emergem das necessidades concretas da comunidade; e (3)
protagonismo estudantil, favorecendo a autogestdo de atividades e a construcao coletiva de
sentidos para o futuro. Tais praticas confirmam a avaliacao de Jadejiski e Foerste (2023) de
que as escolas rurais realizam um trabalho pedagogico diferenciado, de forte impacto
sociopolitico para as juventudes camponesas.

Apesar dessas praticas inspiradoras e do comprometimento da equipe pedagdgica com
uma abordagem critica e enraizada no contexto rural, os dados da pesquisa revelam que nem
todos os estudantes se reconhecem plenamente nessas experiéncias. Isso indica que a
efetividade do Projeto de Vida ainda enfrenta desafios de universalizagdo e escuta ativa. A
diversidade de trajetdrias, expectativas e vinculos com o territério exige que o componente
seja constantemente revisto e ajustado, a fim de evitar que determinadas vozes ou identidades
sejam silenciadas.

Nesse sentido, a fala de um estudante participante desta pesquisa, apresentada no
proximo capitulo, evidencia que ha jovens que ainda percebem o Projeto de Vida como
distante de suas realidades e centrado em modelos urbanos de sucesso. Essa tensdo ndo anula
os avangos conquistados, mas reforga a importancia de manter o didlogo aberto entre escola e
juventude rural, para que o componente curricular cumpra, de fato, seu potencial emancipador

e contra hegemonico.
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3.2 A categoria “Juventudes” em um contexto rural

As juventudes rurais configuram um campo heterogéneo e dinamico, atravessado por
multiplas vivéncias, identidades e projetos de vida. Essa pluralidade de projetos de vida ¢
marcada por diferentes inser¢des no meio rural e por distintas estratégias de permanéncia.
Castro (2021) observa que ela abrange desde os filhos de agricultores familiares até jovens
assentados da reforma agraria, que constroem trajetorias proprias, articulando saberes locais,
experiéncias comunitarias e aspiracoes educacionais diversas, englobando quilombolas,
indigenas e demais comunidades tradicionais. Cada grupo estabelece vinculos distintos com o
territorio, formula expectativas singulares de futuro e dirige demandas especificas a escola e
ao Estado. Um projeto de vida critico precisa reconhecer essas pluralidades. Entretanto, como
adverte Fernandes (2022), politicas publicas costumam silenciar tal heterogeneidade ao adotar
um olhar homogeneizador, replicando modelos urbanos desconectados da realidade
socioterritorial dos sujeitos a quem visam atender.

A pesquisa de Castro (2021) com jovens do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) revela que, para muitos, o "futuro desejado" esta vinculado a coletividade,
ndo ao individualismo promovido pelo mercado. Esses jovens veem a educagdo como
ferramenta de luta, seja na formagao de cooperativas, seja na resisténcia ao agronegécio. Isso
contrasta com a visdo escolar tradicional, que os prepara para "competir' no mundo do
trabalho, em vez de fortalecer lacos comunitarios (Castro, 2021). Em conformidade a essas
visdes, Caldart e Pereira (2023) defendem que a escola do campo deve ser um espago de
experimentacdo de outros modos de vida. Isso implica curriculos que valorizem a cultura
camponesa, a agroecologia e a gestdo coletiva da terra.

Confrontam-se, assim, dois paradigmas. O modelo escolar tradicional, centrado em
vestibulares ou empregos urbanos precarizados, forma sujeitos para competir e, muitas vezes,
empurra ao deslocamento. Em oposi¢ao, os movimentos do campo defendem uma educagao
vinculada ao territorio, a produgdo cooperada, a agroecologia e a cultura popular (Castro,
2021), visando formar sujeitos que cooperem e permanegam enraizados.

Arroyo (2021) alerta, contudo, para o risco de o Projeto de Vida, incorporado aos
itinerarios do Novo Ensino Médio, tornar-se retorica de responsabilizacdo individual. Ao
atribuir o futuro exclusivamente ao mérito pessoal e desconsiderar limites materiais e
politicos, a escola pode transferir a culpa de frustragcdes aos jovens pobres, desmobilizando a

construcao de alternativas coletivas.
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A critica se estende aos documentos orientadores do Novo Ensino Médio. Cogo e
Cardoso (2023) identificam na BNCC um “carater conservador, generalista e desvinculado da
pratica social”, omisso quanto as especificidades da educacao do campo. Lyrio et al. (2024)
verificam, no Espirito Santo, que as escolas-piloto do NEM reforcaram a responsabilizacao
individual por meio do Projeto de Vida, ecoando logicas neoliberais. Morais (2022) destaca,
ainda, que o curriculo flexivel foi desenhado para servir interesses de latifundidrios e
agroindustrias, consolidando uma visdo urbana de desenvolvimento em detrimento das
realidades camponesas.

No mesmo sentido, Rodrigues e Rodrigues (2024) descrevem o Projeto de Vida como
“instrumento de poder do Estado” que molda estudantes ao perfil do “empreendedor de si”.
Silva et al. (2022) identificam, em torno desse componente, a introducdo de um conjunto
gerencial corporativo, contraposto as pedagogias emancipadoras de Freire, Gramsci e Saviani,
estas ultimas, conforme afirma Morais (2022), voltadas a promog¢ao de uma formac¢ao humana
integral e dialogica.

Nessa disputa de poder pelo campo da educagdo, os significados mais profundos da
formagdo humana se perdem pelo caminho. Um projeto de sociedade pautado na aquisi¢ao
forma um homem consumidor; ja um projeto de educagdo humanizadora deveria cultivar a
“autoconsciéncia”. Sobre esse embate, Freire (1996) advertia que a busca solitaria por ter
mais leva ao ser menos. Desse contraste, emerge a importancia de um Projeto de Vida critico,
que promova valores de cooperagdo, cuidado e pertencimento, contrapondo-se a énfase
produtivista e individualizante. Ou seja, trata-se da urgéncia de construir um Projeto de Vida
enraizado na realidade, que reconhega os desafios enfrentados pela juventude do campo,
promova os vinculos comunitarios e incentive valores como o cuidado, a justica social e o
sentimento de pertencimento. Em vez de reforcar o produtivismo e a ldégica de
responsabiliza¢do individual, caracteristicas marcantes da visdo neoliberal, a escola do campo
deve se consolidar como um espaco de resisténcia, onde seja possivel construir coletivamente

novos sentidos para viver com dignidade.

3.2.1 Propostas curriculares alternativas

No plano das politicas, iniciativas como a Educag¢do do Campo (Lei 11.516/2007), o
Pronatec Campo, o Pronera e projetos populares do MST oferecem bases normativas e
pedagdgicas para curriculos contextualizados. Marinho da Silva e Rossetto (2024) ressaltam
que a area “Ciéncias e Saberes do Campo”, articula tempos de formacao escolar com préaticas
locais, envolvendo pais, mutirdes e hortas comunitarias. Essas experiéncias ancoram o Projeto
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de Vida na realidade concreta do campo, reforcando dimensdes agroecologicas e coletivas e
desenhando alternativas ao enfoque estritamente mercadolégico do NEM.

Debater juventudes rurais exige abandonar visdes universalizantes, reconhecer sujeitos
histéricos enraizados em seus territdrios e valorizar projetos de vida plurais. Quando politicas
e curriculos se balizam por logicas urbanas e de mercado, convertem o Projeto de Vida em
simulacro de liberdade. Entretanto, praticas territoriais de cooperacdo, agroecologia e
economia solidaria revelam que ¢ possivel articular um “projeto de ser” que confronte a

logica do “ter”, fortalecendo dignidade e emancipagdo juvenil no campo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa parte da pesquisa, apresentaremos os resultados obtidos através dos
instrumentos utilizados, bem como suas interpretagdes a luz dos autores estudados. Para tanto,
desenvolveremos nosso texto a partir de cada item abordado, a fim de facilitar a compreensao

dos dados.
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4.1 Perfil Sociodemografico dos Participantes

A amostra da pesquisa ¢ composta por 14 jovens capixabas matriculados no Ensino
Médio em contextos rurais. Todos tém 17 ou 18 anos, sendo que 18 anos constitui a faixa
etaria predominante (9 estudantes; 64,3 %), enquanto 5 alunos (35,7 %) tém 17 anos, sendo

essa configuracdo coerente com as séries finais do ensino bésico.

Tabela 1. Distribuicao dos jovens participantes por idade e local de residéncia
Idade Rural (%) Urbano* (%) Total (n)
17anos 4 28,6 % 1 7,1 % 5
I18anos 6 429% 3 21,4 % 9
Total 10 71,4% 4 28,6 % 14

*Urbano refere-se a nucleos urbanos proximos as sedes municipais, para onde os estudantes se
deslocam diariamente.

Os dados confirmam a centralidade do meio rural na trajetéria dos participantes: 71,4
% residem em propriedades familiares ou assentamentos, ao passo que 28,6% vivem em vilas
urbanas periféricas. A escolaridade dos responsaveis concentra-se no ensino fundamental
(64,3 %), e a maioria das familias aufere renda entre 1 e 2 salarios minimos, quadro
socioecondmico semelhante ao descrito por Andrade (2024) e Souza (2023) para juventudes
camponesas do Espirito Santo.

Essa distribuicdo espacial reforca um padrio de mobilidade pendular: jovens que
moram no campo, mas dependem da cidade para servicos e escolarizagao pos-fundamental.
Conforme afirmam Andrade (2024) e Souza (2023), tal arranjo exprime ndo apenas a
atratividade urbana, mas, sobretudo, a escassez de oportunidades educacionais, culturais e
econdmicas no campo, tensionando projetos de vida juvenis e potencializando o risco de
migracao definitiva.

A literatura ¢ univoca ao apontar que, na falta de politicas publicas de permanéncia
(qualificagdo profissional, primeiro emprego rural, interiorizagdo do ensino superior), o éxodo
juvenil tende a se intensificar (Rudiof; Modolo; Moraes, 2023). Dados recentes do IBGE
(2023) mostram que menos de 20 % da populagdo brasileira permanece em dareas rurais,
revelando uma expulsdo silenciosa de jovens, o que compromete a sucessao geracional na
agricultura familiar.

Nesse contexto, autores como Arroyo (2021) e Caldart (2023) defendem que a escola
do campo deve funcionar como espaco de resisténcia e (re)construcdo de projetos coletivos

voltados ao desenvolvimento territorial. Os resultados desta pesquisa reiteram a urgéncia de
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interiorizar a oferta de ensino técnico e superior; criar programas em ambito estadual de
primeiro emprego rural alinhados a economia familiar e solidaria; apoiar cadeias
agroecologicas que valorizem saberes locais e assegurem renda digna.

Somente mediante acdes integradas de educagdo, trabalho, infraestrutura e cultura sera
possivel garantir aos jovens o direito de permanecer e prosperar no campo, transformando-os

em sujeitos centrais de uma estratégia de desenvolvimento territorial sustentavel.

4.2 Critica e Contextualizacdo do Componente Curricular Projeto de Vida

Os dados da pesquisa revelam essa ambiguidade: embora todos os 14 estudantes
conhegam o conceito de “projeto de vida”, 42,8% consideram que a disciplina contribui pouco

ou nada para refletirem sobre seus objetivos. Como afirmou um dos jovens:

“O Projeto de Vida me fez pensar no que quero, mas so escuto sobre profissoes da

cidade. Aqui na rog¢a ninguém fala sobre ficar.” (Respondente 6).

A critica de Saviani (2020) se torna pertinente nesse cenario, ao apontar que oS
itinerarios formativos, ao invés de democratizar a formagao, tendem a reforgar desigualdades
estruturais, sobretudo em territdrios com oferta curricular limitada. Para Arroyo (2021), o
projeto de vida, em especial nas escolas do campo, ndo pode ignorar as lutas por terra, a
soberania alimentar e os direitos dos povos que habitam esses espacos. No entanto, como
demonstraram os estudantes, tais dimensdes nem sempre se fazem presentes de maneira
efetiva no cotidiano escolar.

Portanto, ainda que existam praticas promissoras no CEIER, a resposta do aluno 6
evidencia que ha lacunas a serem enfrentadas. Muitos jovens ainda associam o sucesso a saida
do campo, a universidade na cidade ou a empregos urbanos, o que reforga um modelo de
éxodo rural como trajetdria inevitavel. Diante disso, o Projeto de Vida, se ndo for
constantemente ressignificado e reconstruido em dialogo com os estudantes e suas realidades
locais, corre o risco de reproduzir um discurso meritocratico, legitimador da migragao e da

desigualdade, mesmo quando a inten¢do pedagdgica seja outra.

4.3 Conhecimento e Percepcio do Projeto de Vida pelos Jovens

A andlise da percepg¢ao juvenil sobre o componente curricular "Projeto de Vida" revela

um contraste significativo. Embora todos os entrevistados (100%) demonstrem familiaridade
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com o conceito, apenas pouco mais da metade (57,1%) avalia o componente como uma
contribuicdo relevante para reflexdes sobre objetivos pessoais e coletivos. Os demais (42,8%)
se dividem entre uma percepcdo de contribuicdo limitada (21,4%) e nenhuma utilidade

(21,4%).

Figura 3 — Percepgao dos Jovens sobre a contribuicdo do componente curricular 'Projeto de

Vida
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Fonte: De autoria propria

A primeira vista, a Figura 3 apresenta um panorama alentador: todos os 14 jovens
declaram conhecer o conceito de Projeto de Vida e se reconhecem como sujeitos capazes de
planejar o proprio futuro. Todavia, a andlise das categorias de resposta evidencia um hiato
entre familiaridade conceitual e apropriagdo critica. Apenas 57,1% julgam que o componente
curricular contribui “muito” para refletirem sobre metas pessoais e coletivas; os demais
dividem-se entre a percep¢do de contribuicdo apenas ‘“pontual” (21,4%) ou inexistente
(21,4%). Em termos pedagogicos, esse descompasso remete a classica distingdo entre
aprendizagem declarativa e aprendizagem transformadora (Freire, 1970), indicando que
conhecer um conceito ndo significa, necessariamente, incorpora-lo como instrumento de agao
e construcao de sentido.

Essa assimetria nas percepgoes reforca a critica de Frigotto (2018), segundo a qual o
componente Projeto de Vida tem sido frequentemente implementado de forma instrumental —
centrado em praticas descontextualizadas e voltadas ao empreendedorismo individual — em

detrimento de uma abordagem critica e emancipatoria. Dayrell (2021) acrescenta que tal
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componente s6 cumpre sua fun¢do formativa quando dialoga com os itinerarios afetivo-
sociais dos estudantes e com as contradigdes estruturais que atravessam suas vidas. Para as
juventudes do campo, isso implica reconhecer as lutas por terra, a valorizagdo das culturas
camponesas ¢ o direito a permanéncia digna nos territorios (Andrade, 2024).

E fundamental ressaltar que esse quadro nio anula os avangos pedagdgicos observados
anteriormente na escola investigada, que desenvolve projetos tematicos, atividades
interdisciplinares e praticas de valorizacao da cultura local no tratamento do Projeto de Vida.
No entanto, os dados aqui apresentados evidenciam que essas praticas ainda ndo alcancam de
forma plena e equitativa todos os estudantes. A fala de um dos entrevistados (Respondente 6)
destacada no item anterior reforga esse ponto.

Essa percepcao sugere que, mesmo em escolas com propostas pedagogicas avancadas,
como o CEIER, ha tensdes e desafios permanentes no enfrentamento das herancas
curriculares urbanocéntricas. A predominancia de referéncias ao ensino superior urbano
(medicina, direito, enfermagem) e a baixa men¢do ao desejo de permanéncia no campo
indicam que a escola ainda precisa ampliar espagos de escuta e estratégias formativas que
articulem os projetos individuais a coletividade e ao territorio rural.

Em sintese, embora os estudantes demonstrem compreender o conceito de Projeto de
Vida em termos tedricos e a escola apresente praticas inovadoras, a eficacia pedagogica do
componente ainda depende de metodologias mais inclusivas, que integrem as dimensdes
socioecondmicas do campo e fortalegam o protagonismo juvenil na constru¢ao de alternativas

de desenvolvimento local, ancoradas na realidade rural e na justiga social.

4.4 Aspectos Legais e Visao Oficial do Projeto de Vida no Novo Ensino Médio

A analise dos documentos normativos revela uma concepcdo de Projeto de Vida
centrada no desenvolvimento de competéncias individuais e comportamentais, conforme
delineado na BNCC (BRASIL, 2018). Essa abordagem, como aponta Dayrell (2021), ignora
os condicionantes materiais e sociais que moldam a trajetéria dos estudantes, especialmente
os do campo. Tal invisibilidade institucional se expressa, por exemplo, na expectativa de que
jovens construam planos de futuro em contextos marcados por inseguranga fundidria,
auséncia de politicas publicas e precariedade de infraestrutura.

Essa desconexao entre discurso e realidade ¢ agravada pela apropriagdao do conceito de
Projeto de Vida por fundagdes privadas e redes empresariais, que disseminam uma visao

empreendedora e individualizante da juventude, como alertam Shiroma, Campos e Garcia
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(2021). Nos materiais produzidos por essas entidades, o sucesso ¢ atribuido ao esforgo
pessoal, enquanto as estruturas de desigualdade sdo naturalizadas ou silenciadas. Reforca-se,
assim, o conceito de “meritocracia”.

No contexto da escola investigada, embora haja um esforgo visivel de construgao
coletiva e de ancoragem territorial nas ag¢des pedagogicas do Projeto de Vida, os dados
empiricos sugerem que essa proposta ainda convive com elementos normativos que refletem
um imaginario urbano-industrial dominante. Entre os participantes da pesquisa, sete
mencionaram objetivos ligados ao ensino superior na cidade, como medicina, direito ou
enfermagem (Respondentes 2, 5, 8, 10, 12, 13 e 14), enquanto apenas dois manifestaram
desejo de permanecer no campo com atividades rurais (Respondentes 1 e 6). Esses dados
evidenciam que, apesar das tentativas de valorizagdo da identidade camponesa, a cultura
escolar ainda carrega resquicios de um curriculo que desvaloriza alternativas de vida rural
digna.

Como ja destacou Apple (2019), os curriculos ndo sdo neutros: eles refletem projetos
de sociedade em disputa. A auséncia de temas como reforma agraria, agroecologia ou
economia solidaria nos materiais padronizados do Projeto de Vida revela o silenciamento de
perspectivas contra hegemonicas. Mesmo quando professores buscam integrar essas pautas ao
cotidiano escolar, a estrutura normativa e avaliativa vigente tende a refor¢ar uma logica
individualista e adaptativa, em detrimento de uma formagao critica e transformadora.

Nao queremos com isso invalidar ou deslegitimar o desejo dos estudantes que
almejam seguir uma carreira ou ter uma profissao que seja diferenciada de seus familiares e
antepassados. Ou ainda mudar para outros territorios. Mas, apenas apontar que desejos se
constroem a partir de perspectivas culturais, influenciadas por ideais e ideologias
disseminadas. Nada impede que tais sujeitos desejem o “diferente”, desde que movidos por
escolhas conscientes que nao se fundamentem na mera desvalorizacdo de seus contextos de
pertencimento ou na falta de alternativas integradoras que possibilitem vidas dignas em seus
territorios.

Nesse sentido, para que o Projeto de Vida cumpra efetivamente uma fungao
emancipatdria, ¢ necessario que va além da retorica do “protagonismo juvenil” e dialogue
com as lutas historicas e atuais dos povos do campo. Como defendem Andrade (2024) e
Souza (2023), ¢ urgente incorporar conteudos que reconhegam as especificidades territoriais,
culturais e econdmicas das juventudes rurais, possibilitando a construcao de projetos de vida

ancorados na realidade e na justica social.
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4.5 Diversidade e Complexidade das Juventudes Rurais

A categoria “juventudes rurais” nao ¢ homogénea, mas composta por sujeitos diversos,
cujas trajetorias sdo atravessadas por multiplos marcadores sociais. Como afirmam Bezerril
(2017) e Castro (2021), os jovens do campo incluem desde filhos de agricultores familiares e
assentados da reforma agraria até estudantes de origem indigena, quilombola e de
comunidades tradicionais. Essa heterogeneidade foi evidenciada nos questionarios analisados,
nos quais coexistem jovens ligados a movimentos como o MPA, filhos de meeiros, estudantes
com desejo de empreender no campo e outros que veem o éxodo como Unica alternativa de
futuro.

A invisibilizacao dessa diversidade nos curriculos e nas politicas ptublicas compromete
a eficacia do Projeto de Vida como ferramenta verdadeiramente formativa. A imposicao de
um modelo urbano, competitivo e meritocratico, presente nas diretrizes do Novo Ensino
Meédio, tende a negligenciar os vinculos territoriais e o pertencimento cultural que estruturam
a identidade dos jovens rurais. Lima e Ferreira (2017) ja alertavam que a construgdo do
sujeito rural passa pelo reconhecimento de sua histéria, seus saberes e sua comunidade,
dimensdes muitas vezes marginalizadas na escola tradicional.

Os relatos dos estudantes desta pesquisa reforcam essa lacuna. Em suas falas, a nogdo
de “futuro” frequentemente aparece associada a cidade, a faculdade ou a uma “vida melhor”,
enquanto o campo ¢ mencionado com ambivaléncia: lugar de origem e afeto, mas também de
dificuldades e abandono institucional. Um estudante afirma: “Quero ser agronomo e
continuar na rog¢a, mas sem infraestrutura e apoio isso fica dificil” (Respondente 13). A
contradi¢do ¢ evidente: o desejo de permanéncia existe, mas esbarra na auséncia de politicas
estruturantes que deem suporte a esse projeto de vida rural.

E nesse ponto que se evidencia a tensdo entre as inteng¢des pedagogicas progressistas e
os limites impostos por um curriculo ainda orientado por logicas hegemdnicas. Fernandez,
Bustos e Pereira (2017) defendem que a escola do campo deve ser um espago de
experimentacdo de outros modos de vida. Isso requer integrar saberes tradicionais, praticas
comunitarias e perspectivas coletivas de futuro. Quando o Projeto de Vida se descola dessa
realidade, mesmo que parcialmente, corre o risco de transformar-se em mecanismo de
adequagdo a logica do capital, e ndo de resisténcia a ela.

Por isso, como propde Caldart (2023), torna-se urgente consolidar um curriculo que
reconheca as juventudes do campo como sujeitos historicos de direito, capazes de construir

projetos de vida enraizados no territorio, voltados a sustentabilidade, & cooperagdo e a
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emancipacdo. Somente com essa ancoragem serd possivel superar o imaginario urbano-

industrial dominante e afirmar, nas escolas, alternativas reais de vida digna no campo.

4.6 Expectativas e Projetos Futuros: Permanéncia e Migrac¢ao

A andlise das expectativas dos jovens rurais revela uma tensdo central entre o desejo
de permanéncia no campo e a pressdo pela migragdo para areas urbanas. Essa dualidade ¢
reflexo das condi¢des estruturais e das oportunidades disponiveis nos territorios rurais, € 0s

dados expostos na tabela 2 nos ajudam a confirmar isso.

Tabela 2. Expectativas quanto a permanéncia no campo ou migracao

Expectativa Frequéncia Percentual (%)
Permanecer e trabalhar no campo 9 64,2
Migrar para areas urbanas 3 21,4
Indefinido 2 14,4
Total 14 100,0

Bezerril (2017) destaca que, embora muitos jovens manifestem o desejo de
permanecer e contribuir com suas comunidades, as limitacdes econOmicas, a falta de
infraestrutura e a precariedade dos servigos publicos acabam por incentivar a migracdo como
estratégia para melhoria da qualidade de vida e acesso a direitos basicos, como educacgao
superior e emprego qualificado.

De acordo com Ribeiro e Sousa (2020), a migragao juvenil rural ndo deve ser vista
apenas como um abandono do campo, mas como um fendomeno complexo que envolve
processos de negociacao identitaria e constru¢do de redes sociais entre o rural e o urbano. A
mobilidade €, portanto, parte das trajetorias de vida desses jovens, que buscam ampliar seus
horizontes sem necessariamente romper com suas raizes.

Lima e Ferreira (2017) apontam que o projeto de vida desses jovens estd imerso em
uma tensao entre o coletivo e o individual, entre o fortalecimento das comunidades rurais e as
demandas pessoais por ascensdo social. Essa ambivaléncia se manifesta nas decisdes sobre
migrar ou permanecer, que envolvem nao apenas questdes econdmicas, mas também culturais
€ emocionais.

Fernandez, Bustos e Pereira (2017) ressaltam a importancia de politicas publicas que

reconhecam essa pluralidade de trajetorias e promovam condi¢des para que a permanéncia no
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campo seja uma escolha vidvel e valorizada. Isso implica investimentos em educagdo

contextualizada, geragdo de renda local, infraestrutura adequada e valorizagdo da cultura rural.

4.7 Desafios Estruturais e Barreiras a Construc¢io do Projeto de Vida

A construgdo do Projeto de Vida pelos jovens rurais enfrenta uma série de desafios
estruturais que dificultam a efetivacdo de seus planos e sonhos. Esses obsticulos ndo se
restringem a questdoes individuais ou escolares, mas estdo profundamente enraizados em
fatores socioecondmicos, politicos e institucionais que impactam diretamente as condigdes de

vida e aprendizagem desses jovens. Os principais obstaculos estdo dispostos na figura 4.

Figura 4. Principais obstaculos e barreiras a constru¢do do Projeto de Vida
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A andlise dos obstaculos enfrentados pelos jovens entrevistados evidencia fatores
estruturais e conjunturais que comprometem a efetividade de suas trajetorias pessoais e
educacionais no meio rural. Dos 14 participantes, a condicdo econOmica precaria emerge
como principal barreira (57,1%), seguida pela insuficiéncia na infraestrutura escolar (50,0%),
auséncia ou fragilidade de politicas publicas especificas (42,9%) e inseguranga em relacdo ao
acesso a terra (35,7%).

Esses resultados sugerem um cenario de vulnerabilidade social significativa, alinhado
as reflexdes de estudiosos como Andrade (2024), que destacam como tais fatores reforgam
desigualdades no meio rural, especialmente entre a juventude. A precariedade econdmica e as

condi¢cdes inadequadas das escolas limitam as perspectivas de permanéncia e
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desenvolvimento local, além de indicarem a necessidade urgente de politicas educacionais e
sociais contextualizadas.

A inseguridade no acesso a terra, por sua vez, reflete diretamente nos planos futuros
desses jovens, reduzindo o estimulo a permanéncia na atividade agricola e intensificando a
migragdo para areas urbanas. Nesse sentido, faz-se essencial uma interven¢do integrada, que
contemple ndo apenas melhorias estruturais imediatas, mas também iniciativas que assegurem
direitos territoriais e politicas publicas capazes de promover o protagonismo juvenil e o
fortalecimento das comunidades rurais.

De acordo com Silva ¢ Nascimento (2020), a vulnerabilidade socioecondmica das
familias rurais ¢ uma das principais barreiras para que os estudantes possam concretizar seus
projetos de vida. A falta de acesso a recursos financeiros, a precariedade das condig¢des de
trabalho rural e a instabilidade da renda familiar impdem limitagdes reais que comprometem o
planejamento futuro dos jovens.

Portanto, os desafios estruturais para a construcdo do Projeto de Vida exigem
respostas que ultrapassem o ambito escolar, demandando politicas publicas amplas, formagao
docente qualificada, investimentos em infraestrutura e programas de apoio a juventude rural.
Somente assim sera possivel criar condi¢des reais para que os jovens do campo construam

projetos de vida sustentaveis e alinhados as suas expectativas e necessidades.

4.8 Reflexoes a partir das Vozes dos Jovens

Os depoimentos dos jovens entrevistados reforgam nossa analise e expdem a tensao
entre o desejo de permanéncia no campo e os obstaculos reais, e também, como o projeto de

vida os influenciou:

“Quero ser agronomo e continuar na rog¢a, mas sem infraestrutura e apoio isso fica

dificil. A escola ajuda, mas falta dialogo sobre o que a gente vive aqui.” (Respondente 13).

“O Projeto de Vida me fez pensar no que quero, mas muitas vezes ndo vejo opgoes

para ficar na terra, so para ir embora.” (Respondente 4).

“Gosto da vida aqui, mas parece que tudo é feito pra gente sair. A escola fala de

sonhos, mas nao mostra como viver aqui com dignidade.” (Respondente 9).
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“Me imagino com uma situa¢do financeira melhor, mas principalmente feliz

trabalhando na minha propriedade.” (Respondente 3).

“Me ajudando a nunca desistir.” (Respondente 5).

“Projeto de Vida é uma forma de olharmos para nosso futuro.” (Respondente 11).

Os depoimentos dos jovens rurais capturam a tensao vivida entre o desejo legitimo de
permanecer e contribuir para suas comunidades e as barreiras concretas que inviabilizam esse
projeto. As falas refletem uma experiéncia compartilhada por muitos jovens do campo, que
aspiram construir um futuro no meio rural, mas enfrentam limitagdes estruturais, sobretudo
relacionadas a infraestrutura precaria, falta de didlogo com a realidade local e auséncia de
politicas publicas efetivas.

Essa dicotomia entre anseio e realidade ¢ confirmada por estudos recentes que
destacam o papel da escola como espago potencialmente emancipatério, mas que
frequentemente falha em se conectar com as necessidades especificas do contexto rural
(Santos; Silva, 2019). Embora o componente curricular do Projeto de Vida seja reconhecido
pelos jovens, a falta de interlocucdo efetiva entre a escola e a comunidade limita a
possibilidade de construgao coletiva de caminhos viaveis no territério (Ramalho; Silva, 2019).
Essa desconexdo evidencia que o planejamento individual nao pode ser dissociado das
condigdes sociais, econdmicas e culturais do meio em que os jovens estao inseridos.

Além disso, o depoimento do respondente 4 - “O Projeto de Vida me fez pensar no
que quero, mas muitas vezes ndo vejo opgoes para ficar na terra, so para ir embora” -
sintetiza um sentimento de falta de perspectivas locais, que ¢ amplamente debatido na
literatura sobre éxodo rural e precarizagdo da vida no campo (Castro; Moura, 2021). Os
autores enfatizam que, para que a permanéncia seja uma alternativa real, ¢ imprescindivel que
a educagdo se articule com politicas publicas intersetoriais que garantam acesso a terra,
assisténcia técnica, infraestrutura e oportunidades de trabalho decente.

Nesse sentido, a escola deve ultrapassar seu papel meramente instrucional e se tornar
um agente ativo de transformagdo social, promovendo a valorizagdo da cultura local, o
fortalecimento do protagonismo juvenil e o didlogo com as demandas do campo (Carvalho;
Oliveira, 2018). Somente assim o Projeto de Vida pode deixar de ser um exercicio formal e se
tornar um processo de construgdo coletiva, capaz de sustentar a esperanca de um futuro no

meio rural.
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Por fim, o relato dos jovens indica a necessidade urgente de ampliar o espaco para a
escuta ativa e participagdo efetiva dos estudantes na defini¢do de seus percursos educativos e
profissionais, bem como a ampliacdo das condi¢des estruturais para que suas aspiragdes
possam ser concretizadas (Silva; Nascimento, 2020). Isso reforca a urgéncia de politicas
integradas que promovam o desenvolvimento sustentavel do campo, garantindo que os

projetos de vida ndo sejam apenas planos tedricos, mas realidades possiveis e inclusivas.

4.9 Debate Cientifico Estruturado e Sintese

A analise dos documentos legais, dos componentes curriculares e das experiéncias dos
proprios estudantes revela um cenario marcado por contradigdes que impactam diretamente a
possibilidade de construcao de projetos de vida emancipatérios.

Primeiramente, observa-se que a concep¢ao oficial do Projeto de Vida presente na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) foca predominantemente no
desenvolvimento individual e empreendedor, subestimando as condigdes socioecondmicas e
culturais que circundam os jovens do campo (Dayrell, 2021; Kolling, Nery e Molina, 2022).
Essa visdo reduz a complexidade das trajetérias juvenis a uma narrativa meritocratica, que,
segundo Shiroma, Campos e Garcia (2021), desloca a responsabilidade pelas desigualdades
para o proprio sujeito, omitindo a andlise critica das estruturas sociais que perpetuam essas
desigualdades.

Além disso, a flexibiliza¢do curricular e os itinerarios formativos do Novo Ensino
Médio, conforme alertado por Saviani (2020), t€ém potencial para aprofundar as desigualdades
existentes, especialmente quando a oferta de percursos diversificados ¢ restrita ou inexistente
nas escolas rurais. Tal situa¢do refor¢a uma hierarquizacdo educacional que replica a divisdo
entre trabalho intelectual e manual, contrariando principios pedagogicos libertadores e
emancipatorios (Freire, 1996).

Por fim, a diversidade e complexidade das juventudes rurais apontam para a
necessidade de reconhecimento das multiplas identidades, trajetorias e expectativas que
compdem esse grupo, evitando abordagens homogéneas que nao dialogam com suas
realidades (Bezerril, 2017; Ribeiro; Sousa, 2020; Lima; Ferreira, 2017). A escola do campo
deve ser concebida como um territorio de valorizagdo cultural, resisténcia politica e
fortalecimento comunitario, onde o Projeto de Vida seja entendido como um processo

coletivo e dinamico, capaz de articular sonhos, saberes e desafios.
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Em sintese, a constru¢do do Projeto de Vida das juventudes rurais esta condicionada a
um conjunto complexo de fatores estruturais, pedagdgicos e sociais que demandam respostas
integradas e contextualizadas. A literatura destaca que apenas um curriculo comprometido
com a realidade do campo, aliado a politicas publicas inclusivas e uma educagdo critica,
podera efetivamente promover a emancipa¢do e o fortalecimento dessas juventudes,

transformando suas aspiragdes em trajetorias possiveis e sustentaveis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidencia que o componente curricular Projeto de Vida, embora seja
conceitualmente compreendido pelos estudantes rurais, permanece desconectado de suas
realidades concretas e pouco efetivo na transformagdo das suas trajetérias. Ao compreender
teoricamente o que seria um projeto de vida, os jovens revelam uma distancia profunda entre
esse conceito e as possibilidades praticas em seus territorios, marcadas por caréncias de
infraestrutura, falta de didlogo escolar com o contexto local e auséncia de politicas publicas
articuladas.

A pesquisa demonstra, por meio dos relatos dos estudantes, que o Projeto de Vida
ainda atua como um ritual simbdlico, um exercicio formal que se repete, mas que raramente
se traduz em alternativas reais de permanéncia e desenvolvimento rural. Tal percepc¢ao reforca
a critica de pensadores como Frigotto, Saviani e Arroyo, evidenciando a tensdo entre uma
formagao voltada ao capital e a necessidade de uma educagdo emancipatéria voltada as
especificidades do campo. Nesse sentido, o trabalho demonstra como as escolas rurais podem,
se reconfiguradas, se tornar ambientes de resisténcia cultural, onde os saberes locais e as
aspiragdes juvenis ganham voz e fundamento. O estudo abre espagos para discussdes mais
amplas sobre educacdo rural no Brasil. Com isso, ressalta-se a necessidade de investigagdes
futuras que explorem outras regides e contextos.

Em relagdo as implicagdes praticas, este trabalho aponta que transformar o Projeto de
Vida em ferramenta emancipatéria requer mais do que reformulagdo curricular, exige
politicas publicas intersetoriais que garantam acesso a terra, assisténcia técnica, infraestrutura
e itinerarios educativos contextualizados. Igualmente, ¢ urgente que as escolas do campo
apropriem-se de temas cruciais, como agroecologia, soberania alimentar, reforma agraria e
economia solidaria, integrando esses saberes ao cotidiano escolar em didlogo com as
comunidades.

Assim, este estudo reafirma que a educacdo rural pode ultrapassar a reproducao de
modelos hegemodnicos e se tornar um agente de transformagdo simbolica e politica. Quando
alinhada as trajetorias, desejos e lutas coletivas das juventudes do campo, ela pode ajudar a
construir projetos de vida que escapem a logica da migracdo forgada e da adaptacdo ao
mercado urbano. E nessa intersecgdo entre saberes, territorios e utopias que o Projeto de Vida
ganha significado, ndo como promessa vazia, mas como construcao coletiva de futuros

possiveis no meio rural.
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7 APENDICES

QUESTIONARIO
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Para contribuir com esta pesquisa responda as seguintes questdes com sinceridade. Marque
um X de acordo com suas respostas nas perguntas objetivas e descreva suas respostas nas

perguntas discursivas. Elas serdo de grande importancia para este estudo. Muito obrigada!

1. Qual a sua idade?

()15anos ( )l6anos ( )17 anos ( )18anos ( )19anos ( )Maisde 20 anos

2. Qual Municipio vocé mora? Em qual localidade?

. Como vocé descreveria onde vocé mora?

) Cidade

3

(

() Comunidade
() Assentamento

() Zona rural

() OULIO: e

. Em relacao a moradia:
) Mora em casa propria

) Mora de aluguel

~ ~N ~ A

YOULTA: o

5. Como vocé descreveria o nivel de instruciao do seu pai (ou de quem representa a
figura paterna para vocé)?

) Sem escolaridade

) Ensino Fundamental Incompleto

) Ensino Fundamental Completo

~ A~~~

) Ensino Médio Incompleto
() Ensino Médio Completo
() Superior Incompleto

() Superior Completo

() Mestrado ou Doutorado
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) Nao sei informar

6. Como vocé descreveria o nivel de instrucio de sua mae (ou de quem representa a
figura materna para vocé)?

) Sem escolaridade

) Ensino Fundamental Incompleto

) Ensino Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

) Ensino Médio Completo

) Superior Incompleto

) Superior Completo

) Mestrado ou Doutorado

e e e e e N e N

) Nao sei informar

.

. Qual a profissao de seu pai (ou de quem representa a figura paterna para vocé?)

@
)
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17
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o
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=
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&0
<
=3
()
o>
N’
-~

o

. Quantas pessoas, além de vocé, moram em sua casa e qual o seu grau de parentesco
com elas?

() 1 pessoa

()2 pessoas

() 3 pessoas

()4 pessoas

() Mais pessoas: .....

10. Sua familia é ligada a algum Movimento? Se sim, qual?
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11. Qual é a renda mensal familiar de sua residéncia?
() Menos de R$ 1320,00

( ) Entre R$ 1320,00 ¢ R$ 1980,00

() Entre 1980,000 e R$ 2640,00

() Entre 2640,000 e R$ 3300,00

() Entre RS 3300,00 e R$ 3960,00
() Entre RS 3960,00 e R$ 4620,00
() Entre RS 4620,000 e RS 5280,000
() Mais de R$ 5280,000

12. Quantas pessoas contribuem para a renda mensal familiar em sua residéncia?

( )Uma ( )Duas ( )Trés ( )Quatro ( ) Mais de quatro: .....

13. Vocé desfruta de algum tipo de lazer? Descreva quais.

14. Vocé sabe o que é Novo Ensino Médio?

( )SIM ( )NAO

15. Vocé sabe o que é Projeto de Vida?
()SIM ( )NAO

16. Defina, entdo, o que ¢ Projeto de Vida, com suas palavras, caso a resposta anterior

tenha sido SIM.
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