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RESUMO

PARIZ, Monica Meireles Nogueira.“As pegadas das pessoas que andaram juntas nunca se
apagam”: ampliando vozes no espaco escolar — ensino de historia e educacio antirracista.
2025. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2025.

Este trabalho teve como proposta identificar o potencial da “Pedagogia da Pergunta”
enquanto metodologia antirracista, apontando os caminhos e (descaminhos) de sua construgdo
no ensino de Historia das relagdes étnico-raciais no espago escolar, tendo como referéncia a Lei
10.639/03 que estabeleceu que os contetidos referentes a Historia e a Cultura Afro-Brasileira
em todo curriculo da educacao basica, revelando como o Movimento Negro protagonizou essa
conquista na legislagdo educacional ao promover a valorizagao da identidade negra e denunciar
o racismo presente na sociedade brasileira. Em 2008, a norma foi alterada pela Lei 11.645,
incluindo a obrigatoriedade do ensino de historias e culturas indigenas. Com base nas
perspectivas de Bulhdes (2018) e Gomes (2012) trago reflexdes que, mesmo transcorridos 22
anos da Lei 10.639/03, os curriculos escolares ainda permanecem conservadores e as poucas
atividades desenvolvidas na escola se concentram no més da consciéncia negra, revelando nao
sO a resisténcia quanto ao cumprimento da lei, como também lacunas para sua efetivagao.
Autores como Gomes (2002) e Munanga (2008) apontam como a escola pode ser o espago de
reeducar o fazer pedagdgico para ressignificar o negro positivamente ao problematizar a
questdo racial, como também fomentar a valorizacao das identidades étnico-raciais. Utilizo a
for¢a da “Pedagogia da Pergunta”, uma metodologia construida em forma de dialogos entre
Paulo Freire e Autonio Faundez, para instrumentalizar a Lei 10.639/03 no ensino de Historia.
Apresento, ao final, uma proposta de sequéncia didatica com atividades para que o professor de
Historia possa replicar esses conhecimentos nas suas aulas, fornecendo subsidios para o
desenvolvimento de uma educacgao antirracista.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Espaco escolar. Lei 10.639/03. Educagao antirracista.



ABSTRACT

PARIZ, Monica Meireles Nogueira. “The footprints of people who walked together never
are erased”: expanding voices in the school space - history teaching and anti-racist
education. 2025. Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Seropédica,RJ. 2025.

This dissertation aimed to identify the potential of "Pedagogy of Questions" as an anti-racist
methodology, highlighting the paths and (misdirections) of its construction in the teaching of
History of ethnic-racial relations in schools. Based on Law 10.639/03, which established that
content related to Afro-Brazilian History and Culture should be included in the entire basic
education curriculum, revealing how the Black Movement led this achievement in educational
legislation by promoting the appreciation of Black identity and denouncing racism present in
Brazilian society. In 2008, the law was amended by Law 11.645, including the mandatory
teaching of Indigenous history and culture. Based on the perspectives of Bulhdes (2018) and
Gomes (2012), I reflect that, even 22 years after Law 10.639/03, school curricula remain
conservative, and the few activities developed in schools focus on Black Consciousness Month,
revealing not only resistance to compliance with the law but also gaps in its implementation.
Authors such as Gomes (2002) and Munanga (2008) point out how schools can be spaces for re-
educating pedagogical practice, positively redefining Blackness by problematizing racial issues
and fostering the appreciation of ethnic-racial identities. I draw on the power of the "Pedagogy of
Questioning," a methodology developed through dialogues between Paulo Freire and Autonio
Faundez, to implement Law 10.639/03 in history teaching. Finally, I present a proposed teaching
sequence with activities so that history teachers can replicate this knowledge in their classes,
providing support for the development of an anti-racist education.

Keywords: History Teaching. School space. Law 10,639/03. Anti-racist education.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como proposta identificar o potencial da “Pedagogia da Pergunta”
(Freire, Faundez, 2022) enquanto metodologia antirracista, apontando os (des)caminhos de sua
constru¢do. A relagdo dialdgica entre educador e educando, a problematizacdo e a
conscientiza¢do, que abrem caminhos para o aluno entender para além de sua realidade, sao
principios norteadores da pratica educativa. No despertar da pergunta, o educador provoca seu
educando em busca de respostas, fazendo com que seus alunos participem do processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo como base a “Pedagogia da Pergunta”, proposta por Paulo Freire, esta pesquisa
propos um estudo sobre o ensino de Histdria e as relagdes €tnico-raciais no espaco escolar, em
articulacdo com a Lei 10.639/03, que tornou obrigatoria a inser¢do da tematica da historia e
cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educagdo basica. A metodologia freiriana,
centrada no dialogo e na escuta ativa, favorece o reconhecimento das multiplas identidades
culturais e promove uma pratica pedagogica critica, que valoriza o saber dos estudantes e
estimula o questionamento das estruturas opressoras.

Apos mais de duas décadas de sua promulgacao, a implementacdo efetiva da referida
legislagdo ainda apresenta limitagdes em muitas institui¢des escolares, sendo comumente
reduzida a a¢des pontuais concentradas em datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia
Negra, celebrado em novembro (Alves, 2015; Souza, 2012 apud Bulhdes, 2018)!. Embora a
disciplina de Historia historicamente tenha acolhido parte significativa dessa tematica, €
incorreto atribuir-lhe responsabilidade exclusiva ou central. Conforme apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), a
abordagem das relagdes étnico-raciais deve estar presente em todas as areas do conhecimento,
em todos os niveis e modalidades de ensino, como parte de um compromisso coletivo com a
valorizacdo da diversidade, a equidade e a superagao do racismo estrutural.

Nesse sentido, autores como Gomes (2005) e Munanga (2013) defendem que a
efetividade da Lei 10.639/03 requer um movimento educacional comprometido com a
reeducacdo das relacdes sociais, o fortalecimento das identidades negras e o combate as
desigualdades raciais no curriculo escolar. A constru¢do de uma escola verdadeiramente

democratica passa, portanto, pelo reconhecimento e pela valorizagdo dos saberes afro-

! ALVES, Adriana de C. Ensino de Historia ¢ Cultura Indigena: trabalhando com conceitos, desconstruindo
estereotipos. Revista Espago Académico, n. 168, maio 2015; SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressdes e
sugestdes sobre o ensino de historia da Africa. Revista Historia Hoje. Dossié Ensino da Historia da Africa e da
Cultura Afro-brasileira, n. 1 Biénio: Agosto de 2011 a Julho de 2012.
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brasileiros e africanos como parte constitutiva da histdria e da cultura nacional.

A Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira, influenciou a minha pratica de ensino com alunos do Ensino Médio do Colégio
Estadual Jardim Meriti. As realidades vivenciadas na sala de aula e no ambiente escolar
permitiram reflexdes que me levaram a problematizar meus conteudos e praticas, conduzindo-
me a um ensino de histéria comprometido com a educagao das relagdes étnico-raciais € com 0
enfrentamento do racismo, procurando despertar nos alunos novas posturas e atitudes que
conduzam na constru¢do de um convivio mais humano e respeitoso. A escola ¢ a propria realidade
social em sua expressdo concreta, com todas as suas contradi¢des, mazelas e desafios. Nesse
cenario, implementar a Lei 10.639/03 exige do educador uma postura sensivel as demandas da
luta antirracista, que busca construir, com seus alunos e alunas, um ensino de histdria critico e
problematizador, capaz de provocar reflexdes sobre as permanéncias do racismo na sociedade
brasileira e no cotidiano escolar.

Assim, a escolha por essa legislacdo como eixo desta pesquisa decorre diretamente das
experiéncias em sala de aula e das inquietagdes despertadas pelos relatos dos estudantes sobre
situacdes de discriminagdo racial vivenciadas ou observadas, tornando-se um ponto de partida
para repensar a pratica docente e contribuir para a constru¢do de uma escola mais justa, plural e
democratica.

O Colégio Estadual Jardim Meriti, onde trabalho, situa-se no municipio de Sao Joao de
Meriti; possui uma boa localizagdo, acesso a transporte bem favoravel, salas amplas, quadra de
esportes, anfiteatro, enfim, apresenta uma estrutura muito boa, o que pode explicar a atragao de
muitos discentes e docentes de varios lugares e condigdes socioecondmicas diferentes, para
escolha de estudar e trabalhar nessa escola, fazendo com que ela apresente alunos e professores
com realidades e saberes muito diferentes. A escola estadual escolhida neste trabalho se situa
no bairro Jardim Meriti e possui 1294 alunos matriculados € um corpo docente composto por
68 professores (2024)%. A escola esta localizada em um bairro considerado de periferia com
grande concentracdo de moradores de baixa renda. Diante desse ambiente de diversidades,
muitas situacdes envolvendo esses sujeitos diferentes foram de conflitos que envolveram
discriminagdes raciais.

Nas inquietagdes da minha pratica docente percebi como ¢ imprescindivel fomentar
estratégias que visem transformagdes, criem condigdes para uma escola mais democratica, que

respeitem as diferencas e desenvolvam um pensamento critico nos alunos. Aproveitar os

2 Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/33092230-ce-jardim-meriti. Acesso em 05/09/2024.
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saberes que os alunos trazem contribuiu para minha pratica de ensino comprometida com uma
educacdo antirracista, e ¢ nessa troca de saberes envolvendo alunos e professores que se
constroi uma educagdo libertadora, comprometida, dialogada e com alunos mais criticos. A
educacdo que se vive na escola ndo ¢ a chave das transformagdes do mundo, mas as
transformagoes implicam educagao (Freire, 2001, p. 203).

O provérbio africano congolés escolhido para o trabalho, “As pegadas das pessoas que
andaram juntas nunca se apagam”, representa a importancia das lutas dos movimentos sociais
negros no Brasil, que trouxeram demandas importantes para mudancas na legislacdo
educacional, fortalecendo o protagonismo negro na busca por direitos € por uma legislagao
educacional que valorizasse seu povo e sua cultura. A trajetéria politica de Abdias Nascimento
(1914-2011) representou a personificacdo dessa luta, uma vez que concentrou seus esfor¢os na
conquista de politicas afirmativas que pudessem reparar o passado escravocrata do Brasil e que
conduzissem essas pautas de reivindicagdes para os governos brasileiros. Com a
redemocratizagdo do Brasil e com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, somadas com a
conjuntura internacional de combater o racismo, seria possivel perceber um avanco no debate
da questao racial. A “Constituicdo Cidada” trazia no seu texto o racismo como crime,
promovendo um passo importante para o reconhecimento de que o racismo existia no Brasil e
da fragilidade do “mito da democracia racial”; porém foi um avango restrito, pois as
desigualdades raciais e as politicas afirmativas ndo foram colocadas em pauta pelo governo.
Contudo, instituiu-se por parte do governo o reconhecimento do racismo como crime € a
necessidade de escutar as demandas da populagao negra. No inicio da década de 2000, no
Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), novamente a pauta de politica publica
afirmativa para o negro retorna ao cenario politico brasileiro, a “Marcha Zumbi dos Palmares
contra o racismo, pela Cidadania e a Vida”, em 20 de novembro de 1995, em Brasilia, trouxe
visibilidade para o enfrentamento do racismo, mobilizando a populagdo negra e suas
reivindicagdes historicas que acabaram sendo acolhidas pelo governo. O Governo de Fernando
Henrique Cardoso abriu um espago para discussao do racismo, porém a politica de acesso a
educacdo para os negros nao foi efetivada. As politicas afirmativas que permitiriam o negro em
lugares de prestigio, poder e comando ndo foram concretizadas. O conservadorismo e as elites
brasileiras representaram resisténcias aos avancos de legislacdes que beneficiassem os direitos
da populagdo negra, principalmente na educacdo (Santos, 2014).

Em 2003, foi aprovada no Brasil a Lei 10.639 que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos das escolas publicas e privadas; em

2008 foi alterada para 11.645 incluindo as historias e culturas dos povos indigenas. Embora
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represente um avanco das demandas dos movimentos sociais negros, € transcorridos mais de
22 anos da implementagdo da Lei 10.639, o racismo contra o negro ainda constitui-se uma
realidade na sociedade brasileira.

Antes da promulgagdo da Lei 10.639/03, outros instrumentos legais ja apontavam para
a necessidade de combater o racismo e promover a igualdade racial no Brasil. A Constituigao
Federal de 1988, conhecida como “Constitui¢do Cidada”, foi um marco nesse sentido, ao
garantir, em seus artigos 3° e 5°, a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo, além de assegurar a
igualdade de todos perante a lei. Em 1989, foi sancionada a Lei 7.716, que definiu os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor e estabeleceu penalidades para tais praticas. Esses
dispositivos legais refletem os avangos da redemocratizacdo brasileira no enfrentamento do
racismo institucional e estrutural e contribuiram para consolidar o marco juridico que
posteriormente permitiria a aprovagdo da Lei 10.639/03.

A criagao da Lei 10.639/03 foi uma forma de reparacdo do passado historico de
desigualdade racial e invisibilidade da populacao negra, e decorridas mais de duas décadas de
sua implementacao faz-se importante trazer reflexdes sobre as lacunas e desafios para o
cumprimento dessa Lei. Reconhecer que o racismo existe e que permanece ainda na sociedade
brasileira pode apontar lacunas e impulsionar pensar em novas estratégias para o cumprimento
da Lei e sua efetivacao na sociedade brasileira.

As politicas afirmativas de reparacao racial surgiram no contexto de lutas e s6 foram
colocadas em pauta pelos governos a partir de movimentos sociais engendrados pela populagao
negra. O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006) também se comprometeu
em nao negligenciar a existéncia da discriminagdo do negro na sociedade brasileira. Diante da
conjuntura internacional da III Conferéncia Internacional de combate ao racismo ocorrida em
Durban, Africa do Sul, em 2001, as demandas internas aliadas a conjuntura internacional
fizeram com que o Brasil se comprometesse com o enfrentamento ao racismo € com
legislacdes educacionais que pudessem contemplar as minorias étnico-raciais. Assim, o
provérbio “As pegadas das pessoas que andaram juntas nunca se apagam’ aborda como os
movimentos negros brasileiros foram decisivos para o surgimento de novas legislagdes
educacionais, € como se tornaram agua divisoria para o acesso do negro a educacao.

A Lei das Primeiras Letras, instituida no Brasil Imperial em 1827, foi considerada a
primeira lei da educagdo brasileira, estabelecendo a instru¢@o primaria para todos os cidaddos.
Porém, a legislagdo imperial trazia algumas restri¢des para os negros frequentarem as escolas

— inclusive em textos de militancia negra faz alusdo a essa proibigdo —, como o Ato 2 Lei
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Complementar a Constituicdo de 1824, referente a educacao, recebendo o seguite comentario
de Santos (2014, p. 2): “[...] pela legislacao do império os negros nao podiam frequentar escolas,
pois eram considerados doentes de moléstias contagiosas”.

O Ato Adicional de 1834, alterando a Constitui¢do, marcou a organiza¢ao da educacao
brasileira, que transferiu para as Assembleias provinciais o poder de legislar sobre a instru¢ao
publica, sinalizando que os legisladores criariam mecanismos de controle para determinar quem
podia ou ndo frequentar as escolas. No século XIX, o Brasil ainda possuia legislagdes que
excluiam os negros, como o Decreto n° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que, em seu art.
69, § 3° estabelecia a ndo admissao de escravizados nas escolas publicas do pais. Cada
provincia procurava legislar sobre a educacao publica, determinando quem deveria ter acesso a
educagdo. Como na década de 1880 em Mato Grosso, em que foi instituido o Artigo 65 —
dispondo também que a instru¢do para adultos negros dependeria da disponibilidade de
professores. A legislagdo educacional desse contexto historico foi desenhada em um campo de
disputas e conflitos, refletindo os sujeitos que tinham acesso a educac¢do e os interesses
envolvidos na constru¢ao da nagdo, contexto no qual a populagao negra era impedida de receber
a instrucao escolar (Barros, 2016, p. 591-605).

Os movimentos negros representam os principais atores politicos que buscaram lutar
pelos direitos dos negros a educacao, ao reconhecimento de sua historia, a valorizagao da sua
cultura e do seu protagonismo na construcdo da sua emancipagao. Foi através dos movimentos
negros que o debate sobre o racismo veio a publico e que politicas publicas afirmativas foram
pensadas e desenvolvidas para reparar a forte desigualdade racial que existe no Brasil, procurar
estabelecer medidas para valorizagao da cultura negra e possibilitar o ingresso dos negros nas
Universidades por cotas raciais.

Entende-se por Movimento Negro

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes
raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico,
social e cultural. Para o Movimento Negro, a “raga”, e, por conseguinte, a identidade
étnico-racial, sdo utilizadas ndo s6 como elemento de mobilizagdo, mas também de
mediagdo das reivindicag¢des politicas. Em outras palavras, para o Movimento Negro,

a “raca” ¢ o fator determinante de organizacdo dos negros em torno de um projeto
comum de a¢do. (Domingues, 2007, p. 101-102)

Os movimentos negros deixaram uma importante contribui¢do para a sociedade
brasileira, uma historia de lutas e resisténcias para reconhecer os direitos da populagdo negra,
que ao longo do passado histérico foi sufocada e silenciada pelos grupos que estavam no poder,

impedindo-a de usufruir dos mesmos direitos da populag@o branca. A busca por uma legislacao
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publica que valorizasse o povo negro e servisse de reparagdo do passado historico também
colocou em pauta o racismo presente na sociedade brasileira, desconstruindo o mito da
democracia racial e desmascarando as desigualdades historicas herdadas do passado da

escravidao.

Diante dessa triste realidade, fez-se necessario e urgente politicas publicas que visassem
a mudar essa estrutura social, politica, econdmica e cultural que privilegiava uma elite branca
e inferiozava e tratava com desigualdade social e racial os negros, revelando um racismo
institucionalizado na sociedade brasileira. A Lei 10.639/03, que instituiu o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas dos Ensinos Fundamental e
Médio, a Lei Federal 12.288 de 2010, que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial, e a Lei
Federal 12.711/2012 (Lei de Cotas, como popularizou-se) foram frutos de movimentos sociais
dos negros, que, ao trazer o racismo para o debate publico e exigir politicas afirmativas que
buscassem superar as desigualdades raciais, possibilitaram avangos importantes na educagdo e
no combate ao racismo. Essas conquistas legais, embora fundamentais, demandam efetiva
implementagdo no cotidiano escolar, especialmente no ensino de historia, onde se pode

problematizar as relagdes étnico-raciais € promover uma educacao antirracista.

Na nossa pesquisa, buscou-se analisar como o ensino de histdoria pode contribuir para a
valorizacao das relagdes étnico-raciais no espago escolar, tomando como referéncia a Lei
10.639/03 e sua influéncia na minha pratica docente no Colégio Estadual Jardim Meriti. Para a
elaboragdo da sequéncia didatica, adotou-se a metodologia da Pedagogia da Pergunta com o
objetivo de oferecer ao professor de histéria atividades que rompam com o curriculo
eurocentrado, promovendo a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileiras. Busca-se,
assim, contribuir com a producao de um material didatico voltado a promog¢ao de uma educagao

antirracista.

Ao final desta dissertacao, apresenta-se uma sequéncia didatica composta por atividades
elaboradas com a intenc¢ao de problematizar o ensino de historia, especialmente no que se refere
ao curriculo tradicional que silencia a presenca de grupos racializados. Neste trabalho, a
populacdo negra assume centralidade a partir de uma proposta que visa levar os(as) estudantes

a reflexdo sobre o racismo estrutural na sociedade e na propria escola.

O material produzido ¢ resultado de minhas inquietacdes, percepcdes e experiéncias ao
longo de minha trajetéria em sala de aula, em didlogos e projetos desenvolvidos com os(as)
alunos(as). As atividades propostas refletem meu posicionamento frente ao desafio de romper

com a logica curricular eurocentrada, bem como de enfrentar o racismo e possibilitar aos
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estudantes a compreensdo critica desse fendmeno, favorecendo o fortalecimento de suas

identidades e o resgate de sua autoestima.

Enquanto professora branca, assumo eticamente o compromisso de lutar contra a
estrutura racial historicamente construida e ainda presente em nosso cotidiano. Essa postura
traduz-se em um posicionamento humano, cidadao e politico, na busca por conscientizar os(as)
alunos(as) de que o racismo ¢ crime e de que o seu enfrentamento deve ser responsabilidade de

todos e todas.

Minha pesquisa tem como foco o ensino de Historia e as relagdes étnico-raciais no
espaco escolar, tendo como referéncia a Lei 10.639/03 e como influenciou minha pratica de
ensino na Colégio Estadual Jardim Meriti. Utilizei a metodologia da “Pedagogia da Pergunta’na
construgdo da sequéncia didatica, fornecendo ao professor de historia atividades que
rompessem com o curriculo eurocentrado e visibilizasse a historia e cultura do negro,

contribuindo com um material didatico pensado para o exercicio de uma educagao antirracista.

A estrutura desta dissertacao esta organizada em trés capitulos, além da introdugao e das

consideragoes finais.

No Capitulo 1, discute-se o surgimento do curriculo de histéria como um projeto
politico permeado por disputas de narrativas, evidenciando como, historicamente, as
populagdes negras foram invisibilizadas no processo de construcao curricular. Essa
invisibilidade resultou de uma logica eurocentrada, marcada pela valorizacao dos feitos do
colonizador branco europeu em detrimento das contribuigdes dos povos africanos,
frequentemente representados de forma estereotipada. Ainda nesse capitulo, ¢ apresentada a
trajetoria da Lei 10.639/03, compreendida como uma conquista do Movimento Negro
Educador, que reivindicou a implementagdo de uma legislacdo reparatdria, voltada a
valorizacdao da historia e da cultura afro-brasileira, além da promog¢ao do enfrentamento ao

racismo estrutural presente na sociedade brasileira.

No Capitulo 2, a escola ¢ analisada como espago de potencialidades para o
enfrentamento do racismo e a promogao de identidades positivas entre estudantes negros(as).
Reconhecendo as barreiras enfrentadas por esses(as) alunos(as) no processo de afirmagdo
identitéria, especialmente em decorréncia do racismo presente tanto na sociedade quanto no
ambiente escolar, destaca-se o papel da escola como agente transformador. Também ¢
apresentada uma breve reflexdo sobre minha trajetdria como professora do Colégio Estadual
Jardim Meriti, localizada na Baixada Fluminense, contexto em que esta pesquisa foi

desenvolvida.
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O Capitulo 3 aprofunda o referencial tedrico-metodologico que sustenta esta
investigacdo. Parte-se da leitura da obra Por uma Pedagogia da Pergunta, de Paulo Freire e
Antonio Faundez, que propde uma pratica educativa baseada no didlogo, na escuta ativa e no
questionamento e que apresenta a pergunta como principio da pedagogia e eixo estruturante da
constru¢do do conhecimento. Essa abordagem ¢ articulada a perspectiva de bell hooks, que
defende uma pedagogia engajada, emancipadora e antirracista, centrada na experiéncia ¢ na

subjetividade dos(as) educandos(as) como ponto de partida para uma educagdo transformadora.

A metodologia adotada nesta pesquisa insere-se no campo qualitativo, com énfase na
construgdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica, elaborada com base nos principios da
Pedagogia da Pergunta, proposta por Freire e Faundez. Essa sequéncia foi desenvolvida e
aplicada com turmas da 1* e 2* séries do Ensino Médio do Colégio Estadual Jardim Meriti, em
um processo que buscou promover o protagonismo discente, valorizando suas vivéncias,

saberes prévios e percepgoes sobre o racismo e a identidade negra.

O material didatico construido decorre do compromisso com uma educagao antirracista,
critica e inclusiva, e tem como objetivo oferecer ao(a) professor(a) de historia subsidios para
romper com o curriculo eurocentrado, promovendo a centralidade da historia e da cultura afro-
brasileira no processo de ensino-aprendizagem. A proposta visa, ainda, contribuir para o
fortalecimento das identidades de estudantes negros(as) e a construgdo de praticas pedagdgicas

emancipadoras que denunciem e combatam as estruturas racistas presentes no cotidiano escolar.
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1 CAPITULO 1- A IMPLEMENTACAO DA LEI FEDERAL 10.639/03
E O ENSINO DE HISTORIA

A Lei Federal 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares de todo o Brasil, foi um marco
fundamental na reconfiguracdo do sistema educacional brasileiro. A referida lei foi
regulamentada pela Resolu¢do CNE/CP 03/04, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira. Essas diretrizes tiveram um papel determinante na organizagao e

sistematizacao da implementagdo da lei nas escolas, orientando o ensino da tematica de maneira

o

transversal, em todos os niveis e modalidades de ensino. Essa mudanca ndo visa apenas

o~

visibilidade da contribuicdo dos negros a formagao da sociedade brasileira, mas também

o

reparagao histdrica de séculos de invisibilidade e marginalizagdo. Para o Movimento Negro,
luta por essa legislagao reflete ndo apenas um desejo de reconhecimento, mas também foi uma
resposta a necessidade de desconstruir o mito da democracia racial no Brasil, o qual negava o
racismo estrutural presente na sociedade brasileira e naturalizava a desigualdade racial. Essa
mudanca ndo visa apenas a visibilidade da contribuicdo dos negros a formagao da sociedade
brasileira, mas também a reparagao histdrica de séculos de invisibilidade e marginalizagdo. Para
0 movimento negro, a luta por essa legislacao reflete ndo apenas um desejo de reconhecimento,
mas também uma exigéncia de justi¢a social, como apontam Abreu e Mattos (2008) ao
destacarem que a reparacdo envolve a recuperacdo de uma historia silenciada e distorcida,
marcada pela exclusdo das populagdes negras das narrativas historicas dominantes.

Pereira (2012) destaca que a Lei 10.639/03 deve ser compreendida como parte de um
movimento de enfrentamento ao mito de democracia racial no Brasil, que negava a existéncia
do racismo e das mazelas oriundas do passado de escraviddo. O Movimento Negro, ao longo
das décadas, ndo se contentou com a simples inclusdo de um discurso de igualdade, mas exigiu
acoes concretas de reparagdo, com o objetivo de transformar a educacdo em um espago de
emancipagdo e de reconhecimento das culturas afro-brasileiras. Essa exigéncia de reparacdo
histérica ndo se limita a visibilidade simbdlica, mas implica a revisdo profunda do curriculo
escolar, como sustenta Silva e Fonseca (2010) ao argumentarem que a educagdo brasileira
precisava de uma reestruturacdo para garantir que as contribuigdes dos negros fossem
reconhecidas como partes essenciais da formacao do Brasil.

A Lei Federal 10.639/03, que tornou obrigatoria a inclusdo da Historia e Cultura
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africana e afro-brasileira nos curriculos escolares de todo o Brasil, foi um marco fundamental
na reconfiguracdo do sistema educacional brasileiro. A referida lei foi regulamentada pela
Resolucdo CNE/CP 03/04, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira. Estas diretrizes tiveram um papel determinante na organizagao ¢ sistematizagao da
implementagdo da lei nas escolas, orientando o ensino da tematica de maneira transversal, em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Neste capitulo procuro tratar como o curriculo de historia foi construido dentro de um
campo de disputas de poder, no qual a historia do povo negro era silenciada, e como os PCNs
e as DCNERER foram importantes para corrigir as desigualdades historicas da sociedade
brasileira. Ainda neste capitulo abordo como o Movimento Negro teve um carater emancipador
e educador para o surgimento da Lei 10.630/03 e os desafios contemporaneos para seu

cumprimento.

1.1 O Ensino de historia: um percurso de disputas e silenciamentos

A origem do ensino de historia como disciplina escolar no Brasil remonta a fundagao do
Colégio Pedro I1, em 1837, uma das primeiras instituicdes de ensino secundario no pais, criada
com o objetivo de formar uma elite intelectual e administrativa para o Império. O curriculo de
historia implementado nesse contexto refletia as diretrizes pedagogicas da €poca, fortemente
influenciadas por uma visdao eurocéntrica e pelo projeto politico de constru¢do de uma nagao
baseada nos modelos europeus, principalmente a influéncia francesa. Nos primeiros anos de
funcionamento do Colégio Pedro II, o contetdo de histéria era predominantemente centrado na
historia politica do Brasil e da Europa, especialmente a historia de Portugal, e, em menor
medida, a histdria das colonizagdes e das expansodes europeias. O foco estava na celebracao da
heranca cultural portuguesa e na promocdo de uma narrativa que enfatizava a figura do
colonizador branco europeu como o agente principal da formacdo do pais, marginalizando a
historia e as culturas africanas e indigenas. A partir da metade do século XIX e ao longo do
século XX, o curriculo de histdria no Colégio Pedro II permaneceu alinhado a esses principios,
privilegiando a visdo de um Brasil fundado sobre os pilares da colonizagdo portuguesa e da
imigragado europeia. Nadai (1993, p. 146) aponta que, no contexto educacional inicial do Brasil,
o curriculo escolar priorizava o estudo da histéria da Europa Ocidental, que era apresentada
como a unica verdadeira representacdo da Civilizagdo. Em contraste, a historia nacional era
tratada como um apéndice subordinado, sem uma estrutura autdbnoma, € ocupava um papel

secundario no processo de ensino. A histdria do colonizado — seja o indigena ou o africano —
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foi sistematicamente omitida ou representada de maneira estereotipada, refletindo as dindmicas
de poder e as desigualdades sociais que permeavam a sociedade brasileira.

A importancia historica do Colégio Pedro II nesse processo ndo se restringe apenas a
sua contribui¢do para a formacao de uma elite intelectual no Brasil, mas também ao fato de que
essa instituicdo desempenhou um papel pioneiro na implementacao de um modelo educacional
que, ao longo do tempo, viria a ser disseminado em outras escolas secundarias do pais. De
acordo com Santos (2011, p. 3), o Colégio Pedro II nao apenas foi um centro de formagao
académica, mas também um ponto de referéncia institucional para o desenvolvimento de
politicas educacionais que, apesar de suas limita¢des, influenciaram diretamente o0 modo como
a historia seria ensinada em todo o Brasil.

Nesse contexto, o Colégio Pedro II se torna um marco no desenvolvimento do curriculo
escolar de historia, com um enfoque que inicialmente reforcava uma visdo centrada nos
interesses da elite colonial e imperial, ao mesmo tempo que desconsiderava ou marginalizava
as contribui¢cdes de outras culturas e povos fundamentais para a constituigdo da sociedade
brasileira. Esse modelo de ensino persistiu at¢ meados do século XX, quando comegaram a
surgir criticas e movimentos pedagogicos que buscavam democratizar o ensino da historia,
dando visibilidade a outras narrativas e compreensoes da formagao da nagao.

No século XIX, com a criagao de instituigdes de ensino, como o Colégio Pedro I e o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), este criado em 1838, foram de suma
importancia para legitimar que tipo de Histéria deveria ser ensinada no Brasil. A Historia
refletia os eventos ocorridos na Europa, e que a formagao da nagao brasileira deveu-se aos feitos
dos europeus em detrimento dos povos indigenas ¢ dos povos negros. Esse modelo de ensino
trazia a superioridade do branco civilizador e as contribuigdes indigenas e negras como
complementares para a formagao do povo brasileiro. Assim, a Historia do Brasil era vista como
secundaria, narrando uma Historia positivista de herois e datas.

O curriculo escolar foi elaborado a partir de escolhas e silenciamentos, € os manuais
historicos expressavam esse discurso histérico representado pela elite branca, que buscava a
constru¢do de uma nagdo harmoniosa, sem conflitos e violéncias. Dessa forma, os povos
indigenas e africanos foram representados de forma passiva, negando sua participacao, sua luta
e resisténcia na construcdo da sociedade brasileira. “Um curriculo de Historia ¢é, sempre,
produto de escolhas, visdes, interpretagdes, concepcdes de alguém ou de algum grupo que, em
determinados espacos e tempos, detém o poder de dizer e fazer” (Silva; Fonseca, 2010, p. 16).

Para entender a Historia, € necessario compreender o processo historico e as condigdes
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que moldaram a produgdo dessas narrativas. Toda narrativa histdrica tem uma pretensao de
poder e representa as escolhas dos atores, dos fatos e dos arquivos que sdo criados para
armazenar essas memorias, € isso explica os silenciamentos e a forma pacifica como negros e
indigenas aparecem nos curriculos de Historia, negando suas lutas e resisténcias. A constru¢ao
do curriculo seguiu essa logica do colonizador que suprimiu os feitos dos colonizados e
submeteu sua histdria a uma narrativa submissa e sem conflitos. Segundo a visao de Trouillot,
Siléncios ingressam no processo de produgdo histdrica em quatro momentos cruciais:
no momento da criagdo do fato (na elaboracdo das fontes); no momento da
composigao do fato (na elaboragdo dos arquivos); no momento da recuperagado do fato

(na elabora¢do das narrativas); ¢ no momento da significancia retroativa (na
elaboragdo da histéria em ultima instancia). (Trouillot, 2016, p. 57)

O processo de transi¢do da Monarquia para a Republica traria uma necessidade da
Historia, e principalmente da Historia do Brasil, para a constru¢cdo de um novo tipo de cidadao:
Assim, se atentarmos para as questoes postas pelos programas, curriculos, materiais

de ensino e pelas producdes didaticas, a Historia, enquanto disciplina educativa,

ocupou, nas suas origens, nao so6 no Estado de Sdo Paulo mas em todas as escolas

secundarias e primarias (oficiais e particulares) que foram sendo implantadas pelo

territorio nacional um lugar especifico, que pode ser sintetizado nas representacdes

que procuravam expressar as ideias de nagdo e de cidaddo embasadas na identidade

comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da
nacionalidade brasileira. (Nadai, 1993, p. 149)

Segundo Bittencourt, no inicio da Reptblica no Brasil faltava ainda o despertar do
sentimento nacional no ensino brasileiro, visto que a influéncia de textos e aulas, na concepgao
do educador José Verissimo, no qual se baseia Bittencourt, dificultava a constru¢do de uma
identidade brasileira: “A constru¢do de uma Historia brasileira sedimentada em herois foi
igualmente uma adaptacao da Historia Sagrada que se esmerara em difundir didaticamente a
vida de santos, martires e principalmente a vida de Jesus Cristo desde o seu nascimento”
(Bittencourt, 1992-1993, p. 218).

Foi a partir de Vargas que o regime federativo foi substituido por um poder politico
centralizado pelo governo federal. A modernizacdo de um pais trazia no seu interior um projeto
pedagogico centralizador em defesa da educacdo para a formagao do cidaddo. Os regulamentos
da reforma Francisco Campos, de 1931, contribuiram para criar uma educagdo integrada,
centrada no aluno, contribuindo para o avanco da educagcdo com novas metodologias, mas que
ndo caminhou na qualidade do ensino, ainda marcada pela vida de grandes homens e herois,
uma Historia positivista.

Em 1942, com a reforma Gustavo Capanema, que perdurou até 1970, ocorre a énfase
na educacdo secunddria em que o sistema educacional deveria estar a servigo da nacao,
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ajustando o ensino aos interesses do aluno, na elaboragdo do material didatico e inclusive no
seu barateamento. O livro didatico era um instrumento de manipulacdo de poder e deveria estar
em sintonia com os interesses politicos € economicos em vigor.

A ditadura Civil-Militar, que imp6s a Lei 5.692/71, tornou o ensino de Estudos Sociais
obrigatorio. As disciplinas de Historia e Geografia fundiram-se formando o ensino de Estudos
Sociais, resultando numa visao mais ampla e descaracterizando o ensino de Histdria, retirando
sua discussao e criticidade e consolidando o autoritarismo como modelo pedagogico.

A redemocratizagdo possibilitou o debate sobre mudancas na politica da educagdo
brasileira, promovendo movimentos para o retorno da disciplina Historia e combate aos
“Estudos Sociais”. A Constituicao de 1988 representou avancos na politica educacional € no
ensino de Historia, com extingdes de disciplinas como EMC (Educacao Moral e Civica), OSPB
(Organizagao Social e Politica) e EPB (Estudos de Problemas Brasileiros) e liberdade para os
movimentos de mulheres, indigenas, negros, entre outros grupos, para reivindicarem politicas
publicas que garantissem direitos e oportunidades dentro da sociedade brasileira.

Com o fim da Ditadura Civil-Militar e a redemocratizacdo do Brasil, a Historia retorna
como disciplina, ampliando a compreensdo da realidade social, politica, econdmica e cultural
da sociedade brasileira, permitindo pensar (repensar) as narrativas historicas para que se
pudesse valorizar os diversos grupos étnicos que permaneciam subalternizados na Historia,
como os indigenas e africanos, e inclusive as mulheres, que eram representadas como submissas
aos homens.

A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao — Lei 9.394/96), os Parametros
Curriculares (PCNs) implantados em 1997, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ¢ as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) foram
importantes para o avango da politica educacional, para o curriculo escolar e para o ensino de
Historia, representando conquistas importantes oriundas das demandas dos movimentos negros
no campo da educacdo e de sua luta por representagao na historia. Ao se valorizar o pluralismo
cultural e o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, ficou clara a emergéncia de
se pensar a questao racial e de criar politicas afirmativas de reparagdo aos afrodescendentes. As
Leis 10.639/03 e 11.645/08, ao ampliarem a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, alteraram o Artigo 26-A da LDB, evidenciando a
necessidade de reorganizar os curriculos escolares e superar a perspectiva eurocéntrica

predominante.

[...] Ambas as leis alteraram o Artigo 26-A da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
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conhecida Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB). A determinacdo
expressa na nossa LDB, alterada pelas leis citadas, veio para saldar a divida dos
curriculos das escolas brasileiras em relagdo ao direito de grande contingente da
populacao ter suas historias incluidas e, consequentemente, conhecidas e estudadas com
respeito e reconhecimento por todos os cidaddos de nosso pais. Mais do que isso, essas
leis nos induzem a efetivamente buscar superar a tantas vezes denunciada “perspectiva
eurocéntrica”, que permanece como orientagao reprodutora de concepgdes colonialistas
e que, mesmo com as muitas lutas e mudangas ja realizadas, ainda temos dificuldades
em ultrapassar. O racismo existente no Brasil, como se viu acima, alimenta-se também
dos preconceitos e da ignorancia em relagdo as outras culturas e etnias formadoras de
nossa sociedade. Mas ¢ importante ressaltar que ndo se trata de apenas trocar uma
perspectiva eurocéntrica por outra, com outro “centro”. Ao contrario, incluir novos
conteudos relacionados aos temas das historias e culturas africanos, afrodescendentes e
indigenas nos obriga a realizar novos estudos e pesquisas e a pensar alternativas que
implicam necessariamente a redefinigdo e a reorganizagdo da historia ensinada em sua
sele¢@o de conteudos curriculares de didatizagdo. (PEREIRA; MONTEIRO, 2012, p.
11)3. (Pereira, 2013, p. 73-74)

As Leis 10.639/03 e 11.645/08, ao estabelecerem a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira e das historias e culturas dos povos indigenas no
curriculo escolar de Histéria, foram fundamentais para o desenvolvimento de uma educacao
das relacdes étnico-raciais dentro do espago escolar e dentro das aulas de Historia. A educagao
para as relagdes étnico-raciais deve ser um compromisso de todos os docentes e deve ser
desenvolvida ao longo de todo o ano letivo por todas as disciplinas escolares dentro de cada
curriculo, e ndo ficar concentrada somente em datas comemorativas especificas. Nesse sentido,
Bulhdes afirma que

Povos negros e indigenas civilizaram este pais e ndo sfo responsaveis por
“contribui¢cdes” na sociedade brasileira como de uma maneira geral esta inscrito na
memoria nacional. As questdes, temas, historias, memorias, conhecimentos, etc.
destes coletivos ndo podem ser resumidos a discussdes limitadas e superficiais em
eventos circunstanciais no curriculo escolar, como o “Dia da Consciéncia Negra”,
“Dia do Indio”, “Semana de discussdo de Género”, etc. H4 um grande desafio em
repensar o papel da escola, da escolarizacéo, e da construgido de ambientes de criagdo,

producio e circulagdo de saberes que possa tratar estas presencas de maneira simétrica
e cognitivamente justo. (Bulhdes, 2018, p. 23-24)

As DCNERER foram criadas para atender a Lei 10.639/03, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e
privadas do Brasil e representaram nao somente a introdu¢do de novos conteudos no curriculo,
mas também possibilidades para a reparagdo do passado histérico na sociedade brasileira.
Assim, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, buscava-se reeducar os cidaddos no
principio da existéncia da diversidade étnico-racial, promovendo a consciéncia de direitos e de

valorizacao de diferentes identidades.

3 PEREIRA, Amilcar A.; MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.). Ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.
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E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e economica brasileira. Nesta perspectiva, cabe
as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribui¢des historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos conteudos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de
ensino, condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacio oferecida pelas escolas. (Brasil, 2004, p. 17)*

Durante muito tempo o curriculo de Historia foi homogeneizado e as diferencas entre
o0s sujeitos ndo eram visibilizadas, constituindo-se uma forma de nega¢do da diversidade étnico-
racial na sociedade brasileira, e a exclusdo de minorias como indigenas, negros e mulheres era
uma forma de manter a ordem de poder vigente. Assim, o curriculo foi construido centrado no
colonizador europeu, negando ao colonizado a valoriza¢ao de sua historia e cultura e retratando
europeus, indigenas e africanos como um projeto de nacao sem preconceitos € sem conflitos,
mascarando o passado de dominagao europeia e as desigualdades sociais e raciais provenientes
desse processo historico.

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a formas especificas e contingentes de

organizagdo da sociedade e da educagdo. (Moreira; Silva, 2002, p. 8° apud Pereira,
2012, p. 115-116)

Marilena Chaui afirma que o curriculo ¢ uma constru¢ao que obedece a uma ideologia,
na qual a “classe dominante legitima e assegura seu poder econdmico, social e politico” (Chaui,
2008, p. 24). A ideologia, entendida por ela como “ocultamento da realidade social”, produz
representacdes € saberes que corroboram para constru¢do de identidades, estabelecendo um

padrdo a ser seguido pela sociedade. Chaui afirma que

A ideologia é um conjunto logico, sistematico e coerente de representacdes (ideias e
valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros
da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, o que devem valorizar e como
devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer e como
devem fazer. Ela ¢, portanto, um corpo explicativo (representacdes) e pratico (normas,
regras, preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja fungio ¢ dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicagdo racional para as
diferengas sociais, politicas e culturais [...] (Chaui, 2008, p. 113-114% apud Coutinho;
Gomes, 2020, p. 32)

4 Lei 10.639/03.

5> MOREIRA, Anténio Flavio B.; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez,
2002.

6 CHAUI, Marilena. O que é ideologia. Sao Paulo: Editora Brasilliense, 2008.
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Tracemos um didlogo com a dissertacdo de Carlos César Pereira de Sousa (2021). Nela
o autor tece comentarios relevantes sobre o aspecto revolucionério que a Lei 10.639/03 trouxe
para o curriculo escolar com o parecer e a resolugdo que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagado das relagdes étnico-raciais (DCNERER) e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana e seu papel propulsor para novas conquistas na legislagao
educacional brasileira — como a Lei 11.645/08, que incluiu as historias e culturas dos povos
indigenas nos curriculos escolares, assim como o Estatuto de Igualdade Racial em 2010 e a Lei
de Cotas Raciais (que possibilitou a inclusdao de negros, indigenas e pardos nas universidades
publicas a partir de 2012 e concursos publicos, a partir de 2014). Dentre os pontos relevantes
elencados por Carlos César Pereira de Sousa (2021), estdo o perceber como a escola, que reflete
a sociedade, pode ser um espago importante para o enfrentamento do racismo e como a Lei
10.639/03 e as DCNERER/04 constituiram-se instrumentos para pensarmos as relagdes étnico-
raciais ndo apenas no curriculo, mas também como reconhecimento das desigualdades sociais
e raciais existentes na sociedade brasileira (Sousa, 2021).

Os PCNs instituidos com a redemocratizagdo traziam como eixo transversal a
pluralidade cultural, que, embora dessem margem para uma abordagem das relagdes €tnico-
raciais, ainda ndo trazia a problematizacao do mito da democracia racial. O texto dos PCNs
abria um espago para valorizar as diferentes culturas existentes no Brasil, uma abertura para a
tolerancia as diferentes culturas que formaram o Brasil, no entanto nao foi colocado em pauta
0 pensar sobre o racismo existente no pais nem a necessidade de politicas afirmativas que
corroborassem para a valorizacao da cultura, histéria e identidade negras. Embora os PCNs
possam ser considerados um avango para as reivindicagdes dos movimentos negros por
introduzirem a pluralidade cultural, ndo representaram de fato a desconstru¢ao do mito da
democracia racial, mas foram considerados um passo importante para a formulagao da Lei
10.639/03 ¢ para a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais (DCNERER). Os PCNs representavam um passo importante na educacao brasileira e
abriram um espaco para discussao de que a questao racial precisava ser abordada nos curriculos
e de que politicas afirmativas de reparacdo aos negros deveriam ser alvo de discussdo na
educagdo. Martha Abreu e Hebe Mattos afirmam que:

Os PCNs, aprovados pelo MEC em 1996, introduziram no ensino contetidos de
historia africana. Sem duvida, precederam e prepararam as “Diretrizes”. As conexdes
entre os dois textos, produzidos por governos de orientacao politica distinta, revelam
como esse tipo de intervencdo resultou principalmente do crescimento da forga
politica dos movimentos negros na sociedade brasileira pos-redemocratizagdo, e da

formagdo de um novo consenso no campo pedagogico em relagdo ao chamado “mito
da democracia racial” no Brasil. Pelos dois documentos oficiais, fica evidente que ndo
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¢ mais possivel pensar o Brasil sem uma discussao da questdo racial. (Abreu; Mattos,
2008, p. 6)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais
(DCNERER) criadas a partir da Lei 10.639/03 vieram como forma de estabelecer um
documento norteador e com forga de lei para a educagdo nacional, refor¢ando a importancia do
ensino da historia da Africa e dos afro-brasileiros e da sua cultura. As DCNERER
representaram um avango para o reconhecimento do racismo e da desconstru¢do do mito da
democracia racial. E um documento norteador com viés mais politico, no sentido de trazer
politicas afirmativas para a valoriza¢ao da constru¢@o da identidade negra, ressignificando-a de
forma positiva, trazendo no seu texto criticas as teorias raciais do branqueamento e a noc¢ao da
democracia racial e abordando a dicotomia negro/branco e o processo de construgdo historica
da sociedade brasileira. Diante desse processo complexo da formagao da sociedade brasileira,
as Diretrizes propdem um processo de constru¢ao de identidades negras e o resgate do orgulho
da ancestralidade africana, nos quais as identidades passam pela autoidentificagdo. As autoras
Martha Abreu e Hebe Mattos afirmam que:

Assim, de acordo com o parecer aprovado pelas “Diretrizes”, ¢ a forma de auto-
identificagdo que conta, e ela pode se alterar de pessoa a pessoa, dependendo de como
cada um se relaciona, do ponto de vista politico, com a memoria de uma ascendéncia
africana em qualquer nivel. De fato, de um ponto de vista historico, a identidade
branca se construiu no Brasil em aproximagdo com a condi¢do de liberdade e a
memoria dela, e a identidade negra, em aproximagio com a escraviddo. Tais
identidades se constituiram como pdlos entre os quais circula uma expressiva maioria

de mestigos bioldgicos ou culturais. De um jeito ou de outro, portanto, efetivamente
ha estigmas a serem combatidos e revertidos. (Abreu; Mattos, 2008, p. 10)

Ainda com enfoque nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais, o texto de Mattos e Abreu apresenta criticas aos “significados atribuidos as
comemoracgodes civicas ligadas a luta contra o racismo (13 de maio, Dia Nacional de Dentncia
Contra o Racismo; 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra; 21 de margo, Dia
Internacional da Luta pela Eliminagao da Discriminacao Racial)”, e em especial ao 13 de maio.
As autoras sugerem por parte dos docentes um ensino que aborde a problematizagao do contexto
historico em que estas datas foram instituidas, confrontando documentos de época com as
mudangas do tempo presente. “Historizar tais datas comemorativas” representa um ensino mais
critico e que contemple as relagdes étnico-raciais (Abreu; Mattos, 2008, p. 16).

Gomes (2012, p. 102) afirma que os curriculos ainda se mantém conservadores e
conteudistas, que os conhecimentos permanecem constituidos em uma hierarquia seguindo uma
histéria de dominagdo de culturas e povos e que descolonizar esses materiais se torna uma

desafio a ser alcan¢ado na educacgdo. Articular curriculo, escola e realidade social torna-se de
26



suma importancia na descolonizagdo dos manuais, mas também agregar formacdo de
professores e professoras mais criticos.

Os curriculos fazem parte de um espago de disputas, que no contexto de globalizagdo e
da exploragao capitalista alavanca a emergéncia de docentes que unem a teoria e a pratica num
processo de renovacdo, em que a questdo racial ndo pode ser compreendida como mais um
contetdo a ser inserido, mas no sentido de um processo de ruptura epistemologica e cultural.
Com base em Gomes (2012), a descolonizagdo do curriculo passa por um processo de
re(construgdo) de saberes, de visdes € de novos projetos pedagdgicos emancipatorios.

Portanto, a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores ¢ mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias historicas, economicas ¢ visdes de mundo. Nesse processo, a superagdo
da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores ¢ as educadoras, o curriculo e a formagao docente. Compreender
a naturalizagdo das diferengas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificagdo com a ideia de raga; entender a distorcida relocalizagdo temporal das
diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é percebido como passado
(Quijano, 2005) e compreender a ressignificag@o e politizagdo do conceito de raga
social no contexto brasileiro (Munanga e Gomes, 2006) sdo operagdes intelectuais
necessarias a um processo de ruptura epistemologica e cultural na educacéo brasileira.

Esse processo podera, portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos nio s6
na educacdo basica, mas também nos cursos superiores. (Gomes, 2012, p. 107-108)

A descolonizagdo do curriculo, portanto, ndo se limita a inser¢do de conteudos sobre
questdes raciais, mas exige uma mudanga estrutural que envolva a reconstrugdo dos saberes, a
transformagdao da visdo de mundo e a implementacdo de novos projetos pedagodgicos
emancipatorios. Esse processo de ruptura epistemologica e cultural demanda, de um lado, o
enfrentamento da hegemonia do eurocentrismo, e, de outro, a promog¢ao de uma educagao que
valorize as diversas culturas e saberes periféricos. Para que isso se efetive, ¢ crucial que a
formacgdo docente seja reconfigurada, incentivando praticas pedagdgicas que ndao apenas
abordem as diferencas culturais, mas que também promovam a reflexao critica sobre a historia
e a politica racial no Brasil. Nesse contexto, a superacdo das desigualdades raciais e a
desconstru¢do dos paradigmas colonialistas dependem de uma articulagdo continua entre
curriculo, escola e a realidade social, a fim de fomentar uma educa¢do verdadeiramente
inclusiva e transformadora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana (DCNERER) representam um importante
marco na reconfiguragdo dos curriculos escolares brasileiros, com o objetivo de incorporar, de

forma critica e consciente, a diversidade cultural e racial do pais. Fundamentadas em principios
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de justica social, valorizagdo das identidades e reconhecimento dos direitos historicamente
negados a populacdo negra, as DCNERER orientam ac¢des educativas voltadas ao combate ao
racismo e as diversas formas de discriminagdo racial presentes na sociedade e nas instituigdes
de ensino. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de uma conscié€ncia politica e historica que
promova o fortalecimento das identidades negras e a valorizagao das contribui¢des africanas e
afro-brasileiras na formacdo da sociedade nacional. Além disso, essas diretrizes buscam
sensibilizar também a popula¢do branca para compreender e reconhecer as influéncias e a
participagdo dos povos africanos na constru¢do da historia e da cultura brasileira. Para que tais
transformagdes se concretizem no ambiente escolar, € imprescindivel que as instituicdes de
ensino, os educadores e a comunidade estejam comprometidos com a promog¢do de uma
educagdo antirracista, democratica e inclusiva, que reeduque os saberes sociais e contribua para

a constru¢do de uma sociedade pautada na equidade étnico-racial.

1.2 O Movimento Negro Educador na construcio da identidade negra

Nilma Lino Gomes traz a seguinte definicdo: “Entende-se como Movimento Negro as
mais diversas formas de organizacdo e articulacdo das negras e dos negros politicamente
posicionados na luta contra o racismo e que visam a superacao desse perverso fendmeno na
sociedade” (Gomes, 2017, p. 23). O Movimento Negro representou o protagonismo dos negros
na luta contra o racismo e teve um carater emancipatorio para reivindicagdes no campo da
educagdo. Ao ressignificar e politizar a raga, o Movimento Negro trouxe uma ruptura de
paradigmas que articulavam os negros a inferioridade e ao menosprezo de sua cultura e
ancestralidade, construindo saberes emancipatorios e afirmativos para os negros.

Considerando o significado de raga para os autores Gomes (2017) e Domingues (2007),
a identidade negra foi um fator importante na a luta contra o racismo e para a organizagao dos
negros para reivindicacdes de politicas afirmativas a fim de superar esse racismo, exigindo
politicas reparatérias, principalmente na legislacdo educacional. A exigéncia da legislacio
educacional que viesse reparar as mazelas perpetradas na sociedade brasileira pelos séculos de
escravidao e pelo silenciamento da historia e das culturas africana e afro-brasileira também
colocou em evidéncia o mito da democracia racial, revelando o racismo presente na sociedade
brasileira e a necessidade de assumir uma posi¢ao de combate a esse racismo.

Em didlogo com Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (2009), a forma hierdrquica
construida pelo privilégio da cor branca na qual se formou a sociedade brasileira ndo foi
rompida no Pds-aboli¢do, nem na Republica e nem tampouco no Pds-Redemocratizagdo. Essa

hierarquizagdo e os privilégios sustentados pela cor ainda resistem na sociedade brasileira,
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embora o mito da democracia racial tente mascarar o racismo e as desigualdades relacionadas
a cor. O processo politico-ideologico do branqueamento, construido na sociedade brasileira,
descaracterizou a identidade negra e estimulou o processo de miscigenacdo, favorecendo o
embranquecimento da populagdo. A politica de incentivos a entrada de imigrantes europeus e
ao processo de miscigena¢ao acompanhou e adaptou as teorias raciais do século XIX ao cenario
brasileiro, conduzindo a ideia de que ser negro ndo era sindnimo de ser civilizado, e assim
despertando um sentimento de inferioridade na populagdo negra ao assumir sua cor ¢ cultura,
acarretando entraves para o reconhecimento de seu pertencimento étnico-racial. Segundo
Guimaraes,
“Embranquecimento” passou, portanto, a significar a capacidade da nacdo brasileira
(definida como uma extensdo da civilizag@o europeia, em que uma nova raga emergia)
de absorver e integrar mestigos e pretos. Tal capacidade requer, de modo implicito, a
concordancia das pessoas de cor em renegar sua ancestralidade africana ou indigena.
“Embranquecimento” e “democracia racial” transformaram-se, pois, em categorias de
um novo curso racialista. O nucleo racista desses conceitos reside na ideia, as vezes
totalmente implicita, de que foram trés as “racas” fundadoras da nacionalidade, que
aportaram diferentes contribui¢des, segundo as suas qualidades e seu potencial

civilizatorio. A cor das pessoas assim como seus costumes sdo, portanto, indices do
valor positivo ou negativo dessas “ragas”. (Guimardes, 2009, p. 55-56)

Abdias Nascimento (2016) relata as dificuldades na construgdo da identidade negra e

na luta por direitos na sociedade brasileira. A identidade negra ¢ de suma importancia para a

mobilizacao negra na luta por direitos, mas como o Brasil dizia ter uma democracia racial nao

era capaz de reconhecer a questdo racial que vivenciava a populacao negra. O Movimento

Negro teve um papel decisivo para conscientizar os negros sobre a importancia de assumir sua

identidade, para que, mobilizados, pudessem levar suas demandas ao Governo brasileiro a fim

de que este reconhecesse o racismo na sociedade brasileira e a democracia racial pudesse ser

repensada. A desconstrugdao da democracia racial e o reconhecimento do racismo foram pautas

levantadas pelo Movimento Negro. As conquistas oriundas dos movimentos sociais negros

representaram ndo apenas a busca pela valorizagdo da identidade negra, mas também a luta por

direitos e por politicas de reparagdo frente aos males produzidos pelo racismo. Assim, o

Movimento Negro também teve um cardter educador para a emancipagdo dos negros com a
garantia de seus direitos. Segundo Abdias Nascimento,

O objetivo ndo expresso dessa ideologia ¢ negar ao negro a possibilidade de

autoidentificagdo, subtraindo-lhe os meios de identificagio racial. Embora na

realidade social o negro seja discriminado exatamente por causa de sua condi¢ao racial

e da cor, negam a ele, com fundamentos na lei, o direito legal da autodefesa. A

constituicdo do pais ndo reconhece entidades raciais; todo mundo ¢ simplesmente

brasileiro. Mas, o preceito, ao se tornar operativo, ganha uma dupla qualidade — de
ferramenta usada convenientemente no interesse da estrutura do poder, e de arma
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imobilizadora apontada na direcdo das massas afro-brasileiras. Nenhum meio legal de
protesto, de busca de alivio contra a injustiga racial, existe para o grupo discriminado
e oprimido, desde que a lei — formal e distante — recolhe a todos em seu seio
“democratico”. (Nascimento, 2016, p. 94)

A importancia de Guerreiro Ramos para o Movimento Negro no Brasil reside,
principalmente, em sua andlise critica sobre as relagdes raciais e a estrutura social brasileira.
Considerado um dos intelectuais pioneiros ao desconstruir a ideia da “democracia racial”,
questionando a harmonia entre as diferentes ragas e evidenciando as desigualdades histdricas e
sociais enfrentadas pela populacdo negra. Sua obra se destaca por entender o racismo como
uma construgdo estrutural que atravessa as dimensdes econdmica, politica e social, o que ajudou
a revelar a marginalizagdao do negro nao apenas no mercado de trabalho, mas também nas
esferas culturais e educacionais (Ramos, 1995). Para Ramos, o Brasil ndo era, de fato, uma
sociedade igualitaria, como se pretendia sugerir, mas um pais marcado por uma profunda
divisdo racial e social, em que as elites brancas exerciam o controle sobre a distribuicao do
poder e das riquezas. Além disso, sua contribui¢cdo para o fortalecimento da identidade negra
no pais foi fundamental, pois, ao afirmar a importincia da cultura afro-brasileira e ao destacar
0 negro como sujeito ativo e nao apenas como objeto da histéria, ele possibilitou um novo olhar
sobre a presenca e a contribuicdo dos negros na formagao da sociedade brasileira. Sua obra
também influenciou diretamente a formulacdo de um projeto educacional mais inclusivo e
antirracista, pautado pela valorizacao da cultura afro-brasileira, o que, mais tarde, convergiu
para o movimento em prol da implementagao da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas. Portanto, Guerreiro Ramos nao apenas
ajudou a estruturar o pensamento critico dentro do Movimento Negro, mas também forneceu
as bases para a luta por uma educacao que, ao invés de reproduzir estigmas, promovesse a
igualdade racial e a emancipagao intelectual dos negros no Brasil (Ramos, 1950).

Segundo Guerreiro Ramos,

Assim para que o processo de libertacdo desta massa se positive € necessario reeduca-
la e criar condi¢Bes sociais e econdmicas para que esta reeducacdo se efetive. A
simples reeducacdo desta massa desacompanhada de correlata transformacio da

realidade socio-cultural representa a criagdo de situagcdes marginais dentro da
sociedade. (Ramos, 1950, p. 37)

O Movimento Negro trouxe a possibilidade de entendimento da luta politica contra o
racismo na sociedade brasileira, revelando lacunas que invisibilizavam a questdo racial e
trazendo um retrato concreto da verdadeira face da realidade brasileira. Nos cenarios politicos
nos quais as disputas pelo poder desvelavam uma ordem que negava as demandas dos negros e

a falta de reconhecimento de sua histdria e cultura, o Movimento Negro procurou levantar, por
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meio de recursos e articulagdes, formas de desenvolver projetos educacionais para valorizar a
historia e a cultura negra. Na falta de uma politica educacional publica que trouxesse
reconhecimento e valorizacdo da comunidade negra, os movimentos sociais negros se fizeram
presentes na forma de varias organizacgdes cujo papel era instruir a populacdo negra para que
dessa forma atingisse uma transformacao social e cultural.

Um dos pontos principais do Movimento Negro ¢ o direito a educag@o para os negros,
visto como crucial na conquista de direitos sociais e politicos, possibilitando uma ascensao
social e uma conscientizacao da historia e cultura do povo negro. A instrugdo escolar era uma
pauta de reivindicagdo do Movimento Negro, que via e denunciava a negligéncia de uma
politica publica educacional a fim de que se equiparasse esse direito branco aos negros. O
Movimento Negro se preocupou em levar a conscientizagdo para a comunidade negra sobre
como era importante buscar o letramento e como isso poderia conduzir as vitorias nas lutas por
direitos aos negros, organizando-se de varias formas para trazer conhecimentos sobre a questao
racial e a valorizagdo da identidade negra.

Gongalves e Silva afirmam que

As organizacdes desempenham varios papéis no interior da populagdo negra. Sdo
polos de agregagdo que podem funcionar como clubes recreativos e associagdes
culturais (grupos que preservam valores afro-brasileiros), ou como entidades de cunho
politico, ou, mais recentemente, como formas de mobilizagdo de jovens em torno de
movimentos artisticos com forte contetido étnico (hip-hop, blocos afros, funk e
outros). Em muitos casos elas se configuram como instancias educativas, na medida

em que os sujeitos que participam delas as transformam em espacos de educacgio
politica. (Gongalves; Silva, 2000, p. 139)

De acordo com Munanga (2013), a educagdo possibilita transformagdes e
desconstrugdes de paradigmas herdados do passado historico. O Movimento Negro procura ter
uma atuagdo educadora e emancipadora, empoderando os negros sobre como ¢ crucial o
conhecimento e como ele pode ser libertador. Valorizar a identidade negra, sua historia e cultura
foi engendrado na luta por esses movimentos, através de denuncias, revoltas, organizagoes,
como o Teatro Experimental do Negro (TEN) e jornais. O Movimento Negro procurou
engendrar varias maneiras de levar a populacdo negra os saberes e conhecimentos para a
conquista de direitos, e ainda no presente procura estar envolvido na luta contra o racismo e na
manutencao de direitos conquistados. A legislacdo educacional brasileira sempre foi palco de
disputas e silenciamentos, na qual a ideologia de poder determinava os grupos sociais e raciais
privilegiados, e coube ao Movimento Negro levantar a bandeira de luta para trazer a luz da
sociedade brasileira o pensar(repensar) as politicas educacionais para que a historia e a cultura

afro-brasileiras fossem implementadas nos curriculos escolares, mas também para que o
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racismo fosse reconhecido e com isso a desconstrucdo da “democracia racial” pudesse ser
revista, corroborando para a emergéncia de politicas afirmativas na educagao.
Na perspectiva de Munanga,

Nao existem leis capazes de destruir preconceitos que existem em nossas cabecas e
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. A educagdo
ofereceria uma possibilidade aos individuos para questionar os mitos de superioridade
branca e de inferioridade negra neles introjetados pela cultura racista na qual foram
socializados. Nao se trata de recuperar uma memoria que cuida apenas de nossas
glorias, de nossos hero6is ¢ nossas heroinas, mas, sobretudo, de uma memoria que
busca a restauragdo de nossa histdria em sua plenitude, até nos momentos de insucesso
e nos fatos que nos envergonham. Essa recuperagdo ¢ como uma operagdo de
desintoxica¢do mental, sem a qual ndo podemos reerguer a cabega para apreender no
mesmo pé de igualdade. A partir dessa recuperagdo, poderiamos facilmente equiparar

a expressdo cartesiana “penso, entdo sou e existo” a expressao “tenho a minha historia
¢ a minha identidade, entdo sou e existo”. (Munanga, 2013, p. 29)

O Movimento Negro e o letramento negro estavam relacionados também com a
constru¢do da identidade negra e a valorizacdo das raizes africanas. Para Munanga, “Tal
educagdo convida para um olhar critico sobre as questdes relacionadas com a construgdo de
nossas identidades individuais e coletivas, fazendo delas uma fonte de riqueza e de
desenvolvimento individual e coletivo” (Munanga, 2013, p. 21). Segundo Fanon, resgatar a
identidade ¢ encontrar a liberdade e a consciéncia de sua importancia enquanto humano e do
seu valor. Recuperar sua autoestima e se desvencilhar do passado de sofrimento e coisificagao
promoveria possibilidades para um processo de humanizagao da sociedade (Fanon, 2020, p.

242):

E por meio de um esforco de resgate de si mesmo e de depuragio, ¢ por meio de uma
tensdo permanente da sua liberdade que os seres humanos podem criar as condigdes
ideais para a existéncia de um mundo humano.

Superioridade? Inferioridade?

Por que ndo tentar simplesmente tocar o outro, sentir o outro, revelar-me o outro? [...]
O meu corpo, faz sempre de mim um homem que questiona! (Fanon, 2020, p. 242)

Em parte dialogando com meu projeto, a dissertagio de fcaro Amorim Martins (2018)
traz uma visdo da trajetoria de formag¢do do Movimento Negro na luta por direitos, por
criminalizar o racismo na sociedade brasileira e pelo embate na desconstru¢ao do mito da
democracia racial, percebendo a importancia da representatividade negra na esfera politica na
busca por reparagdes historicas. Nesse sentido, a primeira lei antirracista, a Lei Afonso Arinos,
surge em 1951, no sentido de criminalizar o racismo na sociedade brasileira. O Movimento
Negro Unificado, criado em 1970, comeca a resgatar a autoestima dos negros e negras,
ressignificando de forma positiva a ideia de raga, rompendo com esteredtipos naturalizados

sobre os negros, sua historia e cultura, afirmando sua valorizagdo étnico-racial e propondo uma
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politica de reparacao historica (Martins, 2018).

Em seu livro, Gomes (2017) afirma que o movimento negro possibilitou avangos
importantes para o surgimento de a¢des afirmativas que viessem reparar o passado historico do
Brasil e ressignificar a construgdo de identidades étnico-raciais.

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica ¢ indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superagdo das desigualdades raciais, esse movimento social

ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatorio e ndo inferiorizante.
(Gomes, 2017, p. 21)

As dificuldades na construgdo identitaria étnico-racial, discutida na pesquisa de
Andressa da Silva Oliveira (2020), aponta para a importancia de historicizar o conceito de raca
e para como o termo ‘“raga” nem sempre esteve relacionado a cor da pele, tendo apresentado
diferentes significados em lugares e contextos historicos da humanidade, revelando que o termo
“raca” ganhou novas concepgdes em diferentes sociedades. A raga foi uma invengdo crista
aplicada inicialmente aos islamicos e judeus, por compartilharem crengas e culturas diferentes,
surgindo na Peninsula Ibérica, que nao se aplicava a epiderme da pele, mas vista como “macula
da impureza”, e dessa forma desenhando as regras hegemonicas das relagdes sociais; no
contexto da escraviza¢ao no Brasil do século XVI, a cor da pele foi relacionada a maldigao
biblica, justificando assim a escravidao africana. Nos séculos XIX e XX a teoria racial assume
uma nova perspectiva com base no darwinismo de Charles Darwin, que defendia a
superioridade das espécies por meio da selecao natural; o darwinismo social justificava o
progresso econdmico pela cor da pele branca, influenciando o Brasil e promovendo a politica
do branqueamento da sociedade brasileira. Assim, diferentes explicacdes foram criadas no
intuito de inferiorizar a populacao negra, colocando-a subalternizada, e o branqueamento foi
estimulado como forma de construir uma sociedade brasileira miscigenada e iludida da
democracia racial.

A obra de Neusa Santos Souza (2021) apresenta uma analise subjetiva sobre o que
representa tornar-se negro. Partindo de sua propria historia de vida, a autora estuda os negros
e negras em processo de ascensdo social e como o racismo atuou em suas vidas. Os estudos da
autora possibilitaram compreender o racismo e as marcas deixadas na vida dos sujeitos negros,
inclusive na sua propria vida, ja que ¢ uma mulher negra. No entanto, Souza revela que o se
descobrir negra foi algo libertador, pois se remete ao passado da sua ancestralidade e como ¢
positivo o reencontro com sua identidade.

Na visdo de Neusa Santos Souza, a descoberta de saber-se negra significou
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A descobeta de ser negra ¢ mais do que a constatacdo do obvio. (Alids, o 6bvio é
aquela categoria que s6 aparece enquanto tal depois do trabalho de se descortinar
muitos véus.) Saber-se negra ¢ viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a
expectativas alienadas. Mas é também, ¢ sobretudo, a experiéncia de comprometer-se
a resgatar a sua historia e recriar-se em suas potencialidades. (Souza, 2021, p. 46)

Estudando o emocial do negro em ascensao social, a psicanalista Neusa Santos Souza
revela como o negro acaba se afastando de sua identidade negra e se aproximando da brancura.
O negro em ascensdo social identifica sua cor a inferioridade e a submissdo, o que o leva a
adotar os valores brancos e assumir essa identidade para sustentar essa mudanga social superior.
Na sociedade escravocrata e no pds-aboli¢ao, a representagdao dos negros na sociedade brasileira
permaneceu inalterada, a cor e a cultura negras ndo eram vistas com bons “olhos” pela
sociedade branca. A politica do branqueamento e a democracia racial que se estruturaram no
Brasil corroboraram também para conduzir o negro a sujeicao de sua cor e cultura. Assim, a
ascensao social do negro foi um instrumento ideoldgico que possibilitou para ele uma forma de
se assemelhar aos valores brancos, e de “se tornar gente”. A autora afirma que “O tripé formado
pelo continuum de cor , ideologia do embranquecimento e democracia racial — sustentaculo da
estrutura das relacdes raciais no Brasil — produziu as condi¢des de possibilidade de ascensao do
negro” (Souza, 2021, p. 50).

Neusa Santos Souza afirma que

Lutando, muitas vezes, contra a maré de dominacdo, o negro foi, aos poucos,
conquistando espacos que o integravam a ordem social competitiva e lhe permitiam
classificar-se no sistema vigente de classes sociais. A ascens2o surgia, assim, como
um projeto cuja realizagdo traria consigo a prova insofismavel dessa insergdo.
Significava um empreendimento que, por si so, dignificava aqueles que o realizassem.
E mais: retirando-o da marginalidade social em que sempre estivera aprisionado, a
ascensdo social se fazia representar ideologicamente para o negro como um
instrumento de redencdo econdmica, social e politica capaz de torna-lo cidadio
respeitavel, digno de participar da comunidade nacional.

E como naquela sociedade o cidadao era o branco, os servigos respeitaveis eram os
“servigos de branco”, ser bem tratado era ser tratado como branco. Foi com a
disposi¢do basica de ser gente que o negro organizou-se para a ascensio, o que
equivale a dizer: foi com a principal determinaggo de assemelhar-se ao branco — ainda

que tendo que deixar de ser negro — que o negro buscou, via ascensio social, tornar-
se gente. (Souza, 2021, p. 49-50)

Como apontado anteriormente, 0 Movimento Negro ¢ um ator politico importante para
a conscientizagdo negra na constru¢do da sua identidade negra, que por meio das suas
organizacdes e institui¢des conduz as instrugdes aos negros. A educagdo seria um trampolim
que promoveria uma valorizagdo da sua raca e cultura, que ao ressignificar a questdo étnico-
racial trazia-se a luz a importancia de potencializar a cor negra e suas raizes culturais, pois s6

dessa forma haveria a conquista de direitos para os negros. Biko (1990) defendia a ideia de
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que os negros, tanto na Africa do Sul quanto em outros lugares, deveriam se libertar da
mentalidade de subordinacdo imposta pela colonizagdo e pelo racismo estrutural, e que a
consciéncia negra era um processo de valorizagdo da propria identidade e da historia,
enfatizando que a verdadeira liberdade para os negros sé seria alcangada pela descolonizacio
da mente e que a educagdo seria o pilar para a transformagao social. De acordo com Biko,
Assim, numa breve defini¢do, a Consciéncia Negra é em esséncia a percepcao pelo
homem negro da necessidade de juntar forgas com seus irmaos em torno da causa de
sua atuagdo —a negritude de sua pele —e de agir como um grupo, a fim de se libertarem
das correntes que os prendem a uma serviddo perpétua. Procura provar que ¢ mentira
considerar o negro uma aberragdo do “normal”, que ¢ ser branco. E a manifestagdo de
uma nova percepgdo de que, ao procurar fugir de si mesmos e imitar o branco, os
negros estdo insultando a inteligéncia de quem os criou negros. Portanto, a
Consciéncia Negra toma conhecimento de que o plano de Deus deliberadamente criou
0 negro, negro. Procura infundir na comunidade negra um novo orgulho de si mesma,
de seus esforcos, seus sistemas de valores, sua cultura, sua religido e sua maneira de
ver a vida.
A inter-relacio entre a consciéncia do ser e o programa de emancipagdo é de
importancia primordial. Os negros ndo mais procuram reformar o sistema, porque isso
implica aceitar os pontos principais sobre os quais o sistema foi construido. Os negros
se acham mobilizados para transformar o sistema inteiro ¢ fazer dele o que quiserem.
Um empreendimento dessa importancia s6 pode ser realizado numa atmosfera em que
as pessoas estejam convencidas da verdade inerente a sua condi¢do. Portanto, a
libertagdo tem importancia basica no conceito de Consciéncia Negra, pois nio

podemos ter consciéncia do que somos e a0 mesmo tempo permanecermos em
cativeiro. Queremos atingir o ser almejado, um ser livre.(Biko, 1990, p. 66)

A contribui¢io de Steve Biko para a luta contra o Apartheid na Africa do Sul e a
promocao da Consciéncia Negra possui uma profunda ressonancia no Movimento Negro no
Brasil, que incorporou esses principios em sua luta contra o racismo e pela afirmagdo da
identidade negra. Biko, ao enfatizar a importancia da autovalorizagao cultural e da resisténcia
ao racismo estrutural, inspirou movimentos sociais em diversas partes do mundo, incluindo o
Brasil, onde esses principios foram fundamentais para a construgdo de um projeto politico e
educacional voltado a populacdo negra. No Brasil, a critica a democracia racial e a valorizagao
das culturas afro-brasileiras, historicamente marginalizadas, se alinham com as ideias de Biko
sobre a descoloniza¢do da mente e a libertagcdo psiquica dos negros.

De acordo com Nilma Lino Gomes, o Movimento Negro “tem se constituido como um
dos principais mediadores entre a comunidade negra, o Estado, a sociedade, a escola bésica e a
universidade. Ele organiza e sistematiza saberes especificos construidos pela populagdo negra
ao longo da sua experiéncia social, cultural, histdrica, politica e coletiva” (Gomes, 2017, p. 42).
Pereira (2005, p. 43-44) ressalta que o Movimento Negro desempenhou um papel importante
de conscientizagdo da cultura negra, manifestando esse papel pelas diferentes organizagdes, e

que por meio da educacdo da populagdo negra e de sua luta, os direitos e a valorizagdo da sua

35



historia e cultura seriam alcangados. Os Cursos Pré-Vestibulares populares/comunitérios, que
atendem a um publico mais popular e de pele negra, representam oportunidades de igualdade
de acesso ao ensino superior, trazendo propostas pedagdgicas diferenciadas que nos fazem
refletir criticamente sobre a educagdo democratica e sobre a questdo racial na educagdo

brasileira.

Alguns ndo vinculam explicitamente a questio racial — preferem os termos populares,
comunitarios, e outros — mas, de qualquer maneira, atendem a clientela
majoritariamente de pele mais escura. Envolvem atualmente milhares de jovens,
principalmente no Sul-Sudeste, mas rapidamente se espalham por outras regides
brasileiras, num contexto que torna obrigatorio refletir sobre democracia, autonomia,
identidade. (Pereira, 2005, p. 43-44)

1.3 A emergéncia da Lei 10.639/03 e os desafios para o seu cumprimento

A constru¢do da Lei 10.639/03 foi uma forma de politica afirmativa engendrada pelo
Movimento Negro para atender as demandas da populacdo negra na educacao, que lutou para
visibilizar a histéria de luta dos negros e desconstruir o mito da democracia racial, que negava
o racismo no Brasil. Conforme se apresenta no Parecer que aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana,

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda
da populacéo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas, isto ¢, de
politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizagéo de sua historia, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacido e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na constru¢do de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. E importante salientar
que tais politicas t€ém como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura
nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas tém,
também, como meta o direito dos negros, assim como de todos cidaddos brasileiros,
cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e
equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes areas
de conhecimentos; com formagdo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo
racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducaco das relagdes
entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asidticos, e povos indigenas. Estas condi¢cdes materiais das escolas e de
formagao de professores sdo indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para
todos, assim como o € o reconhecimento e valoriza¢ao da historia, cultura e identidade
dos descendentes de africanos. (Brasil, 2004, p. 10-11)

A professora Doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva foi a relatora da Lei 10.639,

que foi publicada em 2003. A escolha da professora negra que atuou como relatora foi uma
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articulagdo do Movimento Negro ¢ do Governo Federal. De acordo com Gomes (2017), as
politicas afirmativas no plano educacional produzidas pelo Estado foram demandas da luta do
Movimento Negro, que sistematizou os saberes emancipatdrios produzidos por negros e negras
ao longo da sua trajetoria na sociedade brasileira. E possivel que o Estado brasileiro tenha
reconhecido as desigualdades raciais provocadas pelas mazelas de um passado escravista.
Assim sendo, o Movimento Negro pode ser definido como as mais diversas formas de
organizacdo e articulacdo dos negros e negras politicamente posicionados na luta contra o
racismo e visam a superacgao desse perverso fendomeno da sociedade (Gomes, 2017, p. 35-36).

A autora aponta que o Estado brasileiro, ao reconhecer a relacao entre desigualdades e
diversidade, comegou a ressignificar ragca em algumas acdes e politicas educacionais. A
participacao do Brasil na III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminag¢do Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) de 31 de agosto a 8 de setembro de 2001, em Durban, Africa do Sul, foi crucial para o
reconhecimento do racismo no Brasil. Esse evento também evidenciou o compromisso do
Brasil em adotar medidas que visassem enfrentar essa problematica, especialmente por meio de
acOes afirmativas na educacdo, além de abordar temas como direitos humanos, questdes
ambientais e socioecondmicas. A Conferéncia de Durban gerou grandes expectativas para o
Movimento Negro no Brasil, refletindo-se na significativa participagdo das organizagdes negras
brasileiras no encontro.

A politica afirmativa fundamentada na Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino
da historia da cultura africana e afro-brasileira em todo o curriculo da educacgdo basica,
representou um avango na legislacao da educagdo brasileira consolidado no primeiro governo
de Luiz Inacio Lula da Silva, que tornou-se sensivel para escutar as demandas sociais do
movimento negro que lutava pela sua visibilidade como sujeitos de uma histéria. A lei, ao
buscar dar visibilidade a essas contribuigdes, visou também problematizar o racismo estrutural
e desconstruir o mito da democracia racial, impondo as escolas o desafio da efetiva
implementagao curricular.

O Movimento Negro produziu saberes emancipatérios que promoveram o
empoderamento de direitos dos negros, visibilizando suas lutas, resisténcias e a emergéncia de
resgatar sua historia e cultura. As politicas afirmativas surgem no contexto das demandas
sociais dos negros que almejavam trazer a discussdo o racismo e exigir politicas de reparagao
acerca das desigualdades raciais, como se apresentou na implementacdo da normativa da

Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
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Raciais voltadas para a educagdo basica em todo o curriculo escolar das escolas publicas e

privadas, e que repercutiu no ensino superior, exigindo uma mudanga epistemoldgica na

formacao docente, passando pelos curriculos de licenciatura e pedagogia. Gomes afirma que
Além disso, o fato de a Lei n® 10.639/03 ter sido incorporada na LDB (Lei n°® 9.394/96)
revela que ela pode ser considerada a experiéncia de acdo afirmativa que, do ponto de
vista legal, mais se aproxima da concepgao da igualdade que contempla a diversidade,
pois trata-se de principio orientador para toda a educagdo basica e é dever das escolas
publicas e privadas. O desafio é transformar esse principio legal em praticas

pedagdgicas efetivas e significativas e introduzi-lo nos curriculos de formagao inicial
e continuada de professores(as). (Gomes, 2011, p. 56)

Articulamos nossa pesquisa com a dissertacdo de Carlos César Pereira de Sousa (2021)
que tece comentarios relevantes sobre o aspecto revolucionario que a Lei 10.639/03 trouxe para
o curriculo escolar com o parecer e a resolucdo que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana e seu papel propulsor para novas conquistas na legislagao educacional
brasileira, como a Lei 11.645/08, que incluiu as historias e culturas dos povos indigenas nos
curriculos escolares, assim como o Estatuto de Igualdade Racial em 2010 e a Lei de Cotas
Raciais/2012, que assegurou a inclusdo de negros, indigenas e pardos nas universidades
publicas (2012) e em concursos publicos (2014). Dentre os pontos relevantes elencados por
Carlos César Pereira de Sousa, estdo o perceber como a escola, que reflete a sociedade, pode
ser um espago importante para o enfrentamento do racismo e como a Lei 10.639/03 e as
DCNERER foram instrumentos para pensarmos as relagdes étnico-raciais ndo apenas no
curriculo, mas também como reconhecimento das desigualdades sociais e raciais existentes na
sociedade brasileira (Sousa, 2021).

Trazendo algumas consideragdes de Elisa Larkin Nascimento reunidas na obra Sankofa,
a autora apresenta um relatorio do curso de extensao universitaria sobre conscientizacao da
cultura afro-brasileira, realizado no IPEAFRO (Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-
Brasileiros) desde 1984. Em 1991, com a criagdo da obra Sankofa, a autora analisa como a
historia africana ainda precisa ser revisitada, ndo como um retorno ao passado escravocrata e
colonialista, mas percebendo os reflexos que esse passado cruel e opressor trouxe para o
presente e seus efeitos negativos para a populagdo negra. Olhar para o passado significa
potencializar o presente, possibilitar construgdes de identidades e buscar no presente projecdes
futuras melhores. A obra Sankofa apresenta relevantes reflexdes acerca da historia do povo
africano e afrodescendente, constituindo-se um aporte significativo para a desconstrucao de

curriculos e saberes. Trata-se de uma reflexdo potente, que fomenta a producdo de novos
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conhecimentos voltados para a formulagdo de acdes afirmativas no enfrentamento do racismo
e na valorizacdo da historia e cultura africana (Nascimento, 2008).

Abdias Nascimento, na obra O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado, afirma que “Retornar ao passado para ressignificar o presente e construir o futuro”
constitui um convite a reflexdo de que olhar para o passado pode fortalecer o presente,
favorecendo o reconhecimento do seu pertencimento étnico-racial e ajudando na ampliagao de
novos horizontes.

Eatamos em consonancia com a dissertacdo de Viviane da Silva Lopes (2024), que traz
uma abordagem sobre as dificuldades de ser negra, as marcas do racismo em sua vida, como a
falta de politicas publicas afetou e intensificou suas dificuldades e como sua historia
fundamentou a constru¢do do seu projeto de pesquisa; mas também traz uma perspectiva
positiva para seu presente na luta pela valorizagdo da sua identidade e de conquistas futuras.

Ao trazer o conceito de Sankofa e seu significado, procura afirmar que

O conceito de Sankofa origina-se de um provérbio tradicional entre os povos de lingua
Akan da Africa Ocidental. Em Akan, pode ser traduzido por “ndio é tabu voltar atras
e buscar o que esqueceu”. Como um simbolo Adinkra, Sankofa pode ser representado
como um passaro mitico que voa para frente, tendo a cabeca voltada para tras e
carregando, no bico, um ovo; o futuro; também se apresentando como um desenho
similar ao corag@o ocidental. Os Ashantes de Gana usam os simbolos Adinkra para
representar provérbios ou ideias filosoficas. Sankofa, portanto, ensinaria a
possibilidade de voltar atras, as nossas raizes, para poder realizar nosso potencial e
avangar. Sankofa €, assim, uma realiza¢do do eu, do individual e do coletivo. O que
quer que tenha sido perdido, esquecido, renunciado ou privado pode ser reclamado,
reavivado, preservado ou perpetuado. Sankofa representa os conceitos de
autoidentidade e redefinicdo; simboliza uma compreensio do destino individual e da
identidade coletiva do grupo cultural; é parte do conhecimento dos povos africanos e
expressa a busca de sabedoria em aprender com o passado para entender o presente e
moldar o futuro. (Lopes, 2024, p. 21-22)

A Lei 10.639/03, alterada em 2008 pela 11.645, representa politicas publicas
importantes para a legislacdo educacional brasileira por reconhecer as invisibilidades e os
silenciamentos que esses povos e suas culturas tiveram ao longo da historia, e por meio de sua
implantag¢ao poderia trazer uma reparagao historica. A Lei 10.639/03, posteriormente ampliada pela
Lei n° 11.645/08, constitui um marco nas politicas publicas educacionais brasileiras ao reconhecer os
processos histdricos de invisibilizagdo e silenciamento a que foram submetidos os povos africanos, afro-
brasileiros e indigenas, bem como as suas culturas. Ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino dessas
tematicas nos curriculos escolares, a legislacdo ndo apenas promove a valorizagdo das identidades
historicamente marginalizadas, mas também se propde como instrumento de reparagdo historica,
contribuindo para a revisdo critica do passado e para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e

plural
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O presente trabalho tem como foco a analise da Lei 10.639/03, que fundamenta a escolha
do objeto de estudo desta dissertacdo. Reconhece-se, contudo, que a temaética introduzida pela
Lei 11.645/08 — relativa a historia e a cultura dos povos indigenas — também demanda novas
pesquisas académicas que contribuam para a ampliagdo e o aprofundamento desse debate. A
promulgacdo da Lei 10.639/03, ao tornar obrigatorio o ensino da historia e cultura africana e
afro-Brasileira na educacdo basica, constituiu uma inflexao significativa nas politicas publicas
educacionais brasileiras, ao inserir no curriculo escolar a valorizacdo de identidades
historicamente marginalizadas. A Lei 10.639/03 surge como resposta as reivindicagdes
historicas do movimento negro por representacdo, reparacdo € reconhecimento no curriculo
escolar, historicamente marcado por uma visdao eurocéntrica ¢ excludente. No entanto, sua
efetiva implementacdo ndo se limita a simples inser¢ao de contetidos no curriculo, mas exige
uma revisio critica das praticas pedagogicas adotadas pelas escolas. E nesse ponto que a
metodologia proposta na obra Pedagogia da Pergunta, de Paulo Freire e Antonio Faundez
(2022), oferece uma base epistemologica e didatica fundamental para guiar a pratica docente
comprometida com a transformacao social.

Ao priorizar o didlogo, a escuta ativa e a problematizacao da realidade dos educandos,
a pedagogia da pergunta rompe com a ldgica transmissiva da educagdo bancaria e propde um
modelo educativo em que os sujeitos sdo chamados a construir o conhecimento de forma
coletiva, critica e transformadora. Segundo Freire e Faundez (2022, p. 75-76), “Uma educagao
de perguntas € a unica educacao criativa e apta a estimular a capacidade humana de assombrar-
se, de responder ao seu assombro e resolver seus verdadeiros problemas essenciais, existenciais.
E o proprio conhecimento”. Sob essa perspectiva, o ensino da historia e cultura afro-brasileira
deve emergir das perguntas, inquietagdes e experiéncias dos proprios educandos, respeitando
seus contextos sociais, suas identidades e suas memorias. Assim, a abordagem freiriana
contribui para que a aplicagdo da Lei 10.639/03 ndo seja meramente técnica ou normativa, mas
se configure como uma agao politica e pedagdgica de combate ao racismo, de valorizagdo das
identidades negras e de promo¢do de uma educa¢do verdadeiramente emancipadora e
antirracista.

A escolha da Lei 10.639/03 parte das experiéncias obtidas com meus alunos no
desenvolvimento de trabalhos na escola envolvendo a historia e a cultura africana e afro-
brasileira na minha pratica docente, das inquietagdes que surgiam a partir de relatos e
entrevistas de alunos sobre o racismo sofrido, mas também pelas possiveis dificuldades dos

alunos de construirem sua identidade e a baixa autoestima que muitos alunos acabam
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demonstrando no decorrer dos projetos que elaborei com minhas turmas. Esse sentimento de
indignagdo que nascia dentro de mim conduziu- me a pensar(repensar) minha pratica docente,
colaborando para produzir atividades que levassem meus alunos a refletirem sobre a realidade
que viviam e promover algumas mudangas na vida deles. O mestrado foi fundamental para
re(pensar) minhas aulas e as atividades que sempre procuro elaborar. Os referenciais tedricos
me enriqueceram muito, trazendo um aprimoramento para a pratica docente; a teoria e a pratica
sdo fundamentais para o desenvolvimento de qualquer proposta pedagdgica. As leituras
favoreceram a constru¢do de novos saberes, conduzindo a reflexdes sobre o lugar de privilégio
que ocupo: uma professora branca falando de racismo, como assim? Ao problematizar a minha
brancura e entender como a branquitude atuou e atua no presente na sociedade brasileira,
percebo o meu dever €tico e humano de continuar nesse caminho em prol de um ensino de
historia voltado para uma educacao antirracista.

Tratar da Lei 10.639/03 nas aulas de historia implica ter uma sensibilidade e atengao
maior por parte do docente para que ndo desperte nenhum sentimento de ofensa ou tristeza, e
também uma capacidade de intervengdo caso isso necessite. As abordagens que envolvem os
contetdos de historia e cultura da Africa estdo menos “brancocéntricas”, embora em ritmo mais
lento, entretanto a pratica de ensino ainda ndo costuma racializar o branco. “Tais pedagogias”
ainda ndo tratam o branco-colonizador-europeu como um ser racializado, tampouco como
detentor de privilégios ou como receptor de qualidades excelentes, caracterizando-o
implicitamente como um sujeito universal e como um ideal estético a ser perseguido, sem
maiores reflexdes sobre o seu lugar, o seu papel e o seu poder nas relagdes étnico-raciais (Rosa,
2021).

Grande parte das pesquisas que abordam as relagdes étnico-raciais concentram-se no
negro, promovendo reflexdes sobre o racismo na sociedade brasileira, trazendo o negro como
0 Unico sujeito racializado. Entretanto, ao colocar somente o negro como objeto de analise,
abre-se lacunas sobre essa questdo racial, pois os sujeitos envoltos nessa relacdo ndo estdo
equiparados igualmente. Em uma rela¢do de desvantagens raciais, o branco ¢ colocado em um
lugar de privilégio.

Brancos precisam compreender seu papel nas relacdes raciais e que sao parte desta
ciranda. Aqueles e aquelas que desaprovam o racismo, sabendo do historico das
vantagens de sua condi¢do que permeiam a sociedade brasileira e determinam lugares
para negros e brancos nos mais diferentes campos da vida, tém de tomar posi¢do e

discutir seriamente a branquitude como esta possibilidade de desvelar os privilégios.
(Cardoso; Dias, 2021, p. 4)

O racializar somente o negro nessa relacdo de desvantagem estabelecida pelo racismo,
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ou, melhor dizendo, ndo trazer para o debate a branquitude na discussdo, acarreta entraves que

contribuem para a permanéncia de desigualdades raciais no Brasil. Ruth Frankenberg traz uma

definicdo para a branquitude para compreender o privilégio branco:
A branquitude significa um lugar de vantagem e de poder em sociedades racialmente
estruturadas; um ponto de vista normativo, um lugar social de onde se v€ e se atribui
significados para os ndo-brancos, caracterizando situagdes em que frequentemente a
cor branca se torna “invisivel”; um lugar de elaboracdo de praticas e identidades néo-
marcadas e ndo-denominadas ou marcadas e dominadas como nacionais, em vez de
raciais; por fim , uma categoria relacional culturalmente construida, mas com

implicag¢des sociais, econdmicas e politicas bastante concretas. (Frankenberg, 2004,
p- 307-308)

A autora Cida Bento em seu livro O Pacto da branquitude descreve o privilégio branco
através de um pacto narcisico, por meio do qual esse privilégio branco se perpetua em todas as
esferas de poder, mantendo uma relagdo de cumplicidade silenciosa entre pessoas brancas.

Trata-se da heranga inscrita na subjetividade do coletivo, mas que nio € reconhecida
publicamente. O herdeiro branco se identifica com outros herdeiros brancos e se
beneficia dessa heranca, seja concreta, seja simbolicamente; em contrapartida, tem
que servir ao seu grupo, protegé-lo e fortalecé-lo. Este € o pacto, o acordo tacito, o
contrato subjetivo ndo verbalizado: as novas geragdes podem ser beneficiarias de tudo
que foi acumulado, mas t€ém que se comprometer “tacitamente” a aumentar o legado
e transmitir para as gera¢des seguintes, fortalecendo seu grupo no lugar de privilégio,
que € transmitido como se fosse exclusivamente mérito. E no mesmo processo excluir

os outros grupos “ndo iguais” ou ndo suficientemente meritosos. (Bento, 2022, p. 24-
25)

Apo6s 22 anos da implementagao da Lei 10.639/03 ainda ¢ possivel perceber as lacunas
e desafios para que seja aplicada na pratica docente. A Lei tem influenciado muitos materiais
afro-brasileiros, portais e canais nas redes sociais trazendo a historia e a cultura negra, mas
também servindo como canal de comunicagao para denunciar o racismo na sociedade brasileira.
Entretanto, percebe-se a necessidade da democratizagdo das plataformas, verificando uma
disputa de narrativas e sua monopoliza¢do dificultando o acesso para a maioria das pessoas. O
racismo algoritmico também representa o modo como o racismo transcende os meios fisicos e
se infiltra nos meios tecnoldgicos por meio de cdodigos, ndo esquecendo que por tras da sua
programacado existe a atuagdo humana, havendo uma necessidade de alfabetizar a midia para
essas questoes raciais. A ABEH (Associac¢do Brasileira de Historia) e a ANPUH (Associagao
Nacional de Historia) possuem importantes contribuicdes para a ampliacdo de estudos,
pesquisas e divulgagdes cientificas, porém o alargamento desse patrimOnio precisa ser
levantado como desafios para que mais trabalhos cientificos possam ser alavancados (Silva,
2022).

Pontuo como contribui¢do para o cumprimento da Lei 10.639/03 o surgimento do
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Prothistoria, oferecendo os cursos de mestrado e doutorado voltados para o aprimoramento do
professor da educacdo basica, fortalecendo a proliferacdo de sujeitos que abarquem essa
tematica, trazendo novas reflexdes sobre a Lei. Também pretendo colocar a importancia de ter
mais financiamento de politicas publicas para cursos e projetos educacionais voltados para o
fortalecimento da Lei 10.630/03, renovando a formagdo de professores, além de Pos-
graduagdes direcionadas para agdes afirmativas. Os apontamentos representam formas de
evidenciar que existem caminhos a serem trilhados para que a Lei 10.639/03 possa

concretamente ser colocada em pratica na educagao brasileira.
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2 CAPITULO 2 - A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES E ENFRENTAMENTO DO RACISMO

A escola ¢ um ambiente de diversidade étnico-racial formada por diferentes racas,
espelhando o processo de miscigenacdo o qual a sociedade brasileira vivenciou historicamente.
Neste capitulo procuro trazer como objeto de estudo os percalgos na construcdo das identidades
e como o racismo ainda permanece presente na sociedade brasileira, constituindo-se um forte
obstaculo na autoidentificacdo dos alunos

A construcdo da identidade étnico-racial pelos alunos é um desafio a ser alcangado, na
medida em que, ao longo da histdria, as diferencas étnicas foram inferiorizadas e silenciadas,
dificultando a constru¢do dos pertencimentos étnico-raciais. A escola pode apresentar um forte
potencial na constru¢do de identidades e na valorizagdo da autoestima dos alunos, trazendo
expectativas de novos saberes e novas percepgoes para a superagdo do racismo e de alteragao
dessa realidade social. Também trago uma breve historia da minha trajetéria enquanto

professora do Colégio Estadual Jardim Meriti, articulada com uma educacao antirracista.
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Figura 1: Colégio Estadual Jardim Meriti’.

7 Disponivel em: https:/scontent-gig4-1.xx.fbcdn.net/v/t39.30808-
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Figura 2: Colégio Estadual Jardim Meriti — Entrada lateral.®

2.1 Identidade e racismo na escola

O termo raca faz referéncia as diferentes caracteristicas do ser humano e esta
relacionado as condigdes historicas da modernidade, que remonta aos meados do séc. XVI.
Conforme Almeida (2020, p. 24-25), a historia das ragas esta intrinsecamente relacionada a
formacao politico-econdmica das sociedades contemporaneas, sendo utilizada como ferramenta
de estruturagdo de sistemas de dominagdo e exclusao. Na mesma direcdo, Munanga (2013)
afirma que o conceito de raga foi elaborado a partir de discursos e experiéncias sociais que
classificaram os seres humanos com base na cor da pele, nos tracos fisicos e na ancestralidade,
legitimando a hierarquizagdo entre grupos e a naturalizacdo da desigualdade social.

No Brasil, esse processo resultou em uma construcao eurocéntrica da ideia de raca em
que o sujeito branco foi representado como o padrdo universal de humanidade, enquanto os

sujeitos negros foram simbolicamente desqualificdos, associados a inferioridade, submissdo e
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caréncia cultural. Essa légica de representagdo influenciou negativamente a construgdo da
identidade negra, contribuindo para processos de invisibiliza¢do histdrica, negacdo de direitos
e dificuldade de autoidentificacdo positiva por parte dos sujeitos racializados.

A escola, enquanto espaco social e politico, reflete e reproduz essas construgdes, sendo,
a0 mesmo tempo, um espago estratégico para sua transformagdo. A promogdo da diversidade
étnico-racial no ambiente escolar deve ir além da tolerancia ¢ alcangar a efetiva
representatividade dos grupos historicamente marginalizados. Como destaca Munanga (2013),
a introducao do censo étnico-racial pelo MEC constitui um passo relevante para a valorizagao
da identidade negra, pois possibilita a autoafirmag¢do e o reconhecimento de pertenca a um
grupo social especifico, contribuindo para o enfrentamento do racismo institucional. O
Munanga enfatiza que

Muito recentemente criou-se uma polémica sobre o censo escolar proposto pelo MEC,
pedindo aos alunos que declarassem sua cor ou raga. Dizem os criticos contra o censo
que a mengdo “cor” ou “raga” arriscaria introduzir a consciéncia racial que segundo
eles nunca existiu na sociedade brasileira e consequentemente poderia alimentar
conflitos raciais em vez de lutar contra o racismo que de fato existe. Ora, 0 processo
de construgdo da identidade das vitimas do racismo passa absoluta e necessariamente
pela aceitagdo do seu corpo, simbolizado pela cor da pele e também pela aceitacdo de
sua historia e cultura. O censo étnico ou racial escolar, além de fornecer dados
estatisticos ou quantitativos indispensaveis na avaliacdo e no acompanhamento das
politicas de promocdo de igualdade racial na escola, faz parte do exercicio de

autodefinicdo ou autoafirmagdo coletiva para exigir o reconhecimento de sua
identidade e consequentemente politicas publicas especificas. (Munanga, 2013, p. 23)

O processo de miscigenacao e a descaracterizagdo do povo negro formando uma
sociedade brasileira harmoniosa e sem conflitos pode ter contribiido no surgimento de barreiras
para a construcdo da identidade negra. A persisténcia do mito da democracia racial no
imaginario nacional, conforme analisa Munanga (2020), constitui uma barreira significativa a
constru¢do de identidades negras afirmativas. Ao dissimular os conflitos raciais e as
desigualdades, esse mito impede que os sujeitos ndo brancos reconhe¢cam os mecanismos sutis
de exclusdao e limitem o desenvolvimento de representagdes sociais positivas sobre si. Na
perspectiva de Munanaga, pode-se afirmar que

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem biologica e cultural entre
as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia da convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os
conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando
das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais

que teriam contribuido para a constru¢do e expressdo de uma identidade propria.
(Munanga, 2020, p. 83-84)
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A presenca da diversidade cultural no ambiente escolar impde desafios significativos
aos professores e demais profissionais da educagdo, sobretudo no que se refere a superacao das
consequéncias histdricas do mito da democracia racial. Este mito contribuiu para a negagdo das
desigualdades raciais no Brasil e dificultou o reconhecimento das identidades étnico-raciais
como componentes legitimos da formacao social e cultural do pais. Nesse contexto, torna-se
fundamental desconstruir representacdes historicamente excludentes, com vistas a construgao
de curriculos escolares mais inclusivos e de praticas pedagogicas comprometidas com a
equidade racial.

Nesse contexto, os conceitos de identidade, representagdo e representatividade tornam-
se centrais. A identidade ¢ compreendida como uma construcdo dindmica, socialmente
mediada, que se constitui a partir das interacdes entre o individuo e seu meio cultural. Ja a
representacao diz respeito a forma como os sujeitos € os grupos sao simbolicamente retratados,
influenciando diretamente a forma como sdao percebidos por si mesmos e pelos outros. A
representatividade, por sua vez, implica ndo apenas a presenca simbdlica desses sujeitos nos
espagos institucionais, mas o reconhecimento de suas vozes, saberes e experiéncias como
legitimos e valorizados.

A diversidade étnico-racial na escola pode ser entendida como ponto positivo para o
docente, levando ao desenvolvimento de um convivio social mais humano no momento que se
busca uma conscientiza¢do de que conviver com essa diversidade pode ser enriquecedor para
criar uma sociedade mais justa e democratica, permitindo que o aluno negro se sinta mais
acolhido dentro da escola e possa alcangar um desempenho escolar mais satisfatorio. Valorizar
a memoria coletiva e a historia do povo negro traz beneficios nao so para os alunos negros, mas
também para os alunos brancos; uma educagao que desconstrua saberes eurocentrados pode ser
transformadora para superagdo de preconceitos, e a escola pode contribuir para uma sociedade
mais democratica. Munanga ressalta:

Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica a formagdo do
verdadeiro cidaddo e a educag@o de todos os alunos, em especial os membros dos
grupos étnicos, vitimas do preconceito e da discriminagdo racial? Nao existem leis no
mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas
cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagao ¢ capaz de oferecer tanto aos
jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela
cultura racista na qual foram socializados. Apesar da complexidade da luta contra o
racismo, que consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos duvida de
que a transformacdo de nossas cabecas de professores ¢ uma tarefa preliminar
importantissima. Essa transformacao fard de nds os verdadeiros educadores, capazes

de contribuir no processo de construgdo da democracia brasileira, que ndo podera ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a destrui¢do das individualidades historicas
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e culturais das popula¢des que formaram a matriz plural do povo e da sociedade
brasileira. (Munanga, 2008, p. 17)

Segundo Munanga, a escola ¢ um lugar privilegiado para combater o racismo, pois
reflete a nossa sociedade, que ¢ marcada pela diversidade étnica e cultural; entdo a sociedade
verdadeiramente democratica seria alicer¢ada no respeito as diversidades. O professor tem um
papel importante na luta contra o preconceito e no fazer com que a diversidade na escola possa
contribuir para o enriquecimento humano dos alunos e demais profissionais da educagdo. E
necessario entender que a diversidade faz parte da formacao cultural da sociedade brasileira, e
que i1sso implica romper com curriculos eurocentrados, bem como desconstruir preconceitos de
superioridade e inferioridade herdados culturalmente pelas relacdes humanas. E essa mudanga
exige um posicionamento politico e ético por parte dos docentes, que devem comprender seu
papel na desconstru¢cdo das imagens negativas que historicamente acompanharam os sujeitos
negros (Munanga, 2008, p. 17).

E quais estratégias educativas e pedagodgicas os professores podem utilizar para
enfrentar o racismo? Nao existe uma formula Unica para extinguir atitudes preconceituosas,
mas ultrapassar fronteiras da razdo e da emog¢do seria fundamental para conquistar uma
sociedade democratica e plural.

Por isso, apesar da disparidade aparente dos textos que compdem este livro, a sua
coeréncia esta justamente na busca de um leque de exemplos e de informagGes que
possam lidar tanto com a razao quanto com a afetividade e a emocionalidade presentes
no preconceito e na discriminagdo antinegros. A preocupacao fundamental dos autores
desses textos ndo € fornecer aos professores e educadores as formulas e as receitas
antirracistas prontas, pois elas nfo existem. Mas, sim, de estimular e levar sua
imaginagdo criativa a inventa-la. Visto deste angulo, os diversos textos arrolados no
livro vdo servir apenas como exemplos e como modelos limitados, para que cada um,
de acordo com as peculiaridades de sua regido, de sua cidade, de sua escola, de sua
classe, etc., possa descobrir caminhos apropriados, caminhos esses que podem ser
encontrados em outros livros e outros textos, nos mapas geograficos e Atlas, revistas
e jornais, nos museus, nas pragas das cidades, nas igrejas e outros monumentos

publicos. Lembrem-se que um professor ou um educador numa classe ¢ como um ator
unico num cenario Unico. (Munanga, 2008, p. 19)

Observa-se no mundo uma tentativa de tracar politicas que contemplem a diversidade
cultural e/ou étnico-racial, distanciando-se de um passado colonizador que nao reconhecia as
diferentes culturas e etnias; e a preocupacgdo com uma educacgao de qualidade estd na pauta dos
paises mais desenvolvidos, pois valorizar a diversidade significa buscar convivéncias pacificas
entre grupos étnicos diferentes, diminuir preconceitos e desenvolver pensamentos criticos para
lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria para todos. A educag@o pode ser um caminho
importante para alcancar esses objetivos. O Brasil ¢ convidado a refletir sobre a educagdo e de

que forma as relagdes étnico-raciais estdo abordadas no sistema educacional, pois um pais
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democratico precisa desenvolver um reconhecimento das etnias que o formaram e estabelecer
uma politica educacional comprometida com acdes afirmativas para a constru¢do de uma
sociedade equitativa.
Os conceitos de intolerancia e tolerancia cultural ou religiosa sdo criticados. Munanga
afirma que
Sem divida devemos condenar todas as formas de intolerancia, mas o que devemos
buscar, afinal, ndo é a tolerancia, mas sim a convivéncia igualitaria das culturas,
identidades, dos grupos e das sociedades humanas, dos homens e das mulheres. Vendo
desta perspectiva, a melhor educagdo ndo ¢ somente aquela que nos permite a
dominacdo da razdo instrumental que auxiliara nossa sobrevivéncia material numa
sociedade baseada na lei do darwinismo social, mas também, e sobretudo, uma
educagdo cidadd fundamentada nos valores da solidariedade e do respeito das

diversidades que garantem nossa sobrevivéncia, enquanto espécie humana.
(Munanga, 2013, p. 24)

Nao basta tolerar, ou seja, aceitar algo que ndo se quer ou que nao se pode impedir, mas
de criar uma cultura de respeito as diferencas que fundamenta uma sociedade cidada; e valorizar
as diferentes etnias significa resgatar a memoria e a historia dos diferentes povos e culturas. A
educagdo constitui um espaco privilegiado para o resgaste das raizes ancestrais, favorecendo
construgdes de identidades individuais e coletivas, no sentido de entender que as diferengas
existem e que conviver com as diferengas nos enriquece enquanto seres humanos.

A constru¢do da identidade negra perpassa o fenotipo e envolve aspectos mais
profundos, como o entendimento historico e social do processo da mesticagem que foi
construido na sociedade brasileira como projeto de descaracterizar as diferencgas entre os
sujeitos historicos. A escola precisa se posicionar politicamente e ideologicamente, € isso
implica repensar novas praticas, estar aberta para novas constru¢des a partir da escuta dos
diferentes sujeitos que fazem parte do universo da escola. Como salienta Gomes (2002), ¢ papel
da escola reeducar o olhar pedagdgico sobre o negro, superando a invisibilidade e construindo
representacdes positivas sobre os grupos historicamente excluidos. Um passo importante para
alcancar esse proposito seria refletir sobre identidade da escola, seu posicionamento ¢ sua
pratica, para que se torne um instrumento de mudangas ao valorizar uma educagdo para a
diversidade étnico-racial, e isso implica romper com a neutralidade pedagogica e reconhecer o
racismo como uma estrutura presente nas relagdes escolares. Gomes afirma que

Articular educacdo e identidade negra ¢ um processo de reeducagdo do olhar
pedagdgico sobre o negro. A escola, como institui¢do responsavel pela socializacdo
do saber e do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, possui um
papel importante na construgcdo de representagdes positivas sobre o negro e demais

grupos que vivem uma historia de exclusao. Mais do que simplesmente apresentar aos
alunos e as alunas dados sobre a situagdo de discriminagio racial e sobre a realidade
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social, politica e econdmica da populacdo negra, a escola devera problematizar a
questdo racial. (Gomes, 2002, p. 46)

Na perspectiva de Gomes, existem educadores que pensam que a escola se reduz a
transmissao de conteidos e que problematizar as questdes raciais nio ¢ competéncia da escola
nem dos docentes, embora esse posicionamento nao seja unanime entre todos os educadores. A
escola representa um local de grande potencial para que o racismo possa ser discutido, ja que
reflete as relagdes sociais e raciais da sociedade brasileira. Entender o racismo, a discriminagao
racial e o preconceito poderia levar os professores a compreender o racismo brasileiro e como ele
se manifesta dentro e fora da escola, possibilitando a desconstru¢do do mito de democracia
racial ainda presente no pensamento de muitos docentes, representando um passo importante
para pensar(repensar) os conteuidos e praticas pedagogicas na busca de compreender que novos
saberes precisam surgir para o enfrentamento do racismo e sua superagdo. Nesse sentido,
combater o racismo e as mazelas desse passado historico contribui para construgcdo de
identidades. O docente possui um compromisso histérico, social e politico de desconstruir a
imagem do negro como algo negativo, carregado de esteredtipos de inferioridade, buscando
desnaturalizar esse passado histérico que negou o negro como sujeito de sua historia e contribuir
para a valorizagdoda sua histdria, sua cultura e do seu pertencimento étnico-racial.

Promover a educacao ERER (Educagao para as relagcdes étnico-raciais) nas aulas e na
escola significa corroborar para o enfrentamento do racismo e da discriminagdo racial no
cotidiano escolar, e que ao fortalecer o sentimento de pertencimento negro na escola e sua
autoestima, desconstruindo a visao de inferioridade e negatividade, a educacao antirracista se
concretiza. Uma educagdo antirracista, na visdo de Gomes (2002), passa por um processo de
reeducagdo dos individuos que se daria com a conscientizacdo da existéncia do racismo nas
relagdes sociais € no posicionamento politico e ético na luta contra o racismo. Valorizar a
diversidade no espago escolar ndo significa criar desigualdades entre brancos e ndo brancos,
mas possibilidades de constru¢des de identidades individuais e coletivas, aumentando a
autoestima e aprendizagem dos alunos negros. A reeducacdo dos professores e da escola para
uma educagao das relagdes étnico-raciais requer mudangas que vao além de pensar(repensar)
curriculos, mas ¢ também perceber as relagdes sociais e raciais através das quais nossos saberes
foram passados culturalmente e formaram nossas mentes (Pereira, 2021).

A educadora Petronilha Silva traz alguns apontamentos sobre a educacdo das relagdes
étnico-raciais que ultrapassa o ambito escolar e percorre os espacos publicos no sentido de
reeducar as relagdes sociais para a diversidade da sociedade brasileira, desconstruindo a ideia

da democracia racial. Assim, para a autora seria necessario que se compreenda como 0s
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processos de aprender e ensinar foram constituidos na formacdo das pessoas que produziram
saberes, valores e atitudes que negavam a diversidade étnico-racial e as relagdes raciais
existentes na sociedade brasileira. A forma como a autora desenvolve suas reflexdes representa
uma importante contribui¢do para a formagdo continuada para professores por tentar oferecer
subsidios para ampliag¢do da educagdo das relagdes étnico-raciais no espago escolar, bem como

possibilidades para reeducagdo dos docentes para novos olhares e saberes (Silva, 2011).

2.2 A escola como possibilidade de transformacio e superacio do racismo

A escola ¢ um espaco privilegiado, onde saberes e conhecimentos -circulam,
representando um campo de disputa e poder que ao longo da histéria excluiu os negros no
acesso a escolarizacdo. A legislacdo educacional brasileira foi construida privilegiando
determinados grupos raciais, € uma estrutura hierarquizada foi orquestrada para a montagem
dos curriculos que deveriam refletir o eurocentrismo e o colonizador branco, revelando as
dificuldades que a populacdo negra enfrentava no acesso a educagdo e consequentemente na
conquista de direitos. A escolarefletia um local de privilégio das elites, onde o branco se sentia
confortavel para frequentar e receber os conhecimentos dos professores, entretanto sobre a
populagdo negra recaia as regras e os impedimentos para dificultar o direito a escola e ao
letramento.

A escola ¢ um espacgo de potencialidades, um locus privilegiado de conhecimentos e de
transformagoes, e os professores podem contribuir para uma sociedade mais critica e consciente
de seus direitos. A educagdo pode se tornar um instrumento de desconstrugdo de superioridades
e inferioridades que foram interiorizados na sociedade brasileira. O racismo ¢ um mal que ainda
sobrevive na sociedade brasileira e que se reflete na escola, e exige de nds educadores um
posicionamento de enfrentamento e de busca por estratégias para sua superagao. A educagao
pode nao ser a solucdo para o fim do racismo, mas pode ser um caminho possivel de luta e
transformagoes, ¢ nesse sentido acredito que o papel do professor possa ser relevante para
desmontar esse projeto politico de negacdo do racismo e do mito da democracia racial.
Munanga afirma que

Aqui esta o grande desafio da educag@o como estratégia na luta contra o racismo, pois
nao basta a logica da razio cientifica que diz que biologicamente ndo existem racas
superiores e inferiores, como ndo basta a moral cristd que diz que perante Deus somos
todos iguais, para que as cabecas de nossos alunos possam automaticamente deixar de
ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da l6gica da razdo
ser importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica por si o
imaginario e as representagdes coletivas negativas que se tem do negro e do indio na

nossa sociedade. Considerando que esse imaginario e essas representagdes, em parte
situados no inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional,
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dimensdo onde brotam e sdo cultivadas as crengas, os estereotipos e os valores que
codificam as atitudes, é preciso descobrir e inventar técnicas e linguagens capazes de
superar os limites da pura razao e de tocar no imagindrio e nas representagdes. Enfim,
capazes de deixar aflorar os preconceitos escondidos na estrutura profunda do nosso
psiquismo. (Munanga, 2008, p. 18-19)

No livro Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade (2017), a
autora bell hooks destaca a importancia de o professor estar livre para ouvir, permitindo-se
mudar; ¢ a pedagogia engajada, marcada por um jeito de ensinar libertador. Essa pedagogia da
educagdo desperta transformacdes criticas no fazer do professor, possibilitando novas e
inovadoras formas de desenvolver os contetdos, para que a interacao aluno-professor ocorra no
didlogo, horizontalmente, uma educacao que transgrida, € que os saberes construidos sejam
feitos pelo coletivo, exigindo uma posi¢do revolucionaria do professor. Uma educagdo
emancipadora representa primeiramente uma desconstru¢ao do pensar e do agir do professor,
em que os discentes possam ser valorizados como seres unicos, carregados de experiéncias, €
que na ado¢ao de uma abordagem holistica, juntamente com questdes psiquicas € emocionais,
o professor possa contribuir para uma aprendizagem emancipadora.

A pedagogia engajada ¢ desafiadora e exige um compromisso de todos. Segundo

bell hooks,

Quando a educacdo ¢ a pratica da liberdade, os alunos néo sdo os unicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado sera também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado pelo processo. Esse fortalecimento ndo ocorrerd se nos
recusarmos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr riscos.
Os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas confessionais mas nao
estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas exercem o poder de maneira
potencialmente coercitiva. Nas minhas aulas, ndo quero que os alunos corram nenhum
risco que eu mesma nao vou correr, ndo quero que partilhem nada que eu mesma néo
partilharia. Quando os professores levam narrativas de sua propria experiéncia para a
discussio em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem como inquisidores oniscientes e
silenciosos. (hooks, 2017, p. 35)

Professores que rompem com o sistema de educacao colonial procuram aliar a teoria e
a pratica em prol de uma educacao libertadora, desafiam sua pratica pedagdgica com curriculos
construidos coletivamente em uma relacdo dialogada com seus discentes, valorizando seus
alunos e os saberes que eles trazem. O docente que procura uma formagdo continuada,
preocupando-se em adquirir mais conhecimentos, possui a capacidade de criar novas praticas
pedagbgicas, e isso representa resisténcias no processo de educacdo ao corroborar para uma
pratica pedagogica transformadora. Segundo Munanga, quando o educador compreende o
passado histérico que estruturou o mito da democracia racial e os entraves criados para

dificultar o reconhecimento da diversidade étnico-racial, ele d4 um passo crucial na sua
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desconstru¢do mental. A partir dessa compreensdo, o educador pode desenvolver estratégias
educativas que venham corroborar para o enfrentamento do racismo (Munanga, 2008, p. 18).
A desconstru¢do do mito da democracia racial é de suma importancia para os
educadores, pois reconhecer o racismo na sociedade brasileira e como ele pode estar presente
na escola abre possibilidades para o desenvolvimento de estratégias de luta e enfrentamento
desse racismo no espago escolar. A educagdo ocupa uma posi¢do de destaque para promover
uma sociedade mais democratica para que o passado historico de invisibilidade da historia e
cultura do negro possa ser revisto ¢ valorizado pelos educadores, ndo somente pelas praticas
pedagodgicas, mas também na escolha e forma de abordagem dos conteidos com seus alunos.
Escola e educadores podem ser pecas fundamentais para transformacoes de realidades, e novos
saberes podem ser construidos e reconstruidos.
Na perspectiva de Abdias Nascimento, a democracia racial promovida pelo
branqueamento foi responsavel pelo racismo “ao estilo brasileiro”,
[...] ndo tdo dbvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o
apartheid da Africa do Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais
de governo, assim como difuso e profundamente penetrante no tecido social,
psicoldgico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais. Da classificacdo
grosseira dos negros como selvagens e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da
mistura de sangue como tentativa de erradicagdo da “mancha negra”; da operatividade
do “sincretismo” religioso a abolicio legal da questdo negra através da Lei de
Seguranca Nacional e da omissdo censitaria — manipulando todos esses métodos e
recursos — a historia ndo oficial do Brasil registra o longo e antigo genocidio que se
vem perpetrando contra o afro-brasileiro. Monstruosa maquina ironicamente
designada “democracia racial” que s6 concede aos negros um unico “privilégio”:
aquele de se tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra-senha desse
imperialismo da brancura, e do capitalismo que lhe ¢é inerente, responde a apelidos
bastardos como assimilacdo, aculturagdo, miscigenacdo; mas sabemos que embaixo

da superficie tedrica permanece intocada a crenga na inferioridade do africano e seus
descendentes. (Nascimento, 2016, p. 111)

Os escritos de Freire também apresentam a preocupacgado do fazer do professor para uma
educacdo libertadora, que rompe com padrdes conservadores do pensar e do agir, que ndo se
limite somente aos conteudos, mas que valorize as experiéncias de discentes e docentes no
ensino-aprendizagem, em uma relacdo de dialogo, uma educagdo humanizadora e libertadora,
que desperte no aluno um mover critico no sentido de compreender seu papel no mundo. Logo,
a formacao do docente exige uma reflexdo do seu saber-fazer, levando-o a pensar a teoria e a
pratica de forma indissocidvel, em que a reflexdo critica seja uma constancia, produzida entre
o aprendiz e seu formador, em uma relacdo de didlogo. Nesse exercicio, educadores e educandos
crescem juntos; o ato de ensinar e aprender deve ser um ato de transgredir, de romper barreiras;

e nas diferencgas entre os sujeitos abrem-se muitas possibilidades de aprendizagem (Freire,
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1996, p. 50-51).

Freire (1996) trata em sua fala de uma educacao problematizadora e consequentemente
libertadora, na qual educadores e educandos estdo em harmonia, saberes e experiéncias culturais
e sociais sdo respeitados e aproveitados no intuito de emancipar o conhecimento ¢ trazer uma
conscientizac¢do da realidade social. Professores e estudantes tornam-se sujeitos no processo de
ensinar e aprender, uma relagdo dialdgica, na qual ambos sdo enriquecidos e transformados. A
educacgdo dialdgica exige do professor uma postura €tica, um compromisso de respeitar seus
alunos, suas concordancias e discordancias, e assumir uma reflexdo critica de sua pratica
possibilita ao docente vislumbrar novas praticas e novos compromissos. Por meio da educagao
libertadora de Freire, o educador pode articular uma pratica pedagogica transformadora de
realidades sociais e raciais no espago escolar, representando uma estratégia de potencialidades
para desconstrugdes de saberes no intuito de lutar contra o racismo e estabelecer formas de
supera-lo. A educacao Freireana, ao propor uma pratica pedagdgica dialdgica e transformadora,
possibilita a reconstrugdo de saberes na interacao entre educador e educando. Esse processo
cria condi¢des favoraveis para a problematizacdo do racismo nas relagdes sociais e,
consequentemente, para a visibiliza¢ao e valorizacao da historia e da cultura negras no espaco
escolar.

Na visao de Freire e hooks, a pratica do didlogo constitui uma ferramenta importante
para os docentes criticos que ambicionam cruzar fronteiras; enfrentar barreiras erguidas por
diferencas de raga, género e classe social representa possibilidades para superagdo de
preconceitos. Nesse sentido, ainda dialogando com os autores supracitados, uma pedagogia
engajada consiste em uma educagao libertadora, na qual os docentes teriam um compromisso
de transgredir, de romper padrdes para pensar(repensar) sua formagdo e sua pratica docente,
participando juntamente com seus discentes, em um processo de construgao coletiva de novos
saberes e praticas. E no esforco de conhecer a realidade dos discentes, em uma relagéo
construida horizontalmente, que os docentes buscam a transformagao da realidade social. Na
sua obra, hooks discute a educacdo libertadora em dialogo com Freire:

[...] A obra de Freire afirmava que a educag@o s6 pode ser libertadora quando todos
tomam posse do conhecimento como se este fosse uma plantagdo em que todos temos
de trabalhar. Essa nogdo de trabalho coletivo também ¢ afirmada pela filosofia do
budismo engajado de Thich Nhat Hanh, focada na pratica associada a contemplagao.

Sua filosofia ¢ semelhante a insisténcia de Freire na “praxis” — agir e refletir sobre o
mundo a fim de modificé-lo. (hooks, 2017, p. 26)

Os educadores Freire e hooks, ao trazerem uma educacao libertadora, representam um
referencial para meu presente trabalho, oferecendo um suporte tedrico para meu estudo. Ao
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promoverem uma educacdo que ultrapassa fronteiras, em que se estabeleca uma relagdo de
confianga entre educadores e educandos, pode ocorrer uma troca de conhecimentos e saberes e
consequentemente novas constru¢des e olhares podem surgir. O racismo precisa ser
reconhecido na sociedade e na escola para que possamos enfrentd-lo, ¢ por meio da educacao
libertadora novas possibilidades de pensar a educagdo para as relagcdes €tnco-raciais seriam
possiveis, conduzindo-nos no processo de constru¢ao de identidades e revelando que conviver
com a diversidade étnico-racial no espaco escolar pode ser enriquecedor para promover uma
sociedade humana e democratica.

Para hooks e Kilomba, a importancia de pensar e agir como sujeitos € assumir uma
posi¢do de luta e resisténcia diante do racismo. Nesse sentido, as autoras trazem uma reflexao
importante sobre “estar a margem” da sociedade, considerando esse local como um espago de
repressdo, mas também um local de resisténcia, que possibilita ter novos olhares e nos colocar
como sujeitos € ndo como objetos. Romper com a estrutura interna de dominagdo branca e
compreender como se impde no cotidiano significa resistir e criar novas formas de ser sujeito
(Kilomba, 2019, p. 68-69).

No livro Memorias da plantagdo: episodios de racismo cotidiano, Grada Kilomba
aborda o racismo de trés diferentes formas. A primeira caracteristica ¢ colocar a branquitude
como critério de referéncia para diferenciar as outras ragas. A segunda caracteristica ¢
construida a partir de valores hierdrquicos, que sao impostos como padrdes e naturalizados na
sociedade, relacionando tais valores através do estigma, da desonra e da inferioridade. Essas
duas caracteristicas, segundo a autora, formariam o preconceito. A terceira caracteristica seria
acompanhada pelo poder historico, politico, social e economico. Entdo, o racismo seria o
arranjo do preconceito com o poder, que forma a supremacia branca (Kilomba, 2019, p. 75-
80).°

Compreender o processo histérico da formacgao da sociedade brasileira e a forma como
foi estruturada a educagdo brasileira torna-se primordial para pensar a escola como espago de

construgdes(reconstrugdes) de saberes, € o professor comprometido com uma educagdo

9 “Q racismo, por sua vez, inclui a dimensdo do poder e é revelado através de diferengas globais na partilha € no
acesso a recursos valorizados, tais como representagdo politica, acdes politicas, midia, emprego, educacao,
habitacdo, saude etc.” [...] O racismo ¢ apresentado nas seguintes categorias: Racismo estrutural (“estruturas
oficiais operam de uma maneira que privilegia manifestadamente seus sujeitos brancos, colocando membros de
outros grupos racializados em uma desvantagem visivel, fora das estruturas dominantes” [...]); Racismo
institucional (“enfatiza que o racismo ndo ¢ apenas um fendmeno ideologico, mas também institucionalizado. O
termo se refere a um padrdo de tratamento desigual nas operagdes cotidianas tais como em sistemas e agendas
educativas, mercados de trabalho, justica criminal etc.” [...]); Racismo cotidiano (“a pessoa negra ¢ usada como
tela para projegdes do que a sociedade branca tornou tabu. Tornamo-nos um depdsito para medos e fantasias
brancas do dominio da agressdo ou da sexualidade”) (Kilomba, 2019, p. 76; 77; 78).
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emancipadora pode contribuir para transformar realidades. A escola, como reflexo da
sociedade, revela o racismo em suas relagdes entre alunos ou entre alunos e professores.
Devemos nos engajar nessa luta, que nao ¢ s6 do negro, mas também de todos, e principalmente
dos brancos, que ao reconhecerem sua raga e seu privilégio podem lutar e quebrar os siléncios
historicos. O racismo existe e ndo podemos negar.

No presente trabalho, como professora branca, trago um olhar diferente para meu estudo.
Ao problematizar minha cor e o lugar de privilégio que ocupo na sociedade braisleira, apresento
uma pesquisa fundamentada na metodologia da “Pedagogia da Pergunta” de Paulo Freire, que
traz uma forma de ensinar que transgride e liberta novos saberes e novas construgoes,
possibilitando uma educagdo transformadora e pautada nos valores humanos, éticos e
democraticos sem distingdo de raca, que contribua para que a populacdo negra alcance seus
direitos em equidade, e sua historia e sua cultura também possam ser valorizadas e reconhecidas

dentro da sociedade brasileira.

2.3 Um pouco da minha trajetoria enquanto professora do Colégio Estadual Jardim
Meriti

Nascida e criada em Nova Iguagu, estudei os Ensinos Fundamental e Médio na rede
privada na Baixada. Entretanto, o curso superior cursei em uma universidade publica. Embora
tenha realizado boa parte dos estudos na rede particular, quando comecei a prestar provas para
os vestibulares apresentei muitas dificuldades, percebendo que os conhecimentos ensinados nao
foram suficientes para entrar direto na universidade. Nao foi um momento facil na minha vida,
nao apenas pelas dificuldades de obter bons resultados nos vestibulares, mas também por
dificuldades financeiras decorrentes da perda do meu pai, que na €poca era o unico provedor
da familia. Ingressei na UFRRJ no curso de Ciéncias Bioldgicas, mas diante do contexto
financeiro daquela época e com dois irmaos com idades inferiores a mim, foi bem complicado
continuar cursando uma carreira que era integral, o que me impedia de trabalhar para arcar com
os custos de passagem, comida e materiais didaticos. Assim, acabei trancando a matricula e
estudando em casa, busquei um novo curso em que poderia estudar a noite e que fosse uma
disciplina que tivesse uma relagcdo comigo; e assim escolhi o curso de Historia. O curso de
Historia pela UERJ transformou minha vida, eu fiquei apaixonada pelo curso, ajudando-me a
ter um novo olhar para a sociedade e suas relagdes. Falo que ao entrar na universidade entrei
uma “Monica e sai Outra”: o conhecimento pode ser libertador. Tornei-me mais critica perante
a sociedade, porém nas disciplinas cursadas na UERJ — que foi pioneira na implantacdo de cotas
— ndo tive contetidos de Africa, e inclusive, na época da implantacdo de cotas na instituicdo, em
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2001, os alunos se mostraram muito resistentes, ndo entendendo e ndo aceitando a importancia
dessa politica afirmativa, ja que o racismo nem era objeto de discussdo nas aulas nem na
Universidade. A UERIJ e os professores universitarios desenvolviam suas aulas ¢ planejamentos
curriculares com visdes eurocentradas e a historia e cultura africana e afro-brasileira ndo eram
abordadas de forma problematizadora, dificultando reflexdes sobre a desconstru¢do do mito da
democracia racial e do racismo presente na sociedade brasileira.

A minha trajetoria enquanto professora de Historia foi iniciada na rede particular em um
contexto historico em que nao havia a implementagdo da Lei 10.639/03 e das DCNERER nos
curriculos escolares. Os conteudos sobre a historia africana e afro-brasileira ndo eram
abordados de forma que se valorizasse sua historia e cultura, nem tampouco que despertasse
um reconhecimento do racismo na sociedade brasileira. Os livros didaticos e os projetos
culturais ndo tinham preocupacdes com a invisibilidade da populacdo negra e com a forma
como eram representados nos manuais didaticos. A historia e a cultura do povo negro ndo eram
abordadas, silenciando suas lutas e resisténcias, corroborando para a manuten¢ao de um Brasil
sem conflitos raciais. Em grande parte das escolas privadas em que trabalhei e em que ainda
trabalho, as tematicas étnico-raciais sao bem dificeis de serem colocadas em pautas, seja no
planejamento, seja nos projetos pedagdgicos. Percorridos 22 anos da Lei 10.639/03, ainda ¢
visivel resisténcias no seu cumprimento nos curriculos escolares. Muitos livros e apostilas
adotados na rede particular ainda continuam com produgdes eurocentradas e os docentes nao
tém autonomia na escolha desses materiais, perpetuando o silenciamento da historia e culturas
africana e afro-brasileira, constituindo barreiras que impedem uma abordagem
problematizadora que enfatiza a luta e resisténcia do povo negro. O quadro politico que o Brasil
vivenciou no governo Bolsonaro, e mesmo apds o retorno do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva ao poder, de polarizagao de direita e esquerda ainda persiste na sociedade brasileira,
trazendo sequelas de intolerincia e acirramento de disputas e persegui¢des. Essa situacdo foi
refletida no meu trabalho com a fiscalizagdo de testes e provas, resisténcias nos temas de
projetos pedagogicos que abordam o racismo e na ndo valorizagdo dos trabalhos que envolvem
as relagdes étnico-raciais, em especial os negros, nas aulas de historia, pois os trabalhos que
abordam essa tematica racial ndo sdo colocados nas redes sociais da escola.

Ao ingressar como professora na escola publica, mais exatamente no Colégio Estadual
Jardim Meriti, foi um momento diferenciado na minha trajetoria enquanto professora, pois as
realidades sociais e raciais sao bem diferentes, despertando novas percepgdes € novos olhares

sobre o curriculo de Historia e que refletiram sobre as atividades que eu procuro desenvolver.
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Ao contrario do conteudismo e das barreiras na rede privada para ensinar a historia e culturas
africana e afro-brasileira, a minha entrada na escola publica ressignificou minha pratica
pedagbgica. Buscando novas estratégias para desenvolver os conteudos e atividades para a
educacdo das relagdes étnico-raciais, foram alavancaram novos saberes que levaram a muitas
mudangas na minha vida pessoal e profissional.

As atividades e projetos que procuro desenvolver com meus alunos me levaram a uma
aproximacao com eles, fazendo-me conhecer meus alunos pelo nome, o que ja desperta neles
um olhar de espanto por saberem que consigo identifica-los. Conhecer seu aluno pelo nome ¢
um passo importante para valoriza-lo e principalmente para respeita-lo. Confesso que ¢ dificil,
sdo tantos alunos, mas me esfor¢o para memorizar seus nomes, acreditando que isso possibilita
entender a identidade do meu aluno. A escola ¢ um ambiente de diversidades e de conflitos
constantes. E nesse espago, que apresenta potencialidades imensas para transformacdes, tento
trazer propostas de atividades que problematizem meus contetidos e despertem nos alunos uma
maior criticidade em relagao as suas realidades sociais ¢ raciais.

A metodologia Freireana, alicer¢ada na educagdo libertadora, traz wma inspiracao e
fundamentagao para minha pratica docente, assim como o livro de hooks, ja que 1é-lo foi muito
enriquecedor para a condugao das minhas aulas, contribuindo para criar estratégias importantes
para desenvolver atividades que contemplassem a Lei 10.639/03 e que conseguissem despertar
o interesse dos alunos para essa tematica, favorecendo a participagdo deles nas propostas
pedagogicas.

As atividades e projetos foram pensados para despertar nos alunos as percepgoes sobre
o racismo e como identifica-lo na sociedade e na escola. Ndo ¢ tarefa facil, ¢ um tema sensivel,
alguns alunos negros se sentem incomodados com esse tema, pois os relatos de alunos negros
falam sobre dores e traumas de infancia ou situagdes que viveram. Como professora branca,
procuro sempre me posicionar de que a luta contra o racismo ¢ de todos. Considero de suma
importancia o rompimento do silenciamento do racismo ¢ de assumir um compromisso de
desenvolver uma educagdo antirracista; ¢ que o problematizar minha cor possa despertar
reflexdes nos alunos para o enfrentamento do racismo e trazer para os alunos negros a
possibilidade de constru¢do de identidades a fim de que sua historia e cultura possam ser

valorizadas.
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3 CAPITULO 3 —-POR UMA PEDAGOGIA DA PERGUNTA - ENSINO
DE HISTORIA E EDUCACAO ANTIRRACISTA: ELABORACAO
DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

3.1 Por uma Pedagogia da Pergunta — Entendendo a obra de Freire e Faundez

Por uma pedagogia da Pergunta, obra escrita por Freire e Faundez, ambos educadores,
representa um legado até os dias atuais para os docentes, para pensar(repensar) a forma de
ensinar, unindo a teoria e a pratica educacional popular. O livro foi construido em forma de
didlogos entre os dois educadores como maneira de fazer diferente, j4 que cada um poderia
escrever separadamente sua experiéncia e depois s incorporar no livro. A elaboracao do livro
rompeu padrdes, construido por didlogos entre os educadores que “falam” sobre suas
experiéncias diferentes, que ousaram fazer um trabalho oral para enriquecer o fazer do
educador.

Agora, convencidos da validade de fazermos juntos um livro dialdgico, sem pretender
de modo nenhum invalidar o esforgo de escrever sozinhos, pois tanto eu quanto tu, ao
lado de um sem-numero de intelectuais, continuamos a escrever nossos textos
individualmente, estamos aqui em torno de uma mesa para “conversar’” um livro. E,

ao fazg-lo, estamos aceitando, responsavelmente, nos expor a uma experiéncia
significativa: a de um trabalho em comunhdo. (Freire; Faundez, 2022, p. 15)

Esse trabalho coletivo realizado pelos educadores através da gravagao de suas falas, das
trocas de conversas, trazendo a tona seus encontros, experiéncias e formas de pensar a educagao
sO se concretizou a partir do didlogo, método que viabilizou essa comunhao de saberes e
idealizou essa nova maneira de produzir um material pedagdgico critico e desafiador, que
agregasse ricas contribuicdes dos dois educadores para propor um fazer continuo de pensar uma
educacao mais critica e verdadeiramente libertadora € humana.

Paulo Freire e Antonio Faundez se unem nessa obra para compartilhar suas experiéncias
apos o exilio. As vivéncias dos educadores em sua terra natal somadas aquelas adquiridas em
outras partes do mundo ampliaram seus olhares, ¢ diante do contato com outras culturas e outras
realidades sociais, puderam estabelecer reflexdes sobre cultura, tolerancia e didlogos,
aprimorando seus conhecimentos e renovando formas de pensar(repensar) a educagdo e sua
pratica de ensinar. A educagdo precisa ser repensada constantemente, ¢ um continuo
aprendizado.

O exilio ressignificou vidas, uma realidade dificil transformou-se em algo bom e
transformador. A saida do Brasil e do Chile no contexto histérico da Ditadura fez com que os
intelectuais buscassem outros paises pela Europa, passando pela Franca, Suica, mas também

percorrendo continentes como a Africa e a Asia. Como um momento dificil de separagdo de
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seu pais diante do autoritarismo politico e da falta de liberdade poderiam trazer um lado
positivo, de abrir uma oportunidade tinica de unir um sonho antigo? Assim, um desejo de longa
data foi completado, desde a época da entrevista, em que ambos se conheceram, em novembro
de 1978, quando os educadores Freire e Faundez participaram de uma entrevista realizada por
Ligia Chiapini para a Revista Educagdo e Sociedade, comegando o inicio desse didlogo, e apds
o exilio puderam retomar o que comecaram, continuar uma conversa produtiva de suas historias
e experiéncias que repercutiram no campo da educacdo e na construcdo da Pedagogia da
pergunta como forma de pedagogia baseada no questionamento, no ato de perguntar, de
despertar o interesse, a curiosidade, e assim estimular a aprendizagem.
Os intelectuais Freire e Faundez falam sobre o exilio,
O teu processo foi o meu também. Experimentei, como experimentas, a ambiguidade
de estar ¢ ndo estar no contexto do exilio, mas cresci na dramaticidade da experiéncia.
E um equivoco pensar que o exilio é pura negatividade. Ele pode constituir-se também
num ensaio de profunda riqueza, de profunda criatividade, se, na briga pela
sobrevivéncia, o exilado consegue um minimo de condi¢des materiais. Ai, a questdo
que se coloca é a de saber se somos capazes de apreender os fatos em que nos

envolvemos no exilio, ou ndo, para entdo aprender deles. (Freire; Faundez, 2022, p.
19)

Estar longe de sua terra de origem ganhou novos significados e novas aprendizagens.
Conhecer outros lugares e suas culturas contribuiu para crescimento pessoal, perceber que o
Outro apresenta caracteristicas diferentes, expressoes diferentes, uma cultura diferente da
nossa, mas conhecer e entender suas manifestacdes culturais enriqueceram seus conceitos. “[...]
as culturas ndo sao melhores ou piores, as expressoes culturais ndo sdo melhores nem piores,
sdo diferentes entre elas. Como nos, por outro lado, a cultura ndo ¢, esta sendo, € nao podemos
esquecer o seu carater de classe” (Freire; Faundez, 2022, p. 37). Para Freire e Faundez, todas
as manifestagdes humanas representam culturas, que podem ser diferentes do seu pais de
origem, mas que possuem seu valor e significado, cabendo respeitar e ndo inferioriza-las.

O conceito de tolerancia sera tratado também nessa conversa pelos educadores. Para
eles, a tolerancia tem um valor de enriquecimento na medida em que a cotidianeidade diferente
possibilitou agregar novas experiéncias e novas aprendizagens sem abdicar das suas
concepgdes. Para os intelectuais Freire e Faundez, as experiéncias em paises diferentes com
culturas diferentes se relacionam com a tolerancia. Isso significa dizer que a tolerancia passa
pelo ndo julgamento da cultura diferente, e esta ndo estd condicionada a um juizo de valor, mas
em entender que as manifestacdes humanas diferentes também representam uma cultura oposta
e exigem wma compreensdo e respeito. Nao cabe um julgamento do que € certo ou errado, mas

aceitar que existem culturas diferentes e que nessa relagdo entre culturas diferentes a sabedoria
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vem do didlogo que se estabelece entre as diferengas, trazendo mais aprendizagens para
entender a propria realidade.

A contribuicdo do exilio na visdo dos autores se concentra na condi¢cdo do exilado
tornar-se um sujeito aberto para novas aprendizagens, para aprender e reaprender, uma
aprendizagem continua, e a convivéncia com outros povos e diferentes culturas sé possibilitou
aprimorar suas realidades pessoais e profissionais, e pensar de forma mais critica que a ruptura
também trouxe ganhos positivos para eles que poderiam ser refletidos também no retorno aos
seus paises de origem, para pensar(repensar) e aprender(reaprender) suas teorias e praticas
educacionais.

Segundo Freire, no estudo da cotidianeidade também abre-se um espaco para a
compreensao da luta da ideologia dominante contra a ideologia dominada e sua resisténcia no
processo de contrapor essa dominacao. E Faundez argumenta que a ideologia se concretiza
como poder a partir das acoes das massas populares, e ndo nas ideias. Ambos os intelectuais
concordam que a luta contra as ideologias dominantes deve se basear nas expressdes de
resisténcias como forma de lutar contra as ideologias. Nessa perspectiva de analise sobre a
cotidianeidade, os educadores procuram enfatizar a importancia de partir da realidade, da agao
cotidiana, do povo e de n6s mesmos para refletir € procurar compreendé-la. Dessa forma, as
ideias-modelo seriam construidas(reconstruidas) continuamente com a realidade. Nao existiria
uma verdade absoluta, como o método freireano evidencia, mas essa experiéncia de
aprendizagem ¢ recriada constantemente conforme a realidade social que se apresenta.

Segundo a fala de Faundez sobre o método de Freire,

O método para voc€ é um conjunto de principios que t€ém de ser permanentemente
recriados, na medida em que a realidade outra e sempre diferente exige que esses
principios sejam lidos de maneira diversa. E enriquecidos de maneira diversa. E por
essa razdo, que, no fundo, seu método é uma espécie de provocagdo aos intelectuais e
a realidade para que eles o recriem, a fim de traduzir os principios metodoldgicos

segundo as exigéncias e responder, assim, a diferentes realidades concretas. (Freire;
Faundez, 2022, p. 60)

Na visdo de Freire, o educador ainda ¢ perseguido pela pedagogia tradicional na qual o
estudante existe para aprender e o professor para ensinar. A educacdo bancaria constitui um
forte obstaculo para uma educagdo dialdgica e libertadora na medida em que os estudantes sao

impedidos de pensar, de refletir e de participar da construgdo do conhecimento.

[...] Essa “sombra” ¢ tdo forte, tdo pesada, que o professor dificilmente percebe que,
ao ensinar, ele aprende também, primeiro, porque ensina, quer dizer, ¢ o proprio
processo de ensinar que o ensina a ensinar. Segundo, ele aprende com aquele a quem
ensina, ndo apenas porque se prepara para ensinar, mas também porque revé o seu
saber na busca do saber que o estudante faz. Tenho insistido em trabalhos antigos
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como em recentes, enquanto a inquictagdo dos estudantes, a sua duvida, a sua
curiosidade, a sua relativa ignorancia devem ser tomadas pelo professor como
desafios a ele. No fundo, a reflexdo sobre tudo isso ¢ iluminadora e enriquecedora do
professor como dos alunos. (Freire; Faundez, 2022, p. 64)

Nesse sentido, Freire propde uma educagio pautada no didlogo em que professor e aluno
constroem uma relacdo de trocas que permitam aprendizagens mutuas. Um professor que nao
seja castrador cria um ambiente favordvel para curiosidades, o aluno sente-se livre para
perguntar e é nesse ato de perguntar que o professor pode também rever e refletir seus
posicionamentos € conhecimentos. A estratégia da pergunta torna-se uma metodologia para
ensinar e aprender, um suporte para uma educa¢do libertadora e transformadora da realidade
social. O ato de perguntar ¢ desafiador para o professor na medida em que faz com que busque
mais conhecimentos, fazendo-o rever seus contetdos, tornando-se mais critico, como também
para os alunos, que ao perguntarem também aprendem. O ato de perguntar também exige do
professor respeito para com os alunos, uma postura de respeito, pois nem sempre o aluno sabe
perguntar. O ensinar e aprender a perguntar constituem aprendizagens tanto para o aluno quanto
para o professor.

A proposta de Freire e Faundez sobre o ato de perguntar ndo se limita na pergunta pela
pergunta, que nao esteja ligada a um jogo intelectualista. O ato de perguntar, ou a propria
pergunta, deve partir da cotidianeidade, pois ¢ nela que reside a origem do conhecimento. O
educador deve estimular os alunos a fazerem perguntas e por meio das respostas levar a
conscientizagdo da sua realidade. Como diz Freire, “E preciso que o educando va descobrindo
a relacdo dinamica, forte, viva, entre palavra e acdo, entre palavra-agdo-reflexdao” (Freire;
Faundez, 2022, p. 72). A vida humana se constitui em sua origem no ato de perguntar, de
espantar-se, que implica acao e transformacao. Assim sendo, a pedagogia da pergunta ndo segue
a logica capitalista da reproducao de conhecimentos, de uma educacao unilateral e autoritaria,
mas se fundamenta no didlogo e na interagdo entre educador e educando, despertando
conhecimentos e transformagdes. Uma pratica e uma teoria que caminham juntas para a
constru¢do de uma educagao libertaria, que conduza o educando a ter consciéncia critica de sua
realidade, possibilitando transformacdes. Na perspectiva de Freire, o educador ndo ¢ aquele que
detém a verdade, mas quem juntamente com seus alunos estabelece uma relagdo dialdgica na

qual as trocas entre educador e educando se dariam de forma respeitosa e humanizadora.
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3.2 Por uma educacio libertadora e transformadora

bell hooks (2017) por meio da pedagogia engajada, enfatiza a relevancia de uma pratica
docente fundamentada na escuta atenta, na disposi¢ao para mudangas e no didlogo como
principio estruturante. Para a autora, a sala de aula deve configurar-se como um espago
democratico ¢ horizontal, no qual professores e¢ estudantes partilham saberes e constroem
conjuntamente o conhecimento. Esse processo rompe com a légica tradicional de ensino,
centrada na transmissao unidirecional, e cria condigdes para que educadores e educandos se
fortalecam mutuamente. Assim, o papel docente ultrapassa a mera funcao de repassador de
conteudos, exigindo uma postura €tica, critica e reflexiva, capaz de reconhecer a singularidade
de cada discente e de integrar dimensoes cognitivas, afetivas e sociais no ato educativo.

A educacdo libertadora defendida por hooks (2017) convoca o professor a romper
estruturas do passado, que historicamente silenciou vozes subalternizadas e invisibilizou
saberes nao hegemonicos. Essa ruptura implica aproximar teoria e pratica, reconhecendo e
valorizando os conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias, de suas culturas e de
seus contextos sociais. O professor que ousa transgredir o curriculo imposto pelo sistema de
dominacao, trazendo para os alunos abordagens criticas e libertadoras representa uma pratica
docente de resisténcia almejando construir pessoas com conhecimentos mais profundos sobre
a realidade social e racial.

hooks (2017) e Paulo Freire (1996) convergem para essa perspectiva ao defender que a
educagao libertadora ndo deve se restringir ao ensino de contetidos formais, mas sim constituir-
se como um processo dialdégico, humanizador e critico. Para Freire, ensinar e aprender sao
praticas indissociaveis, realizadas num movimento em que educadores e educandos se
reconhecem como sujeitos historicos em permanente formagdo, juntos na constru¢do do
conhecimento. Nesse processo, a reflexdo critica e a praxis — entendida como agao e reflexao
sobre a realidade — sao fundamentais para que o aluno desenvolva consciéncia de seu papel no
mundo. Reconhecer as diferengas entre os sujeitos e transforma-las em possibilidades de
aprendizagem significa, portanto, fortalecer uma educacdo problematizadora e emancipadora,
que se opde a modelos conservadores e bancarios de ensino.

hooks (2017) menciona sua inspiragdo na educacdo Freireana, uma educagdo que
ultrapassa fronteiras, que desafia o sistema bancario no qual o educando sé absorve os
conhecimentos € os memoriza e o professor ¢ o Unico detentor do conhecimento. Assim, a
autora revela sua admira¢do na metodologia de Freire e como aluna dele confirmou que era

possivel uma educacdo libertadora. Um ensino em que o educador ¢ o educando juntos
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constroem os conhecimentos, em uma relacao aberta de confianga e que as experiéncias de vida
de ambos seriam incluidas no ensino-aprendizagem. Dessa forma, uma educa¢ao libertadora
poderia ser uma pratica de ensino possivel e vivida por educadores comprometidos com a
transformagao de realidades sociais.

hooks afirma que

Quando entrei na faculdade, o pensamento de Freire me deu o apoio de que eu
precisava para desafiar o sistema da “educacdo bancaria”, a abordagem baseada na
nogao de que tudo o que os alunos precisam fazer é consumir a informagao dada por
um professor e ser capazes de memoriza-la e armazena-la. Desde o comeco, foi a
insisténcia de Freire na educag@o como pratica da liberdade que me encorajou a criar
estratégias para o que ele chamava de “conscientizagdo” em sala de aula. Traduzindo
esse termo como consciéncia e engajamento criticos, entrei nas salas de aula
convicta de que tanto eu quanto todos os alunos tinhamos de ser participantes ativos,
ndo consumidores passivos. A educacdo como pratica da liberdade era
continuamente solapada por professores ativamente hostis a nogao de participagdo
dos alunos. A obra de Freire afirmava que a educag@o s6 pode ser libertadora quando
todos tomam posse do conhecimento como se fosse uma plantagdo em que todos
temos de trabalhar. (hooks, 2017, p.26)

Com base nessa metodologia freireana e nas contribuicdes de hooks, trago uma
sequéncia didatica que contribui para que o professor de historia desenvolva seus contetidos de
forma critica e dialdgica com seus alunos, abrindo espagos para escutas € oportunizando um
ambiente de trocas entre edudador e educando, tornando as aulas mais enriquecedoras e
corroborando para que os estudantes compreendam sua realidade e a partir dessa consciéncia
possam tornar-se sujeitos de sua historia. A sequéncia didatica podera ser utilizada em turmas
de 1* e 2* séries do Ensino Médio para desenvolver atividades que permitam aos alunos
compreenderem como o mito da democracia racial foi sendo construido na sociedade brasileira
para negar o racismo e impedir a constru¢ao das identidades, principalmente dos negros. As
atividades visam desenvolver nos discentes uma criticidade sobre o racismo dentro e fora da
escola. Da mesma forma, a sequéncia propds desenvolver nos alunos uma pratica de pesquisa

e despertar curiosidades que favoreceram a uma docéncia engajada e libertadora.

3.3 A Pedagogia da Pergunta enquanto metodologia antirracista

A Pedagogia da Pergunta apresenta uma nova maneira de ensinar, promovendo o ensino
por meio do didlogo. O conhecimento ¢ desenvolvido com a participagdo do educador e do
educando em uma relag@o horizontal de trocas, conduzindo a uma aprendizagem libertadora,
permeada de enriquecimento para ambos, pois as experiéncias de ambas as partes envolvidas
no processo de ensino e aprendizagem sdo valorizadas e ¢ justamente nessa aproximagao
dialégica que se estabelece uma educagao conscientizadora e cidada. A metodologia Freireana

da Pergunta procura despertar nos estudantes as curiosidades, proporcionando uma amplitude
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de pesquisa e conhecimentos; o educador deve ensinar a perguntar, ¢ ndo dar respostas
acabadas e absolutas; o conhecimento é construido e reconstruido nessa relagdo de liberdade
entre educador e educando.

No meu trabalho trago uma proposta de sequéncia didatica que dialoga com minha
pratica de ensino. As atividades foram pensadas e planejadas buscando um ensino inovador que
contribuisse para uma educacdo libertadora e transformadora de realidades. A sequéncia
didatica elaborada nas turmas da 1* e 2* séries do Ensino Médio da Colégio Estadual Jardim
Meriti foi construida para pensar(repensar) a existéncia do racismo no espago escolar € como o
mesmo pode estar presente no cotidiano da sociedade brasileira, proporcionando aos estudantes
uma forma de ensino problematizadora, levando-os a pensarem e refletirem sobre como o
racismo ainda persiste no meio de nds e como ¢ importante ter essa percep¢ao para assurmirmos
um posicionamento de luta e enfrentamento, para que uma sociedade mais justa ¢ humana possa
ser uma realidade alcangada.

As atividades elaboradas na sequéncia didatica tiveram o intuito de desenvolver uma
educagdo antirracista e estavam fundamentadas na Lei Federal 10.639/03, que determina a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas ptblicas e
privadas dos Ensinos Fundamental e Médio. Para exemplificar o método Freiriano da
Pedagogia da Pergunta, busco relatar a atividade 4 da seguéncia didatica, os caminhos e
descaminhos de sua producao e desenvolvimento. A elaboragdo dessa sequéncia didatica foi
planejada para que todos na turma pudessem participar. Para isso foi pensada uma ficha de
inscrigdo com os topicos facilitando e dando liberdade aos alunos para escolherem a parte que
desejavam. Cada turma teve sua ficha de inscrigdo que foi entregue ao representante de turma
para registrar os alunos da sua turma. As atividades foram explicadas e desenvolvidas ao longo
de 2 bimestres e no final foi combinada uma exposi¢ao dos trabalhos no patio da escola. A
constru¢do do trabalho foi organizada pensando na interacdo entre alunos, nas trocas
enriquecedoras que isso proprorciona, mesmo sabendo que no decorrer das atividades tive que
“apagar varios incéncdios”: os conflitos sempre surgem, as divergéncias e os diferentes
posicionamentos foram canalizados para que essas situagdes fossem dialogadas e resolvidas
dentro do coletivo. O desenvolvimento das atividades foi um processo de construgdo com
pretensao de abrir um espaco de liberdade e didlogos entre os alunos e a professora, caminhando
a cada aula para que no final eles conseguissem fazer a conclusdao do que foi solicitado.

O planejamento das atividades foi fundamentado no curriculo que a SEEDUC/RJ

disponibiliza para o docente, e problematizando os objetos de conhecimento fui trilhando essa
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sequéncia didatica. A forma como foi conduzida e construida a proposta didatica pretendeu
fazer uma oposi¢cdo a uma educagdo bancaria, uma educagdo em que o professor detém todo o
conhecimento e o aluno ¢ um repositorio de informagdes. A metodologia da proposta didatica
teve no método Freiriano sua sustenta¢do e inspiracao: fazer com que os alunos pensem, se
comuniquem ¢ desenvolvam as tarefas de forma dialdgica, realizando trocas de experiéncias
entre eles e também com a professora, foi muito gratificante. Como nao aprender diante de um
ambiente livre e respeitoso, onde todas as perguntas foram sendo respondidas no decorrer do
fazer pedagogico?

Durante o desenvolvimento da sequéncia didatica, observei o despertar de inimeras
curiosidades e reflexdes por parte dos(as) estudantes, as quais evidenciam a poténcia da
Pedagogia da Pergunta como metodologia capaz de provocar o pensamento critico sobre o
racismo, suas manifestagdes cotidianas e sua presenga na escola e na sociedade. A proposta
pedagogica foi elaborada especificamente para as turmas das 1* e 2* séries do Ensino Médio da
Colégio Estadual Jardim Meriti, e, ao longo do percurso, alguns(as) alunos(as) se destacaram
por seus questionamentos, inquietacdes e reacdes frente aos contedos abordados, o que
contribuiu significativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Uma das situagdes que marcou esse percurso foi a pergunta de uma aluna da 2% série:
“Professora, qual é a minha cor?”. Filha de mae branca e pai negro, a aluna demonstrava
inseguranca quanto a sua identificagdo racial, evidenciando a auséncia de discussdes sobre
pertencimento e identidade no ambiente escolar. Esse questionamento revela o quanto a escola
pode (e deve) contribuir para a constru¢do de uma consciéncia racial positiva, especialmente
em contextos nos quais o debate sobre a identidade negra ¢ negligenciado.

Outro momento significativo foi a reacdo de um aluno negro ao compreender o
significado do termo “mulata”, que ele costumava utilizar ao elogiar colegas com expressoes
como “mulata linda”. Ao perceber que a origem e o uso dessa palavra carregam uma carga
racista e desumanizadora, o aluno expressou surpresa ¢ desconforto, o que evidenciou a
importancia do conhecimento historico e linguistico na desconstrucao de praticas naturalizadas
de racismo.

Essas experiéncias, entre outras vividas ao longo da implementagdo da sequéncia
didatica, marcaram profundamente minha trajetoria docente. As trocas estabelecidas com os(as)
estudantes ndo apenas reafirmaram o papel da escola como espago de conscientizagdo e
transformagdo, mas também reforcaram, em mim, enquanto educadora branca, o compromisso

ético e humano com a constru¢do de uma pratica pedagodgica antirracista. Através dos
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questionamentos suscitados, foi possivel perceber o quanto o conhecimento pode se tornar um
instrumento de libertagdo, capaz de provocar rupturas com discursos naturalizados e promover
o reconhecimento de direitos historicamente negados.

Na atividade 4, “Autodeclaracdo e Identidade”, os alunos puderam inserir os
professores que ministravam suas disciplinas na turma, o que provocou varias situagdes para
pensar e refletir sobre o racismo presente no espago escolar. Os estudantes, ao atuarem como
protagonistas do seu trabalho, encontraram algumas situacdes inusitadas, como professor que
ndo queria participar da pesquisa € nao queria responder sua cor, ou mesmo professores que
nio sabiam bem seu pertencimento étnico-racial. E interessante perceber como essas situagdes
corroboraram para que os alunos pudessem refletir sobre o seu proprio pertecimento racial e
como o racismo pode existir na escola. A sala dos professores foi um local onde os professores
pararam para debater seu pertencimento racial, pois o fato de os alunos também perguntarem
a cor aos seus professores possibilitou reflexdes importantes que extrapolaram a sala de aula e
percorreram outros ambientes da escola.

As etapas percorridas por essa atividade apresentaram desafios que busquei vencer.
Unindo a teoria e a pratica fundamentadas na Pedagogia da Pergunta, caminhei com as minhas
turmas, motivando-as e valorizando o processo da pesquisa e a execugao das atividades, e juntos
fomos montando os cartazes para a exposicao. Os materiais utilizados para a montagem do
painel foram cedidos pela escola, colaborando para que os alunos nao tivessem despesas. A
montagem dos painéis para a exposi¢ao foi desenvolvida nas minhas aulas, utilizando papel
pardo, papeldo, tintas, canetinhas e outros materiais que os alunos também trouxeram; alunos
e professora criamos uma espécie de banner artesanal que foi exposto no patio da escola na
semana da Consciéncia Negra. As habilidades dos alunos, e inclusive os alunos talentosos para
desenhar, foram surgindo no percurso dessa atividade, revelando que minha pratica pedagogica
possibilitou uma relagdo mutua de respeito e trocas, colaborando para que os alunos se
sentissem confortdveis para perguntar e desenvolver a criticidade e valorizar as etapas da
producao dessa atividade.

A metodologia da Pedagogia da Pergunta, proposta por Paulo Freire em parceria com
Antonio Faundez, foi o principal referencial tedrico-metodologico que fundamentou as
atividades desenvolvidas com as turmas das 1* e 2% séries do Ensino Médio na Colégio Estadual
Jardim Meriti. Tal abordagem parte da premissa de que o processo educativo deve estar
ancorado no didlogo, na escuta ativa e na problematizac¢ao da realidade, valorizando os saberes

prévios dos(as) estudantes e estimulando sua capacidade de formular perguntas que fagam

67



sentido em suas vivéncias. Nesse sentido, a Pedagogia da Pergunta rompe com a logica do
ensino transmissivo e verticalizado, promovendo uma pratica pedagogica critica, reflexiva e
emancipada.

A adocdo dessa metodologia impulsionou a construgdo de questionamentos
significativos que foram canalizados para o ensino de Historia, especialmente em didlogo com
os principios da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), conforme previsto na Lei
10.639/03 Essa legislacdo exige ndo apenas a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, mas também a promocao de uma pratica educativa que combata o racismo €
valorize a diversidade. Nesse contexto, a Pedagogia da Pergunta revelou-se uma estratégia
potente para despertar o interesse e a curiosidade dos(as) alunos(as), permitindo que os
conteudos fossem construidos e reconstruidos ao longo do processo, em uma perspectiva
dialdgica e coletiva.

A experiéncia pedagogica desenvolvida mostrou-se significativa nao apenas para os(as)
estudantes, mas também para mim enquanto docente. A interagdo constante, as trocas de saberes
e os desafios compartilhados constituiram um processo de aprendizagem mutua, em que todos
os envolvidos se engajaram ativamente na constru¢do de um conhecimento histérico plural,
critico e antirracista. A sequéncia didatica elaborada com base nesse referencial possibilitou
que os(as) alunos(as) compreendessem, refletissem e ressignificassem aspectos da historia do
povo negro no Brasil, muitas vezes silenciado pelo curriculo tradicional. A culminancia do
projeto se deu com a producdo e a exposi¢ao de banners artesanais, resultado de um trabalho
coletivo que expressou o comprometimento dos(as) alunos(as) e da professora com uma
educagdo libertadora, comprometida com a transformagdo social e com a construgao de

identidades afirmativas.

3.4 O ensino de historia e o reconhecimento da identidade

Nos ultimos anos, o Brasil apresentou uma crescente na porcentagem de pessoas que se
autodeclaram como negras e pardas. Segundo dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022 as pessoas que se declaravam como negras subiu 32%
em comparacgdo com dados de 2013, enquanto as que se declaravam como pardas cresceu em
11%.'° Mario Rogério da Silva, diretor do Programa de Indicadores e Diagnéstico do Centro

de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), acredita que esse crescimento

19 Portal G1: Total de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas cresce no Brasil, diz IBGE. Disponivel em:
https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2022/07/22/total-de-pessoas-que-se-autodeclaram-pretas-e-pardas-
cresce-no-brasil-diz-ibge.ghtml. Acesso em: 05/09/2024.
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pode ser explicado pelos trabalhos desenvolvidos pelos movimentos negros no pais, que nos
ultimos anos tém se destacado na busca pelo empoderamento de pessoas negras, principalmente
as mulheres (Abe, 2022).!!

Outro ponto importante, que deve ser aliado nesse reconhecimento de identidade, € a
promogao de uma educacao antirracista. A sociologa Claudiana Cabral afirma que a discussao
sobre a autodeclaracdo étnica-racial deve ter inicio ja na Educa¢do Infantil. Para ela, a relagdo
entre identidade e autoestima j4 estd presente entre criangas de cinco anos.'? Historicamente, a
populagdo negra no Brasil tem ficado a margem da sociedade ja que foi colocada como inferior
pelos ideais colonialistas e eurocéntricos, portanto a nega¢do da identidade negra e parda se fez
necessaria para ser aceito no contexto social. Videira, Oliveira e Penha afirmam que isso faz
com que grande parte da populagdo negra ndo conheca seus direitos e as causas do racismo no
Brasil. Além disso, os autores concordam que a nega¢do da identidade faz com que o racismo
mantenha-se forte em muitos espacos sociais do pais, inclusive nas escolas (Videira; Oliveira;
Penha, 2020, p. 187).

A educacao escolar ¢ um dos pilares na luta antirracista. Andressa Oliveira afirma que
o ensino de historia, ao abordar temas sobre grupos marginalizados, discriminados ou minorias
sociais, desperta nos alunos um sentido de empatia, €tica, moral e justica social que sdo
extremamente importantes para a construcao da cidadania. Segundo a autora, a abordagem
desses temas, como o racismo, cria uma consciéncia historica coletiva que cria uma nog¢ao de
responsabilidade de reparacao que a politica brasileira teria com a populagdo afrodescendente
(Oliveira, 2020, p. 19).

Na cidade de Sdo Jodo do Meriti, 70,6 % da populacdo se declarada como negra,
segundo Censo do IBGE de 2022 até a entrega desse trabalho.!'> Gomes (2005, p. 43) afirma
que a percep¢do de identidade estd ligada as interagdes sociais dos individuos. A autora
escreveu que esse processo pode ter seu inicio no meio familiar, mas logo a escola ganha um
grande destaque.

A identidade negra ndo deve ser encarada como a unica identidade possivel a ser
assumida pelos jovens negros. Nilma Gomes alertou sobre a importancia de tratar as

construcdes de identidade como um processo amplo e complexo, pois sendo uma construgao

' ABE, Stephanie Kim. O que o aumento das pessoas que se autodeclaram pretas tem a ver com educagdo.

Cenpec: Disponivel em: https://saberesepraticas.cenpec.org.br/noticias/censo-2022-autodeclaracao.
Acesso em: 27/12/2023.
12 Ibidem.

13 Portal O Dia. Disponivel em : https://gl.globo.com/economia/censo/noticia/2024/05/17/mapa-do-censo-2022-
veja-os-dados-de-alfabetizacao-populacao-idade-cor-e-raca-homens-e-mulheres-e-saneamento-na-sua-
cidade.ghtml. Acesso em 05/09/2024.
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social e historica deve ser construida gradativamente e muita das vezes com algumas alteragoes,
sejam elas as identidades étnicas, de gé€nero, de identidade nacional, de classe ou sexual
(Gomes, 2003, p. 171). Ou seja, ndo existe apenas uma identidade a ser construida ou
reconhecida pelos adolescentes.

As identidades sofrem constantes modificagdes oriundas das relagdes de poder. Hall
também refletiu sobre como as identidades ndo devem ser singularizadas, ja que sdo concebidas
e transformadas ao longo do tempo por ideologias, hdbitos e crencas que se interceptam ou se
repelem. Partindo dessa percepcao, o autor afirmou que a identidade nunca esta completa, mas
sim em constante processo de mudancgas, se equilibrando entre as relagdes de poder que
interferem nela (Hall, 2008, p. 108).

Nilma Gomes corrobora com essa ideia ao escrever sobre as diversas identidades:
Reconhecer-se numa delas supde, portanto, responder afirmativamente a uma
interpelagdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de
referéncia. Nesse processo, nada é simples ou estavel, pois essas miltiplas identidades
podem cobrar, ao mesmo tempo, lealdades distintas, divergentes, ou até
contraditorias. Somos, entdo, sujeitos de muitas identidades e essas multiplas

identidades sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes, parecendo-
nos, depois, descartaveis. (Gomes, 2003, p. 171)

A identidade ¢ marcada pela diferenca e nao pela igualdade. Para Hall, isso se da devido
a maneira como as identidades sdo construidas. O autor apontou sobre a formacgdo das
identidades ser feita dentro de locais, institui¢des, praticas, discursos, estratégias e iniciativas
especificas. Além dessas especificidades gerais que permeiam a formagdo de identidade, ela
também pode ser manifestada dentro do jogo de categorias especificas de poder. Entao a
identidade se torna o apontamento da dessemelhanca e da exclusdo, € ndo a marcagdo de uma
unidade comum ou caracteristicas iguais, conforme pressupde o senso comum (Hall, 2008, p.
109).

Na escola, ¢ essencial, por parte dos alunos e professores, a consci€éncia € o
reconhecimento da identidade. Freire colocou que uma das missdes mais relevantes da “pratica
educativo-critica” seria criar ambientes que propiciem aos alunos e professores obter, através
das relacdes, a experiéncia de assumir sua identidade (Freire, 1996, p. 42). Para o autor, ndo se
pode desprezar a questdo da identidade cultural, pois ela ¢ fundamental para sucesso da pratica
educativa (Freire, 1996, p. 42).

Conhecer as origens se torna essencial para a percep¢ao do aluno em relagdo a
construcdo de sua identidade cultural, para entdo se tornar um cidaddo mais critico e consciente.

Segundo escreveu Freire, ¢ a partir do reconhecimento do individuo como um ser social e

70



historico que ele desenvolve-se como um ser pensante, critico e autdbnomo (Freire, 1996, p. 42).

A consciéncia e a percepcao de identidade que os alunos desenvolvem na escola também
sdo construidas através de relacdes de poder. Assim como Stuart Hall afirmou que as
identidades se constituem no meio das relagdes de poder, Freire também reafirma isso ao
escrever que as experiéncias historica, politica, cultural e social dos alunos se dao na disputa
entre as for¢as que incentivam o reconhecimento dessa identidade e as forcas que querem
obstruir esse reconhecimento (Freire, 1996, p. 42). Freire ainda afirmou que o professor que
despreza essas duas forgas conflitantes trabalha em favor daqueles que nao querem que o aluno
alcance seu reconhecimento.

Sendo a educacdo e o espago escolar um dos meios essenciais para a assungdao de
identidades, o ensino de historia pode assumir um papel crucial nesse processo. Gomes escreveu
que esse processo esta “imerso na articulagdo entre o individuo e o social, entre o passado e o
presente, entre a memoria e a historia” (Gomes, 2003, p. 171). Logo, a historia € o componente
curricular que pode fazer essa articulagdo de temporalidades em que o aluno ird desenvolver

sua identidade étnica.
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4 SEQUENCIA DIDATICA

INTRODUCAO

APRESENTACAO

A presente sequéncia didatica foi elaborada com o objetivo de abordar a Lei 10.639/03,
a qual estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo da Educagdo Bésica, tanto em escolas publicas quanto privadas, nos niveis
Fundamental e Médio. A proposta busca desenvolver atividades pedagdgicas que estimulem a
curiosidade dos(as) estudantes e promovam a reflexdo critica acerca da realidade social em que
estdo inseridos, reconhecendo a escola como reflexo da sociedade brasileira.

Inspirada na pedagogia da pergunta, conforme formulada por Paulo Freire (2022), a
proposta rompe com a logica da educagdo bancaria, tradicionalmente centrada na transmissao
unilateral de conteudos. Ao contrario, adota uma abordagem dialdgica, pautada na escuta ativa,
na problematizacdo e na constru¢ao coletiva do conhecimento. As atividades nao tém como
finalidade oferecer respostas prontas, mas provocar o(a) estudante a levantar questdes sobre sua
realidade, promovendo o reconhecimento das multiplas identidades presentes na sala de aula e
incentivando o protagonismo discente na formacdo de uma consciéncia historica critica,
antirracista e transformadora.

Para tanto, a sequéncia didatica inclui a utilizagdo de videos, reportagens e outros
recursos midiaticos que retratam aspectos da realidade brasileira contemporanea, com foco na
identificacdo e compreensdo das manifestagdes do racismo estrutural. A intencao ¢ contribuir
para o enfrentamento do preconceito racial tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Nesse
processo, busca-se também fomentar o fortalecimento da identidade étnico-racial dos(as)
estudantes como estratégia de superacdo do mito da democracia racial e de promog¢do de uma
sociedade mais justa, equitativa e democrética.

Esta proposta ¢ resultado das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no ambito do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia, vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Histoéria da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (ProfHistéria — UFRRJ),

sendo aplicada em turmas do Ensino Médio do Colégio Estadual Jardim Meriti.
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PARA QUEM SE DESTINA

As atividades aqui descritas foram desenvolvidas com turmas das 1* e 2% séries do
Ensino Médio do Colégio Estadual Jardim Meriti, durante os anos de 2023 e 2024, no contexto
das préaticas pedagogicas realizadas concomitantemente ao desenvolvimento deste trabalho de
pesquisa no curso de Mestrado. As atividades poderdo ser utilizadas e/ou adaptadas pelo

professor de acordo com as diferentes realidades dos seus alunos e da escola onde leciona.

FUNDAMENTAMENTOS DA LEGISLACAO EDUCACIONAL

A Constituicao Federal de 1988 determina no Artigo 3, incisivo LXI, que “Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”; e
no Artigo 5, incisivo XLI, que “a lei punira qualquer discriminacao atentatoria dos direitos e
liberdades fundamentais”. Em 2003, no governo do presidente Lula, foi sancionada a Lei
10.639/03, incluindo os artigos 26-A e 79-B da LDB e tornando obrigatdrio o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas dos Ensinos Fundamental e
Meédio. A Lei Federal 12.228 de 2010 institui o Estatuto da Igualdade Racial, e, em 2012, a Lei
12.711, denominada Lei de Cotas, foi promulgada, assegurando a democratizacao do acesso de
jovens negros as universidades publicas. Essas Leis Federais foram fruto de lutas dos
Movimentos Negros para o enfrentamento do racismo e de reparacao pelo passado historico da
escravidao e das desigualdades sociais e raciais que ainda persistem na sociedade brasileira. A
sequéncia didatica foi construida para valorizar as Leis Federais e implementar uma educagao

antirracista no ensino de Historia e na pratica pedagdgica do professor.
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FUNDAMENTACAO DO CURRICULO DE HISTORIA NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS DO ENSINO

MEDIO-SEEDUC

Historia 1 série

Bimestre

1°

Competéncia Especifica da BNCC

1 - Analisar p politicos,

socias, ambentas e cuturais nos ambilos local
regional, nacional @ mundial em diferertes
tempos, a parte de procedmentos

05 @ ¢ ficos, de modo a

com

@ pos) -58 criti
telm;z!o 2 95505 Processes @ 4s possivers
refacdes entre eles

Habllidades

(EM130HS1(5) umzar as finguagens cartografica, grafica e o o
ide is @ as ias digtars de nft cho o
comunicacio de !orma critica, significativa, rofloxiva o Ohca nas dmrsas

P socials Iando as ) para se

d ind O ol resow b e

amreetprotaqomsnnemmmapessoelecole(m

Habilidades Especificas

(EM13CHS106 RJO1) Estimuar o letramento
digital, pr agbes da df ' de
urmna notica real para uma “fake nows", mwluu @&
ledura de magens, nlerpretaciio do texdos ¢
videos, além da discussiio do concedto de

dl online e gacio segura na
Internet. Investigar as formas pelas quas a
tecnologia pode ser utlzada para interfers em
padries de consumo atraves da atuachio de
empresas de mneragiio, andlise e uso dos dados
olotrdnicos.

Objetos de conhecimento

IFontes histéncas tipologia e metodologas
Cutura de Massa e Histéna do Tempo
Presente.

em diversas Inguagens, com vstas & compreensao e & oritica de Ideas
T @ po 19 @ eventos hstoncos, g , politicos,
econdmicos, sockals, amblentals e culturas,

(EM13CHS101) Anatsar @ comparar diferentes fortes o narrativas expressas |

(EM13CHS101 RJO1) Valonzar o conunto de

gados pelas

humanas ao longo do tempo e refacionar com a
realdade de cada terrtono em que a escola esta
insorida

As refacdes entre Hstona e Merndria a partir da
iprodugido do conhecimento histonco e suas
Inarratvas na ongem dos povos das diversas
\regdes do mundo. Histdna das Idelas: do
liuminsmo & Moderndade Liquda @ Pds-
imodermdade

(EM13CHS104) Analsar objetos da culura matenal @ mmaleral como swoﬂo

(EM13CHS104 RJO1) Corrpreender a aprecacio,
 frequentagBo o a producho de cullura material o

AS disputas Simbd sobre a A cultural,
a vakezacao da memdria e do patrimdnn

matenal e matenal para a corstrugio
das identdades nacionas (Brasll, Estados

(como populagies némades e sedentanas, entre outras) e as oposigies
dicotdmicas (cidade/ campo, cullura/natureza, chwlizados/birbaros,
raziol'sersbildade, matorabvirtual etc ), al as amb d

oa

C 05 ¢ & dos syelos emoldos em dierentes

CIrCUNSIAncEas @ processos

(EM13CHS105 RJ01) Corrpreender o confito
entre as formas tradicionais de estratificaciio e o

ide cor valores, Gas e prat que sing n imaterial como elementos da elaboragio do
saciedades inseridas no tempo @ o espago ! “-.penedopmnmomwnusmtoooPu;"’““&:n‘;”:r"::m”“':"ma“w
i SPHAN na Era Vargas e a discussdio sobre
Hradiciio x moderrdade
(EM13CHS105) Identificar, @ cnticar as tpologi Ut IAs bases historicas presentes nos discursos

POiticos @ SoCiais 8 O Processo de critica e
revisiio na organizagBo da socedade

nento das soc des modermas

[contempordnea. Os sistemas politicos o do
o Da formacdo dos Estados Naconas
&5 Revolugies burguesas
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Eiimestre

ica da BNCC

Competéncia Es

1 - Analisar processos politicos, econdmicos,
socines, ambiantas o culturais nos dmbilos local,
regional, racional ¢ murdial em dilerenes
lempos, & partis di procedrmentas

Habilidades

(EM13CHS102) Identificar, analisar & discutir as circunstincias hstdricas,
ipengréficas, politicas, econdmices, sociais, ambientais e culturais da
emergédncia de malrizes conceituais hegamdnicas (atnocentrsmo, evoluciio,

Habilidades Especificas

(EM1ICHS102 RN ) Desomabar um
o crilion @ respeilo dos processos

politicos, condimicos, sociais, culturals em

Objetos de conhecimento

O processo de construgio do dscurso
civilzntdrio am diferentas conexdos e suas
aplicades (Iumnesma, Imparialismo o
Neocoloniaisma) gerando ermbales na infer-
retacho entre of ndviduos @ of Sislemas

r epistemolibgicos e cientificas, de moda a mBT:':?’ sic.). ““Tﬂ?ﬁf:l;fg“m;; T_”um:?:‘"“ termos locais, regionais, nacionats, mundiais, politicos 8 partir dos diferentes concedos
compreander & posicionar-se criticamente com 1‘3 ﬂmmf EI.HEF[U’E wral ° 11.645/2008, Leé Federal 11, 765/2008, Decrelo entendence A exsténcias de mitiplos pontos de  |(elnocentnsmo, culbwra, dependénca,
relacAn 8 eS585 PrOCESS0s @ 4S possives F o 703772009 @ Lei Foderal 1 13 0102014 visla & conexdas antre vEnos lendmenos subdeservohamento). 05 sislemes
relagdes entre ales. X socinecondmicos na Europa; Do Feudalismo ao
reckberalisma captaksta.
(EM1ZCHSS01) Cormproander & analsar o5 fundarmentos da dlica em (EM13CHSS0 RIN) Compreandir as ': nmm:f::dalds :ﬂ:;mmé:'msw:m @
dilarentes cullures, dentificando processos que contrbuenm para @ lomagBo |molvegies da volénoa e da desgualade como : mﬁn;w popr el
de supeitos éticos que valorizem a iberdade, & aulonomie e o poder de heranga de agfies passadas, mes com ”“’”hm”:ﬁmﬁ?;: “’m*:n";‘:;
decEho (vontade) consequincias mpactentes abé os das Bluss o . paclo ger
Bncia oriunda da ides de superiondade
% - Reconbecar o cormbaler a5 divarsas formmas
¥ e cdesijuinldade @ vokineis, adalands prneipios
ilicos, democralioos, inCEos o Soldanos, &
respeitands os Direitos Humanos R i .
s divisrsidaces dos individuos o grupos Sociais
E‘::EHSEDJ} Anabsar situacdes ¢a wda colidiana (estios de wla, valores, (EM13CHS502 RLIGH) A ar eapard da S8 pr s do qual nalurazs
as &lc.), desnaturalizands & problematzando formes de desgualdads ¥
cullras o grupos sociais delinlos descomstninds |Relacies entre dlca o cidadania, #ica e
& praconcedo, & propor agdes gue promovam os Dreitos Humanos, a
eclidar o ds difare o o olhar & exercilando a alerdade politica, dlica @ ciéneia comparando as
@0 raspetn neas & L. concepgies qua as astruturam
O macansmo de axploraciio @ de subordinacio
o “Dutro” nos procassos colonais exstentes.
5 - Reconhacer & combater a5 dwersas fomas [(EM13CHSS03) Identficar diversas formas de vickincia (fisica, sirbdlica, imfmﬁm o doioar o6 =raEes B | Concaitos da pobrez, desigualiada socia,
m ey desigualdisde o viokincia, adolando principios |psicoligica oic. ), sers casas, significados & usos politicos, socias o Declarsch . 1 605 D p N P S - esermprago astrulural como grindes

iticos, democribioos, inchsivos o soldinos, o
rspitando of Direlos Hormanos

cullurais, avaliando @ propondo mecanismos para combatd-las, com basa em
argunenlos dlicos.

DUIOH - tanto no antorno da escola, quanta em
sua comunidade.

protiamas da humanidisde @ qua &io ongem a
confiflos ambieniais, polilicns @ sociss Onigers
ida DUDH @ da Constilucio Federal Brasieira
(o 10EA
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Historia 2: série

Bimestre

Competéncia Especifica da BNCC

1 - Analsar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientes e culrais nos &mbitos
Iocal, regional, naconsl e mundial em
diferentes tempas, 8 partr de procedimentos
opistemologoos e clentificos, de modo A
compreender e  posicionar-se  criicamante
o relacho 8 esses processos e As
possives relacies entre eles

4%

Habilidades

(EM13CHS10) Elaborar  hipileses. seleconar  evidéncias 8 compor)
argumentos relativos a processos poliicos, econdmicos, sociais, ambientass,
cullurais & epistemoldgicos, com bese na sistemnatizache de deados |
informagies de naturera qualitativa & quantitativa (exprasstes artisticas, tesios)
filosdficos e socioldgcos, documentos histdricos, graficos, mapas, tabelas atc. ).

Habhilidades Especificas

(EM1ICHS103. RJ01)  Perceber o  impacto  da
existéncia ou falte de politices pablicas voltedas &s
livantudas no territéng onoe se vive, analsando os
processos de  produclo  culbural

Dbjetos de conhecimento

A5 transformacdes do sistema capitalista, a
parfir da Revoluglio Industrial, Imperiaksmo,
as duas grandes Guemras & demais
momentos hestdricos no desenrolar do século
O (Revoluciio Russa 8 Mexicana). s |ubas
coraficas e anbicolonalistas g
comstnugiio da democracia nas  Americas,
e Asia. Partcpagio polilica e
protagonismo da Juventude ao longo do
saculy XX Os  sistemas  polibicos
CONBMpOTANE0s.

2 - Analssr a formacio de lemidnos e
fronteiras em aferentes lempos & e3pacos,
mediante a comprearsBo 00 Processos
socials,  politicos, econdmicos e culburas
peradores de  condiio @ negocEacho,
desiguakiade & igusidade, axclledo @ InChsin)
@ die Silushes que ewoham o eecico
arbranio do podor

(EM13CHS203) Contrapor oS diversos significados de temitono, fronleires e
vz (espacsl, lamporal @ cullural) em diferenes socledades, conbextislzande
IE] relatrizando wishes duaksias COMO cralzaciobarbarke,
romadesmoisedentarsmo e cdsde'campo, entre oulras.

(EM1ICHS203.RJ01) Reconhecer os concefos de
termtdrio, fromleira & culbwa em  socedades
diversificadas.

Corfiios &ncos no contesto do periodo das
duas Guemas Mundiais e da criegio doj
Estade de Israel pela OMU  Diferengas
Etnicas e cutwais no Brasil Do processo de
colonizegho portuguesa sos dies atuais.

2 - Analssr a formegBo de tembonios e
fronteiras em dierentes lempos e espegos,
mediants 8 comFeansio 005 PrOCESSOS
|sociais,  politicos, econdmicos e cullurais
peredores  de  conflio e negociacho,
desiguaidade & igualidade, exclEdo & NChsao
e de siusghes que envolvem o exercico
arbitrario do poder

(EM13CHS202) Analisar e evaliar os impactos das tecnologias na estruturagiod
e nas dirdmicas das sociedades conlempordneas  (fuxcs  populacionas,
financairos, de marcadorias, de informagdes, de valores éticos a culturais atc.),
bem comoe suas merferéncias nas decsdes politicas, socais, ambientas,
econdmicas e cutburars.

(EM1ICHE202 BRI Compreandar as  ralagies
antre conhecimanto, auloridade, verdade e poder
dantro das socededes democratices.

A Fesoluptes Industriais histonces e g
emergincla da Revolucko 4.0, Sistemas da
Governo (Teocracia, Monarquas, Replbloas
& Fegimes ditatorias e totaltanos.
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Bimestre

Competéncia Especifica da BNCC

Habilidades

Habilidades Especificas

Objetos de conhecimento

2 - Anaisar a formagio de terridrios e
onteiras em diferentes tempos e espacos,
e a compreensdo dos processos)
sociais, politicos, econdmicos e cuturais|
es de confito e negociagho,
[desigualdade e igualdade, excluséo e ncluslo]

(EM13CHS204) Comparar @ avaliar 0s processos de ocpagio do espaco e &
formaco de lemtonos, termtoralidades e fronteras, dentficando o pepel de
diferentes agentes (como grupoes socias e culurals, Impénos, Estados)
Necionals € organsmos it ) e comsiderando 0s  confitos,
populacionas  (Intemos e externos), a diverskiade énco-cultural e as|
caraclerSticas socioecondmcas, pollicas e tecnokgicas

(EM13CHS204 RJ01) Contrastar as  difecentes
formas de ocupacio terrtorial levando em conta os.
aspeclos  socials, culwras e  politicos  quel
exarceram nfLBNCIA NBSSe Processo,

As trensformacbes nas relagdes de Trabalho)
na Europa industnal @ o conceito de Luta de
Classes. As consequéncas das guerras de)
conquista & do escravsmo (sécuio XIV-XVI)
para a economia em dierentes termténos no|
Brasd e no mundo

le de stuagles que envoivam o exarcici)
larbdrano do poder

(EM13CHS205) Analtsar a produgio de dferentes terronakdades em suas,
dimensdes culturass, econdmicas, ambientals, politicas e socias, no Brasd & no|
mundo conemporéneo, com destaque para as culturas juvend

(EM13CHS205 RJ01) Extrar a complexdade das|
relagies de poder culwals, econdmicas,
amblentais, polticas e sccals, o Brasd e no|
mundo. Colocando as cuturas juvenis como agentes
nfluenciadores desta mudanca de agbes

Particuardades de povos e cuturas fora do)
contexto wbano, Os desalios politicos e
ambientais o sécdo XX e seus)
desdobramentos para o sécuio XXI

(EM13CHSG04) Conhecer e discuti o papel dos organismos internacionats no|
contexto mundial, com wvistas & elaboragho de uma viséo critica sotve seus
imdes e suas formas de atuagho

(EM13CHSG604 RJ01) Relacionar as  sfuagles|
socias do Brasi com os artigos da DUDH

Os tratedos e acordos multilaterars - ONU,
UNESCO ,OMS, OEA entre outros. A cnagiio|
da DUDH como resposta as atrocidades da 1l
Guerra Mundial

6 - Particpar, pessoal e coletvamente, do
[debate pibico de forma corscente e
lqualficada, respeftando diferentes posicies,
lcom vislas a possbiltar escolhas ainhadas ao)
lexercicky da cifadania e ao seu progeto de;
wda, com liberdade, autonomia, conscéncia
critica e responsabdidade,

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direfos Humanos,
recomendo 4s nogdes de justica, iguakdade e fratermdade, para fundamentsar 8
critica & desiguakdade entre indviduos, grupos @ sociedades e propor aghes
concretas diante da desiguakiade e das wolagdes desses direfos em diferentes
espacos de vivincia dos jovens,

(EM13CHSE05 RJ01) Atuar indencdual e
coletivamente sendo responsével, flexivel com|
resfiénoia @ determnacio & fim de garantir o
cumprimento dos principios da justica, iguakiade e
fraternidade.

O wrpacto dos movimentos socals e
promociio de indces de voléncia, 8cesso a
educacho, etc Os processos hstoncos que)
se deram na socedade  brasiera
relacionados as dimensdes dos dreitos cms,
politicos e socils, essencals para a
construgio da cdadania

(EM13CHSG601) Relacionar as demandas politicas, socas e culuras de
indigenas e afrodescendentes no Brasd conlempor@neo 80s pProcessos,
hestoncos das Amércas e a0 contexio de exchisdo e nchsdo precina desses,
Qrpos na ordem social @ econdmica atual

(EM13CHSE01 RJ0O1) Valorizar e defender a
consciertizacio do povo brasieiro como resullado

A refagiio entre © modeln de expioraciio
lcolokal com & expropnacic culwal e
materal dos povos indigenas no  Brasi)

da miscgenaciio e com isso luar para que nio hajal
retalaciio quanto aos tragos fisicos ou culturars que!
nos diferencia

argumentando crticamente suas)
consequineias e rmpactos nos dias aluas As
nfludncias  de  cutuas  ndigenas e
afrodescendentes no terddno onde se insere
& escola

71



Objetos de Habilidades Habilidades Competéncia
conhecimento especificas especifica da
BNCC
o processo de | (EM13CHS102) (EM13CHS102.RJ01) | Analisar processos
constru¢do do discurso | Identificar, analisar e | Desenvolver um | politicos,
civilizatorio em | discutir as circunstancias | pensamento critico a | econdomicos,
diferentes contextos e | historicas, geograficas, | respeito dos processos | sociais,
suas aplicagoes, gerando | politicas, econdmicas, | politicos, econdmicos, | ambientais e
embates na interrelagdo | sociais,  ambientais e | sociais e culturais, em | culturais nos
entre os individuos e os | culturais da emergéncia de | termos locais, | ambitos local,

sistemas  politicos a
partir dos diferentes
conceitos
(etnocentrismo, cultura,
dependéncia,

subdesenvolvimento).

matrizes conceituais
hegemonicas
(etnocentrismo, evolugdo,
modernidade etc.),
comparando-as a narrativas
que contemplem outros
agentes e discursos — Lei
Federal n°12.068/2012, Lei
Federal n°10.639/2003, Lei
Federal n® 11.645/2008, Lei
Federal 11.769/2008,
Decreto Federal
n°7.0377/2009 e  Lei
Federal n° 13.010/2014.

regionais, nacionais,
mundiais, entendendo
a  existéncias  de
multiplos pontos de
vista e conexdes entre

varios fendmenos.

regional, nacional
e mundial em
diferentes tempos,
a parir de
procedimentos

epistemologicos e
cientificos, de
modo a
compreender e
posicionar-se

criticamente com
relacdo a esses
processos € as

possiveis relagdes

entre eles.
As diversidades dos | (EM13CHS502) Analisar | (EM13CHS502.RJ1) | Reconhecer e
individuos e grupos | situagdes da vida cotidiana | Analisar experiéncias | combater as

sociais sem preconceitos
de qualquer natureza.
Relagdes entre ética e
cidadania, ética e
politica, ética e ciéncia,
comparando as
concepgdes que  as

estruturam.

(estilos de vida, valores,
condutas etc.)
desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade e preconceito
e propondo agdes  que
promovem  os Direitos
Humanos, a solidariedade e

o respeito as diferencas e as

da cultura e grupos
sociais distintos,
desconstruindo o olhar
e exercitando a

alteridade.

diversas formas de
desigualdade e
violéncia,
adotando

principios éticos,

democraticos,

inclusivos e
solidarios, e
respeitando 0s
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escolhas individuais. Direitos
Humanos.
O  mecanismo  de | (EM13CHS503) Identificar | (EM13CHS503.RJ01) | Identificar e
exploragdo e de | diversas formas de | Identificar as | combater as

subordinag¢do do “outro”

violéncia (fisica, simbolica,

situagdes que estejam

diversas formas de

nos processos coloniais | psicolégica etc.), suas | em desacordo com os | injustica,
existentes. Conceitos de | causas, significados e usos | principios da | preconceito e
pobreza, desigualdade | politicos, sociais e | Declaragao Universal | violéncia,

social, desemprego | culturais, avaliando e | dos Direitos | adotando
estrutural como grandes | propondo mecanismos para | Humanos- DUDH - | principios éticos,
problemas da | combaté-las, com base em | tanto no entorno da | democréaticos,
humanidade e que dao | argumentos éticos. escola, quanto na | inclusivos e
origem a  conflitos comunidade. solidarios, e
ambientais, politicos e respeitando 0s
sociais.  Origens da Direitos

DUDH e da Humanos.
Constitui¢ao Federal

Brasileira de 1988.

0] impacto dos | (EM13CHS605) Analisar | (EM13CHS605.RJ01) | Participar do
movimentos sociais na | os principios da declaracdo | Atuar individual e | debate publico de
promocgao de indices de | dos Direitos Humanos, | coletivamente sendo | forma critica,
violéncia, acesso a | recorrendo as nogdes de | responsavel, flexivel | respeitando
educagdo  etc. Os | justica, igualdade e | com resiliéncia e | diferentes
processos historicos que | fraternidade, para | determinacdo a fim de | posicoes, com
se deram na sociedade | fundamentar a critica a | garantir o | vistas a
brasileira relacionados | desigualdade entre | cumprimento dos | possibilitar

as  dimensdes  dos | individuos, grupos e | principios da justica, | escolhas alinhadas

direitos civis, politicos e
sociais, essenciais para a

construgdo da cidadania.

sociedades e propor agdes

concretas diante da
desigualdade e das
violagdes desses direitos

em diferentes espagos de

da igualdade e da

fraternidade.

ao exercicio da
cidadania e ao seu
projeto de vida,
com liberdade,

autonomia,
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vivéncia dos jovens.

consciéncia critica

modelo de exploragdo
colonial com a

expropriagdo cultural e

material dos  povos
indigenas no Brasil,
argumentando

criticamente suas
consequéncias e

impactos nos dias atuais.
As  influéncias  de
culturas indigenas e
afrodescendentes no
territério onde se insere

a escola.

e analisar as demandas € o
protagonismos  politicos,

sociais e culturais dos

povos indigenas e das
populagoes
afrodescendentes(incluindo
quilombolas) no Brasil
contemporaneo
considerando a historia das
Américas e o contexto de
exclusdo e inclusdo
precaria desses grupos na
ordem social e econdmica
atual, promovendo agdes
para para a redugdo das
desigualdades étnico-

raciais no pais.

Valorizar ¢ defender a
conscientizagdo  do
povo brasileiro como
resultado da
miscigenacdo e com
isso lutar para que ndo
haja retaliagdo quanto
aos tragos fisicos ou
culturais

que nos

diferencia.

e
responsabilidade.
A relacio entre o | (EM13CHS601) Identificar | (EM13CHS601.RJ01) | Participar do

debate publico de
forma critica,
respeitando
diferentes
posicdes e fazendo
escolhas alinhadas
ao exercicio da
cidadania e ao seu
projeto de vida
,com liberdade,
autonomia,
consciéncia critica

(S

responsabilidade.

SEQUENCIA DIDATICA — RENASCIMENTO NEGRO

e Ano/Série: 12 série do Ensino Médio

e Tempo estimado: 4 aulas de 2 tempos de 50 minutos.

e Base Legal: Lei 10.639/03.

Objetivos:

e Desconstruir a visdo eurocéntrica do Renascimento;
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e Valorizar identidades negras e fortalecer a autoestima dos estudantes;
e [Estimular o olhar critico por meio da “Pedagogia da Pergunta”;
e Desenvolver habilidades artisticas e expressivas dos alunos;

e Possibilitar um reeducar antirracista.

ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA
1. Problematizacao (Pedagogia da Pergunta) — (Aula 1)
Agdes do professor:
Apresentar imagens de obras renascentistas, como a da artista afrocubana Rosales (incluindo
Monalisa), e apresentar obras de Artur Timoéteo (sugestao).
Levantar perguntas provocativas como:
e Quem sao as pessoas retratadas nessas obras?
e Voce se ve representado (a) nelas?
e Por que sera que essas imagens sao tao valorizadas?
e Como seria uma Monalisa com seu rosto, com sua historia?

Promover roda de conversa para escutar os estudantes e levantar hipoteses.

Materiais: Projetor, slides, quadro para anotar perguntas dos alunos.

2. Contextualizacao e Investigacao — (Aula 2)
Acoes
e Explicar o Contexto do Renascimento e da obra Monalisa;
e Discutir os silenciamentos da histéria da arte: quem foi invisibilizado?;
e Apresentar exemplos de releituras negras (usar imagens de artistas negros
contemporaneos);

e Retomar a pergunta: E se a Monalisa fosse negra? Como seria?

3. Criacao Artistica: Releitura da Monalisa — (Aula 3)

e Os alunos fardo fotografias inspiradas na obra da Monalisa, com liberdade estética e
contextual;

e Orientar que escolham locais da escola onde se sintam bem representados ou
acolhidos;

e As fotos podem ser individuais ou em grupos;
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e Enviar por e-mail ou imprimir com ajuda da escola (usar papel fotografico, papel

colorido etc.).

4. Exposicao e Socializagdo — (Aula 4)
Organizar um painel coletivo com as releituras dos alunos.
Cada aluno pode escrever uma legenda ou reflexdo com base em perguntas como:
e O que essa imagem diz sobre mim?
e O que eu quero afirmar com essa releitura?
e O que significa ser valorizado na escola?
Promover uma roda final de conversa sobre os aprendizados da sequéncia.
Avaliagao:

Avaliagdo formativa durante todas as etapas.

Observar:
e Participacdo nas discussdes e nas rodas de conversa;
e Envolvimento nos processos criativo € expressivo;
e (apacidade de reflexao critica sobre identidade, arte e racismo;

e Desenvolvimento da autoestima e expressao artistica.
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ANEXO DA ATIVIDADE PROPOSTA 1 (SLIDES)

ATIVIDADE |

RELEITURA DO QUADRO
RENASCENTISTA DE MONA LISA

DO PINTOR LEONARDO DA VINCI

Figura 3: Mona Lisa, pintura de Leonardo da Vinci'®.

14 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/amp/artes/mona-lisa.htm.
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CARACTERISTICAS DA PINTURA:

* "A Mona Lisa é uma pintura de Leonardo da Vinci, sendo uma das obras de arte mais famosas
do mundo.

* Leonardo daVinci produziu Mona Lisa entre os anos de 1503 e [506.
* Essa pintura traz uma mulher de perfil com um olhar sereno e um sorriso timido.

* Acredita-se que a mulher pintada na obra seja Lisa del Giocondo, esposa de um rico
comerciante florentino e vizinha de Leonardo daVinci.

* Atualmente, a pintura esta exposta no Museu do Louvre, em Paris.

* A pintura em si tem dimensdes normais: 77 centimetros de altura por 53 centimetros de
largura.

FOTOGRAFIA DE LEO BURGOS

Figura 4: Releitura de Monalisa.'?

15 Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/555631672770578886/.
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RELEITURA DE LUCIANO MARTINS
r-——r ~—4_‘*‘

Figura 6: Releitura de Mona Lisa!’

16 Disponivel em: https://lucianomartins.com.br/loja/monalisa/. Reprodugdo artistica a venda.
17 Disponivel em: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6e/Monalisa.jpg.
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Mana Lisa por Hellen Adriane — Foto: Reprodugdo

Figura 7: Exemplo de liberdade criativa e de rompimento com o eurocentrismo. '8

A CRIACAO DE ADAO- MICHELANGELO

Figura 8: A criagdo de Addo."

18 Disponivel em: https://gl.globo.com/rn/rio-grande-do-norte/noticia/2020/06/02/em-atividade-escolar-de-
releitura-de-obras-de-arte-aluna-se-veste-de-mona-lisa-agredida-em-critica-a-violencia-contra-a-mulher-no-

rn.ghtml.
1 Disponivel em: https://static.todamateria.com.br/upload/ac/ri/acriacaodeadao-0.jpg.
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RELEITURA DA ARTISTA AFRO-CUBANA ROSALES-

nE

Em “Criagdo de Deus” de Rosales, Deus é uma mulher negra/Lucy Garret/Harmonia Rosales

Figura 9: Releitura da artista afro-cubana Rosales.?’

DESPERTANDO A CRIATIVIDADE ETALENTOS NA
FOTOGRAFIA!

Figura 10: Despertando a criatividade e talentos na fotografia.?!

20 Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/lifestyle/artista-afro-cubana-recria-arte-renascentista-com-

negros-como-figuras-principais/.
2! Disponivel em: https://www.reporterdiario.com.br/noticia/2733810/especialista-da-dicas-de-como-fazer-fotos-
com-celular/.
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PROXIMA AULA DE HISTORIA

»CAMERAS EM ACAQ!

-EXPOSIQAO DE FOTOGRAFIAS-
RELEITURA DE Mona Lisa- Turma do
19ano
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ATIVIDADE 1 DESENVOLVIDA COM TURMAS DA 1* SERIE DO ENSINO MEDIO
(FOTOS)

Figura 12: Turma 1007.

&9



Figura 13: Turma 1008.

=

Figura 14: Turma 1009.
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Figura 15: Turma 1011.
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ATIVIDADES 2 - “NUMA SOCIEDADE RACISTA, NAO BASTA NAO SER
RACISTA, E NECESSARIO SER ANTIRRACISTA”. (ANGELA DAVIS)

Metodologia: Pedagogia da Pergunta

Inspirada em Paulo Freire, a Pedagogia da Pergunta promove o didlogo, a escuta ativa
€ 0 pensamento critico a partir de questoes reais que emergem do cotidiano dos alunos. Em vez
de apenas transmitir conteidos, o professor propde perguntas que provocam reflexao,

investigacao e transformacao da realidade.

e Ano/Série: Ensino Médio.
e Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

e Base Legal: Lei 10.639/03.

®  Metodologia: Pedagogia da pergunta

Objetivos

e Identificar como o racismo pode se manifestar no espaco escolar e a importancia de
percebé-lo como desafio para a transformacao dessa realidade;

e Compreender que o racismo ¢ crime, que consta na Constitui¢ao Federal Brasileira e
que toda a sociedade deve assumir um compromisso para a superacao do mesmo;

e Estimular o posicionamento dos estudantes como sujeitos antirracistas;

e Promover o didlogo sobre o siléncio historico e o papel da branquitude na estrutura
social;

e Desenvolver consciéncia critica por meio da escuta, da reflexdo e da agao.

Etapas da Sequéncia Didatica

1. Sensibilizagao e Problematizagao — Aula 1
Citacao para reflexao:
“Fala-se muito na heranca da escraviddo e nos seus impactos negativos para as populagoes
negras, mas quase nunca se fala na heranga escravocrata e nos seus impactos positivos para
as pessoas brancas”. (Cida Bento)
Acoes:

e Exibir videos sobre casos reais de racismo (como o de escola particular no RJ);
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Exibir trecho de Djamila Ribeiro: “Quebrando siléncios”.

Estudante é vitima de racismo em
troca de mensagens de alunos de
escola particular da Zona Sul do Rio

Em mensagens trocadas por meio de um aplicativo, eles a xingaram e a humilharam por ser
negra. Colegio Franco-Brasileiro divulgou nota de repidio e encaminhou o caso ao Conselho

Tutelar.

Por Ana Paula Santos, RJ1

Figura 16: Estudante de escola particular do RJ € vitima de racismo (Santos, 2020).

Precisamos romper com os siléncios | Djamila Ribeiro | TEDxSaoPauloSalon

TEDXSaoPaulo

x=independently organized TED event

\
W , _
* Quando eu penso em pluralidades,

a primeira coisa que veio a minha mente

Role para ver detalhes

v

<) 0:06/10:01 - Introdugao >

Figura 17: Quebrando siléncios com Djamila Ribeiro (Djamila, 2017).

Levantar perguntas com a turma:

O racismo ainda existe?
O que ¢ branquitude?
O que ¢ espago de privilégio?

O que significa romper siléncios?

Informar e dialogar — Aula 2

Apresentar slides explicativos sobre racismo estrutural e institucional;

93



Mostrar artigos da Constituicdo Federal que tratam do crime de racismo;
Discutir: por que a lei existe, mas o racismo continua?

Estimular os alunos a fazerem novas perguntas e anota-las.

3. Trabalho em Grupo ¢ Investigacdo — Aula 3

Dividir a turma em grupos com base nas perguntas levantadas;

Distribuir o material impresso da Atividade 2;

Orientar os grupos a refletirem e registrarem suas respostas e argumentos;

O professor atua como facilitador, mediando e incentivando escuta e respeito as

vivéncias.

4. Apresentagdes e Reflexao Final — Aula 4

Cada grupo apresenta suas conclusdes para a turma;

Promover uma roda de conversa com base em novas perguntas:
1. O que aprendemos sobre o racismo em nossa realidade?

2. Como podemos agir para transformar o espaco escolar?

3. O que significa ser antirracista no cotidiano?

Registrar compromissos coletivos antirracistas em um mural ou manifesto.

4  Avaliagado

Avaliagao formativa durante todo o processo:

Participagao nas rodas de conversa;
Qualidade das perguntas levantadas;
Envolvimento nas discussdes em grupo;
Clareza e criticidade nas apresentagdes;

Posturas colaborativas e reflexivas diante do tema.

5 Consideragdes Finais

Essa sequéncia convida os alunos a refletirem sobre seu papel na luta antirracista e

desenvolve a consciéncia de que o siléncio também ¢ uma escolha. Por meio da pedagogia da

pergunta, estimula-se a acdo e a transformacao da realidade, comegando pelo espacgo escolar.
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ANEXO 2: ATIVIDADE 2 (SLIDES)

ATIVIDADE 2

“NUMA SOCIEDADE RACISTA, NAO BASTA NAO SER
RACISTA, E NECESSARIO SER ANTIRRACISTA”. ANGELA
DAVIS

RACISMO E SUAS DIMENSOES

. Quando sobre racismo t a pensar il em coes de agressdo, verbal ou figica, ou em deliberada exclusdo. E é
compreensivel que seja assim. Afinal, essa ¢ a face mais concreta e, portanto, visivel, do racismo. O recente caso em que alunos brancos covardemente ofenderam
a jovem estudante negra Fatou, infelizmente, & um dos muitos exemplos 4 mio. A maioria de vocés, certamente, teria outros para apresentar.

= No entanto, o racismo, mais que um conjunto de agressoes, & um sistema de dominagdo que busca rep ir privilégios e hierarquias sociais. E nesse
sentido, por exemplo, que falamos em racismo estrutural. Pensemos na palavra: estrutura, aquilo que sustenta e da estabilidade, seja a uma casa, a um corpo, a
uma obra de arte. Em geral, a estrutura ndo ¢ imediatamente visivel, como as vigas de um prédio ou o esqueleto do ser humano. Assim também € o racismo, sem

que perceb: , ele sustenta e da ili as nossas relagoes sociais, distribuindo de maneira desigual as oportunidades, seja de emprego, de estudo ou
mesmo de | i Todas as isti 330 unani ser negro, no Brasil, &€ ocupar um lugar de maior vulnerabilidade social. As estruturas sociaig,
i te, ndo sdo i da noite para o dia, mas sim construidas por meio de um longo processo historico. No nosso caso, o racismo se estruturou

com a escraviddo, mas ndo terminou com ela, pois permaneceu organizando nosso modelo econdmico, politico, nossa educagéo.

= Qutra dimensdo do racismo € a que alguns socidlogos chamam de simbdlica. Da mesma maneira que o racismo estrutura as relagoes sociais, gerando
de oportuni , também as formas de ver e pensar o mundo, ou €ja, a subjetivi Sem preender essa di 0 ndo p
entender, por exemplo, porque a morte de alguns gera maior comogao social do que a de outros ou porque pessoas que tem o8 crimes
penas tio desiguais. Dessa forma, o racismo, também de maneira invisivel, contribui para que as relagoes sociais sejam compreendidas como naturais, como se
fossem assim desde o inicio e, portanto, néo pudessem ser modificadas. Como se houvesse, enfim, o lugar natural do negro e, poderiamos acrescentar, da mulher,

do indigena e, por consequéncia, o do branco, o do homem. Sendo assim, crificar o racismo é também criticar as formas com que ele faz ver e pensar. E ver e

pensar o mundo de outra forma. (Texto construido pela equipe de historia de CPIl- 5CII)



ART. 5 DA CONSTIUICAO FEDERAL

A ACAO ANTIRRACISTA E URGENTE E SE DA NAS
ATITUDES COTIDIANAS. E MAIS: E UMA LUTA DE TODAS E
TODOS. DJAMILA, RIBEIRO.




OBRIGADA!

“Se a educacao sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda...”

(Paulo Freire)
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ANEXO 3: ATIVIDADE 2 (Material impresso)

ATIVIDADES 2- “NUMa SOCIEDADE RACISTA, MAD EASTA NAO SER RACISTA, E
NECESSARIO SER ANTIRRACISTAT. Agpals Dunis

11.As nolizias aSaiig eefenm - o fa i prleadocm asibicnie escolin. Leia cofs almmgdn © vod ponda
e quesifEey gue s ke pom:
Estudante € witinma de racismo em
tro-Ca de rmensagens de alunos e
escola particular da Zona sul do Rio

Dipganivel  2m Tis Lo i i T L) ST 'l - a2

raciume-cm-irocs-de-meaaspene-de-slunsa-de-ceccly-particelar-ds-cons-sol-do-ris.phtml, aceaan

em IS/ENI014.

'Saudades de quando preto s6 era
escravo': aluno & vitima de racismo
em escola de Belo Horizonte

T

ivedl om - hign iolobs F ; tica:

20210220 pydada-do-opaads-
preto-an-sra-cacrave-slune-covitim s-de-racismo-em-cacals-de-belo-barirsate phiml, sccao em
160024,

otima atitude

Iri fveld ez hisn Lrlobe nET tct ' ; 3 i itar-gdi
mac-de-adalcacente-vitima-de-raciamo-cm-calegri ricular-de-curitiba, accEE £m
160024,

1) Explique 3 importinem de quebrer o silensamesto = luts sntsrrscists,

23 Expli Fargucc 2rio g todea o tzdaos cabcjam covelvidos =2 cafrecntamenia © oz
mperzgia do racieme.

33 Explique par quc 3 cacals € s cxpags fendamcnial pere uma cducagia l.l‘lirr.ll:i::l_l

Figura 18: Fala racista na rede social.
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SEQUENCIA DIDATICA - ATIVIDADE 3 - POLITICA DE COTAS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

e Ano/Série: Ensino Médio

e Tempo de duracdo: 4 aulas de 2 tempos de 50 min.
e Base legal: Lei 10.639/03.

e Metodologia: Pedagogia da Pergunta

Objetivos
e Compreender a politica de cotas como agdo afirmativa e reparadora;
e Refletir sobre o racismo estrutural no acesso a educacao superior;
e Valorizar a representatividade negra na universidade publica;
e Analisar a importancia das legislagdes educacionais para a equidade;

e Estimular o protagonismo estudantil e a consciéncia critica.

Etapas da Sequéncia Didatica
1. Motivacao e Problematizacao (Aula 1)
e Apresentacao de slides sobre o movimento negro e leis (10.639/03, 11.645/08,
12.711/12).
e Perguntas para discussao:
1. Por que a politica de cotas foi criada?
2. Quem tem mais acesso as universidades?

3. Qual o papel da representatividade?

2. Exibicao de Videos e Reflexao (Aula 2)
e Videos do Canal Preto sobre cotas raciais;
e Video sobre jovem negra aprovada em medicina — “A casa-grande surta quando a

senzala vira médica”. (Bruna Sena)

Videos:
e COTAS raciais NAO SAO um favor! - Canal Preto
e ENTENDA a IMPORTANCIA das COTAS! - Canal Preto

e Jovem negra de escola publica passa em primeiro lugar no vestibular mais concorrido
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do Pais

e Perguntas para orientar o debate:

1. Quais barreiras foram enfrentadas?
2. Por que a representatividade importa?
3. Por que ainda existe resisténcia as cotas?

1. Analise e Produciao em Grupo (Aula 3)

« Exibicio da méisica Cota Nédo E Esmola, da Bia Ferreira.

Video: Bia Ferreira - Cota Nao € Esmola | Sofar Curitiba

e Discussdo sobre a letra e o significado da afirmagao da musica;

e Grupos elaboram apontamentos e conclusdes em folha de oficio.

2. Apresentacido e Debate Final (Aula 4)
e QGrupos apresentam suas conclusdes para a turma;
e Roda de conversa com perguntas finais:
1. O que aprendemos sobre politicas afirmativas?
2. Como podemos agir para fortalecer a educagao antirracista?

e Proposta para construgdo coletiva de um manifesto sobre cotas e direitos.
Avaliacao

e Formativa, continua durante todo o processo;

e Avaliagdo da participag¢do, argumentagao, respeito e qualidade das reflexdes.
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ANEXO 4 - ATIVIDADE 3 (SLIDES)

POLITICA DE COTAS NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

“A CASA-GRANDE SURTA QUANDO A SENZALA
VIRA MEDICA”. BRUNA SENA

“A QUESTAO NAO E MAIS CONHECER O MUNDO, MAS TRANSFORMA-LO."
FANON.

MOVIMENTO NEGRO

* Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizagaoe
articulagdao das negras e negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo.

* Pontos importantes do Movimento Negro:
I. Ressignifica a ideia de raga (empoderamento negro)

2. Reivindica politicas afirmativas para superagao do racismo
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POLITICAS AFIRMATIVAS

* POLITICAS QUEVISAM SUPERAR AS
DESIGUALDADES RACIAIS

MUDANCAS IMPORTANTES DA LEGISLACAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA:

* 10.639/03- Obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana em
todo curriculo escolar da Educagao Basica

* 11.645/08- Obrigatoriedade do ensino das culturas e historias dos povos indigenas.

« E NESSE CONTEXTO QUE SURGE O DIA 20 DE NOVEMBRO- DIA DA
CONSCIENCIA NEGRA- NO CALENDARIO ESCOLAR

« 12.711/2012- LEI DE COTAS- LEI DE COTAS NAO E ESMOLA- E REPARAGAO
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SEQUENCIA DIDATICA - ATIVIDADE 4 - AUTODECLARACAO E IDENTIDADE

Ano/Série: 1° ano e 2° ano ( Ensino Médio)

Tempo de duracdo: 6 aulas/encontros de 2 tempos de 50 minutos.
Base legal: Lei 10.639/03.

Metodologia: Pedagogia da Pergunta.

Metodologia:

Esta sequéncia foi fundamentada na metodologia da Pedagogia da Pergunta, de Paulo
Freire, que valoriza a problematizagdo dialogica e a constru¢do do saber a partir da
realidade dos educandos. Por meio do questionamento constante e do dialogo
respeitoso, buscou-se promover o protagonismo estudantil e a formagdo de sujeitos
criticos, conscientes da importancia do enfrentamento do racismo e da valorizacao das

identidades negras.

Objetivo Geral
Compreender as manifestacdes do racismo no cotidiano escolar e social e refletir sobre
a construcao da identidade étnico-racial, com énfase na valorizagdo das identidades

negras, promovendo a conscientizagcdo e o protagonismo estudantil.

ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

1. Motivacao e problematizac¢ao inicial
No primeiro encontro, foi exibido o video “O Mito da Democracia Racial no Brasil”

(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=p5Wo6_qumJc&t=574s). Em

seguida, realizou-se uma roda de conversa com a pergunta norteadora: “Como o racismo
se manifesta no nosso dia a dia, dentro e fora da escola?”’. O objetivo dessa etapa foi
instigar a reflexdo critica e o didlogo, promovendo a problematizagdo da realidade

vivida pelos estudantes.

2. Organizacao dos grupos e escolha das atividades
Ainda no primeiro encontro, os estudantes conheceram as cinco partes do trabalho:
(1) autodeclaracao dos alunos e professores;

(2) frases ou expressdes racistas naturalizadas;
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(3) casos recentes de racismo no Brasil;
(4) pesquisa de racismo na escola;

(5) reflexdo sobre a importancia de discutir a tematica racial na escola.

Através de ficha de inscri¢do, cada aluno escolheu a atividade que desejava desenvolver,

estimulando o protagonismo e o engajamento coletivo.

3. Pesquisa e producio dos conteudos

Entre o segundo e o quarto encontros, os grupos realizaram pesquisas e produziram os
contetidos correspondentes, utilizando recursos diversos, como computadores e papéis
oficio, pardo e cartdo para confec¢do dos cartazes. Durante esse processo, a professora
atuou como mediadora, promovendo questionamentos que possibilitaram a

problematizagdo da tematica racial, favorecendo a constru¢do critica do conhecimento.

4. Sistematizacao e construcao coletiva

No quinto encontro, 0s grupos apresentaram os materiais produzidos para a turma e
coletivamente construiram o mural/jornal que reuniria os conteudos. Definiu-se o nome,
a logomarca e a organizagdo do material, refor¢ando o carater colaborativo e

democratico da atividade.

5. Apresentac¢io e socializacao
No sexto encontro, ocorreu a exposicao do mural/jornal em espago apropriado na escola

e a apresentagdo oral das produgdes pelos grupos.

Avaliacao

A avaliacao adotada foi de carater continuo e formativo, pautada no acompanhamento
processual da aprendizagem. Foram considerados o nivel de engajamento dos
estudantes, a qualidade das produgdes realizadas, a capacidade de analise e
problematizagdo critica, bem como o desenvolvimento da consciéncia acerca das
relacdes étnico-raciais e do racismo estrutural. Além disso, a avaliagdo buscou promover
a reflexdo sobre o processo educativo, favorecendo o autoconhecimento e o

compromisso social dos discentes.
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ANEXO 5 - FICHA DE INSCRICAO

C. E. JARDIM MERITI

Prof*; Monica Pariz

PROJETO DE HISTORIA — Ensino de Historia para uma educagio das relagdes étnico-raciais.

Objetivos: Desenvolver atividades para uma educacdo antirracista, fundamentada na Lei
Federal 10.639/03, que determina a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira nas escolas publicas e privadas dos Ensinos Fundamental e Médio.

TURMA: DATA DE APRESENTACAO/EXPOSICAO: NOTA:

NOME DO JORNAL E LOGOMARCA
(LOGO)

GRAFICO DA AUTODECLARACAO DA
COR DA TURMA — PROFESSORES

IBGE

FRASES OU EXPRESSOES RACISTAS
QUE AINDA SAO NATURALIZADAS NO
COTIDIANO BRASILEIRO (RACISMO
SUTIL)

PESQUISA DE ALGUM CASO DE
RACISMO NO BRASIL RECENTE

PESQUISA NA ESCOLA SOBRE
RACISMO. PESSOAS QUE SOFRERAM
RACISMO  OU  PRESENCIARAM
(ALUNO/PROFESSOR)

(ENTREVISTAS/VIDEO)

POR QUE FALAR DA TEMATICA
RACIAL NO ESPACO ESCOLAR E
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IMPORTANTE?

CONFECCAO DO JORNAL/MURAL

MONTAGEM

“A questdo ndo ¢ mais conhecer o mundo, mas transformé-lo”. Fanon.
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ANEXO 5: FOTOS DAS ATIVIDADES 4 REALIZADAS COM TURMAS DE 2° ANO
12023

FESSORES

Pretos
Brances

W Pardoy

Figura 1:Vozes contra racismo. Turma 1012.

Figura 2: Jornal Meriti. Turma 2001.
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Figura 3: Igualdade em pauta. Turma 2003.

Figura 4: Nao ao racismo. Turma 2004.
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Figura 5: Vozes negras. Turma 2005.
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TODOS CONTRA O

RACISMO!

Figura 6: Todo sangue ¢ vermelho. Turma 2007.
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§ PEU VI SUA (313
ACHEI SUSPEITO.

Figura 7: Consciéncia jovem: O jornal fora do seu tempo. Turma 2008.

»o,', KQewr uomi@ LAk emtaidi

Figura 8: Diversidades negras. Turma 20009.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

SOU NEGRO

Sou negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh’alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongués e agogos

Contaram-me que meus avos

Vieram de Luanda

Como mercadoria de baixo prego
Plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avo brigou como um danado
Nas terras de Zumbi

Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

Escreveu ndo leu

0 pau comeu.

Nao foi um pai Jodo

Humilde e manso.

Mesmo vovo

Nao foi de brincadeira

Na guerra dos Malés

Ela se destacou.

Na minh’alma ficou

0 samba

o batuque

o bamboleio

e o desejo de libertagdo...

(Solano Trindade apud Pereira, 2010, p. 61)*?

O poema do pernambucano Solano Trindade, escrito entre os anos 1940 e 1970, reflete
a importancia de assumir seu pertencimento racial ao afirmar sua identidade como homem
negro. O Movimento Negro procura trazer como luta e resisténcia a valorizagdo da identidade
negra e seu reconhecimento étnico-racial de forma positiva, como formas de denunciar o mito
da democracia racial e a discrimina¢do da populagdo negra. E Solano Trindade, como parte
integrante desse movimento social negro, fazia oposi¢do ao branqueamento e a democracia
racial, mas também reforcava a educagdo como mola mestra da luta por direitos (Pereira, 2010,
p. 61).

As lutas que envolveram o povo negro para a conquista da liberdade e direitos ndo estdo
apenas no passado da escraviddo e no pos-abolicdo, constituem ainda uma pauta do presente. E
nesse percurso de lutas, o reconhecimento da identidade negra constitui uma forma de

mobilizacdo coletiva, assim como foram os quilombos no passado e que ainda hoje sdo

22 Poema “Sou Negro” de Solano Trindade, publicado no livro Cantares ao meu povo (1961). O poeta
pernambucano associa sentimentos da sua propria alma com a historia da populagdo negra do nosso pais a partir
da resisténcia de seus avos a escravidao.
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simbolos de resisténcia e valorizagdo da populacdo negra e de sua cultura.

Por tudo isso o quilombo representa um instrumento vigoroso no processo de
reconhecimento da identidade negra brasileira para uma maior autoafirmagao étnica e
nacional. O fato de ter existido como brecha no sistema ao qual os negros estavam
moralmente submetidos projeta uma esperanga de que instituigdes semelhantes
possam atuar no presente ao lado de varias outras manifestagoes de reforco a
identidade cultural. (Nascimento, 2021, p. 167)

O provérbio africano escolhido para minha dissertagdo “As pegadas das pessoas que
andaram juntas nunca se apagam’ carrega a importancia das lutas dos movimentos negros na
conquista de direitos na legislagdo educacional brasileira e também traz um sentido muito
particular na minha vida: reflete as contribuicdes de todos e todas que passaram por minha
vida, que favoreceram a minha construgao e desconstruc¢do para estar sensivel e inquieta frente
as realidades sociais e raciais com as quais me deparo na sociedade brasileira e que tem na
escola um retrato vivo dessa desumanizacao racial. As minhas percepgdes sobre o racismo no
cotidiano escolar e as dificuldades dos discentes negros de reconhecerem sua identidade foram
estimulos para buscar formas de trabalhar o curriculo de historia contemplando e valorizando a
populagdo negra, trazendo a tona sua importancia e reconhecimento para a formagdao da
sociedade brasileira.

A cada ano letivo, o planejamento do curriculo de Histéria apresenta-se como um
desafio, especialmente no que se refere a construgao de praticas pedagdgicas voltadas para uma
educagdo antirracista. A analise critica que realizo acerca dos contetidos a serem ensinados
evidencia que o ensino ainda se apoia, em grande medida, em um curriculo de matriz
eurocéntrica, que contribui para a marginalizagdo das minorias étnico-raciais, em particular da
populagdo negra, foco central desta investigacao.A Lei Federal 10.639/03, que trouxe a
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, até a presente
data ainda encontra barreiras para seu pleno desenvolvimento nos planejamentos escolares.
Pensando sobre a Lei 10.639/03 e seu percurso até esse momento, arrisco-me a dizer que a
superagao dos desafios e das barreiras ¢ muito relevante para alcancar uma sociedade mais
humana e justa para todos. O cumprimento da Lei 10.639/03 em todo o curriculo escolar
necessita de uma reeducagdo do olhar dos docentes, ndo apenas com conhecimentos, mas
também com um esfor¢o pessoal de romper com as relagdes de dominagdo do passado e que
ainda persistem no presente, provocando reflexdes e posicionamentos, a conscientizagao critica
¢ um passo importante no enfrentamento do racismo.

A consciéncia critica que tenho sobre a minha cor ao afirmar ser branca contribui para
entender o lugar de privilégio que ocupo na sociedade e na escola publica mencionada no meu
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trabalho de pesquisa, que ¢ o Colégio Estadual Jardim Meriti, onde observo poucos professores
negros. Ao reconhecer o privilégio da minha cor, reconheco também a necessidade de romper
com a dominag¢do colonialista europeia que marginalizou e inferiorizou a popula¢do negra em
prol de um projeto de nagdo alicercado em uma politica de branqueamento, mascarando uma
sociedade cheia de desigualdades sociais e raciais. Entender a nossa identidade ¢ assumir um
posicionamento de combate ao racismo representam estratégias importantes de transformagao
do passado e possibilidades de um presente mais concreto e instigante para a construgdo de
ensino de histéria mais libertador e transformador. Problematizar a branquitude na sele¢ao dos
conteudos e planejamentos pode ser uma possibilidade enriquecedora para o ensino de historia,
trazendo uma maior criticidade e valorizagdo de outros povos, suas lutas e resisténcias, em
especial o povo negro.

O Mestrado representa na minha vida pessoal e profissional a busca por um sonho, o
desejo de retomada dos estudos académicos, mas também a busca por conhecimentos que
agregassem bases para o desenvolvimento dos trabalhos que realizo no Colégio Estadual Jardim
Meriti. O Prothistéria foi enriquecedor para aprimorar minha pratica de ensino, pois a teoria
precisa dialogar com a pratica, e dessa forma a sequéncia didatica que trago no trabalho foi
resultado das atividades desenvolvidas pelas turmas na tentativa de romper com conteudos
eurocentrados, trazendo a perspectiva positiva da populacdo negra ao desconstruir a
inferioridade da identidade negra, ao desenvolver a autoestima dos alunos e contribuir para a
constru¢do de suas identidades. Assim, trago no meu trabalho uma sequéncia didatica que
corrobora com enfrentamento do racismo, € como uma professora branca assumo meu dever

ético e humano de uma pratica de ensino de historia voltada para uma educagao antirracista.
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