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RESUMO

CORDEIRO, Tatiane Oliveira de Assumpc¢do. Democratizacdo dos saberes: a
curricularizacdo da extensdo no ensino de Histéria para uma formacdo de
professores dialdgica. 2025. 149p. Tese (Doutorado em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de Educagdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguacu,
RJ, 2025.

Essa tese parte do desafio de pensar a curricularizacdo da extensao a partir da utilizacao
da metodologia colaborativa dos inventarios participativos como forma de fortalecer e
democratizar o ensino de Histdria ao incorporar saberes que por vezes séo invisibilizados.
Além disso, defende-se que curricularizar a extensdo ¢ uma forma de renovacdo da
formagdo de professores, tornando-a mais dialdgica e socialmente referenciada. De tal
forma o objetivo geral desse estudo é analisar como os inventarios participativos podem
contribuir para a curricularizagcdo da extensdo no Ensino de Historia, promovendo a
democratizagédo dos saberes e a integracao entre universidade, formagéo de professores e
comunidade. Para tanto, esta pesquisa utilizou como procedimento metodolégico a
pesquisa qualitativa, de observacdo participante e sob a perspectiva da histéria oral,
servindo como instrumento de andlise as atividades coletivas realizadas em sala de aula,
na disciplina Ensino de Historia Il, durante o semestre de 2023.2 e 2024.1, na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, campus Nova lguacu. Espera-se com esse
estudo contribuir com a compreensdo da importancia da curricularizacdo da extensdo
enguanto uma pratica dialdgica que favoreca a producdo de conhecimento coletiva ao
ressignificar o papel social da universidade contribuindo para a construcdo de um ensino
de Historia que transforme. Essa pesquisa defende, portanto, que a curriculariza¢do da
extensdo contribui para uma formacdo de professores mais critica, dialdgica e
democratica que ao utilizar-se de inventarios participativos rompe-se com modelos
tradicionais e hierarquicos de ensino, especialmente no ensino de Histéria, favorecendo
a democratizacdo de saberes ao estimular a producdo de conhecimento de maneira
coletiva.

Palavras-chave: Inventdrios Participativos, Patriménio Cultural, Ensino-Pesquisa-
Extenséo.



ABSTRACT

CORDEIRO, Tatiane Oliveira de Assumpc¢do. Democratization of knowledge: the
curricularization of extension in History teaching for dialogic teacher training. 2025.
149 p. Thesis (Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands).
Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, 2025.

This thesis is based on the challenge of considering the curricularization of extension
courses using the collaborative methodology of participatory inventories as a way to
strengthen and democratize the teaching of History by incorporating knowledge that is
sometimes invisible. Furthermore, it is encouraged that curricularizing extension is a way
of renewing teacher training, making it more dialogic and socially referenced. Thus, the
general objective of this study is to analyze how participatory inventories can contribute
to the curricularization of extension in History Teaching, promoting the democratization
of knowledge and the integration between university, teacher training and community. To
this end, this research will use qualitative research, participant observation and based on
oral history as a methodological procedure, serving as an instrument of analysis of the
collective activities carried out in the classroom, in the discipline Teaching History II,
during the semester of 2023.2 and 2024.1, at the University Federal Rural of Rio de
Janeiro, Nova Iguacu campus. This study is expected to contribute to the understanding
of the importance of curricularizing extension as a dialogical practice that favors the
production of collective knowledge by redefining the social role of the university,
contributing to the construction of a transformative teaching of History. This research
therefore argues that the curricularization of extension contributes to a more critical,
dialogical and democratic teacher training that, by using participatory inventories, breaks
with traditional and hierarchical teaching models, especially in the teaching of History,
favoring the democratization of knowledge by stimulating the production of knowledge
in a collective manner.

Keywords: Participatory inventories, Cultural heritage, Teaching-Research-Extension.
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1. Introducdo

“Nascer ndo basta. E para renascer que nascemos.” (Pablo Neruda). E com essa
citacdo de Neruda que inicio a escrita da introducdo dessa tese e, que é a0 mesmo tempo,
0 contar de uma trajetoria que se transforma e renasce diariamente e que compdem a
narrativa de quem sou. E, nesse processo de construcdo, desconstrucéo e renascimento,
me pego pensando nas escolhas e nas renuncias feitas até esse momento de escrita da tese.
Entdo, peco licenca para introduzir essa pesquisa apresentando meu percurso como
pesquisadora, optei por fazer isso entrelacando com minha trajetéria pessoal, pois

compreendo que tudo isso forma quem eu sou, 0 meu lugar de fala e as minhas escolhas.

Voltar no tempo ndo deveria ser tarefa dificil para uma historiadora. Mas, os fios

da memoria afetiva as vezes se emaranham. Produzir lagos nem sempre é facil...

Nasci e cresci na Baixada Fluminense. E, isso tem tudo a ver com as escolhas para
essa tese. Mais especificamente nasci no municipio de Sdo Jodo de Meriti, mas, fui criada
no municipio de Nova lguacu que é onde moro desde entdo. A regido da Baixada
Fluminense que tanto me instiga, marcada por singularidades e subjetividades. Ah, e ndo
posso deixar de comentar: marcada por preconceitos e estigmas sociais. E por isso que eu
costumo dizer que a Baixada é lugar de muitas memorias, historias, identidades e
patrimonios. E, ao mesmo tempo, também é lugar do siléncio, do esquecimento, da
invisibilidade, e, ainda assim, ou por causa disso, lugar de luta, de resisténcia e de
mobilizacdo. N&o a toa escolher a Baixada como recorte territorial para a construcao dessa
tese tem tanta relevancia. As praticas culturais e 0s movimentos sociais fazem dessa uma

regido tdo potente, forte, inspiradora e viva.

Sou a filha cagula da Simone e do Ricardo. Minha avé materna, Damiana, foi
guem criou a mim e minha irma mais velha, a Tais. A minha vé teve pouco acesso a
educacédo formal, a vida foi a sua principal escola e, por isso ela acreditava que com
educacdo teriamos uma vida melhor (financeiramente, falando), dizia que para sermos

alguém na vida deveriamos estudar.

Até a antiga quinta série — hoje, sexto ano — estudei numa escola da rede privada.

E importante registrar que foi nessa série que tive o primeiro contato com a pesquisa sobre



a Baixada Fluminense e compreendi (ainda que de forma superficial) porque as pessoas

chamavam Nova lguagu de cidade perfume?.

Nos anos seguintes estudei em duas escolas da rede publica estadual, uma em
Nova Iguacu e outra em Belford Roxo, até concluir o ensino médio. E, foi entdo que me
deparei com outra realidade, passei a perceber a importancia dos investimentos na
educacio e na valorizagio dos professores. E importante registrar que eu reconhego meu
lugar, reconheco os privilégios que tive/tenho durante minha trajetoria, sou branca e isso
ja diz muito.

Em 2013 passei para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Instituto
Multidisciplinar, campus Nova lguacu, para cursar Licenciatura em Historia, estava
realizando um sonho que nem sabia ter. Me lembro de quando era crianca passar em frente
ao campus de Seropédica e desejar estudar ali, mesmo sem saber porque, mesmo sem
saber qual curso, somente por querer estar numa universidade, num curso superior, talvez
fosse porque havia internalizado o que minha vo dizia: eu precisava ser alguém na vida.

E achava que a universidade era 0 caminho para isso se concretizar.

Histdria sempre foi minha matéria preferida na escola. Cogitei fazer Direito era
um curso mais “renomeado”, “importante”, assim, eu “seria alguém na vida”. SO que
minha nota de corte no SISU néo era alta o suficiente para conseguir (sorte a minha).
Decidi entdo por Historia. Saiu a primeira lista de classificagdo meu nome nao estava.
Frustacdo. Saiu a segunda, a terceira e nada. Apenas na quarta (e ultima) lista meu nome
estava la, me lembro como se fosse ontem da felicidade que senti. A emocéo de entrar
pela primeira vez numa universidade, conhecer o auditorio Gustavdo, em Seropédica, foi

I&4 que realizei minha matricula... um sonho estava comecando.

Eu gosto de falar que existe uma Tatiane antes da graduacdo e uma depois dela.
Entrar para universidade foi uma das experiéncias mais incriveis e enriquecedoras que
me aconteceram. A partir dali que me redescobri e continuo me redescobrindo, ai eu

entendi o que Pablo Neruda quis dizer, nascer, realmente, ndo bastava.

Fazer a graduagdo ampliou minha visdo de mundo, passei a vé a vida por outras

perspectivas. Me tornei mais humana. Compreendi como as relac6es de poder demarcam

1 Nova Iguagu ficou conhecida como a cidade perfume pois por volta de 1920 a 1940 o cultivo da laranja
era a principal atividade econdmica da regido. As laranjas exalavam cheiro que no imaginario social as
pessoas 0s associaram a um perfume.



toda a sociedade, como 0 machismo, a misoginia, o preconceito, 0 racismo, o patriarcado,
a homofobia e tantas outras formas de discriminacéo e exclusdo sdo tdo presentes na
sociedade. Me vi assim. Reconheci falas e atitudes minhas, de familiares e amigos que

antes nao me incomodavam dado o grau de naturalizagdo com certos ‘padroes’.

Sentia a necessidade de fazer valer a pena cada momento que vivia na graduagéo,
apesar de muitas vezes sentir que ali ndo era meu lugar. Ja cedo percebi que 0 meio
académico ndo era tdo simples, as falas intelectualizadas, muitas das vezes, ndo
ultrapassavam os muros da universidade.... Ao mesmo tempo entendia a necessidade a
importancia de que aquele espaco fosse ocupado por tantas outras pessoas; que muitas
outras pessoas também deveriam ter a oportunidade de vivenciar a universidade. Quem
diria que anos depois, faria uma tese problematizando essa concepcao de universidade
elitista, pensando a curricularizacao da extensdo como forma de romper com as barreiras

(in)visiveis que separam o povo da universidade.

Assim, fui compreendendo qual deveria ser o meu fazer enquanto futura
professora. E, foi por isso que me inscrevi para o PIBID — Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Essa oportunidade veio quando estava no 4° periodo da
graduacao e, foi, sem davidas, a melhor escolha. Enquanto muitos queriam a pesquisa, eu
precisava vivenciar o ‘chdo’ da escola, agora com outro olhar. Eu precisava do ensino.

Precisava dessa experiéncia.

Na medida em que se estreitavam os vinculos com o PIBID, no Colégio Estadual
Dom Adriano Hipolito, localizado no municipio de Nova lguacu, através de pesquisas e
estudos sobre a Histéria da Baixada Fluminense, pude observar que muitos alunos do
ensino basico pouco conheciam sobre a Histéria do municipio e da regido, onde muitos
nasceram, foram criados — e, na realidade, quase nunca tinham saido da Baixada

Fluminense.

Essa situacdo demonstra que ndo estando presente na Historia dita oficial, a
historia da regido da Baixada Fluminense ndo era apresentada para aqueles alunos, ainda
que fosse de maneira transversal ou extracurricular. A comecar pelo proprio nome da
escola, nenhum dos alunos que participavam do PIBID sabiam quem era o homem que
dava nome a escola, apesar de toda a importancia da atuacdo do bispo na Baixada

Fluminense na luta contra a ditadura civil-militar.



A desigualdade social marcadamente presente na Baixada Fluminense por vezes
faz com que os moradores da regido ndo se reconhegam enquanto sujeitos historicos,
enquanto sujeitos que tém direito a memoria e a historia, ndo reconhecendo a importancia

da regido e de suas historias.

Nas relagdes de poder que constituem nossa sociedade, a imagem e o discursos
produzidos sobre a Baixada Fluminense retratavam como o lugar da falta: a falta de
educacdo, de saude, de seguranca, de lazer, de saneamento, de moradia, de cultura, enfim,
a falta de direitos basicos para uma vida com dignidade. Pude perceber com aqueles
jovens alunos que por ndo conhecerem a Histéria da Baixada Fluminense as memarias
sobre eram rasas e superficiais, o sentimento de pertencimento e identificacdo quase néo

existiam.

Sabemos que a meméria envolve relacGes e disputas sociais, constrdi-se e disputa-
se quais memdrias devem ser lembradas e quais esquecidas. Assim como ressalta Mario
Chagas (2020):

Pela encruzilhada da memoria passam a meméria e 0 esquecimento, é
impossivel separd-los. Onde ha memdria, h& esquecimento. Toda e
gualquer politica de memdria, é politica de esquecimento. Passam pelo
mesmo caminho o coletivo e o individual. H& uma dimensdo coletiva
da memoria, assim como ha uma dimensdo individual. Além disso,
mesmo que a memdria seja social é o individuo que lembra. Pela
encruzilhada da memdria passam a identidade e a diferenca, a
permanéncia e a mudanga. Os processos indenitarios implicam préaticas

que levem em conta as diferencas; assim como a percep¢do de mudanca
depende da nocdo de permanéncia. (p.36)

Toda essa situacdo em muito me incomodou, ainda mais quando me reconheci
naqueles alunos, logo eu, que me achava ‘cria da Baixada’, pouco conhecia a Historia do
meu lugar. Foi assim que percebi que uma Universidade Publica Federal em muito
poderia contribuir para modificar essa situacdo. O PIBID contribuia para a aproximacao
pesquisa-ensino-extensdo, favorecendo para que a pesquisa académica fosse além dos

muros da Universidade.

Ao mesmo tempo também fazia as disciplinas Ensino de Histéria | e Il nas quais
os debates em aula e as apresentagdes dos projetos pedagdgicos em suas temaéticas
possibilitavam um dialogo com a historia da Baixada. Olha ai, mais uma vez, quem diria
que anos depois faria uma tese tendo como material de analise a disciplina Ensino de

Historia Il.



E, justamente nessas disciplinas, a partir do conhecimento sobre o grupo de
pesquisa A cor da Baixada e também sobre 0 Museu Vivo do Sdo Bento que compreendi
que ha muito tempo, grupos e movimentos sociais, se articulavam em prol da pesquisa e
divulgacdo sobre a regido a partir de tematicas como memodria, cultura, identidade,
patrimonio cultural, religido, historia e educagdo. Foi, dessa forma, que meus interesses
académicos direcionaram-se, pouco a pouco, para o campo do patrimoénio cultural, ao
entender que esse campo, na sua interdisciplinaridade, contribuia para o conhecimento e
valorizagio da historia e da memoria da Baixada Fluminense, questdes tio caras? para a

regido.

Tendo o Museu Vivo do Sdo Bento como objeto de estudo articulando as
tematicas de pesquisa que tanto me interessam: memdria, historia, cultura e patriménio.
E, dialogando, é 6bvio, com a Baixada Fluminense, o pequeno ensaio monografico® fora
concluido, enunciando, o Museu Vivo do Sdo Bento e suas a¢les voltadas para a
Educacdo Patrimonial, como um lugar expoente de (re)conhecimento da historia e
memoria da Baixada, contribuindo para a constituicdo de elementos identitarios e

vinculos de pertencimento.

Como toda pesquisa, a monografia também abriu novos horizontes a serem
explorados e potencializados. E, assim, durante a experiéncia de pesquisa que desenvolvi
junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Patrimdnio, Cultura e Sociedade (PPGPACS-
UFRRJ), por ocasido do Mestrado*, voltei-me novamente para o estudo do Museu Vivo
do Sédo Bento, s6 que a partir da Gtica da museologia social da qual o0 Museu tem por
praxis, como forma de valorizar e potencializar a educacdo, a cultura, a memoria e o
patrimdnio. Enunciando, dessa forma, os campos do patriménio cultural, da museologia
social, da educacdo e da memdria como construces sociais e, portanto, campos de
disputas, que podem e devem usadas como ferramentas inclusivas e democraticas a serem

utilizadas e apropriadas a servigo da justica social e da dignidade humana.

2 O termo caras ¢ utilizado no sentido de que a histéria e a memoéria da Baixada Fluminense ndo sdo
(re)conhecidas e valorizadas. Apesar do crescente interesse e pesquisas sobre, ainda é incipiente, marcado
por preconceitos e estigmas.

3 A monografia intitulada “A experimentacdo da perspectiva do patrimdnio cultural e a nogéo da educagéo
patrimonial através das experiéncias e vivéncias do Museu Vivo do Sao Bento” foi apresentada em 2016
no Curso de Licenciatura Plena em Histdria da UFRRJ-IM.

4 A dissertacéo defendida no PPGPACS-UFRRJ em 2019 ¢ intitulada: “‘Seu lugar é no Museu!” A atuagdo
do Museu Vivo do Sio Bento na construg@o de sentidos sobre o patrimonio da Baixada Fluminense.”



Ap0ds uma pausa (a principio planejada e desejada, posteriormente forcada, devido
a pandemia da Covid-19) decidi voltar a pesquisar. Fazer um doutorado era um sonho
distante de ser realizado, contudo, um programa de pds-graduacdo em educacédo voltado
para a regido da Baixada Fluminense era a oportunidade ideal para a escrita das minhas
inquietacBes. No doutorado queria pensar as possibilidades e potencias da relacdo entre
educacéo e patrimonio. O projeto de pesquisa foi aprovado, mas ao decorrer do tempo
compreendi a necessidade de reajustes. Sempre em didlogo com a minha orientadora
decidimos que a pesquisa seria melhor desenvolvida atrelando o patriménio cultural no

ensino de Histdria na formacéo de professores a partir da extensdo universitaria.

E, com isso, tendo em vista a emergéncia de curricularizar a extensao, voltamos a
nossa pesquisa para a extensdo e seu processo de curricularizacao, analisando o caso da
UFRRJ, a partir da disciplina Ensino de Histdria Il, considerando que a curricularizacao
da extensdo é um processo formativo e formador e, portanto, reconhecemos a importancia
de incentivar uma formacéo de professores comprometida com as demandas sociais e a
necessidade de desenvolver um ensino de Historia preocupado com as questdes do tempo
presente esse trabalho articulard com a concepcéo de inventario participativo como forma

de integrar tais pontos.

E, assim essa pesquisa volta-se para o estudo da curricularizacdo da extensdo a
partir da utilizacdo e producdo de inventarios participativos para propor uma formacéo de
professores, tendo em vista 0 ensino de Histdria, que dialogue com as demandas sociais,

0S contextos contemporaneos e 0s desafios do tempo presente.

Nesse sentido, em didlogo com o campo do patriménio cultural, compreende-se
que tanto o patrimdnio tanto o inventario tem papel formativo e nas acbes de
curricularizacdo da extensdo isso € fundamental. Com isso, podem vir a serem utilizados
enquanto producdo de conhecimento em educagdo a partir de perspectivas criticas,

reflexivas e dialogicas tendo em vista as reflexdes decoloniais para o Ensino de Historia.

Para tanto, convém mencionar que esta pesquisa utilizard como procedimento
metodoldgico a pesquisa qualitativa, de observagdo participante e com base na historia
oral. Para isso, servird como instrumento de analise as atividades coletivas realizadas em
sala de aula, na disciplina Ensino de Historia 11, durante o semestre de 2023.2 e 2024.1,
na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, campus Nova Iguacu, oferecida para 0s

alunos regularmente matriculados nos cursos de licenciatura em Historia — disciplina



obrigatdria da grade curricular - e Pedagogia — disciplina ofertada de modo optativo (ndo

obrigatorio) na grade curricular.

A analise de dados da pesquisa utilizara a metodologia do paradigma indiciario de
Carlo Ginzburg (1979) que nos permite observar as nuances que revelam estruturas mais
profundas na compreensédo de processos sociais subjetivos, tendo em vista o pressuposto
de que realidade esta repleta de pequenos detalhes, o paradigma permite vé-la numa
profundidade pouco costumeira, pois, “se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas

— sinais, indicios — que permitem decifra-la”. (Ginzburg, 1979, p.77).

Nesse sentido é importante mencionar que ao curricularizar a extenséo objetiva-
se a democratizacdo dos saberes e a escolha dessa metodologia ocorre justamente baseada
na compreensdo dessa concepcao ja que possibilita analisar como praticas extensionistas,
de narrativas e experiéncias locais contribuem para uma formacao docente mais dialégica,

muitas vezes ignoradas pelas macroanalises curriculares.

Haja vista que Ginzburg contrapde-se a métodos generalizantes e quantitativos e
propde uma analise contextual e interpretativa, portanto, utilizar-se de sua metodologia
do paradigma indiciario € um importante movimento contra hegeménico, na medida em
gue a extensao, quando integrada ao ensino de histéria, pode ser lida como um indicio de

resisténcia a fragmentacdo disciplinar e a hierarquizacao dos saberes.

Além disso, a curricularizacdo da extensdo no ensino de historia exige um olhar
critico sobre como os saberes sdo legitimados, e o paradigma indiciario nos ajuda a
desvendar como conhecimentos ditos marginalizados podem revelar a construgéo de
epistemologias mais plurais ao incluir pessoas, vozes, saberes, vivéncias, praticas e
experiéncias que por vezes foram e sdo excluidos e/ou invisibilizados promovendo,
assim, a construcdo de um ensino de historia para além do curriculo dito oficial que
promova a conscientizacdo dos sujeitos para uma formacéo docente tanto docente tanto

discente seja plural, democratica e libertadora.

Assim, é possivel registrar que, como toda analise metodoldgica, essa também, ao
mesmo tempo em que abre possibilidades ricas para a investigacdo tambeém apresenta
desafios. Observar os indicios na disciplina ensino de Historia Il e nos inventarios

participativos produzidos é uma tarefa ardua na medida em que a anélise comeca desde a



construcdo do planejamento e cronograma da disciplina na escolha das tematicas e da

bibliografia que rompa e questione o curriculo tradicional de Historia.

Ademais, os indicios também se fazem presentes nas apresentacdes dos alunos,
nos debates e comentérios levantados em sala de aula e, principalmente, nas escolhas das
referéncias culturais a serrem inventariadas. Um centro cultural, uma roda de rap, um
terreiro de umbanda e o protagonismo feminino negro em diferentes perspectivas séo
espacos de saberes orais que ndo seguem formatos académicos tradicionais. Observar tais
praticas, saberes e depoimentos em indicios requer atencdo e sensibilidade para ndo
reduzi-las apenas a “curiosidades”, sem conexdo com a critica estrutural ao racismo e ao

patriarcado, em vez de conhecimento validos e formas de resisténcias e mobilizagao.

Os indicios observados nas analises dos inventarios participativos nos permitem
questionar a noc¢do tradicional de "fonte historica” ao mostrar que a histéria também se
faz nas ruas, nos terreiros, em rodas de conversa, por exemplo. Assim, também demonstra
como uma roda de rap ou um terreiro desafia a hierarquia de saberes na educacao formal
e como o protagonismo feminino negro na Baixada Fluminense questiona a nogéo
eurocéntrica de historia, além de revelar como a extensdo universitaria e o ensino de
histéria podem ser espacos de disputa, onde esses indicios sdo reinscritos no curriculo.
Mapear esses indicios e conecta-los a uma critica estrutural contribui para que a pesquisa

tenha papel sociopolitico colaborando para a democratizacao real dos saberes.

Compreende-se, portanto que, a metodologia proposta por Ginzburg nos ofereceu
ferramentas conceituais para pensarmos acerca da desnaturalizacdo do curriculo
tradicional, evidenciando como a extensdo universitaria — muitas vezes tratada como
atividade secundéaria — pode ser inserida no ensino de Histéria como um processo de

construcdo dialogica do conhecimento tendo em vista uma formacao docente plural.

Também é importante ressaltar no que se refere aos aspectos éeticos, em se tratando
de uma pesquisa em educacao e que envolve seres humanos, a ética e a transparéncia na
pesquisa devem ser pontos centrais para a continuidade e prosseguimento. Com base na
Resolugdo 510/2016, a pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia
do pleno exercicio dos direitos dos participantes, bem como a integridade na pesquisa e
a honestidade na coleta e analise de dados.



A submiss&o desse projeto ao comité de ética da Plataforma Brasil® é de grande
relevancia ao compreendermos que a pesquisa em educacdo diz respeito a dignidade
humana e, inclusive na protecdo e na relacdo que € estabelecida com os sujeitos
participantes e com o préprio pesquisador. Os aspectos éticos na pesquisa envolvem nao
apenas a honestidade académica, mas na nossa propria postura ética enquanto seres

humanos.

Passo agora a descrever, em linhas gerais, 0 percurso desse trabalho de pesquisa.
A segunda secdo (primeiro capitulo) dessa tese intitulada ‘Ensino, Pesquisa e Extensao:
universidade para quem? extensdo para qué?’ discute sobre o tripé universitario — ensino,
pesquisa e extensdo - e questiona a quem a universidade realmente serve contrastando as
tensdes entre sua funcdo social e as demandas do mercado. Para isso é feita uma breve
historicidade da universidade, desde sua constituicdo e definicdo, as transformacdes das
concepgodes, revisitando os caminhos trilhados pelo Brasil no desenvolvimento de seu
projeto de universidade.

Ademais a extensdo universitaria é posta em debate, reforcando a necessidade de
ser desenvolvida como préatica social e priorizando o desenvolvimento de metodologias
participativas para envolver ativamente os sujeitos sociais, numa construcao dialdgica e

participativa de conhecimento.

Dando prosseguimento a secdo 2.1. intitulada ‘Universidade dial6gica: Novos
sentidos a partir da extensao universitaria’ propde uma reflexao critica sobre o papel da
extensdo universitaria como eixo central na redefinicdo da universidade e questiona o0s
paradigmas tradicionais explorando como a extensdo universitaria pode contribuir para
romper com uma Vvisdo pragmatica, elitista e excludente que predomina no mundo

académico gerando novos sentidos para a relacdo entre universidade e sociedade.

Com isso traz criticas ao modelo tradicional de extensdo reduzindo-a a projetos
pontuais ou assistencialistas, sem integracao efetiva com o ensino e a pesquisa. Ressalta
a importancia de desenvolvimento da extensdo universitaria a partir de préaticas dialdgicas

entre universidade-comunidade. Outrossim, destaca que a integragdo curricular da

5 Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
72864423.1.0000.0311
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extensdo contribui para romper com a fragmentacdo do tripé universitario, além de

impulsionar uma universidade mais democratica e socialmente referenciada.

Nesse dialogo com a extensao universitaria a se¢do 3 intitulada ‘Curricularizacao
da extensdo: articulacéo entre universidade, sociedade e formagéo’ procura analisar como
a institucionalizagdo, a partir da creditacdo curricular, fortalece a extensdo universitaria.
O capitulo analisa o processo de curricularizacdo da extensdo no ensino superior,
examinando como a integracdo obrigatdria de atividades extensionistas nos curriculos
pode transformar a relacdo entre universidade e sociedade. Destaca-se seu impacto na
formacdo académica e no compromisso social das universidades, a partir da analise do
processo de curricularizagdo da extensdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ).

Com isso o topico 3.1 ‘Formacdo de professores e a curricularizacdo da extensao:
inventarios participativos na democratizacdo do patrimonio e da educacao’ explora que a
curricularizacdo da extensao na formacao de professores, quando aliada a metodologias
participativas, como os inventarios, pode contribuir para descentralizar o conhecimento
patrimonial, tornando-o mais inclusivo, além de formar educadores criticos, capazes de

trabalhar com a diversidade cultural em sala de aula.

A experiéncia dos inventarios participativos ilustra como a extensao pode ser um
laboratério vivo para a construgdo de uma educagdo antirracista, decolonial e
democratica. Além de possibilitar uma formacdo mais contextualizada e reflexiva,

articulando teoria e préatica a partir de epistemologias plurais.

J& a secdo 4 traz como pauta a ‘Formacdo continuada: Ensino de Histéria e
Patrimdnio Cultural na curricularizagdo da extensdo’ a partir da analise das turmas de
ensino de Histdria Il (2023.2 e 2024.1) da UFRRJ/IM. Para tanto, defende a extensédo
como eixo estruturante na formacéao continuada e pensa as potencialidades do patrimdnio
cultural como ferramenta pedagogica para um ensino de Histéria mais critico e

significativo.

Por fim, a secdo 4.1. com o titulo de ‘Inventarios Participativos: por uma
curricularizacdo da extensdo dialogica e participativa’ traz a andlise dos inventarios

participativos produzidos pelas turmas. O capitulo ressalta que a utilizacdo de inventarios
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participativos contribui para o desenvolvimento de uma curricularizacdo da extensao
verdadeiramente dial6gica e participativa, tendo poténcia transformadora ao promover

uma relagdo mais democratica entre universidade e sociedade.

Destaca ainda que, curricularizar a extensdo promovendo a producdo de
inventarios participativos e utilizando a temética do patrimdnio cultural no ensino de
Histdria € um passo fundamental para o enfrentamento coletivo as discriminacdes, para
descolonizar narrativas hegemdnicas e construir uma universidade que realmente esteja
de portas abertas para receber as comunidades e suas diversidades e um ensino de Histdria

que seja para a vida.

Na andlise dos inventarios produzidos eu pude relembrar quando minha avo dizia
que para ser alguém na vida precisava estudar. Na verdade, todas as pessoas envolvidas
nas referéncias culturais inventariadas me ensinaram além: para ser alguém na vida é
preciso pouco, so é preciso coragem. E isso elas tém de sobra. N&o é o estudo que te faz
ser alguém na vida, é a coragem. Elas ja sdo alguém na vida, sempre foram e sempre
souberam disso, desde quando ousam sonhar, quando ousam n&o desistir, quando ousam
resistir, quando ousam enfrentar aqueles que as querem silenciar, quando simplesmente
ousam serem quem séo. Permitir essa compreensdo € o que torna essa pesquisa ainda mais

enriquecedora.
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2. Ensino, Pesquisa e Extensdo: Universidade para quem? Extensdo para
qué?

“O que da grandeza as universidades ndo é o que se faz dentro delas.
E o que se faz com o que elas produzem.”
(Florestan Fernandes)

Universidade: “qualidade do que universal; totalidade, universalidade” e, ainda,
“instituicdo de nivel superior, responséavel por ensino e pesquisa, constituida de varias
faculdades que preparam os alunos em diversas areas profissionais, conferindo-lhes
diploma em nivel de graduacio.®” Esses sdo os significados da palavra universidade de
acordo com o dicionario online Michaelis, observa-se que essas defini¢bes ndo abrangem
a integralidade da universidade, haja vista a maneira rasa como é definida, sem mencionar
a extensdo e seu impacto social, por exemplo. Além disso, faz-se necessario conceber a
historicidade da universidade para compreendermos a relevancia e a insercdo da
instituicdo na realidade social atual. De acordo com Castanho (2024),

A universidade surgiu na Europa nos séculos Xl e XII. Essa
universidade medieval resultou de um processo de encasulamento
protetor dos corpos docente e discente, ora de um, ora de outro, por

vezes de ambos, diante de poderes externos, nomeadamente a Igreja e
o0 Estado e, muito particularmente, a primeira. (p. 18)

Em seu sentido denotativo, tais definicbes nos possibilitam pensar que a
universidade pode apresentar diversas concepcdes seja no seu significado, na sua
representatividade e mesmo no imaginario social. Ha, contudo, um distanciamento e um

nédo reconhecimento de fato sobre sua fungéo social. Haja vista que,
Nos dias de hoje, o proprio sentido da existéncia da universidade ja ndo
parece tdo claro, podendo-se perceber que, além das criticas oriundas
de setores especializados, uma espécie de questionamento

generalizado, difuso em todo o corpo social, se faz cada vez mais
presente e explicito. (Severino, 2002, p. 117)

Ressalte-se que a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 em seu artigo 207 define
que ““as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensdo.” Os principios da autonomia e da indissociabilidade mencionados

6 Vé em <https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=universidade> Gltimo acesso em 24
de jan de 2025
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no referido artigo constitucional tornam-se questionaveis na medida em que séo postos a
duvida pela sociedade atual, demonstrando, com isso, a crise da universidade sob
diferentes vieses: conjuntural, politica, estrutural, intelectual e ideoldgica (Ribeiro, 1968),
ressaltando também que por ser uma instituicdo social ndo esta isenta de crises,
principalmente numa sociedade que se transforma tdo rapidamente como a nossa no

século XXI.

Desde a sua constituicdo a universidade é marcada por ser uma instituicdo que se
modifica a medida em que a sociedade também se transforma, haja vista que ndo esta
isolada, e, ndo se pretende estar tendo em vista todo contexto politico, econdmico e social

que a compde, observa-se que,

A universidade, ao longo dos anos, esteve sempre confrontada ao seu
entorno social, ao “la fora”, a “sociedade inclusiva”, a “comunidade
externa”. Em nenhum momento, nem mesmo na placida Idade Média,
guando nasceu, ela pode considerar-se uma turris eburnea, uma torre
de marfim enclausurada. (Castanho, 2000, p. 13)

Nessa perspectiva compreende-se que as transformagfes na concepcdo da
universidade designam ao entendimento de sua propria estrutura, organizacdo e

funcionamento. Assim, é importante constar que

universidade designava corporacdo e se empregava ndo apenas para a
sociedade dos mestres, mas igualmente para outras associacfes
profissionais. Por sua vez, a universidade compunha-se de certo nimero
de faculdades. O que era uma faculdade? Incialmente, o termo néo era
designativo de uma unidade administrativa, mas de um ramo de estudos
ou mesmo de uma disciplina. Aquilo que hoje designamos como uma
disciplina, filosofia, por exemplo, ou como um curso, curso de filosofia,
por exemplo, designava-se com a palavra latina facultas. Com o tempo,
a faculdade deixou de ser a disciplina estudada e passou a ser a unidade
onde se estudava essa disciplina. (Castanho, 2000, p. 20)

Conforme ressalta Aradjo (1987) é complexo estabelecer um conceito de
universidade ja que em seu sentido moderno é permeado de especificidades, mas, que ao
mesmo tempo, apresenta parametros comuns e € isso que a faz com que seja uma
instituicdo de relevancia vital para uma sociedade o que possibilita formular algumas

definigdes, dentre elas:

As universidades sdo organizagdes dedicadas a possibilitar o avanco do
saber e do saber-fazer. Ensinam, formam e avaliam o desempenho dos
estudantes em variados campos intelectuais, cientificos e profissionais.
As atividades intelectuais no ambito das universidades definem os
niveis de competéncia mais elevados nos respectivos campos através da
pesquisa basica e da pesquisa aplicada ou da aplicacdo tecnoldgica da
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ciéncia, niveis estes reconhecidos pela prépria comunidade cientifica e
pelas sociedades das quais esta comunidade é parte (Araudjo, 1987, p.
22)

A partir da complexidade do sentido, o papel e a importancia da universidade faz-
se necessario revisitar, ainda que de maneira breve, os caminhos trilhados pelo Brasil no
desenvolvimento de seu projeto de universidade. A constituicdo da Universidade
enquanto instituicdo é importante pois é também reflexo da sociedade na qual se insere,
sua trajetoria, bem como suas mudangas inserem num contexto macro da sociedade que

se alteram conforme panorama politico, econdmico e ideoldgico vigentes.

A concepcéo de universidade no Brasil é influenciada, em diferentes momentos,
por trés tendéncias estrangeiras: francesa, alema e norte-americana. A influéncia francesa
(napolebnica) relaciona-se a concep¢do do ensino superior voltado para a
profissionalizacdo, com dissociagdo entre ensino e pesquisa. A influéncia alemd, a partir
da década de 30, acontece como uma critica a francesa e o incentivo ao ‘livre pensar’, a
pesquisa e a influéncia em questfes politicas, além da relativa autonomia universitaria.
E, por fim, a influéncia norte-americana que se volta a questdo da profissionalizacao
intensificada no pds Segunda Guerra Mundial, tendo maior intervencao no Brasil com a
Reforma Universitaria de 1968, que vai desde a expansdo do ensino superior até a criacdo
da carreira docente. (Brito; Cunha, 2009).

Contudo, convém mencionar que antes de percorrer esse caminho, o Brasil
percorreu 0 caminho contrario ao praticado por outros paises, percorreu o caminho da
negacdo e do ndo investimento em universidades. Isso porque enquanto colonia de
Portugal ndo existia autonomia, dependia-se das ordens da corte portuguesa, nesse
momento a influéncia a ser seguida era a da metrépole. Tal situacdo configura que no
Brasil,

O ensino superior brasileiro constituiu um acontecimento tardio,
guando comparado com os do contexto europeu e latino-americano. As
primeiras universidades na América Latina foram criadas nos séculos

XVI e XVII, quando ja existiam varias universidades na Europa.
(Neves; Martins, 2016, p. 98)

E importante destacar que essa relacdo metropole-colnia de Portugal-Brasil
contribuiu para um significativo atraso na implementacdo das universidades brasileiras
de acordo com Cunha (2000): “diferentemente da Espanha, que instalou universidades
em suas coldnias americanas ja no século XVI, Portugal ndo s6 desincentivou como

também proibiu que tais institui¢des fossem criadas no Brasil.” (p. 152).
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Dentre outros aspectos, tal proibicdo relacionava-se também na possibilidade de
as universidades contribuirem e incentivarem movimentos de independéncia no Brasil
principalmente num contexto de fortalecimento do iluminismo, como j& acontecia em
outras regides do continente americano (Cunha, 2000). Esse receio decorria do modelo
politico-econdmico, absolutismo e mercantilismo, no qual a exploracéo portuguesa sobre
o Brasil prevalecia, por isso,

essa afirmacdo aponta uma diferenciacdo profunda de olhares sobre o
papel da universidade para o desenvolvimento social/histérico/politico
de um pais — enquanto para paises de colonizacdo hispanica, a
universidade tinha como papel ajudar no processo de legitimacdo de
uma nova cultura, o Brasil — colonizado por portugueses — percebe na

universidade uma forma de ameaca ao processo de exploracdo. (Brito;
Cunha, 2009, p. 48).

Convém acrescentar ainda, que com a transferéncia da sede do poder
metropolitano de Portugal para o Brasil a partir de 1808 diversos posicionamentos em
relacdo ao ensino superior foram adotados, o ensino desenvolveu-se principalmente a
partir das faculdades e catedras, principalmente em cursos profissionalizantes de direito,
medicina e engenharia. Durante o periodo imperial a concep¢do para uma formacao
superior encontrava divergéncias e resisténcias para que ocorresse de fato uma
implementacdo de universidades brasileiras. Para Brito e Cunha (2009)

a necessidade de se ter estudos superiores no Brasil teve inicialmente
uma intengdo bem fechada e aristocratica. Se isso por um lado
denunciou as verdadeiras intencGes politicas da época a respeito da
presenga/auséncia de Universidade no Brasil, por outro, confluiu para
o fortalecimento do movimento provocado por pensadores liberais a
respeito da necessidade de se fazer presente 0 espago universitario

brasileiro como forma de organizacdo politica e intelectual num pais
gue crescia rumo a democracia. (p. 49)

Com a implementacdo da Republica no Brasil o sistema educacional passou por
reformas ocorrendo uma expansao do acesso ao ensino superior, bem como no aumento
das faculdades, isso porque a procura pela educacdo como forma de se conseguir
melhores condi¢bes de vida tornou-se fundamental para alguns trabalhadores que
almejavam uma vida melhor — prestigio, dinheiro, emprego - para seus filhos. (Cunha,
2000).

E possivel observar que ja nessa época o ensino superior era visto como meio de
ascensdo social, uma heranca e, ndo somente em seu sentido econémico, para uns e para
outros, o ensino superior € compreendido um mantenedor do status e poder. Aqueles que

conseguem adentrar no ensino superior acabam por adquirir e (com)partilhar do capital
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cultural que é valorizado em nossa sociedade e com isso as desigualdades sdo reforcadas,
haja vista que, “a cultura considerada legitima e transmitida pelo sistema de ensino €, na

verdade, o arbitrario cultural dominante” (Resende, 2017, p. 327).

Ao longo da Republica diversas reformas educacionais foram implementadas. A
primeira faculdade do Brasil foi criada em 1909 em Manaus’. Nos anos seguintes outras
universidades sao criadas, nos Estados de Sdo Paulo e Parand, contudo essas instituicdes
também ndo se consolidam devido a falta de apoio politico e financeiro, sendo, portanto,
fechadas. De acordo com Cunha (2000)

A primeira instituicdo de ensino superior do Brasil que assumiu
duradouramente o status de universidade - a Universidade do Rio de
Janeiro - foi criada em 1920, a partir de autorizacao legal conferida pelo

presidente da Republica por meio do Congresso Nacional, cinco anos
antes. (p. 162)

Nos anos seguintes as reformas continuaram, destaca-se a criagdo do Estatuto das
Universidades Brasileiras de 1931 no qual definia a organizacdo e a centralizacao
politico-administrativa a partir do Ministério da Educacdo. Com o enfraquecimento do
Estado Novo de Vargas, inicia-se a chamada fase da modernizacgéo das universidades no
Brasil, principalmente nos anos 50 e 60, fortalecendo-se com o chamado processo de
federalizacdo das faculdades entdo existentes, possibilitando a ampliacdo e expansédo do
namero de universidades no pais.

A expanséo do publico para ingresso aos cursos de formagdo superior
foi consequéncia da ampliacdo do ensino secundario e a federalizagdo
de instituigdes privadas e estaduais que ora existiam de forma isolada,
tornando-se a saida para 0 aumento do nimero de Universidades no

pais, bem como para 0 aumento de suas vagas. (Brito; Cunha, 2009, p.
54)

Nessa fase a pesquisa e a pés-graduacao tornaram-se elementos fundamentais no
projeto de reforma universitaria que se desenvolvia, a partir da atuagdo do movimento
estudantil, tendo em vista a democratizagcdo das universidades, para a superagdo da
estrutura colonial, elitista e excludente, para tanto, era necessario que as universidades

tivessem sua autonomia assegurada, além de uma reforma dentro da prépria instituicéo

7 Criada por grupos de iniciativa privada, a Universidade de Manaus oferecia cursos de Direito, Medicina,
Farméacia, Odontologia e Engenharia, contudo, a institui¢do chegou ao fim em 1926 e, sendo posteriormente
incorporada a Universidade Federal do Amazonas em 1962. (Cunha, 2000)
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que iria desde o processo de reeleicdo de reitores até maior participacdo de docentes e

discentes em comissdes e conselhos.

Por mais contraditorio que pareca, devido ao seu carater repressivo, autoritario e
opressor, é a partir da década de 1960, com a implementacdo da ditadura militar no Brasil,
que o processo, ainda que tardio, de formacdo da universidade brasileira teve um maior
impulso (Santos, 2000), devido ao processo de reorganizacdo do ensino superior e da
prépria docéncia, com isso,

A reforma do ensino empreendida em 1968 nos marcos das Leis 5.540
e 5.539 (Estatuto do Magistério Superior Federal), bem como dos
documentos legais que as antecederam, propiciaram condigdes
institucionais para a efetiva criacdo da instituicdo universitaria no
Brasil, onde, até entdo, existiam somente faculdades isoladas ou ligadas

por lacos mais simbdlicos do que propriamente académicos. (Santos,
2000, p. 178).

Apesar desse impulso, o aparato repressivo do Estado logo tratou de controlar,
reprimir e perseguir docentes, discentes e a propria instituicdo universitaria. Professores
com aposentadoria compulsoria, interventores ocupando o cargo de reitores, a autonomia
politica-administrativa, bem como os programas e curriculos tornaram-se limitadas e a
atuacdo do movimento estudantil ficou sob o jugo do controle policial

ndo conseguindo o regime militar alcangar imediatamente o seu
objetivo de “reestabelecer a ordem e a tranquilidade entre os
estudantes” através de uma politica educacional, teve que apelar para
medidas repressivas como foi 0 caso do Decreto-Lei 477, que proibia
qualquer participagdo politica dos estudantes. O jubilamento foi outra

medida disciplinar que se compunha com o Decreto-Lei 477. (Gadotti,
2003, p. 116).

O aparente impulso na formacgdo da universidade convencionou com que 0
Conselho Federal de Educacdo aproximasse de dirigentes de instituicGes privadas
favorecendo, com isso, 0s estabelecimentos privados. Ao mesmo tempo em que ocorriam
as intervencoes policiais nas universidades, ocorria também o incentivo a pos-graduacéo
com o fomento de docentes-pesquisadores, os programas de pos-graduacdo foram
inclusos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, visava-se, assim,

1) formar professores competentes que pudessem atender a expansao
guantitativa do ensino superior, garantindo, a0 mesmo tempo, a
elevagdo dos niveis de qualidade; 2) estimular o desenvolvimento da
pesquisa cientifica por meio da formacdo adequada de pesquisadores;
3) assegurar a formacgéo de quadros intelectuais do mais alto padréo

para fazer frente as necessidades do desenvolvimento nacional em todos
0s setores. (Santos, 2000, p. 185)
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Além disso, a perspectiva de docente-pesquisador foi reafirmada a partir da
prerrogativa da Lei 5.540/68 que previa a indissociabilidade entre ensino e pesquisa e,
fomentava-se também a perspectiva da extenséo universitaria, perspectiva essa associada
muito mais a uma concepcao de assistencialismo ou mesmo de caridade, bem diferente

da concepcao que temos hoje da extensdo.Conforme artigo 40° da referida lei,
as instituicdes de ensino superior: a) por meio de suas atividades de
extensdo, proporcionardo aos corpos discentes oportunidades de

participacdo em programas de melhoria das condi¢bes de vida da
comunidade e no processo geral do desenvolvimento (Brasil, 1968)

Na década de 1980 com as mudancas politicas e econdmicas se intensificando no
pais, a ditadura militar brasileira enfraquece, inicia-se o periodo de reabertura politica
com a redemocratizagdo e, nesse contexto, as universidades participam ativamente do

movimento de retorno da democracia no Brasil.

Observa-se que no periodo de redemocratizacao do pais as universidades retomam
sua autonomia e desempenham papel preponderante no contexto politico-social da década
de 1980. Com a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, as universidades passam a
obedecer ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o®, haja vista
que,

No seio da luta pela redemocratizacdo e reconstrucdo das instituigdes
politicas e sociais, foi reelaborada a concepcdo de Universidade
Plblica, redefinidas as praticas de Ensino, Pesquisa e Extensdo e
questionada a visdo assistencialista das a¢Ges extensionistas. A partir de
entdo, a Extensdo Universitaria passou a ser percebida como um
processo que articula o Ensino e a Pesquisa e se relaciona com 0s novos
movimentos sociais. Embora ainda restrita a dimenséo processual, a
busca da institucionalizagéo da Extensdo tornou-se o principal desafio.

O entendimento era de que essa institucionalizagdo deveria envolver
toda a Universidade Publica. (Forproex, 2012, p. 7)

No decorrer dos anos 1990 com o fortalecimento do neoliberalismo as
universidades brasileiras passam a receber essa influéncia, principalmente a partir da
atuacdo de instituigdes financeiras internacionais como o FMI e o Banco Mundial. Assim,
¢ possivel observar que “0 campo do ensino superior brasileiro destaca-se por duas
caracteristicas principais: a privatizagdo e a fragmentacao institucional” (Cunha, 2000, p.

151).

8 Artigo 207 da CF 1988
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Nessa perspectiva o Estado assume uma politica neoliberal em relacdo a educacéo,

entendendo-a enquanto mercadoria, incentivado, sobretudo, com o crescente processo de

privatizacdes do ensino superior. Castanho (2000) caracteriza essa fase da universidade

como o modelo neoliberal-globalista-plurimodal:

a universidade, nesse contexto, é neoliberal, é globalista e é também
plurimodal. Neoliberal porque se orienta ndo mais para as necessidades
da nacdo, mas para as exigéncias do mercado; porque se v& como um
empreendimento como tanto outros, sendo preferivel que sua iniciativa
seja privada, ndo publica; porque sua administracdo deve atender antes
aos requisitos da eficiéncia gerencial do que aos reclamos da
participacdo politica; porque ndo se v& mais como instituicdo que tem
um compromisso para melhorar a vida social, deixando questées como
essa ao livre jogo das forgas do mercado; e, enfim, neoliberal porque
passa a se definir como um espac¢o onde o individuo busca instrumentos
para 0 seu sucesso na sociedade e ndo onde a sociedade habilita
individuos para o seu servico. (Castanho, 2000, p.36)

Tal modelo de universidade faz parte de um projeto maior de reforma do Estado,

num contexto de modernizacédo e internacionalizacdo, a universidade passa a atender as

demandas e necessidades do mercado e, assim, complementa Castanho (2000):

ela é também globalista, porque é 0 mundo que importa, ndo mais a
nacdo; porque € a cultura global, ndo as particularidades diferenciais,
gue deve estar na sua pauta; porgue sua pesquisa ja ndo é voltada para
0 homem concreto gque vive nas suas cercanias, mas para a informacéo
acessivel na grande rede de computadores interligada planetariamente.
Finalmente, a universidade deixa de ser universidade. Seu figurino ja
ndo é o de uma instituicdo pluridisciplinar onde se cultiva o saber pela
pesquisa, a formagéo pelo ensino e o servico pela extensdo. Agora, a
universidade passa a ser plurimodal, ou seja, como Proteu, ela assume
mil formas, tantas quantas as necessidades do mercado e da integracédo
dos mercados exigirem. (p.36)

Foi no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso que as ideias

neoliberais encontram apoio para serem postas em pratica, atrelando desenvolvimento

econémico com o apoio da iniciativa privada, incluindo nesse bojo, a educacéo. Portanto,

esse modelo foi fortemente introduzido no Brasil com a promulgacdo da LDB — Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a lei 9.394 de dezembro de 1996, que se

mostrou comprometida com a agenda das institui¢ces financeiras internacionais. Nesse

sentido,

a doutrina neoliberal valendo-se da retdrica da gestdo democratica
coloca sobre os alunos, professores e a comunidade escolar a
responsabilidade do sucesso ou insucesso dos estabelecimentos
publicos de ensino, uma vez que sdo autbnomos, e 0 éxito escolar é
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determinado por meio de avalia¢cdes em larga escala criando assim 0s
rankings educacionais. (Freitas; Figueira, 2020, p. 13).

Destarte, a educacdo se modifica conforme as necessidades do periodo historico
em que se situa, as relacGes politico-econdmico moldam a estrutura educacional, assim
também o é com a universidade brasileira no que tange as suas funcdes, as suas estruturas

de poder e seu funcionamento.

Com base nesse viés tendo em vista que a educagdo é politica®, e, portanto, que

ndo ha educacdo neutra (Freire, 1977), j& que toda agdo educativa implica principios e

valores de determinada visdo de mundo e sociedade, evidencia-se a necessidade de

desenvolver praticas educativas inclusivas, democréaticas e dialdgicas. Tal concepg¢édo
também se refere as universidades na medida em que

Toda universidade é essencialmente politica (ndo necessariamente

politizada), isto é, toda universidade defende certos interesses, que

numa sociedade de classes sdo os interesses da classe economicamente

dominante. Em outras palavras: toda universidade é, no plano

ideoldgico, o reflexo da politica e da economia de uma sociedade dada.
(Gadotti, 2003, p. 112)

Convem, portanto, refletir sobre a fungdo da universidade, tendo em vista sua
institucionalidade, hegemonia e legitimidade, abrangendo, também sua relacdo com a
producdo do conhecimento e com a sociedade, seu processo formativo, com impactos

sociais, econémicos e culturais. De acordo com Chaui (2003),

A universidade é uma instituigdo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como
um todo. (...) desde seu surgimento, a universidade publica sempre foi
uma instituicdo social, isto é, uma acgdo social, uma pratica social
fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas
atribui¢des, num principio de diferenciacéo, que Ihe confere autonomia
perante outras instituicdes sociais, e estruturada por ordenamentos,
regras, normas e valores de reconhecimento e legitimidade internos a
ela. (p. 5)

Na atual realidade social em que vivemos compreende-se que a universidade
possui funcdo social importantissima tendo compromisso com a sociedade e o bem
comum, de enfrentamento das vulnerabilidades sociais e de combate a todas as formas de
exclusdo, desigualdades e discriminacao, sendo um instrumento de mudanca social com

a integracdo da democracia, da justica e dignidade social. (Forproex, 2012).

® O termo politico da educagdo ndo se refere ao ideoldgico-partidario e, sim, as aces e intervencGes na
sociedade.
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Sabe-se, no entanto, que numa sociedade marcadamente hierarquizada e desigual
como a nossa, a educagdo funciona de maneira a colaborar para a manutencdo e
preservacdo dos privilégios da elite sobre os demais e, nesse sentido, a universidade
enquadra-se enquanto um privilégio da elite e ndo como um direito social, haja vista que

a populacdo mais pobre acaba excluida desses espagos.

Na trajetoria do estabelecimento das universidades no Brasil é possivel observar
que em diferentes periodos histdricos, ao ter intervencdo direta do contexto politico e
econémico, as universidades moldaram-se enquanto instituicdes reprodutoras das
desigualdades existentes no pais, ocorrendo uma naturalizacdo da exclusdo social
existente, na medida em que somente os membros da elite, os privilegiados e os ditos

superiores tinham acesso ao ensino superior.

Em vista disso faz-se necessario abordar as mudancas que contribuiram para
alterar esse cenario. Assim, ndo podemos deixar de mencionar que durante o inicio dos
anos 2000 houve um movimento de renovagdo e ampliagdo do acesso ao ensino superior
no Brasil com a ampliacdo da oferta de vagas por meio da expansao e interiorizacdo das
instituicdes de ensino superior federal através do Reuni'® (Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais) durante o governo Lula!! com
previsao de conclusdao em 2012, visando a expansdo fisica, académica e pedagdgica das
instituicOes federais de ensino superior, bem como reducdo das taxas de evasdo, a
ampliacdo da oferta de cursos noturnos, revisdo da estrutura académica com a
reorganizacdo dos cursos e atualizacdo de metodologias e a ampliacdo de politicas de

inclusdo e assisténcia estudantil®?.

O Reuni é uma das ac¢des que integravam o plano de desenvolvimento da educacéo
e que objetivava a democratizacdo do acesso ao ensino superior, politica pablica de acesso
a universidade. Sabe-se que assim como qualquer outro programa é passivel de criticas e
com o Reuni ndo foi diferente: precarizacdo do ensino e das condicdes de trabalho s&o

alguns dos exemplos. Contudo, é importante elucidar que o objetivo aqui é evidenciar a

100 Reuni foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007.

11 A politica publica educacional do Reuni foi implementada durante o primeiro mandato de governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, 2003 a 2006, tendo continuidade durante o segundo mandato de 2007
a 2010 e, posteriormente com sua sucessora a Presidenta Dilma Rousseff, também do Partido dos
Trabalhadores (PT) em seu primeiro mandato de 2010 a 2014.

12 Conferir na integra outras diretrizes e metas estabelecidas pelo Reuni em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6096.htm (Gltimo acesso 27 de jun.
de 2023.)
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importancia do referido programa no acesso ao ensino superior, principalmente em
regides interiorizadas e periféricas, ocorrendo mudancas que sdo perceptiveis desde o
acesso ao ensino superior, no desenvolvimento da regido, em transformacoes

socioeconémicas e na expansdo da cidadania, por exemplo. Sendo assim,

O Reuni (...) pode provocar um efeito de desconcentracdo das
universidades federais das metropoles para a periferia, caracterizada
pelo aumento na oferta de graduagéo no interior e na faixa de fronteira
do Brasil com outros paises. (...) A criagdo de novas universidades
federais pode ter forte impacto na mudanca do territorio, caracterizada
pela reducdo das assimetrias regionais e ampliacdo da inclusdo social
pela expansdo quantitativa de instituicGes, vagas e campi. (Gumiero,
2022, p. 151).

Além do Reuni também podemos mencionar outra importante politica publica
sancionada em 2012, pela entdo presidente Dilma Rousseff, as agdes afirmativas — lei de
cotas®® — que prevé a democratizacio do acesso ao ensino superior por meio da reserva
de vagas com base em critérios econdmicos e raciais seguindo 0s parametros

estabelecidos na lei. E importante ressaltar que,

Acles afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos em
beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados
pela exclusdo socioeconémica no passado ou no presente. Trata-se de
medidas que tém como objetivo combater discriminacBes étnicas,
raciais, religiosas, de género, de classe ou de casta, aumentando a
participacdo de minorias no processo politico, no acesso a educacao,
salde, emprego, bens materiais, redes de protecdo social e/ou no
reconhecimento cultural. (Junior Feres, et al., 2018).

Nesse sentido, convém mencionar que as referidas politicas publicas séo
importantes avangos para a promocdo da igualdade racial e mobilidade social no Brasil,
haja vista todo o passado histérico do pais com mais de 300 de anos escraviddo deixa
marcas ainda tdo presentes em nossa sociedade: racismo, injdria racial, intolerancia
religiosa, sdo exemplos das praticas discriminatorias. Situacdo que reverbera também no
contexto educacional, tendo em vista que a educagao sempre foi o principal ativo da
mobilidade social e, por isso, ela € um privilégio de alguns grupos — aqueles que detém
capital econdmico, cultural e simbdlico (Bourdieu, 1998) - e restrita a outros como

negros, quilombolas, indigenas, trabalhadores, por exemplo.

13O decreto N° 7.824, DE 11 DE OUTUBRO DE 2012 regulamenta a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de
2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino técnico
de nivel médio.
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Contudo, nos Gltimos anos, apos o Golpe de Estado'* na presidenta Dilma
Rousseff em 2016, financiado e apoiado por diversos setores politicos e empresariais, em
favor do entéo vice-presidente da Republica Michel Temer, observamos um retrocesso
em diversos setores da sociedade. Temer assumiu o cargo até a conclusdo do mandato
presidencial (2018) e implementou uma agenda neoliberal contra a classe trabalhadora,
como ficou comprovado com a reforma Trabalhistal® e a reforma da Previdéncia®. No
contexto da educacdo, vivenciamos ataques recorrentes, principalmente com cortes

orcamentarios.

Nesse contexto, as universidades publicas federais foram alvos frequentes de
ataques, direta e indiretamente, situacdo que se agravou ainda mais com a eleigdo do
candidato Jair Messias Bolsonaro. Ocupando o mais alto cargo do executivo brasileiro,
Bolsonaro em seu mandato (2019 a 2022) promoveu uma série de ataques as
universidades federais que colocavam em risco a autonomia, hegemonia e legitimidade

das instituigoes.

Com a disseminacdo de um discurso negacionista e ataques infundados a ciéncia
e a pesquisa brasileira, Bolsonaro promoveu em seu governo um grande retrocesso
politico e social de desmonte das politicas publicas sociais. Em prol do avan¢o da agenda
neoliberal e neofascista, em suas acfes e praticas, bem como em seus discursos,
Bolsonaro disseminava 6dio, persegui¢do e censura as minorias sociais: negros, mulheres,
comunidade LGBTQIA+, indigenas, quilombolas, moradores de favela e comunidades

periféricas, pessoas com deficiéncias, idosos.

é notorio que o Brasil experimenta hoje um recrudescimento do
conservadorismo, do reacionarismo e do negacionismo em todo o seu
espectro social. A vitéria, em 2018, na eleicdo para a presidéncia da
Republica, de um candidato — assumidamente defensor da ditadura
civil-militar brasileira (1964-1985), que nega o carater golpista de sua
implementagdo, que inimeras vezes usou a tribuna da Camara dos
Deputados (a casa do povo) para saudar reconhecidos torturadores que

14O impeachment sofrido por Dilma Rousseff em 2016 ocorreu sob a alegacdo de crime de
responsabilidade, com base nas denominadas 'pedaladas fiscais' (violagdo de normas orcamentarias).
Contudo, movimentos politicos e sociais j& alertavam para a articulacdo politica para viabilizar a
aplicabilidade do golpe de Estado. Importante ressaltar que em fevereiro de 2022 o ministro do Supremo
Tribunal Federal, STF, Luis Roberto Barroso afirmou que o real motivo para impeachment de Dilma foi a
falta de apoio e sustentacdo politico e ndo por crimes de responsabilidade ou corrupcéo.

Sobre a afirmacéo de Barroso, v& em https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982430-
barroso-admite-que-impeachment-de-dilma-ocorreu-por-motivacoes-politicas.html (Ultimo acesso 27 de
jun. de 2023.)

15| ei n° 13.467, DE 13 DE JULHO DE 2017.

16 Proposta de Emenda a Constituigédo — PEC 287/2016.
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atuavam no regime e debochar de suas vitimas, que mobilizou toda a
sorte de fake-news para reabilitar uma pauta de costumes vinculada a
preconceitos que expressam racismo, LGBTQIAP+fobia, misoginia,
sexismo, machismo, patriarcalismo, dentre outros. (Martins, 2023, p.
54).

Na educacdo, em relagéo as universidades federais, os ataques e desmontes néo se
restringiam somente a cortes orcamentarios, mas também eram recorrentes as
perseguicOes ao ambiente académico, aos professores, aos pesquisadores, aos cientistas,
aos alunos, aos conhecimentos produzidos, as tecnologias e pesquisas desenvolvidas,

enfim, a tudo o que as universidades representam a sociedade?’.

Esse cenério de desmonte e retrocesso nas politicas sociais, principalmente na
educacdo, demonstra que a sociedade e o Estado brasileiro ainda sdo elitistas e
discriminatorios, na medida em que, grupos antes silenciados, invisibilizados e excluidos
conseguem acesso a direitos antes renegados, que possibilitam o minimo de justica,
dignidade e mobilidade social, ocorrem articulagdes politicas para impedir ou dificultar

NOVOos avancos e conquistas.

Sendo assim é possivel mencionar que as politicas de renovacao e ampliacdo do
acesso e permanéncia ao ensino superior brasileiro constituem-se como importantes
mecanismos na luta por direitos, contra a exclusdo e desigualdade social, em defesa da
democracia e da valorizagio da diversidade®®. Por isso, torna-se cada vez mais importante
a mobilizacdo de movimentos sociais em defesa do Estado democratico de direito,
fortalecendo uma agenda sociopolitica inclusiva, plural, democrética, participativa,
dindmica e diversa, que assegure os direitos dos trabalhadores e trabalhadoras prol da
construcdo de wuma sociedade igualitiria e que impeca a ascensdo de

(outros) governos nefastos, fascistas, autoritarios, conservadores e genocidas.

17 As criticas e ataques as universidades eram recorrentes. Cendrio que configurava um ambiente hostil para
pesquisadores e cientistas. V& mais em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/euestudante/ensino_ensinosuperior/2019/04/26/ensino
_ensinosuperior_interna,751722/bolsonaro-critica-faculdades-de-humanas-apoia-reducao-de-
investimentos.shtml (Ultimo acesso 20 de maio de 2024).
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/04/08/organizacao-prepara-dossie-
para-denunciar-ataques-e-ameacas-a-cientistas.htm (Ultimo acesso 20 de maio de 2024).

18 A lei de cotas raciais e mais recentemente a lei de cotas para pessoas trans nas universidades, sdo
exemplos de politicas publicas em prol do reconhecimento das diversidades e um mecanismo de justica
social.

V& mais em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/02/09/cotas-para-pessoas-trans-
avancam-nas-universidades-mesmo-com-resistencia-no-mec-e-no-congresso.ghtml (acesso em 20 de maio
de 2024)
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E, portanto, importante mencionar que as universidades federais precisam ser
compreendidas enquanto investimento social e enquanto direito e ndo como privilégio,
gasto ou servico. Isso requer rever a propria concepcdo de universidade, ainda que nos
ultimos anos tenha ocorrido a entrada da classe trabalhadora possibilitando uma
diversidade sociocultural, ainda temos uma logica universitaria muito relacionada a
padrBes conservadores e elitistas tradicionais, com estrutura académica rigida, tornando-

se, assim, espagos para poucos privilegiados. (Enap, 2022).

Nesse ponto podemos estabelecer dialogo com Bourdieu e Passeron (1964) ja que
a universidade, ponto mais alto da hierarquia de um sistema de ensino, esta longe de ser
democrética. Isso porque como instituicdo que lida diretamente com a reproducdo e a
producdo de conhecimento, ela geralmente seleciona, por meio de critérios simbdlicos,
estudantes que estdo em conformidade com o tipo de capital cultural que circula em seu

interior.

Sendo assim, ao procurar democratizar as instituicdes de ensino, ndo levando em
consideracdo o capital cultural (Bourdieu, 1998), o sistema de ensino acaba praticando a
violéncia simbolica (Bourdieu,1989). Haja vista que, ao valorizar o capital cultural da
classe dominante e considerado legitimo, a educacdo acaba sendo um instrumento de
poder de um agente sobre o outro (de uma classe sobre a outra), contribuindo, com isso,

para a reproducéo das desigualdades.

E inegavel que a nossa sociedade é marcada por profundas disparidades e
contradices e isso reverbera, visivelmente no contexto educacional, sobretudo no ensino
superior, pois “a universidade reproduz as contradi¢des da sociedade” (Gadotti, 2003, p.
115), na medida em que seleciona seu publico, em que sua intelectualidade é elitizada,
sendo esses mesmos intelectuais os responsaveis por pensar a sociedade brasileira e
propor solucdes. Estar na universidade e adentrar a essa intelectualidade é estar num
campo de disputa de poder, ndo necessariamente disputas politicas, mas também disputas
por prestigios e influéncias, dado que,

a Universidade, desde seu nascimento no século XI até os dias de hoje,
oscilou entre ser um instrumento de desenvolvimento sustentavel da
sociedade como um todo e ser um instrumento corporativo a servigo
apenas de seus proprios membros. E, lamentavelmente, em muitos
casos, ela corporativizou-se de fato e distanciou-se dos interesses mais
gerais da sociedade em que estava inserida. No Brasil, salvo honrosas
excegdes que confirma a regra, ao longo de sua curta historia — se

comparada aos mais de 900 anos de suas congéneres europeias — ela
guase sempre esteve a servico das elites que compunham, por meio de
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seus intelectuais organicos, os quadros universitarios. (Roméo, 2018, p.
201).

Isto posto, romper com esse paradigma de que a universidade é para poucos é
fundamental para possibilitar a incluséo de outros e novos grupos sociais, tornando 0 meio
académico mais diversificado, enquanto um lugar pablico de ideias e enquanto produtora

de novos conhecimentos, técnicas e tecnologias.

Assim teremos a universidade em sua concepg¢do completa em articulagdo com
ensino, pesquisa e extensdo. Haja vista que através da concepgao ensino e pesquisa as
universidades sdo responsaveis e atuam nos colégios de aplicacdo, creches, museus,
hospitais universitarios, demonstrando, dessa forma, que sua existéncia impacta em

diversos outros setores e contribuem para o bem-estar social de maneira geral.

Além disso, por meio da extensdo, esse saber chega a sociedade na forma de
programas, projetos e acdes que, em interacdo e didlogo com a comunidade, tem impacto

e transformacao social, favorecendo, assim, a formacao humana.

Com base na perspectiva de que ensino, pesquisa e extensdo sdo indissociaveis e
na compreensdo de que sdo esquemas conceituais que dizem respeito a construgdo do
conhecimento, podemos destacar, no que se refere ao cumprimento da funcdo social da
universidade, o papel da extensdo que apresenta potencialidades de participacdo e

interacdo social ativa e de valorizacdo das diversidades.

N&o obstante € importante mencionar que no processo de constituicdo das
universidades brasileiras a extensdo nem sempre esteve associada ao seu cerne, na medida
em que a preeminéncia ficava com o ensino e a pesquisa. Por diferentes periodos a
extensdo assumia diferentes perspectivas, desde uma funcdo assistencialista a

comunicativa. Assim,

A extensdo é uma funcdo eminentemente politica que em muitos
momentos se prestou a uma acado puramente domesticadora e que em
outros procurou caminhar no sentido de uma comunicacdo com as
camadas populares (...) ainda que a extensdo ndo foi, até hoje, ponto
preponderante na politica do ensino superior em relagdo as demais
funcBes — ensino e pesquisa -, isto ndo significa que a mesma néo tenha
tido um importante papel histérico. (Rocha, 1984, p. xiii)

A lei 5.540/68 que fixava as normas de organizagéo e funcionamento do ensino
superior menciona em seu artigo 40 sobre a extensdo universitaria no qual prevé que os
programas e projetos articulem ac6es junto as populagdes carentes propiciando a presenca

da populacdo nas universidades. Dessa forma, a extensdao assumia um carater de
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assistencialismo perspectiva que reforcava o ensino elitista e excludente, haja vista que a
relagcdo da universidade-sociedade ocorria na forma de prestacdo de servigos e, na
realidade, numa Otica de caridade.

Outrossim, ressalta-se que a constituicdo da extensdo universitaria no Brasil é
influenciada por duas vertentes historicas: das universidades populares e do modelo de
extensdo norte americano: “com a universidade popular, no Brasil, firmou-se igualmente
a ideia dos cursos de extensdo. A concepcao da extensao como uma prestacdo de servicos
gerais, de natureza social ou técnica, veio com 0 modelo norte-americano.” (Rocha, 1984,
p.78)

A atencdo com a extensdo universitaria no Brasil inicia-se a partir do Decreto-Lei
n. 19.851, de 11 de abril de 1931 que dispde sobre o Estatuto das Universidades
Brasileira'®. Em seu artigo 42 prevé que:

Art. 42. A extensdo universitaria seré effectivada por meio de cursos e
conferencias de caracter educacional ou utilitario, uns e outros
organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia
autorizacdo do conselho universitario.

8 1° Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente & diffusdo de conhecimentos uteis & vida individual ou
collectiva, & solugdo de problemas sociaes ou a propagaccéo de idéas e
principios que salvaguardem os altos interesses nacionaes.

8 2° Estes cursos e conferencias poderdo ser realizados por qualquer
instituto universitario em outros institutos de ensino technico ou
superior, de ensino secundario ou primario ou em condi¢cBes que 0S
facam accessiveis ao grande publico. (Brasil, 1931)

Pode-se dizer que a influéncia da universidade popular pode ser observada a partir
da criacdo da Universidade Livre de Sdo Paulo em 1912 que promovia cursos sobre
diversos assuntos: belas artes, comércio, farméacia, engenharia, direito, medicina, por
exemplo. Tal ideia de universidade popular e com cursos de extensdo voltara a cena no
Brasil somente em 1938 como pauta da luta dos movimentos estudantis, a partir do

Manifesto de Cérdoba (1918) reivindicando que

a universidade fosse configurada em forma de uma estrutura
democratica, com autonomia politica de docéncia, de administracao e
de financas. Reivindicava a necessidade de uma unidade latino-
americana para combater o imperialismo e as ditaduras. Pleiteava a
gratuidade do ensino; a periodicidade da céatedra; a reorganizacdo
académica em seus métodos, conteddos e técnicas; uma melhor

19 BRASIL. Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931. Estatuto das Universidades Brasileiras.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931-
505837-publicacaooriginal-1-pe.html Ultimo acesso em 06 de mar de 2025
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qualificacdo dos docentes; um processo democratico de ingresso do
estudante na universidade e uma articulacdo organica entre o nivel de
ensino superior e o sistema de educacdo nacional. (Rocha, 1984, p.30)

Foi a partir desse manifesto que a relagdo universidade-sociedade ganhou maior
estimulo, ndo ficando somente na teoria, mas tendo aplicabilidade, em sua prética social.
E isso ocorria, principalmente com a extensdo, na medida em que assumia o carater da

missdo social da universidade.

A extensdo universitéaria desenvolve-se para além da prestacao de servico, avanga-
se para 0 estabelecimento do processo comunicativo, numa efetiva comunicagédo
universidade-sociedade, processo fundamental para o caminhar de uma concepc¢édo de
extensdo dialdgica e ndo hierarquica, no sentido de compreender a sociedade como
produtora de conhecimento.

a extensdo universitaria, no documento de Codrdoba, é vista como
objetivadora do fortalecimento da universidade, pela proje¢do da
cultura universitaria ao povo e pela maior preocupagdo com 0s
problemas nacionais. A extensdo propiciaria, portanto, uma projecédo do

trabalho social da universidade ao meio e sua insercdo em uma
dimensdo mais ampla. (Rocha, 1984, p.31)

No que se refere a influéncia do modelo de extensdo norte-americano é possivel
observar que essa ocorria principalmente como prestacdo de servi¢os nas areas rurais, 0
que era perceptivel no Decreto-lei 19.851/31, pois,

Ao definir o conceito de extensdo, o documento parecia desconhecer a
contribuicdo do manifesto de Cordoba, e se aproximava da concepgao
norte-americana de extensdo, que acabou se tornando uma das nossas
maiores influéncias. A extensdo era vinculada a necessidade estrita de
crescimento econdémico dos paises, e tinha o objetivo principal de
difundir conhecimentos técnicos e cientificos. O que se dava,
principalmente, por meio de cursos e assisténcia técnica as areas rurais,

identificadas como lugares atrasados e fundamentais para o
desenvolvimento econdmico. (Santos; Deus, 2014, p.8)

Essa influéncia ganha ainda mais forga com o Decreto-Lei 5.540/68 e, além disso,
a partir da década de 1970. Nessa perspectiva com a influéncia norte-americana, o
governo via na extensdo universitaria 0 modo da universidade ser um agente ativo de
desenvolvimento do pais. Um exemplo é o desenvolvimento do projeto Rondon no qual
um grupo de jovens universitarios foram para Rondénia e la desenvolveram uma série de

atividades profissionais: pesquisas, assisténcia médica, educacdo. Além disso,

Atingiram ndo somente a capital do territério como também as cidades
de Abund, Guajard Mirim, Vilhena, Principe de Beira e Arquera. Os
universitarios pertenciam aos cursos de engenharia, medicina,
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geociéncias e comunicacdo e, voltando da area ja traziam um nome
definido para o grupo: Projeto Rondon. (Rocha, 1984, p. 137)

O Projeto Rondon era uma maneira de integrar grupos de universitarios a outras
realidades, desempenhando acbes em suas respectivas areas de conhecimento,
contribuindo ndo somente para o desenvolvimento econdmico do pais, mas também
social. O governo formalizou o projeto em 1967 vinculando-o ao Ministério do Interior
(MINTER), essa vinculagdo demonstra o interesse do governo em distanciar o projeto da
iniciativa da universidade, desvinculando-o da politica do ensino superior, definindo-se
como uma metodologia de acdo comunitaria que numa perspectiva politica maior do
regime militar tinha por objetivo afastar os jovens de possiveis movimentos contestatorios

ao regime.

Na medida em que o Projeto Rondon se institucionalizava, seus
componentes doutrinarios eram afirmados: integracdo nacional, servico
as comunidades e treinamento profissional. Foram estabelecidos seus
principios basicos: voluntariado, aproveitamento do tempo livre do
estudante (especialmente periodo de férias), rejei¢do politica partidaria,
aprendizado indireto através da prestacao de servico e conhecimento da
realidade. (Rocha, 1984, p. 140)

Essa concepgdo extensionista distanciava-se cada vez mais da influéncia das
universidades populares e aproximava-se da influéncia norte-americana, na medida em
que considerava a extensao meramente em seu carater assistencialista, principalmente
num contexto de ditadura militar, apoiava-se numa vertente unilateral de conhecimento e

de desconhecimento dos saberes e culturas populares. Por isso que,

Nas décadas de 1960 e 1970, contudo, as ditaduras civis/militares na
América Latina e o entendimento de que a extensao universitaria, pelo
seu carater emancipador, poderia ser um risco aos regimes impostos,
difundiu-se a ideia de que as universidades publicas deveriam intervir
nas comunidades gue se encontravam em maior vulnerabilidade social.
A “pratica s6ciocomunitaria”, conforme era definida naquele periodo,
passou a ser desenvolvida em muitas universidades de forma eventual.
Ela ndo fazia parte do curriculo universitario que se encontrava, em
geral, distante do cotidiano das pessoas que estavam fora dos muros das
universidades. (Santos; Deus, 2014, p.8)

Com o final do periodo ditatorial no Brasil na decada de 1980 ocorre o
fortalecimento da sociedade civil e dos movimentos sociais, nesse contexto, as
universidades tornam-se instituicdes fundamentais e, com isso, a extensdo universitaria
adquire outras perspectivas, sendo reconhecida enquanto integrante do processo
educativo, cultural e cientifico, associada ao ensino e pesquisa, pautando-se na relacéo

universidade-sociedade (Nogueira, 2000).
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Incentiva-se, entdo, a ideia de extensdo universitaria como uma forma de
comunicacdo da universidade com a realidade do pais, dialogando com Paulo Freire
(1983), numa construcdo matua de conhecimento e de troca de saberes. Fomenta-se a
consolidacdo de uma universidade que, apesar de ser uma instituicdo contraditoria —

burguesa — é consciente de sua funcao para superacao das disparidades sociais e, assim:

A universidade precisa, portanto, “aprender a ler”, concretamente, a
realidade do povo e em seu aprendizado, entender realmente como
funciona pode se estender ou, quem sabe, mais pretensiosamente, se
comunicar, como assinala Paulo Freire... E este é um aprendizado que
precisa ser vivido por todos aqueles grupos da universidade, que
pretendem trabalhar — com e a favor — pelas causas da classe
trabalhadora. Precisa-se realmente, assumir uma nova postura de
parceira da construcdo de uma sociedade nova, onde, quem sabe, talvez,
0 “saber popular” tenha muito mais a dizer do que tudo aquilo que ¢
vivenciado hoje pelas universidades... (Rocha, 1984, p.202)

Com o passar dos anos a extensdo universitaria vai, aos poucos, deixando de ser
um corpo estranho no meio académico e se constituindo enquanto parte formadora da
universidade. Subjugada e até mesmo menosprezada a extensao, em relagdo ao ensino e
a pesquisa, era inferiorizada, talvez devido a seu carater emancipador, capaz empoderar
grupos antes marginalizados é que causasse tanto receio entre aqueles que preferiam a

universidade a servico de seus pares: a burguesia.

Sem as agdes extensionistas, como ja salientado, corre-se o risco de
repeticdo dos padrdes conservadores e elitistas tradicionais, que
reiteram a endogenia, abrem espaco para a mera mercantilizacéo das
atividades académica e, assim, impedem o cumprimento da misséo da
Universidade Publica. (Forproex, 2012, p.15).

Observa-se, diante do exposto, que tanto as concepcdes de universidades tanto as
concepcdes de extensdo sdo 0 que vao determinar suas agoes, suas atividades, para quem

e para que elas servem.

Enquanto uma instituicdo secular a universidade tem sido, historicamente,
reconhecida como um espaco de produgéo e disseminacéo do conhecimento, de formagéo
profissional e de critica social. Ainda que no Brasil sua constituicdo tem ocorrido

tardiamente, ela ja nasce enquanto uma instituicdo detentora de criticidade.

Pensar hoje ‘universidade para quem?’ é pensar também sobre o papel da
universidade, as suas contradi¢fes e seus desafios, em suma, é pensar sobre sua fungéo

social. Além disso, apesar de ser vista como um mecanismo de ascensao social, 0 acesso
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ao ensino superior ainda é privilégio de poucos, sendo um espago predominantemente
elitizado. Pois,
A relacdo entre universidade e sociedade, entre escola e sociedade,
porém, ndo é mecénica. Sua funcdo real, (..) estd permeada de
ambiguidades: ela também faz parte da sociedade e, como tal, no seu
seio também se revelam as mesmas contradicdes existentes na
sociedade. (Gadotti, 2003, p. 114)

E, justamente para contrapor a essa perspectiva de privilégio é que a extensdo
universitdria merece realce. Ao questionarmos ‘extensdo para que?’ estamos
questionamos qual, de fato, é o papel que a universidade desempenha em nossa sociedade.
O desenvolvimento da extensdo possibilita a universidade sair do enclausuramento de sua
“torre de marfim”, distante da realidade e das necessidades reais da populacédo, para ser
uma ferramenta que contribua para a promocdo da justica social, da inclusdo e da

cidadania.

Numa perspectiva de extensdo-comunicacdo, de construcdo e producdo de
conhecimento mutua, distanciando do sentido de hierarquizacdo do conhecimento, que
privilegia certas formas de saber em detrimento de outras, e, que com isso, acaba por
reforcar uma visdo eurocéntrica e colonial de sociedade, esse € o caminho que a
universidade deve trilhar, numa verdadeira relacdo dialdgica entre universidade-

sociedade para a superacdo das desigualdades e mazelas sociais.
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2.1. Universidade dialogica: Novos sentidos a partir da extensdo universitaria

A extensdo universitaria em uma dimensao de mudanca social na direcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, tem, portanto, obrigatoriamente, de ser uma funcédo de
comunicagéo da universidade com o seu meio, possibilitando, assim, a sua
realimentacéo face a problematica da sociedade, propiciando uma reflexdo critica e
revisao permanente de suas fungdes de ensino e pesquisa.

(Roberto Mauro Gurgel Rocha)

Tradicionalmente, as universidades tém sido o locus do saber cientifico e
académico, reconhecer que o conhecimento ndo € monopdlio das universidades é uma
tarefa &rdua, haja vista toda historicidade da constitui¢cdo do ensino superior. 1sso requer
romper com uma visdo pragmatica, elitista e excludente que predomina no mundo
académico. A intelectualidade e suas praticas hegeménicas transformaram a cultura
académica em um ambiente competitivo e excludente, que seleciona seu publico por meio
de critérios dispares que contribuem para a manutencdo dos privilégios e com a

reproducdo das desigualdades.

N&o obstante é necessario reconhecer também que enquanto instituicdo social a
universidade é passivel e suscetivel a mudancas, pois assim como a sociedade, ela
também é dindmica e estd em permanente processo de transformacao. Na nossa sociedade
brasileira marcada por desigualdades, exclusdes e fragmentacdo do conhecimento a
perspectiva de universidade dialégica surge como uma proposta transformadora para

repensar o papel dessas instituicdes de ensino.

Sabe-se que, historicamente, o publico alvo das universidades sempre foram as
elites, aqueles pertencentes a um seleto grupo que sdo social e economicamente
favorecidos. A universidade, etapa superior na hierarquia da escolarizagdo, €&, sem
duvidas, critério de distingdo social e que reproduz a cultura dominante daqueles de

maiores privilégios. (Bourdieu; Passeron, 1964)

Contrapor a essa perspectiva € uma forma de romper com a dominagdo, seja
material ou simbdlica, de uma classe sobre a outra. Também é romper com uma estrutura
arbitraria que privilegia aqueles detentores de capital: econémico, cultural e simbolico.
Romper com essa logica conservadora e elitista de universidade é (re)pensar a construgédo

de um espaco mais plural e isso é fundamental para a consolidacdo de uma sociedade
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mais democratica, agregar os saberes populares é propiciar uma reflexdo critica sobre as
estruturas sociais vigentes. Pois, “a relacdo universidade-sociedade é dialética: a
universidade cria cultura para uma sociedade, mas ela é também fruto, reflexo de certas

condigdes culturais que permitem o seu surgimento.” (Gadotti, 2003, p. 121)

Em constante processo de renovacdo a universidade dialégica € o
desenvolvimento de uma concep¢do universitaria que recebe e integra as diversidades
presentes em nossa sociedade, de reconhecer a necessidade de descolonizar o pensamento

académico e abrir espaco para epistemologias diversas.

Além disso, a perspectiva de universidade dialogica coloca a universidade a
servigo da transformacgdo social. Em vez de se limitar a reproduzir conhecimentos e
préaticas hegemdnicas, assume-se um compromisso ético e politico com a promocgéo da
justica social, da incluséo e da emancipacdo dos sujeitos. Nesse sentido, a universidade
deixa de ser uma "torre de marfim™ e se torna um espaco vivo, engajado e responsavel

perante os desafios do seu tempo.

A autonomia universitaria relaciona-se com o compromisso social que por sua vez
associa-se a democratizacao do acesso e da producdo do conhecimento. Compreender tais
relacBes € um convite para repensar o papel da universidade na sociedade, transformando-

a em um espaco de encontro, de aprendizado matuo e de transformac&o social.

Nesse vies a extensdo universitaria € fundamental haja vista seu compromisso com
a democratizacdo e producdo do conhecimento de maneira coletiva e plural, com a
formacdo cidada e profissional e seu didlogo com a comunidade. E, portanto, uma
dimensdo essencial da universidade, garantindo que ela cumpra sua misséo social. Por
meio dela, a academia demonstra seu compromisso com a justica social, o
desenvolvimento regional e a construcdo de uma sociedade mais equitativa, haja vista

que,
A extensdo deve ser vista como um espaco possibilitador do
estabelecimento de uma ligacdo com a classe trabalhadora, que permita
um intercdmbio de conhecimentos, no qual a universidade aprenda a

partir do saber popular e assessore as popula¢es no sentido de sua
emancipac&o critica...(Rocha, 1984, p.210)

No contexto da formacdo académica, ancorado na triade ensino-pesquisa-extensao
¢ importante ressaltarmos o terceiro eixo para colocarmos em discussdo a necessidade de
pensar as instituicdes de ensino superior para além dos muros académicos, pensando-as

de maneira inter e multidisciplinar, enquanto um espaco de dialogo, de valorizacdo dos
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diferentes saberes e fazeres, incluindo aqueles que estdo fora do chamado mundo

académico, como aqueles fomentados pela sociedade de maneira geral.

As praéticas extensionistas presente nas universidades devem visar a integracao de
multiplos saberes, estabelecer dialogos da pesquisa cientifica com conhecimentos outros
produzidos fora do ambito académico, preocupar-se com as demandas e questdes sociais
assumindo, com isso, sua responsabilidade social contribuindo para a consolidacdo de
universidades inclusivas, democraticas, que valorizem e respeitem a diversidade, que
tenha a preocupacdo com o melhoria da qualidade de vida das pessoas, que se volte para

a transformacao social e que forme profissionais com consciéncia e sensibilidade social.

E necessario mencionar que até a década de 1980 as acdes extensionistas
permaneceram numa ldgica assistencialista de acdo por meio da prestacdo de servicos,
demonstrando um carater classicista, na medida os projetos de extensdo eram idealizados
dentro dos muros da universidade, sem uma escuta ativa das necessidades e desejos da
comunidade. Situacdo que levava a uma abordagem paternalista, em que a universidade
se coloca na posicao de redentora dos problemas sociais e detentora do saber, enquanto a
comunidade é vista como mera receptora passiva. Essa dindmica reproduz desigualdades
e hierarquias, pois se estabelece de maneira unilateral e mecanicista, em vez de promover

a transformacao social e a emancipacédo dos sujeitos envolvidos.

Contudo, evidenciava-se cada vez mais a necessidade de romper com essa légica
e desenvolver a concepgdo de extensdo universitdria como funcdo académica e
institucional, de articulacdo entre teoria e préatica, conjugacdo de saberes, com
metodologias ativas e validadora da funcdo social da universidade. Uma perspectiva da

extensdo universitaria enquanto pratica social transformadora, transgressora e popular.

E possivel observar que a extensdo, muitas vezes, é subvalorizada, enquanto a
pesquisa e 0 ensino sdo frequentemente priorizados, a extensdo é vista como uma
atividade complementar, voluntaria, numa concepgéo de assistencialismo, voltada para a
caridade. Situagdo que faz com que haja uma separacdo e hierarquia entre ensino-

pesquisa-extensdo, ndo ocorrendo uma integracdo de forma organica. Assim,

Na pratica, parece que o grande n6 do fazer académico esta em articular
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo enquanto fungdes
gue agregam valores equivalentes. Articular a producdo de
conhecimento (oriundo da pesquisa) com a formacgdo profissional
(ensino) através da acdo de socializagdo de conhecimentos (extensdo)
sempre constitui os ideais das politicas de extensao que, na maioria das
vezes, cede espago para as outras funcbes da Universidade. Vale
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destacar que a indissociabilidade ndo deve ser perseguida ou
direcionada apenas pela extensdo universitaria, mas pelas demais
funces (e nas acdes) das IES. (Santos junior, 2013, p. 82)

Para alterar a configuracdo desse cenario foi criado o Férum Nacional de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (Forproex) em 1987 para a
articulacdo e definicdo das politicas académicas de extensao.

Vale destacar que o processo de (re)construcdo e implementacdo das
politicas de extensdo propostas pelo Forum estdo repletas de
dificuldades, contradicBes, avancos e retrocessos, pois trata-se de uma
ruptura na estrutura de poder da Universidade e na forma como ela
relaciona-se com a sociedade. Os desafios do FORPROEX néo séo dos
mais faceis, tendo em vista a concep¢do de extensdo presente no
discurso dos organismos governamentais e, consequentemente,
difundida pela maioria dos gestores das Universidades centra-se numa
visdo de extensdo assistencialista que objetiva a integracdo cultural e a
prestacdo de servigos & comunidade. (Santos junior, 2013, p.77)

Reconhece-se, com isso, a necessidade de institucionalizar a extensao para que
adquira o status e valorizacdo do ensino e pesquisa, tendo em vista a indissociabilidade,
a interdisciplinaridade e a relagdo universidade-sociedade, tendo em vista seu carater
educativo, cientifico e cultural. Conforme ressalta a Politica Nacional de Extensdo

Universitaria, o conceito de extensdo universitaria:

sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (Forproex, 2012, p.42)

Objetiva-se, dessa forma, compreender o papel fundamental de formacéao
académica da extensdao a partir de diretrizes como a interacdo dialdgica, a
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo, o impacto da formacao dos estudantes e o impacto para a transformacéo social.
(Forproex, 2012).

O impacto na transformacdo social € importante pois critica a ideia de que a
universidade é redentora dos problemas sociais e a extensdo universitaria, em sua
concepcdo de caridade e assistencialismo, o meio para tal. E importante, todavia,
recuperar a concepgdo de que a universidade pode contribuir no enfrentamento dos

problemas sociais ao exercer sua fungao social.

Nesse sentido cabe destacar a criagdo do Plano Nacional de Extensédo
Universitaria que reconhece o compromisso da universidade com a transformacéo social,

bem como com a solidariedade e a democracia, destacando, assim, o papel da extensao
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para tal. Ressalta-se que, “a extensdo universitaria é a atividade académica capaz de
imprimir um novo rumo a universidade brasileira e de contribuir significativamente para
a mudanca da sociedade.” (Forproex/MEC, 2000/2001, p.2)

Com a criacdo desse Plano Nacional, a extensao passa a ser institucionalizada, em
nivel administrativo e em nivel académico, importante avango para o reconhecimento da
extensdo enquanto dimensédo integrada a formalizacdo da universidade juntamente ao

ensino e pesquisa, na perspectiva de que

Sua funcéo basica de produtora e de socializadora do conhecimento,
visando a intervencdo na realidade, possibilita acordos e acdo coletiva
entre universidade e populacdo. Por outro lado, retira da extensdo o
carater de "terceira funcdo" para dimensiona-la como filosofia, agdo
vinculada, politica, estratégia democratizante, metodologia, sinalizando
para uma universidade voltada para os problemas sociais com o
objetivo de encontrar solugdes através das pesquisas bésica e aplicada,
visando realimentar o processo ensino-aprendizagem como um todo e
intervindo na realidade concreta. (Forproex/MEC, 2000/2001, p.5)

Esse entendimento da extensdo universitaria de maneira plural, com compromisso
social e de relacdo transformadora universidade-sociedade é substancial para a
compreensdo da universidade dialdgica ressaltando seu potencial enquanto instrumento

de mudanca social numa l6gica de universidade cidada.

Esse redimensionamento fomenta a dialética necessaria para a construcdo e
consolidacdo dessa percepcdo de universidade cidada aberta a formacdo integral do
individuo enquanto ser humano e social visando formar um profissional cidaddo que
reconhec¢a ndo somente a formacgao técnica, mas também culturalmente, identificando as
demandas, problemas, oportunidades e necessidades comuns para potencial superacédo

das desigualdades existentes.

Além disso, nessa dimensdo a extensdo universitaria estimula a pratica social da
vida universitaria ao articular diferentes saberes, integrar diferentes grupos sociais ao
valorizar o dialogo, a colaboracdo e as diversidades, associada a perspectiva de
universidade dialégica estimula-se o debate, a critica, a producdo, a criatividade, a

liberdade, a inclusdo, a transgressao, a autonomia e a participagao.

Pretende-se, tendo em vista essas perspectivas, fomentar a construcdo e
consolidacdo das universidades cada vez mais publicas, democréticas, plurais e
inclusivas, que pense a formacdo do estudante ndo somente na concepcdo técnica e

fragmentada, mas também por uma concepc¢édo cidadd, que leve em consideracdo as
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multiplas dimensdes do estudante enquanto sujeito social, politico e cultural. Uma

universidade verdadeiramente dialdgica.

As diretrizes que orientam e formulam a extenséo universitaria sdo importantes
para se pensar a reformulacdo das universidades e do modelo de formacédo vigente,
colaborando para a compreensdo de que as universidades ndo sdo detentoras do
monopolio do conhecimento, elas produzem conhecimento, porém é importante
reconhecer que existem outros espacos e outros sujeitos, que ndo os intelectuais, que sdo
produtores de conhecimento. Nessa concep¢do convém mencionar que, a extensao
universitaria ndo pretende e ndo pode ser vista como argumento para hierarquizar o

conhecimento e saberes. Assim,

A universidade ndo pode se imaginar proprietaria de um saber pronto e
acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao contrario,
exatamente porque participa dessa sociedade, a instituicdo deve estar
sensivel a seus problemas e apelos, quer através dos grupos sociais com
0S quais interage, quer através das questdes que surgem de suas
atividades proprias de ensino, pesquisa e extensdo. (Forproex/MEC,
2000/2001, p. 7)

Sendo assim, as ac¢Oes de extensdo assumem importante dimensédo na formacéo ao
possibilitar a emancipacdo e autonomia dos sujeitos quando se apropriam dos
conhecimentos. Entendé-la como uma via de médo dupla refere-se a sua pretensao de
interacdo dialogica que

A diretriz Interagdo Dialdgica orienta o desenvolvimento de relagdes
entre Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de
saberes, superando-se, assim, o discurso da hegemonia académica e
substituindo-o pela ideia de alianga com movimentos, setores e
organizagdes sociais. Ndo se trata mais de “estender a sociedade o
conhecimento acumulado pela Universidade”, mas de produzir, em
interacdo com a sociedade, um conhecimento novo. Um conhecimento
que contribua para a superacdo da desigualdade e da excluséo social e

para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética e democratica.
(Forproex, 2012, p. 47).

A concepcdo de formacdo cidada é indispensavel para que se tenha impactos na
transformacéo da realidade social, tendo em vista que a vinculacéo e a articulacéo entre
ensino, pesquisa e extensdo devem primar o comprometimento pelo desenvolvimento
social. Essa dimensé&o formativa nos possibilita compreender que o processo de formagéo
ndo pode mais ser enquadrado e restrito ao tradicional e formal padrdo do espaco
académico da sala de aula, € necessario ampliar o conceito “sala de aula” ndo restringindo

a producdo de conhecimento somente ao espaco fisico limitador do ambiente académico.
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E, assim, tem-se tornado cada vez mais notorio que diferentes outros contextos e
espacos também se constituem enquanto mecanismos formativos e formadores, tornar a
universidade, de fato, aberta, pensa-la e pratica-la para além dos muros académicos é
essencial, pois estimula que, “a rua, a praca, a escola, a empresa, a comunidade, passam
a fazer parte de um cenario complexo e potencializador de dialogos plurais, porque
referenciados no cotidiano, na vida e nos sentidos singulares de cada sujeito. ” (Ribeiro,
et al., 2018, p.338).

Essa concepcdo rompe com padrdes, estimula e provoca 0 novo, incentiva a
participacdo e o protagonismo do estudante e de outros atores sociais, ndo limitando a
sala de aula a quatro paredes, pensando-a na multiplicidade de possibilidades: ampla,

aberta, dindmica, viva. E, é por isso que,

emerge um novo conceito de ‘sala de aula’, que ndo mais se limita ao
espaco fisico tradicional de ensino-aprendizagem. ‘Sala de aula’ sdo
todos os espagos, dentro e fora da Universidade, em que se apreende e
se (re)constr6i o processo historico-social em suas maultiplas
determinagdes e facetas. O eixo pedagogico classico ‘estudante -
professor’ é substituido pelo eixo ‘estudante — professor —comunidade’.
(Forproex, 2012, p. 50).

Nesse sentido, é importante reconhecer a extensao universitaria enquanto um
processo cientifico, educativo e cultural, de democratizacdo do conhecimento académico,
de aproximacéo da universidade junto a sociedade, de articulacdo entre teoria e pratica,
de possibilidade de trajetorias académicas integradas e articuladas com a formacao cidada
de maneira humanizada com respeito e valorizacdo da diversidade de sujeitos e praticas,
perspectivas que nos possibilitam questionar como a pratica extensionista pode impactar

na qualidade do ensino e/ou formac&o dos estudantes universitarios.

Entende-se, com isso, que extensdo &€ comunicacdo e com base em praticas
emancipadoras desenvolve-se sua fungéo articuladora e integradora, aléem de fomentar a
possibilidade de transformacdo da universidade, pois, “é fundamental para caminhar
nesse territorio decisivo para a necessaria reforma ou reinvengdo da universidade e para

a radicalizacdo da democracia.” (Antunes; Gadotti; Padilha, 2018, p.213).

Ademais, fortalece-se o0 entendimento de que a extensdo universitaria ao
possibilitar transformacg6es sociais contribui para um processo de transformacéo dentro
da propria universidade redimensionando um projeto popular de educacéo ao integrar a

classe trabalhadora e grupos historicamente subalternizados antes excluidos desse espaco.
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E, portanto, uma ac&o cultural de acdo transformadora, como sugere Freire (1983). Haja
vista que,

Uma universidade é popular, segundo Paulo Freire, por aquilo que ela
diz e por aquilo que ela faz em relacéo ao poder. Uma universidade é
popular pelo seu projeto de universidade, pelos seus curriculos, pelos
seus conteldos, pelas formas e métodos de trabalha-los, pelas suas
escolhas. (Antunes; Gadotti; Padilha, 2018, p.216)

A extensdo universitaria ndo pode ser compreendida huma visdo mecanicista, isso
é reduzi-la, logo, é necessario compreendé-la numa visdo dialética, pois assim suas
possibilidades sdo ampliadas. A extensdo universitaria é dialdgica porque a universidade
precisa ser dialdgica, por isso a importancia da real integracdo ensino-pesquisa-extensao.

No exercicio de cumprimento da funcdo social da universidade a educacédo (é)
deve ser um direito de todos e ndo um privilégio de poucos. Essa concepcao é a defesa de
um projeto de universidade que estimule o pleno exercicio da cidadania, a efetivacdo dos
direitos humanos, do incentivo ao pensamento critico e reflexivo, de democratizacéo do

conhecimento e de insercdo das classes populares. Refor¢ando o entendimento de que,

cabe a Universidade um importante papel nessa luta pela defesa e
efetivacdo dos direitos, tendo em vista ser ela o local privilegiado da
producdo de conhecimento e sua potencialidade na producdo do
dissenso acerca do ‘pensamento unico’ neoliberal. E neste sentido que
creditamos a Universidade um papel fundamental na consolidacéo de
uma nagdo centrada no principio da cidadania, sendo a extensdo, no
estabelecimento da relacdo Universidade - sociedade, um instrumento
privilegiado na luta pela garantia dos Direitos Humanos enquanto
expressdo mais ampla da cidadania. (Freire, 2008, p.141)

Novos sentidos para a universidade a partir da extensdo universitéaria é estimular
0 processo de renovacdo da instituicdo ao abrir as portas para a entrada do povo, num
progresso constante de transformacao, construcdo e formacdo da propria universidade,

dos sujeitos, do conhecimento e da realidade social vivida.

De igual maneira estimula-se também uma aprendizagem significativa, critica e
reflexiva para docentes, discentes e comunidade. Além de contribuir para a formacéo e

acao profissional cidada.

Os campos de atuacdo da extensdo sdo multiplos e diversos relacionadas as areas
de comunicacéo, cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio ambiente, saude,
tecnologia e producdo, trabalho (Forproex, 2012), incentiva-se, com isso, O
desenvolvimento de praticas interdisciplinares, interprofissionais, de formacéo

continuada e de escuta ativa e aberta.
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A extensdo alcanca relevante dimensédo da atuacdo universitaria que propicia uma
visdo integrada do social na medida em que se tem a viabilidade de superacdo dos
problemas sociais contribuindo para o bem-estar coletivo, haja vista que a universidade é

parte ativa de um processo maior de mudancga, pois,

E nesse contexto que a Universidade esta desafiada a atuar. Cabe a ela
promover a superacdo da perplexidade, da paralisia tedrica e prética, do
adesismo e do voluntarismo ingénuo. Enquanto instituicdo produtora
do conhecimento, a Universidade deve oferecer aos governos e aos
atores sociais subsidios para as escolhas que precisam ser feitas, 0s
instrumentos cientificos de que carecem para intervencdes e atuagdes
mais lucidas e comprometidas com a plena emancipagdo humana.
Instrumentos cientificos, sim, mas sustentados por um compromisso
ético e pela paixdo que impulsiona o engajamento na busca de um
mundo melhor. (Forproex, 2012, p.10)

As préaticas e acbes extensionistas favorecem a mudanca ndo somente de
concepgdo de universidade — de estrutura académica rigida, conservadora e elitista—como
também dos setores sociais com o0s quais ela interage. Abrem-se, portanto, multiplas
possibilidades de relacdo e articulacdo entre sociedade-universidade.

E importante ter clareza de que ndo é apenas sobre a sociedade que se
almeja produzir impacto e transformacéo com a Extensdo Universitaria.
A propria Universidade Publica, enquanto parte da sociedade, também
deve também sofrer impacto, ser transformada. O alcance desses
objetivos — impacto e transformacéo da sociedade e da Universidade —,
de forma a se lograr o desenvolvimento nacional no sentido que esta
Politica propugna, é potencializado nas acfes que se orientam pelas
diretrizes de Interacdo Dial6gica, Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade e, por fim, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-
Extensdo. Com esse escopo, as a¢des de Extensdo Universitaria surgem
como instrumentos capazes de contra-arrestar as consequéncias
perversas do neoliberalismo, em especial, a mercantilizacdo das

atividades universitarias, a alienacdo cultural e todas as mazelas que as
acompanham. (Forproex, 2012, p.20).

Diante do exposto é possivel mencionar a importancia de fortalecer a extensao
universitaria haja vista seu papel na contribuicdo com a ampliacdo e democratizacdo do
acesso ao ensino superior, num processo de aproximacao entre universidade-sociedade,

rompe-se com a ideia de que a universidade é lugar onde poucos chegam.

N&o s6 chegar é preciso permanecer. E necessario que grupos historicamente
excluidos desse espaco ocupem seu lugar. Mais do que democratizar 0 acesso é necessario
0 compromisso para o enfrentamento a todas as formas de discriminacgdo, excluséo e
vulnerabilidades sociais e que favoreca a emancipacao dos sujeitos contra todas as formas

de dominacéo.
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Por seu carater dinamico, do estimulo ao encontro de diferentes saberes e
experiéncias, pelo incentivo a interdisciplinaridade, pela promogéo da interacdo entre
universidade e diferentes setores da sociedade, a extensdo universitéaria se caracteriza por
suas acOes transformadoras, sempre em movimento, capazes de modificar a realidade

social da propria universidade e do seu entorno.

Em sua dimensdo académica a extensdo universitaria possibilita repensar o
curriculo a partir de uma descentralizacéo e flexibilizac&o curricular. Tendo em vista que
0 eixo estruturante do curriculo é o poder e, que por isso, € um campo de disputa e de
construcdo de narrativa por um viés determinado no qual em sua estruturacéo é percebido
como artefato cultural complexo, imerso em um conjunto de relacfes de poder. Nao ha,

portanto, neutralidade na construcdo do curriculo, posto que

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo est4 implicado em
relagBes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal
— ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizagdo da sociedade e da educagdo. (Moreira; Tadeu, 2013, p.
14).

O eixo pedagogico da extensdo universitaria promove uma mudanca nas praticas
enraizadas de producdo de conhecimento unilateral ao redimensionar suas agdes numa
perspectiva dialdgica, interativa e participativa baseada na construcao coletiva de saberes
que possibilita repensar o projeto politico pedagogico, colaborando para a superacao da

pratica fragmentada para o desenvolvimento de um curriculo integrado.

Num processo de desierarquizagdo dos saberes e conhecimentos, a partir do
protagonismo dialégico na construcdo de atividades colaborativas entre comunidades e

universidades desenvolve-se a perspectiva de curricularizar a extensao.

A curricularizagdo da extensdo em atendimento as diretrizes do MEC e do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) proposta pela Lei n° 13.005/2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. Curricularizar a extensdo é fortalecer
institucionalmente as atividades de extensdo universitaria nos curriculos dos cursos de
graduacdo colaborando para uma mudanca de concepgdo do tripé ensino-pesquisa-
extensdo sem hierarquias, tornando as agdes extensionistas continuas e com impactos

duradouros e de relevancia para a sociedade.
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3. Curricularizagio da extensao: articulagéo entre universidade, sociedade e

formacao

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo.”

(Paulo Freire)

Discutir a curricularizacdo da extensdo €, antes de tudo, discutir a relacdo entre
universidade e sociedade e, como esta relagdo propicia a producdo de conhecimentos de
maneira dialogica e inclusiva. Nesse contexto, para viabilizar a expansdo da extensao
universitaria fez-se necessario (re)pensar o planejamento académico a partir de mudancas
nos curriculos. Curricularizar a extensdo € uma etapa importante no processo de

reinvencdo da universidade na medida em que,

a extensdo universitaria, que passara a compor o curriculo dos cursos
de Graduacdo, junto ao ensino e a pesquisa. A definicdo da
curricularizacdo da extensdo pela via da legislagdo pode ser considerada
um avango, no sentido de que venha a contribuir com a formagédo dos
futuros profissionais, permitindo que todos vivenciem as praticas
extensionistas, e estejam em contato com as reais problematicas da
sociedade. (Zanon; Cartaxo, 2022, p. 2)

A curricularizacdo da extensdo na formacdo académica € um mecanismo de
aproximacdo entre teoria e pratica, atendendo a participacdo efetiva dos graduandos tendo
em vista a significacdo social, propiciando contato com diferentes setores sociais,
possibilitando aprendizagens significativas para todos os envolvidos, refletindo para uma

formacédo docente completa, ndo so técnica, mas também cidadé.

Portanto, nessa perspectiva, a curricularizagdo da extensdo é para se colocar em
pratica a concepgéo de universidade popular que promova uma educacdo voltada para a
0 exercicio dos direitos humanos e da pratica da cidadania. De tal forma que,

faz-se mister apropriar-se de concepgfes emancipadoras para que a
extensdo faca sentido e ndo se alinhe a propostas assistencialistas e
pragmatistas de simples aplicacdo de conhecimentos produzidos na
universidade, os quais fragmentam a formacdo das classes subalternas
e fortalecem o projeto de dominagéo capitalista. (Bezerra, et al,, 2022,
p. 12)
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Assim, propomos pensar a curricularizacdo da extensao enquanto uma pratica de
educacéo que estimula o conhecimento coletivo e, que em alguma medida, contribui para
transformar a realidade e emancipar os sujeitos sociais, num processo de conscientizacéo
e de reafirmacéo que sempre é possivel aprender uns com os outros, em troca, em rede,
em didlogo, em coletivo, articulando ensino, pesquisa e extensdo, universidade e

comunidade.

Dessa forma compreende-se que a curricularizacdo da extensdo visa a
comunicacdo de saberes a partir do compartilnamento e da interacdo com base no dialogo
universidade-sociedade. E, portanto, um processo dial6gico e integral. A extensdo no
curriculo ja é uma mudanca paradigmatica de concep¢do da formacdo e que incita a
universidade a (re)pensar suas praticas e concepgdes, conforme mencionado
anteriormente, o que possibilita abranger outras e novas formas de relacdo e construgédo

do conhecimento e da formacéo. Sendo assim,

curricularizagdo da extensdo faz parte, de um lado, da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo na
universidade, e, de outro, da necessaria conexao da universidade com a
sociedade, realcando o papel social da universidade, bem como a
relevancia social do ensino e da pesquisa (Antunes; Gadotti; Padilha,
2018, p.213).

A curricularizacdo da extensdo é o desenvolvimento da extensdo universitaria a
partir do processo democrético e dialégico de construcdo do conhecimento coletiva e ndo
hierarquico, distanciando-se, com isso, da perspectiva extensionista assistencialista,
perspectiva essa, muito tradicional e reducionista, em voga por muito tempo no contexto
académico. Evidencia-se, assim, a necessidade de articular as possibilidades da
curricularizacdo da extensdo a partir do dialogo, da comunicacgdo, da integracdo e da
formacao cidada que viabiliza compreender o projeto politico-pedagdgico das instituicdes
de ensino superior de todos e para todos. Gadotti (2017) indaga o porqué curricularizar a

extensdo e responde que,

A extensdo ndo pode ser entendida como um apéndice, de forma
isolada, entre as fungdes da universidade. Ela deve ser incluida como
parte indissocidvel do ensino e da pesquisa nas préaticas pedagogicas de
todos os curriculos. (...) O curriculo ndo é a soma de um conjunto de
disciplinas. Ele traduz um projeto politico pedagdgico integrado. Por
isso, um dos principais desafios da curricularizagdo da extensdo esta na
superacao de uma pratica fragmentada de pequenos projetos por uma
pratica integral e integradora. (p. 8-9)
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O Plano Nacional da Educacdo (PNE) para o decénio 2014-2024 prevé na meta
12.7%° elevar a taxa de matricula na educacéo superior e para tal estabelece estratégias,
dentre elas, “assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando
sua acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.” (Brasil-PNE, 2014,
p.74).

Nessa perspectiva de curricularizagdo da extensdo convém abordar sobre a
necessidade de revisdo da Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacao Superior Brasileira e regimenta o
disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 e da outras providéncias, conforme exposto no
relatorio de atualizacdo da resolucdo, no parecer 576/2023, ocorre a necessidade de
permitir que “as instituicdes elaborem seu planejamento de acordo com as caracteristicas
de formagdo de cada curso, porém com prioridade as praticas vivenciais.” (CNE/CES,
2023, p.3)

Assim, as atividades extensionistas ofertadas nas modalidades de programas,
projetos, cursos e oficinas, eventos e prestacao de servicos poderdo ser desenvolvidas:

De forma remota, sincrona ou assincrona, sem serem confundidas com
a modalidade Educagdo a Distancia (EaD), observadas as seguintes
condicdes:

| — programas e projetos deverdo dar importancia a pratica vivencial,
considerada esta como a participacao ativa do estudante, podendo ter,
no maximo, 20% (vinte por cento) da carga horéria total dessas
atividades de extensdo ofertadas de forma remota sincrona ou
assincrona; e

Il — cursos, oficinas e eventos poderao ter até 30% (trinta por cento) da
carga horéria total dessas atividades de extensdo ofertadas de forma
remota sincrona ou assincrona. (CNE/CES, 2023, p.7)

Além disso, altera-se também a carga horaria curricular, ao prevé que:

I — as atividades de extensdo, tipificadas no Art. 8° desta Resolucdo,
ocupardo um espaco de formacdo entre 10 (dez) e 12 (doze) por cento
do total da carga horéria curricular dos cursos de graduagdo, as quais
poderéo ser organizadas a partir da matriz curricular e serem definidas
no Projeto Pedagogico de cada curso. (CNE/CES, 2023, p.8)

20 Segue a integra da Meta 12, conforme PNE (2014-20247): “elevar a taxa bruta de matricula na educagéo
superior para cinquenta por cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populacdo de dezoito a
vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, quarenta por cento das
novas matriculas, no segmento publico”.
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Tais modificacGes ndo desmerecem ou desqualificam a importancia da extensédo
universitaria, nem tdo pouco revogam com a concepcdo de curricularizar a extensao, o
que se pretende na revisao dos artigos 9 e 12 é melhor adequacdo a realidade e autonomia

das universidades.

As modificacbes propostas ndo pretendem desconfigurar 0s
Fundamentos Tedricos do Marco Regulatério Legal Nacional da
Extensdo, mormente quanto a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa
e Extenséo, a formacdo do estudante ou relativamente a insercéo social
no processo de ensino e aprendizagem, descritos no Parecer CNE/CES
n® 608/2018. (CNE/CES, 2023, p.3).

Nesse sentido, também se faz necessario abordar sobre o novo PNE?' para o
decénio 2024-2034 que enfatiza o direito & educacdo como meio de acesso ao
conhecimento, a cultura, a ciéncia e a tecnologia para o desenvolvimento da sociedade.
Pretende-se, assim, que a educacdo, em seus diferentes niveis, se desenvolva a partir de

principios democraticos de gestdo, de qualidade e de equidade.

E importante mencionar que o PNE 2024-2034 ainda é um projeto de lei tendo em
vista que ainda ndo foi aprovado, estando em tramitacéo na Camara dos Deputados. Ainda
assim podemos destacar sua pertinéncia para as discussdes sobre a educagdo superior ao
prevé a democratizacdo do acesso ao ensino superior e a pos-graduacdo tendo como
preocupacdo ndo somente 0 acesso, mas também a permanéncia e a conclusao. Além de
abordar a questdo da necessidade de ampliacdo da representatividade dos negros,
quilombolas e indigenas nesses espacos, destacando a necessidade de politicas publicas

gue promovam a inclusdo e a diversidade no ensino superior.

Inimeros sdo os desafios a serem superados na educacdo béasica brasileira,
“curricularizar a Extensdo Universitaria implica aproximar a universidade dos grandes
desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educacdo Basica, do
desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas publicas.” (Antunes;
Gadotti; Padilha, 2018, p.221), haja vista que 0os campos de atuagdo da extensdo sé&o
diversos ndo se pode negar sua fungdo potencializadora seja na formacédo, seja na

capacidade de intervencao para a transformacao social.

21 PROJETO DE LEI N° 2.614, DE 2024. Aprova o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2024-
2034. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Projetos/Ato_2023 2026/2024/PL/pl-
2614.htm#:~:text=PROJETO%20DE%20LEI%20N%C2%BA%202.614%2C%20DE%202024&text=Ap
rova%200%20Plan0%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20para%200%20dec%C3%A

Ani0%202024%2D2034.&text=Art.,214%20da%20Constitui%C3%A7%C3%A30 Ultimo acesso em 30
de mar de 2025
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O Projeto de Lei do PNE 2024-2034 reforca como qualidade da graduacéo em sua
estratégia 14.6 a necessidade de “estimular, fortalecer e ampliar programas de iniciagéo
cientifica e programas de extensdo na educacdo superior, de maneira integrada e

articulada a pesquisa, as demandas sociais, as politicas publicas e ao mundo do trabalho.”

Observa-se, dessa forma, que a relacdo ensino-pesquisa-extensdo € reiterada a
partir do processo de curricularizagdo da extensao, processo esse que estimula os vinculos
entre universidade, sociedade e formacdo tendo em vista o impacto na formagdo do
estudante - numa conexao na interdisciplinaridade e na interprofissionalidade — e no

impacto e transformacao social.

Nessa perspectiva a curricularizagdo da extensdo, em toda sua dinamicidade, esta
fundamentada em compartilhar conhecimento, aplicar conhecimento e produzir
conhecimento (coletiva e colaborativamente), essa fundamentagéo ressalta a dimenséo
académica e social da extensdo, compreendendo-a também enquanto préatica formativa no

curriculo dos estudantes universitarios.

A curricularizagdo da extensdo ndo é tdo somente articular teoria e préatica, é
também endossar a concepcdo de que a universidade é formada por cidaddos e 0s
problemas e as demandas sociais também a dizem respeito ressaltando, assim, a

necessidade de propiciar préaticas educativas que conjugam saberes plurais. Dessa forma,

Curricularizar a Extensdo Universitaria implica aproximar a
universidade dos grandes desafios da sociedade, particularmente os
desafios da Educacdo Baésica, do desenvolvimento nacional, dos
movimentos sociais, das esferas publicas. O curriculo ndo deve ser
entendido como um “apéndice” do ser entendido como um “apéndice”
do processo educativo. Ele ¢ resultado de um “caminho percorrido”
(significado da palavra "curriculo™) da propria educacdo, que implica
escuta, reflexdo, elaboracéo teorica e préaxis. (Gadotti, 2017, p. 11).

Importa mencionar que acreditamos que o conhecimento se da a partir de uma
perspectiva relacional e com a curricularizagdo da extensdo essa perspectiva adquire
proeminéncia, pensando tambem o processo de formacdo continuada, reafirmando a
necessidade de desenvolver a concepgdo de universidade sociorelacional, socialmente
referenciada e socialmente comprometida, numa tessitura em rede: docentes, discentes,
técnicos, comunidade académica e ndo académica, se formam e se transformam

coletivamente.

Nesse sentido, sabendo que ndo ha educacdo fora da relacdo com os outros

(N6voa; Alvim, 2021) e, justamente, com base nessa prerrogativa € que devemos pensar
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0 estabelecimento de relagbes humanas dialogicas, tendo em vista que o processo de

construcdo de conhecimento pode ocorrer em diferentes ambitos.

A proposta da curricularizagdo da extensdo é promover o desenvolvimento de
acOes, praticas e atividades formativas, abertas a escuta ativa, ao dialogo, ao exercicio do
novo e do diferente que desperte o estranhamento, a inquietacdo, a provocacao, a ousadia
e a inovagdo. Promover também experiéncias e aprendizagens vinculadas ao processo de
formacdo de pessoas e de geracdo de conhecimento de natureza teodrico-conceitual,

pratica, investigativa, ética, reflexiva, interventiva e transformadora.

Com base na perspectiva de que ensino, pesquisa e extensdo sdo indissociaveis e
na compreensdo de que sdo esquemas conceituais que dizem respeito a construgdo do
conhecimento, podemos destacar, no que se refere ao cumprimento da funcdo social da
universidade, o papel da extensdo que apresenta potencialidades de participacdo e

interacdo social ativa e de valorizacdo das diversidades.

A curricularizagdo da extensdo é, portanto, o processo de insercao das atividades
de extens&o na estrutura curricular dos cursos de graduagdo. Como se sabe as atividades
de extensdo universitarias sdo aqueles que envolvem as comunidades e que estdo
vinculadas a formacdo do estudante, promovendo um enrigquecimento na qualidade
formativa, além de contribuir com o desenvolvimento — cultural, artistico, esportivo,

técnico e cientifico — da sociedade do entorno ao promover uma interacéo dial6gica.

E uma articulaco entre teoria e pratica que promove uma educagio comprometida
com a formacao de sujeitos de direitos, de reconhecimento e valorizacdo das diferencas e
diversidades, de dignidade humana, de afirmacdo da democracia, da justica social e dos
direitos humanos. (Ribeiro, et al, 2018).

Observa-se, de acordo tais perspectivas, que a curricularizagdo da extensao € a
oportunidade de as universidades sairem dos seus encastelamento e torres de marfim para
se conectarem, de fato, com a realidade social, com as demandas socioculturais, num
movimento contra hegemonico, pensando, englobando e valorizando outros repertorios,
outras epistemologias que se volte para a potencializagdo dos modos de vida diversos que

formam nossa sociedade.

E por isso podemos abordar sobre a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) e sua relevancia para a articulacdo da triade ensino, pesquisa e extensdo visando,

a parir da praxis da curricularizacdo da extensdo e a urgéncia para se estreitar as relacdes
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entre universidade, formacédo dos estudantes e sociedade. Com base na Resolugdo n°7 —
18/12/2018 CNE/MEC? que estabelece as diretrizes para a extensdo na educagio
superior brasileira, em seu artigo 3° dispde que:

A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizagdo da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interacao transformadora entre
as instituicBes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade,
por meio da producéo e da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.

Dessa forma, com base nas resolugdes e legislacdes®® que versam sobre a extensio
universitaria e sua curricularizacdo, o conselho de ensino, pesquisa e extensdo da UFRRJ
alinhavou por meio da deliberagdo CEPE n° 26 de 25/01/2022 ~-SAOC?* o regulamento
da insercéo curricular das atividades de extenséo nos cursos de graduagdo da UFRRJ.
Para tanto, conforme estabelecido no capitulo 1 da referia deliberacdo sobre os principios

e objetivos,

8 3% As acOes extensionistas consideradas para a creditagdo curricular
nos cursos de graduacdo da UFRRJ compBem as categorias de
programa, projeto, curso, oficina, evento e prestagdo de servicos;
desenvolvidas dentro das areas tematicas da extensdo universitaria:
Comunicagdo, Cultura, Direitos Humanos, Educacdo, Meio Ambiente,
Saude, Tecnologia e Trabalho.

Alem disso, as acdes de extensdo devem levar em consideragdo as &reas de
conhecimento tendo por base as definidas pelo CNPqg - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — a saber: Ciéncias Exatas e da Terra;
Ciéncias Biologicas; Engenharias; Ciéncias da Salde; Ciéncias Agréarias; Ciéncias
Sociais Aplicadas; Ciéncias Humanas; Linguistica, Letras e Artes; Multidisciplinar

(Interdisciplinar; Ensino; Materiais; Biotecnologia; Ciéncias Ambientais).

O desenvolvimento das ac¢Ges de extensdo deve considerar a dimensdo formativa
atrelada também as dimensdes tedrico-conceitual, epistemoldgica, politica, ética, estética,

investigativa, pratica e sociorrelacional. Ademais, para creditacdo para fins da

22 Resolugdo CNE/CES 7/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secéo 1.

23 Menciona-se, nesse contexto, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, previsto
no Art. 207 da Constituicdo Federal de 1988. O Plano Nacional de Extensdo Universitaria e a Politica
Nacional de Extensdo Universitaria - FORPROEX/2012 - Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
InstituicOes de Educacdo Superior Publicas Brasileiras. A Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional
da Educacédo - PNE 2014-2024 e da outras providéncias. E a Resolugdo n° 07 - CNE/CES/MEC, de 18 de
dezembro de 2018.

24 Link de acesso https://institucional.ufrrj.br/soc/files/2022/03/Delib-26-CEPE-2022.pdf (Ultimo acesso
em 31 de mar. 2025)
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curricularizacdo da extensdo as agdes precisam, necessariamente, envolver a comunidade

externa & UFRRJ e desempenhar papel formativo para o estudante.

A extensdo universitaria, como ja mencionado anteriormente, possibilita que o
efetivo cumprimento da funcdo social da universidade, numa perspectiva
multidimensional, abrangendo formacdo, producdo de conhecimento e promog¢édo da
justica social. E, portanto, um espaco vivo de responsabilidade e transformagéo social, de
fortalecimento da relacdo comunidade-universidade para promover o dialogo e o debate

para a solucdo de problemas locais.

Com base nessa perspectiva, pode-se mencionar que a UFRRJ tem grande
relevancia no que se refere a responsabilidade social, no fomento e incentivo dos direitos
humanos e da cidadania em prol da valorizagdo da diversidade humana e cultural visando
minimizar as desigualdades sociais, principalmente no que concerne a regido da Baixada

Fluminense na qual localiza-se o Campus Seropédica e Campus Nova Iguacu®.

A Baixada Fluminense pertence a regido metropolitana do Rio de Janeiro e
abrange treze municipios (Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri,
Magé, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e
Seropédica). O perfil socioeconémico da populacdo expressa a caréncia e pobreza de uma
regido periférica o que configura também na auséncia e nas ineficientes politicas publicas

para a regido.

Os dados socioeconémicos e os indicadores sociais da regido da Baixada
Fluminense sdo importantes mecanismos para se pensar projetos e politicas publicas
necessarias para a reducdo das desigualdades sociais. Analisar tais dados e indicadores
no caso da Baixada Fluminense torna-se ainda mais desafiador na medida em que os
dados s&o escassos, desatualizados e s vezes até inexistentes?.

através da avaliagdo da politica publica que poder-se-4 mensurar se as

medidas adotadas estdo sendo capazes para atender a populacdo da
Baixada Fluminense que, historicamente sofre as mais diferentes

%5 Conforme Regimento da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, artigo 6°, paragrafo tnico: “A
Universidade mantem quatro campi, assim designados: Campus Seropédica, Campus Nova lguacu,
Campus Trés Rios e Campus Campos dos Goytacazes, sem prejuizo a criagdo de outros campi.”

26 Ao ler as quatros edigces do Mapa da Desigualdade da regido metropolitana do Rio de Janeiro produzidos
pela Casa Fluminense é possivel observar as escassez e dificuldade de acesso a dados e informagdes. No
ultimo mapa publicado (2023) é mencionado, por exemplo, a dificuldade de obtengao de dados pelo Sistema
Eletronico do Servigo de Informacdo ao Cidaddo (e-Sic); o atraso na realizacdo do Ultimo Censo
Demografico do IBGE, realizado em 2022; e os casos de corrupcdo envolvendo o Centro Estadual de
Estatisticas, Pesquisas e Formagéao de Servidores do Estado do Rio de Janeiro (Ceperj).
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vulnerabilidades econ6micas, sociais e educacionais (Hogemann, et al.,
2020, p. 24)

A Casa Fluminense apresentou em 2023 a sua 42 edi¢cdo do Mapa da Desigualdade
da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro?’ . A Casa Fluminense foi criada em 2013 e é
uma organizacgdo da sociedade civil que atua como ponte entre liderancas locais, atores
politicos e movimentos sociais e populares pensando a construgdo de politicas publicas
para a regido metropolitana do Rio de Janeiro com foco no desenvolvimento justo,

democratico e sustentavel (2023).

O Mapa da Desigualdade além de servir como um importante material de
referéncia e monitoramento das questfes sociais, também objetiva influenciar o debate
publico, potencializando e mobilizando liderangas sociais e politicas no enfrentamento
dos desafios estruturais e conjunturais para melhor planejar e criar estratégias de
melhorias para a regido metropolitana. As informacg6es obtidas no Mapa nos possibilitam
a compreensdo sobre as desigualdades entre os outros municipios da regido metropolitana
e a capital Rio de Janeiro, de acordo com o Mapa de 2020 “diariamente, 2 milhdes de
moradores de toda a regido metropolitana do Rio precisam se deslocar até a capital para

acessar oportunidades de empregos, estudos, lazer, hospital, entre outros?.”

O Mapa de 2023 traz informacdes da lista de indicadores referentes a justica
econdmica, justica racial, justica de género e justica climatica. Nos diferentes eixos
analisados é possivel observar as grandes desigualdades socioterritoriais presentes na
realidade social dos municipios pertencentes a regido da Baixada, o que demonstra a
urgéncia da elaboracdo de politicas publicas efetivas que promovam a cidadania, a
inclusdo e a justica social de territorios e grupos periféricos, marginalizados e esquecidos

pelo poder publico.

As mazelas sociais presentes na regido da Baixada Fluminense fazem com que,
muitas das vezes, 0 reconhecimento da populacdo em rela¢do ao seu lugar se dé pela falta:
a falta de investimentos, a falta da educacéo, a falta da seguranca, a falta da infraestrutura,
enfim, a falta de direitos e de oportunidades.

27 Os municipios que compdem a regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro sdo: Rio de Janeiro,
Itaguai, Seropédica, Paracambi, Japeri, Queimados, Nova Iguacu, Mesquita, Belford Roxo, Sdo Jodo de
Meriti, Nilopolis, Duque de Caxias, Magé, Petropolis, Guapimirim, Cachoeiras de Macacu, Rio Bonito,
Tangua, Itaborai, Marica, Sdo Gongalo e Niteroi.

28 Com base no Infografico da Desigualdade “Um Réveillon por dia” — Casa Fluminense, 2018.
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Apesar de toda complexidade e especificidades dos municipios que compéem a
regido, no imaginario social é fortemente presente a associacao da Baixada Fluminense a
estigmas sociais e preconceitos?®, associando-a somente aos aspectos negativos:
violéncia, marginalizacao e precarizacao, enquanto que toda as potencialidades da regido

e dos seus moradores sdo negligenciadas, apagadas, reprimidas.

Tendo como base essa percepcdo compreende-se que as politicas puablicas
educacionais sdo fundamentais para se tentar reduzir as desigualdades e mazelas sociais.
A mobilizacdo de movimentos sociais e populares tem grande relevancia nesse contexto,
em diferentes frentes de atuacdo, pleiteavam a melhoria da educacéo basica e a expansdo
do ensino superior na regido (Souza; Souza, 2018). Tais mobilizagdes demonstram as
disparidades existentes entre 0s grupos sociais que adentravam ao ensino superior com o

déficit social de acesso a partir da exclusao de grupos vulneraveis.

Nesse cenario em que se apresenta observa-se que a existéncia de uma
Universidade Publica Federal®, como a UFRRJ, principalmente com a criagio do campus
de Nova Iguagu®?, é importante no reconhecimento de tais disparidades na tentativa de
reduzi-las oportunizando o acesso a universidade de grupos histérica e socialmente
excluidos. Além disso, também contribui com o desenvolvimento social, econdmico,
cultural, ambiental, educacional, politico, cientifico e tecnoldgico da regido, trazendo
impactos positivos que poderdo ser mensurados, futuramente na melhoria da qualidade
de vida e no empenho para o fortalecimento de politicas publicas tdo importantes e
necessarias para o desenvolvimento da regido. Bem como é apresentado no Estatuto da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (2012), em seu capitulo 11, artigo 4°

Ao promover o seu desenvolvimento visando a sua inser¢do nos
cenarios nacional e internacional, a UFRRJ mantem o carater de

2 O distanciamento e desconhecimento sobre a regido da Baixada Fluminense pode ser observado no
documentario “Nunca fui, mas me disseram...” (2007) que aborda a visdo de alguns moradores da zona sul
do Rio de Janeiro tém a respeito da Baixada. Nesse documentario é perceptivel a existéncia de barreiras
invisiveis que separam uma regiao da outra, mas que a partir da fala dos entrevistados mostram-se cada vez
mais visiveis, 0 que faz com que tais barreiras sejam amplamente difundidas no senso comum. Esse
documentario foi produzido com o apoio institucional do IFRJ — Nildpolis e se encontra disponivel no site
do Youtube, podendo ser acessado pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=E8sUcveY6XA&t=462s
(Ultimo acesso em 04 de set de 2023).

30 Convém mencionar que além da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a regido da Baixada
Fluminense também conta com um campus da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) em Duque
de Caxias. Também tem campis do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) em Belford Roxo, Duque de
Caxias, Mesquita, Nilopolis, Paracambi e Sdo Jodo de Meriti. E o campus em Nova Iguacu do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (Cefet/RJ).

31 A aprovagdo para a criagdo do campus Nova Iguagu ocorre em 2006, contudo, o campus definitivo,
Instituto Multidisciplinar (IM) s6 fica pronto em 2010. Nesse periodo, 2006-2010, as aulas e atividades
universitarias ocorriam em prédios provisorios do municipio.
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universidade publica, gratuita, laica, de qualidade e socialmente
referenciada, contribuindo para o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, artistico e cultural do Pais e para a formulag&o de politicas
publicas e sociais, visando a formagdo de profissionais-cidaddos com
autonomia para o aprendizado continuo, socialmente referenciado para
0 mundo do trabalho e capazes de atuar na construcéo da justica social
e da democracia.

Tal relevancia é validada, principalmente, a partir da extensdo haja vista que as
praticas extensionistas da UFRRJ colaboram para reforgar as relacfes entre universidade
e comunidade, impactando a formacao dos estudantes tendo em vista as agdes praticas de
interacdo dialdgica com participacdo direta da comunidade de forma a construir

coletivamente o conhecimento além de democratiza-lo.

A curricularizacdo da extensao contribui para se fomentar a perspectiva formativa
vinculada as questdes sociais e refor¢ca o entendimento da universidade enquanto
instrumento emancipatério. E um processo que tem relacéo direta com a transformagio
social, que coadjuva para o cumprimento da funcdo social da universidade. E uma
articulacdo entre teoria e pratica que promove uma educacdo comprometida com a
formacdo de sujeitos de direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferengas e
diversidades, dignidade humana, afirmacdo da democracia, justica social e direitos

humanos.

Nesse contexto, com base na deliberacdo supracitada®, a UFRRJ definiu as
estratégias e registro para a implementacdo da creditacdo curricular da extensao,

conforme disposto no capitulo 111, artigo 8°:

Para a execugdo obrigatdria dos Art. 2° e 3° desta resolu¢do normativa,
0s PPCs dos cursos de graduacdo deverdo definir as atividades de
extensdo que serdo reconhecidas para a creditacdo curricular minima de
10% (dez por cento) da carga horéria total de cada curso, considerando
as seguintes opcoes:

I - Disciplinas, obrigatdrias ou optativas parcial ou integralmente de
carater extensionista.

Il - Atividades Académicas especificas ou de formacgdo geral
interdisciplinar, de carater extensionista, obrigatorias ou optativas.

111 - Atividades Académicas Complementares (Autdnomas) de natureza
cientifica, cultural e académica, quando articuladas com a extens&o,
envolvendo, no maximo, 100 horas da carga horéria total.

% Deliberaggo =~ CEPE  n° 26 de  25/01/2022 -SAOC.  Link de  acesso
https://institucional.ufrrj.br/soc/files/2022/03/Delib-26-CEPE-2022.pdf (Ultimo acesso em 04 de set de
2023)
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IV - Disciplinas de carater extensionista, em formato de mddulo,
obrigatdrias ou optativas.

V - Participagéo ativa de discentes em programas e projetos cadastrados
na Proext, no formato de Atividades Académicas integradoras. (2022)

Além disso, é importante destacar que ao integrar a estrutura curricular a referida

deliberacdo prevé que:

Art. 2° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez
por cento) da carga horaria total dos cursos de graduagdo e deverdo
fazer parte da estrutura curricular e do histérico curricular estudantil,
estando previstas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).

Merece realce em relagcdo a carga horaria dos cursos de graduacdo ndo sera
aumentada, o cumprimento da insercao da carga horéaria de, no minimo, 10% deve ocorrer
na forma de componentes curriculares dos cursos. Na associacdo da creditacdo da
curricularizacdo da extensao por meio de disciplinas, o artigo 9° paragrafo 1° dispde que:
“8 1° A disciplina pode dedicar carga horaria integral ou parcial a realizagdo de atividades
de extensdo; essa carga horaria deverd ser multipla de 15 horas-aula, correspondente a,

no minimo, um crédito.”

Ressalta-se ainda que a deliberacdo propde relativa autonomia aos colegiados de
cursos, na medida em que 0s mesmos sdo 0s responsaveis por analisar os curriculos de
seus respectivos cursos para encontrar a melhor maneira de conseguir a implementagéo
da curricularizacdo da extensdo, tendo em vista as especificidades e realidades de cada
curso e sem desrespeitar as diretrizes e legislacdes nacionais bem como as deliberaces e
regimentos da UFRRJ.

No que se refere aos cursos de licenciaturas a curricularizacdo da extensdo é
imprescindivel levando em considerando a formacdo dos estudantes em articulagcdo com
as demandas do tempo presente, estimulando uma concep¢do educativa pautada em
principios da liberdade, de interacdo dialogica e de emancipagdo dos sujeitos, tendo em
vista que a préatica extensionista pode contribuir para a ampliacdo da concepcdo das
universidades enquanto espacos emancipatorios e que, portanto, integrada aos curriculos
de licenciaturas fomentam a formacdo docente critica e comprometida com a

transformacéo da realidade social.
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Conforme o Projeto Curricular de Curso® do curso de Licenciatura em Historia
da UFRRJ, Instituto Multidisciplinar, campus Nova Iguacu, o eixo de formacao apresenta

uma estrutura curricular flexivel objetivando, dentre outros motivos,

oferecer uma grade basica comum gue atenda aos alunos interessados
em diferentes mobilidades — bacharelado e licenciatura -
racionalizando assim o atendimento a destas demandas, sem no entanto
comprometer as exigéncias especificas e largamente consideradas na
avaliacdo nacional dos cursos universitarios de Historia: a consecucéao
satisfatoria de multiplas atividades que abarquem obrigatoriamente a
triplice dimenséo Ensino-Pesquisa-Extensdo. (PCC/UFRRJ, p. 23-24)

Observa-se, nesse contexto, a dimensdo ensino-pesquisa-extensdo e a maxima
articulacio® entre os mesmos sdo preocupacdes presentes no curriculo de Historia. A
participacdo de outros sujeitos, outros saberes, outras praticas e outros lugares na
curricularizagdo da extensdo torna-se ainda mais relevante para um curso de licenciatura
em Historia tendo em vista que se promove uma formacdo docente plural,
contextualizada, dindmica, diversa e com consciéncia social com vistas a contribuir para
a justica e dignidade social e valorizagao da diversidade humana. Infere-se, portanto, que

a proposta académica do curso de Histéria visa a formacdo de um
profissional que alie uma perspectiva critica da educagdo a analise e
compreensdo dos varios dominios da vida social. Essa formagdo tem
ainda uma preocupacdo universalista que articule o global ao local,
permitindo ao futuro historiador o pleno exercicio consciente da
cidadania na conjuntura histérica em que se insere. Pretende-se que esse
profissional receba uma formag&o geral consistente de modo a permitir
que seja a um sO tempo professor e pesquisador, capaz de produzir e
disseminar conhecimentos no campo da Histdria. O sentido educativo
desses conhecimentos deve ser aplicado a realidade brasileira,
fortalecendo o vinculo entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, pois reconhece que a melhoria do ensino fundamental e médio

decorre da capacidade de formar professores com competéncia para
articular conhecimento e capacidade critica. (PPC/UFRRJ, p. 16)

E, justamente pensando a formac&o docente na relacdo com a extensao é que essa
pesquisa optou por utilizar-se da curricularizacdo da extensdo para se pensar a formagéo
de professores de Historia e pedagogos em didlogo com o campo académico, as demandas
sociais e 0s contextos contemporéneos, relacionando a curriculariza¢do da extensédo com

0 ensino de Historia e a produgéo de inventarios participativos.

33 0 Projeto Curricular de Curso (PCC) — processo de reestruturacdo do curso de Histdria 2009 — encontra-
se disponivel no site online da UFRRJ-IM https://www.ni.ufrrj.br/cursos/graduacao/historia/ (Ultimo
acesso de 27 de out de 2023)

3 Um dos objetivos do Curso de Historia da UFRuralRJ no campus de Nova Iguagu. Disponivel em:
https://www.ni.ufrrj.br/cursos/graduacao/historia/ Ultimo acesso em 31 de mar de 2025
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Para tanto, com base na deliberacdo da UFRRJ acima referenciada, tendo em vista
que considera-se para creditagdo curricular da extensdo ‘“Disciplinas, obrigatorias ou
optativas parcial ou integralmente de carater extensionista” € que se propde na disciplina
Ensino de Historia 1l — obrigatoria para as alunas, alunos e alunxs regularmente
matriculados no curso de graduacdo de licenciatura em Historia e optativa (nédo
obrigatdria) para as alunas, alunos e alunxs regularmente matriculados no curso de

graduacdo em Pedagogia — parcialmente de carater extensionista.

Com o compromisso pedagdgico com a formacdo do professor de Historia, a
disciplina Ensino de Histdria Il tem-se destaque na medida em que promove o dialogo
com questbes do tempo presente tdo significativas para o ensino, sendo, portanto,
socialmente relevante. Contribuindo, dessa maneira, para a formagao profissional com
um ensino comprometido com a pratica educativa de combate as desigualdades sociais,
que vise inclusdo socioeconémica e a democratizacdo da educacdo. Conforme o programa

da disciplina Ensino de Historia 11*° os objetivos sio:

1. Identificar as demandas contemporaneas do Ensino de Histdria;
2. Compreender as especificidades da disciplina escolar Historia na Educacéo
Basica brasileira e seus desafios tedrico-praticos;

3. Acompanhar o trabalho dos alunos em atividades de carater prético.

Tendo em vista um movimento de aproximacgéo, democratizacdo e producédo de
(outros e novos) conhecimentos através da curricularizacdo da extensdo enquanto uma
acdo de transformacdo social, da formacdo de professores sob uma concepgdo
humanizada, democrética, ética e comprometida é que a disciplina a Ensino de Historia
I1, a partir da possibilidade de didlogo com o campo do patrimdnio cultural, fomenta a
importancia de articular as questdes relativas a construcdo e consolidacao do curriculo de
Historia por um viés da decolonialidade, que favoreca o didlogo, a formacdo de

pensamento critico e a conscientizagdo sociocultural.

E, para tanto, tendo em vista a relacéo proficua entre educacéo e cultura € que o
patrimdnio cultural pode ser compreendido enquanto mecanismo formativo sendo um
instrumento de cidadania e participacédo social e, que, por isso, tem importante conexao

com as agdes de extensdo universitaria.

35 0 programa da disciplina esta disponivel no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas —
Sigaa da UFRRJ e pode ser acessado pelos discentes matriculados na disciplina.
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Com o PNE para o decénio 2014-2024 a UFRRJ ja se encontra em seus processos
de implementacéo da curricularizagdo da extensao, os desafios para a efetiva articulagéo
entre universidade, comunidades e formacdo estdo postos & medida em que se almeja a
superacdo do paradigma da extensao universitaria meramente sob carater assistencialista
e de prestacédo de servico.

Viabiliza-se, com isso, a necessidade de as universidades sairem do papel de
teoricista, detentora e protagonista do conhecimento para irem ao encontro dos “outros”,
dos “diferentes”, do encontro de mundos para além do academicismo e intelectualismo
(Gadotti, 2017).

A curricularizacdo da extensao contribui para se fomentar a perspectiva formativa
vinculada as questdes sociais e reforca o entendimento da universidade enquanto
instrumento emancipatdrio. E um processo que tem relagdo direta com a transformacao
social, que coadjuva para o efetivo cumprimento da funcéo social da universidade.

Além disso, também representa a viabilidade de reestruturacdo ensino superior
brasileiro ao integrar atividades extensionistas como componente obrigatério na
formacdo académica o que contribui, no contexto da educacdo, para se pensar uma
formacdo de professores pautada na conjugacdo de saberes plurais, no dialogo e na
consciéncia critica, que atuem enquanto agentes de mudancas sociais ao desenvolverem

e incentivarem préaticas educativas antirracista e intercultural.
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3.1. Formacao de professores e a curricularizacéo da extensdo: inventarios
participativos na democratizacdo do patrimonio e da educacéo

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo.”

(Paulo Freire)

A creditacdo da extensdo enquanto um componente curricular obrigatorio assume
especial relevancia no contexto da educacao para os cursos de licenciaturas na medida
em que contribui para ressignificar a pratica docente ao fomentar praticas de producéo de
conhecimento de maneira participativa e integradas. Nesse viés, transcende a logica da
transmissdo de conhecimentos unilateral para uma formacdo critica, dialogica e

comprometida com as demandas sociais.

Ao curricularizar a extensdo suas praticas tornam-se eixos estruturantes do
curriculo, logo, eixos estruturantes da formacdo docente. Estimula-se com isso a
formacdo de professores a partir do didlogo, da interacdo e integracdo entre saberes
académicos e populares e assim a formacdo compreende um processo de reciprocidade,

numa construcdo de conhecimento coletiva.

De tal forma a curricularizagdo da extensdo possibilita uma formacdo mais
contextualizada e reflexiva, fomenta-se a articulagdo entre teoria e pratica para a partir de
epistemologias plurais. E, ao encorajar a aproximacao entre docente e sociedade motiva
um mergulho dentro da propria realidade da profissdo professor e reafirma-se, com isso,
que a formacdo de um docente ndo se limita a aquisicdo de determinadas capacidades ou
competéncias, mas, implica também em vivéncias, interacbes e dindmicas de

socializacdo. (Novoa, 2023).

A extensao universitaria nos possibilita pensar a universidade para além dos seus
muros, transformando a sala de aula para além dos espacos fisicos da universidade, assim
ocorre a compreensao de que a educacdo que estd em toda a sociedade (Gadotti, 2011),
desse modo, curricularizar a extensdo € estimular tal ideia contribuindo para uma
formagéo docente mais relacional com escuta ativa, num processo de construgdo mutua e
significativa do conhecimento, de reconhecimento do papel politico da educacéo e da sua

propria atuacao. Nesse sentido,
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Numa concepcdo emancipadora da educacdo, a profissdo docente tem
um componente ético essencial. Sua especificidade esta no
compromisso ético com a emancipacdo das pessoas. Ndo € uma
profissdo meramente técnica. A competéncia do professor ndo se mede
pela sua capacidade de ensinar — muito menos “lecionar” — mas pelas
possibilidades que constrdi para que as pessoas possam aprender,
conviver e viver melhor. (Gadotti, 2011, p. 37-38)

Em consonancia com essa perspectiva a curricularizagdo da extensao colabora
para que a formacéo de professores seja comprometida com a autonomia dos sujeitos num
projeto de educacdo gque promova 0 questionamento sobre as estruturas de poder e
promova a emancipacdo num contexto de superacdo das desigualdades tdo marcadas em

nossa sociedade contemporanea.

Estimular a participacdo democrética da sociedade na extensdo com a producao
de conhecimentos é importante para fomentar a descolonizacdo dos curriculos, pois, se a
universidade reproduz desigualdades, também tem o potencial de enfrenta-las na medida
em que reconhece as estruturas de opressdo e dominagdo, criando estratégias para nao

mais reproduzi-las e, sim, combaté-las, transformando-as.

Se, por um lado, a universidade reproduz hierarquias de classe, raca e género
(Bourdieu; Passeron, 1992), por outro, possui potencial para desafia-las tendo em vista a
articulacdo ensino, pesquisa e extensdo para seu compromisso ético e cumprimento de

sua funcdo social.

Nesse contexto, tendo em vista que a formagdo de professores na
contemporaneidade relaciona-se com o compromisso (de transformacdo) da realidade
social, a curricularizacdo da extensdo enquanto estratégia formativa contribui para o
desenvolvimento da capacidade de didlogo com diferentes realidades sociais ao fomentar

praticas educativas que abordem o0s contextos contemporaneos e as demandas sociais.

Pensa-se, com isso, 0 processo formativo por outros vieses, que sejam mais
inclusivos, democraticos, participativos e dialégicos. Com isso, a curricularizagdo da
extensdo ao incentivar e promover diferentes praticas de producdo de conhecimento
possibilita vincular a formacdo de professores a processos de intervencdo social e de

valorizacgéo cultural.

Nesse sentido, podemos destacar o uso de inventarios participativos para a

democratizagdo do patrimdnio e da educacdo ao ser utilizado na curricularizacdo da
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extensdo como instrumento de estimulo a formacéo de professores comprometida com a

educacdo emancipadora, transgressora, popular e culturalmente relevante.

Utilizar-se do inventario participativo como uma metodologia na curricularizacéo
da extensao favorece a legitimacdo de conhecimentos ndo hegemdnicos além de incluir
as vozes marginalizadas ndo apenas como objetos de estudo, mas como sujeitos do

processo educativo.

Nesse sentido promover o (re)conhecimento das referéncias culturais a partir da
curricularizacdo da extensdo é essencial no processo de democratizacéo da cultura e da
prépria educacao ao estimular as trocas culturais, as praticas sociais e outros modos de
vivenciar e produzir cultura. Além disso, oportuniza, ainda, abrir as portas das
universidades para aqueles que por anos foram colocados a margem desses espacos,
renegados, subalternizados e excluidos.

Nas linhas de extensdo vigentes, disponibilizadas pela UFRRJ®, temos uma que
relaciona-se a tematica do patrimonio cultural, histérico e natural, portanto, 0 campo do
patrimbnio além de possivel para ser trabalhado na extensdo também contribui no
processo de democratizacdo da cultura colocando a comunidade como protagonista nas
vivéncias de suas referéncias culturais. Dessa forma, a utilizagcdo do patrimonio cultural
na curricularizacdo da extensdo € um processo contra hegeménico, de transgressao do
conhecimento, potencializador da relacdo dialégica de universidade-sociedade-
patrimoénio-educacdo-cultura numa relacdo que potencializa a dinamicidade, a troca e

potencialidade de suas integracOes e interacoes.

Tal relagdo contribui para que tenhamos universidades para o povo, do povo e
com o povo. Para que favelados, negros, trans, gays, lésbicas, indigenas, trabalhadores,
mulheres, quilombolas e tantas outras minorias adentrem e ocupem seus espagos, num
movimento de ruptura, de contracolonialidade, de resisténcia e de potencializacdo das
vivéncias, experiéncias, historias e culturas para a constru¢do de uma sociedade outra,
sem elitismo, patriarcalismo, machismo, racismo, homofobia e tantas outras formas de
discriminacdo e exclusdo, para construcdo de uma sociedade que combata as

desigualdades e injusticas sociais, possibilitando, assim, a criagdo de novos sentidos para

% O acesso a todas as linhas de extensdo vigentes estd disponivel no link: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://portal.ufrrj.br/wp-content/uploads/2022/06/L inhas-
de-Extensao.pdf Ultimo acesso em 31 de mar de 2025
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0 ensino, a pesquisa e a extensdo para que tenhamos universidades mais plurais em

didlogo e interagdo com as diversidades tdo presentes em nossa sociedade.

E importante destacar que o inventario participativo é uma ferramenta de
educacao patrimonial desenvolvido pelo Instituto do Patriménio Histérico Artistico e
Nacional (IPHAN), assim,

Os inventarios estdo na origem da constituicdo do campo da
preservacdo do patrimdnio no século XVIII no contexto da construgdo
dos Estados Nacionais. Surgiram como modos de produzir um novo
saber, por meio da coleta e sistematizacdo de informacgdes obedecendo
a determinado padrdo e repertério de dados passiveis de analises e
classificacbes, e se constituem até hoje como instrumentos de

identificagdo, valorizacdo e protecdo dos bens como patriménio
cultural. (Motta; Rezende, 2016, p. 1)

O inventéario participativo é uma ferramenta de manejo do patriménio
democrética, da qual a identificacdo, o reconhecimento e a gestao do patriménio séo feitas
pelos detentores do bem, que usam e apropriam do mesmo, entendendo o patriménio ndo
s6 como uma referéncia historica do passado, mas como pertencente a realidade presente
da comunidade, sendo um elo entre o passado-presente-futuro. Sendo assim,

A identificacdo de outros patriménios possiveis, aqueles do cotidiano,
constitui-se como uma tatica e um recurso que busca mobilizar os
grupos sociais em torno de suas trajetorias e vivéncias, que permitem

também problematizar os territérios e as politicas publicas. (Scifoni,
2022, p. 11)

O inventério participativo €, portanto, um instrumento dinamizador dos processos
de patrimonializag&o, reconhecimento e valorizacéo das referéncias culturais. Conforme
ressalta o manual de aplicacdo do IPHAN: Educagdo Patrimonial: Inventarios
Participativos, o inventario

considera a comunidade como protagonista para inventariar, descrever,
classificar e definir o que lhe discerne e lhe afeta como patriménio,
numa construgdo dialdgica do conhecimento acerca de seu patriménio
cultural. Alinha, ainda, o tema da preservacéao do patriménio cultural ao
entendimento de elementos como territdrio, convivio e cidade como
possibilidades de constante aprendizado e formacéo, associando valores

como cidadania, participacdo social e melhoria de qualidade de vida.
(Iphan, 2016, p. 5)

Utilizar do inventario participativo na curricularizagio da extenséo em articulagéo
com a formacédo de professores possibilita a efetivacdo de trés principios fundamentais
para a democratizacdo do campo patrimonial: a autonomia dos sujeitos, a dialogicidade e

a participacao social. Nesse contexto, utilizar-se do inventario participativo é fomentar a
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producdo do conhecimento de maneira coletiva e interativa 0 que também estd em

consonancia com a democratizacgao da educagéo. Por isso,

0 inventario participativo uma ferramenta estratégica capaz de provocar
rupturas decoloniais na perspectiva hierarquica do patrimdnio cujo
enfoque eurocéntrico, monumental, tecnicista e elitista é substituido por
relacBes horizontais e dialdgicas nos processos de atribuicdo de valor e
construcdo colaborativa de conhecimentos (Vieira Neto, 2022, p.
445/446)

Dessa forma, o manual do inventario participativo proposto pelo IPHAN é uma
metodologia e instrumento importante que contribui para a aproximacao entre cultura e
educacdo. Uma estratégia para estimular a pesquisa sobre a histéria local, de incitar o
reconhecimento e valorizacdo de elementos identitarios, da memoria coletiva e do
exercicio da alteridade. Estratégia que esta de acordo com os objetivos e diretrizes da

curricularizacio da extens&o®.

Sua utilizacdo, portanto, oportuniza colocar em evidéncia a realidade e a vivéncia
de grupos sociais e praticas culturais que por vezes foram invisibilizados e/ou esquecidos

nos processos de patrimonializacdo com base no discurso oficial do patriménio.

Pois, observa-se que ha na contemporaneidade uma renovacao e ampliacdo da
compreensdo do conceito e da perspectiva patrimonial, ha mdultiplas conexdes e
dimens@es sobre o patriménio. Porém, nem sempre foi assim, na década de 1930, no
Estado Novo, a discussdo do campo patrimonial girava em torno da constituicdo de uma
identidade nacional: dos grandes feitos, dos grandes herdis nacionais, das grandes
construcdes. Tinhamos, entdo, uma construgdo de uma narrativa focando na memdria e

historia das elites a custa do esquecimento/apagamento de outras.

Foi necessario muito tempo, debate, disputas, mobilizacGes e resisténcias para que
ocorresse uma ampliacdo e ressignificacdo do conceito de patriménio, pensando para
além das elites, para além da construgdo da identidade nacional, para “além da pedra e

cal” (Fonseca, 2009).

Com base nessa concepcao, entende-se que o patrimdnio cultural € um campo de

disputa, de poder e, por isso, hierarquico. Ressalta-se também que o patriménio cultural

% V& em Resolugio n° 7, de 18 de dezembro de 2018. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman
&view=download&alias=104251-rces007-18&category slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
(Ultimo acesso em 08 de mai de 2025)



62

é construcdo social, sendo assim, muitas das vezes pode ser algo imposto, determinado
de cima para baixo, por aqueles que detém o poder e influéncia. Por isso, a importancia
de se trabalhar essa construgdo social a partir da coletividade, do diadlogo e da constitui¢éo
de sentidos, da perspectiva de que o patriménio se faz e se reafirma cotidianamente, haja
vista que, “nao € possivel mais se admitir que praticas de patrimonializagdo mantenham
e reproduzam a colonialidade do poder e que as préaticas educativas reencarnem e sejam

reprodutoras da colonialidade do saber e do ser.” (Tolentino, 2018, p. 58).

Nesse sentido, o referencial de patriménio aqui utilizado compreende que esse
campo nao deve ser constituido apenas com base nas disputas politicas e econémicas,
mas a partir dessa construcdo coletiva que consolida o sentimento de pertencimento e
reconhecimento identitario, possibilitando novos sentidos ao campo do patriménio

cultural. Reafirma-se com isso que,

atuar de forma desobediente, em relacdo aos consensos construidos
sobre o patriménio no Brasil, é uma postura pedagogica e, portanto,
politica e decolonial, visto que o pensamento decolonial nédo é s6 uma
opcédo académica ou de estudo, mas modos de pensar, fazer e ser no e
com o mundo. Desprender-se das concepcfes de patrimdnio como
heranca e fazer emergir as memorias de grupos subalternizados,
LGBTQIAP+, ciganos, mendigos, favelados, negros e negras, povos
guarani, kanindé, krenak, munduruku dentre muitos outros - de modo
gue possamos ampliar as relacbes, as abordagens, as pessoas, as
pertencas e, na sala de aula, ouvir “o som de vozes diferentes” para
evidenciar o privilégio concreto e simbdlico de pessoas brancas que
estdo representadas em grande parte dos bens reconhecidos como
patrimdnio brasileiro. (Gil, 2022, p. 263).

H& uma gama de estudos sobre o patriménio cultural, principalmente apds a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988% ampliar a concepgdo de patrimonio,
abrangendo, com isso, outras areas de conhecimento, contribuindo para que o campo

patrimonial fosse compreendido, de fato, de maneira interdisciplinar.

Novos sentidos que sdo perceptiveis ndo apenas ao patrimdnio, mas também aos

proprios individuos, j& que essa relagdo € uma via de méo dupla: os individuos dao

38 De acordo com o Art. 216 da CF de 1988: “Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, & memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as
formas de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e viver; Ill - as criagBes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; 1V - as obras, objetos, documentos, edificaces e demais espacos destinados as manifestagoes
artistico-culturais; V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolégico, ecologico e cientifico.” Disponivel em:
<https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/art_216_.asp> Ultimo acesso
em 8 de mai de 2023
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sentidos ao patriménio e o patrimonio da sentido aos individuos. Como bem sinaliza o
autor Gongalves, “o patrimdnio ¢ usado ndo apenas para simbolizar, representar ou
comunicar: € bom para agir. (...) ndo existe apenas para representar ideias e valores
abstratos e ser contemplado. O patrimonio, de certo modo, constrdi, forma as pessoas.”

(Goncalves, 2009, p. 31).

Por esse viés compreender que o patriménio esta permeado de significaces,
sentimentos, subjetividades e que é interpretado por uma coletividade como um bem
simbolico, ndo apenas por sua materialidade ou imaterialidade, mas por sua afetividade e
representatividade: assim se da a construcdo social do patrimonio. E, assim, compreende-
se que patrimdnio ndo ¢ tdo somente ‘coisificado’, ele assume dindmica e interagdes que
contribuem para dar sentido as relacdes sociais e a propria vida.

A atividade no campo do patrimdnio cultural é complexa, delicada e
trabalhosa (...) mas por isso também é tdo fascinante e gratificante, pois
estamos tratando, ndo de coisas, mas daquela matéria-prima — os

significados, os valores, a consciéncia, as aspiracdes e desejos — que
fazem de nds, precisamente, seres humanos. (Meneses, 2009, p. 39).

Tendo em vista a perspectiva de que o patrimbnio estd ligado a ideia de
transmissdo e recepcdo, portanto, que se encontra na pluralidade cultural e nas
experiéncias individuais, que juntas formam redes de pertencimento, dessa forma, o
patrimdnio deve ser compreendido na sua dinamicidade, na sua vivacidade.

Séo diferentes possibilidades de compreensdo dos significados e sentidos
atribuidos as referéncias culturais e sociais que constituem o campo patrimonial, o que
possibilita o contato com a pesquisa e a historias locais, contribuindo para conhecer as
relacBes e os vinculos afetivos, bem como as grandezas dos territorios, dos lugares, das
praticas, dos saberes e fazeres, das celebragdes, dos objetos e das formas de expressdo e
manifestacao.

“O patrimdnio cultural estd inserido no nosso cotidiano, nas nossas vidas e no
nosso dia a dia.” (Tolentino, 2023, p.1), ressalta-se, a partir dessa concepcdo, a
necessidade de reconhecer a dimensdo viva do patrimonio cultural pois envolve a cultura,

a memoria, a identidade, a histdria, envolvem as praticas e as relagdes sociais.

Desenvolver uma perspectiva mais integrada e integradora de patriménio de modo
a cumprir sua funcdo social, ao significar, quando apropriado pela comunidade, como

ferramentas de dignidade social é fundamental para a fruicdo e ressignificacdo do campo.
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Tendo em vista a concepcéo de que patriménio € algo dinamico, integrar as perspectivas

de comunidade, territdrio, praticas e memdrias é fazer viver o patrimonio.

O sentido, o papel e a importancia do patriménio cultural e seus desdobramentos
no jogo das relac@es sociais possibilita compreender o valor simbdlico de um bem ou uma
prética cultural e, ainda, nos ajuda a perceber como 0 mesmo pode vir a ser apropriado
pelos grupos de diferentes formas. Essa perspectiva patrimonial mais abrangente fomenta
a construcdo de lugares de sentidos e, ao mesmo tempo, estimula o fortalecimento da

construcdo identitaria, de valorizacéo do lugar e dos sujeitos e do exercicio da cidadania.

Tendo em vista essas concepgdes € importante compreender o campo do
patrimonio cultural ndo como algo pronto, definido, padronizado, mas sim como um
campo que se constroi cotidianamente a partir das relagdes sociais, das experiéncias e
interacOes, nos usos e apropriaces que sao feitas dos saberes e fazeres dos individuos
que contribuem para a construgdo de sentimentos de pertencimento, de coletividade e de

empoderamento.

Pensar as relacdes que podem ser estabelecidas entre memdria e historia em sala
de aula é fundamental para a construcdo de conhecimentos a partir de perspectivas criticas
e decoloniais e, dessa forma, o patriménio cultural pode ser compreendido como
abordagem para ressignifcar lugares, préaticas, saberes, formas de expressao, experiéncias

e vivéncias.

Nesse sentido, tendo em vista a necessidade de desenvolver e promover uma
perspectiva mais plural de patrimdnio cultural destaca-se o papel dos inventarios
participativos como ferramenta pedagdgica na curricularizacdo da extenséo universitaria.
Tal articulacdo nao apenas democratiza o reconhecimento de bens culturais, mas também
fortalece o vinculo entre universidade e sociedade, promovendo uma educagdo mais

dialogica e socialmente referenciada.

Na medida em que os inventarios participativos emergem como instrumentos
fundamentais para a valorizacdo de referéncias culturais, grupos e praticas sociais
marginalizados, invisibilizados e negligenciados sua utilizacdo é uma estratégia que
colabora para o protagonismo da populacdo, que democratiza o0 acesso a cultura e a
memoria coletiva além de configurar como estratégia eficaz na integracéo entre ensino,

pesquisa e extensdo. Portanto, a utilizagdo do inventario participativo na curricularizagdo
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da extensdo pode renovar tanto o campo do patrimbnio tanto a propria préatica

universitaria.

Observa-se assim que o inventario participativo € um importante instrumento a
ser utilizado ndo somente como um instrumento de produgéo de conhecimento coletivo,
mas principalmente como um instrumento de cidadania. Fomentar a producéo de dossiés
de inventarios participativos na graduacdo por meio da disciplina Ensino de Histéria Il
integrando a curricularizacdo da extensdo € fomentar uma concepcdo de educacéo
enguanto acdo transformadora, numa construcao intersubjetiva, que pense um Ensino de
Historia popular, o patriménio cultural popular e a universidade popular, numa percepg¢ao
de sociedade democratica.

E importante mencionar que a analise empirica dessa pesquisa utiliza como
abordagem metodoldgica o paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989) haja vista que
sua utilizacdo permite uma abordagem mais detalhada, compreendendo os pormenores e
os detalhes, 0 que possibilita uma compreensao mais aprofundada. Além disso, permite
observar situacgdes e significados em dimensdes subjetivas ao possibilitar um olhar mais

sensivel as complexidades que ultrapassam a perspectiva do dito.

Sendo assim, como mencionado, 0 objeto de analise dessa pesquisa configura a
disciplina de Ensino de Histdria 1l, oferecidas aos alunos matriculados no curso de
licenciatura em Historia (obrigatdria) e para o curso de Pedagogia (facultativa/optativa),

compreendendo o semestre de 2023.2 e 2024.1.

A primeira turma tinha 33 alunos matriculados, aos quais 15 eram mulheres e 18
homens. E a segunda turma com 27 alunos matriculados sendo 17 mulheres e 10 homens.
Notadamente os cursos de licenciaturas e de ciéncias sociais/humanas tendem a absorver
0 publico feminino em contraste com a menor representacdo em licenciaturas em fisica e
matematica e/ou os cursos de ciéncias exatas, na medida em que hd uma tendéncia
histérica de associacdo a carreiras de “cuidado” e que ndo demande de “técnica” ao

género feminino. (Bourdieu, 2002).

Os padrdes de género ainda sdo reproduzidos nos cursos de licenciaturas o que
colabora para reforcar e reproduzir as desigualdades estruturais. Ainda que tal diferenca
ndo seja tdo demarcada nas turmas da disciplina de Ensino de Histdria Il, aqui analisadas,
é importante pontuar sobre tal questdo visto que ocorre uma naturaliza¢do da diviséo

sexual do trabalho, ainda que nos cursos de licenciaturas a divisdo de papéis entre homens
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e mulheres possa parecer algo natural, quando na verdade ¢ uma construgédo social, de
reforco da dominagdo masculina que molda comportamentos sociais. Problematizar tal
assunto faz-se necessario pois contribui para desvelar os mecanismos invisiveis que
sustentam tal desigualdade para, com isso, desnaturalizar os papéis de género na

educacéo.

Outra questdo importante para ressaltar € que os respectivos cursos, Historia e
Pedagogia, sdo noturnos, portanto, a disciplina Ensino de Historia Il obrigatoria na grade
curricular do curso de Historia é ofertada no turno da noite. Tal informacéo é importante
para a elaboragdo do cronograma e planejamento da disciplina para poder levar em

consideracdo as demandas e necessidades dos alunos.

Nesse sentido, convém mencionar que as duas turmas eram formadas por um
publico, majoritariamente, de trabalhadores e trabalhadoras, moradores da Baixada
Fluminense, especialmente Nova Iguacu e seus municipios vizinhos, como Belford Roxo
e Mesquita, que se deslocavam para 0 Rio de Janeiro, municipio de trabalho. Tal
deslocamento, tendo em vista a péssima mobilidade urbana da regido metropolitana do
Estado e a precéria oferta de transportes publicos, faz com que o trajeto seja mais longo
e demorado que o habitual, o que contribuia para que alguns alunos tivessem dificuldades
em chegar ao campus e as aulas, havendo, portanto, uma necessidade de flexibilizacdo

tanto para o inicio tanto para o término das aulas.

Conciliar uma rotina de trabalho e estudo € a realidade de muitos estudantes que
ndo tém a oportunidade de dedicar-se exclusivamente ao estudo, fazendo deste um
processo arduo. Reflexo de uma sociedade desigual que impacta nas universidades
fazendo com que a entrada e, principalmente, a permanéncia da classe trabalhadora nesses

espacos seja dificultada.

Nesse sentido, cursos de licenciaturas, no campus da Baixada Fluminense, com
alunos e alunas trabalhadores, com uma realidade socioeconémica dificil e complexa,
requer especial atencdo na elaboragdo da disciplina, na medida em que deve-se preocupar
com a formacg&o humana, para além apenas da profissional. Como ponto de reflex&o qual,
de fato, seria o impacto de uma formacao de professores, no contexto da educacao e da

sociedade de maneira geral se a pratica ndo levar em consideracao a realidade dos alunos.

Sendo assim, a elaboragéo da disciplina Ensino de Historia Il para os respectivos

semestres foi pensada de maneira a considerar tais questdes. Essa realidade foi
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considerada principalmente no que diz respeito aos inventarios participativos, na medida
em que se reconhece que a producdo dos mesmos requer tempo, dedicacéo e investimento
(inclusive financeiro na medida em que, ao depender da referéncia escolhida, demanda

custos de deslocamento e alimentacao, por exemplo).

Tais pontos sdo importantes ndo somente para as questfes de logisticas e do
cronograma das aulas, mas para o proprio planejamento no que se refere aos textos e 0s
debates propostos em aulas. Pois, € necessario estimular que a formacao de professores
se atente para assuntos que dizem respeito a propria realidade social e o contexto de vida
dos envolvidos no processo educacional, considerando, assim, a pertinéncia
socioecondmica e cultural da educagdo numa perspectiva critica e em articulagdo com

varios dominios da vida social.

O que se torna ainda mais importante quando a disciplina é Ensino de Historia,
haja vista seu papel de articulacdo entre a teoria e a pratica no que se refere ao
comprometimento com a pratica educativa como estratégia para inclusdo social ao
assumir uma postura de criticidade e propositiva frente as desigualdades sociais. Como
se observa no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Historia (2009),

O Instituto Multidisciplinar da UFRRJ, campus Nova Iguacu, fruto
deste projeto de expansdo das Institui¢es Federais de Ensino Superior
(IFEs), esta localizado na regido metropolitana do Rio de Janeiro
contemplando especificidades profundamente articuladas com o

contexto e a realidade social da Baixada Fluminense, que guarda em
sua historia relagdes desiguais baseada em arbitrariedades e violéncias.

(p-8)
Assim, aulas de Ensino de Histéria que ndo aborde e debata as diferentes
demandas e contextos sociais ndo se compromete com a efetiva formacao de professores
com capacidade de reflexdo sobre a realidade e, principalmente com a criticidade para a

sua transformacéo.

Tendo em vistas as competéncias e habilidades®® do profissional de Historia,
vincular a formacdo de professores com questdes sociais, num processo de empatia e

escuta ativa, contribui para a transformacdo da propria pratica profissional e, numa

39 Conferir em parecer n.° CNE/CES492/2001 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Filosofia, Historia, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
(Ultimo acesso em 15 de maio de 2025).
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perspectiva macro, transforma a realidade social, ndo sendo somente uma pratica

pedagogica, mas também um ato politico.

Essas concepcdes se potencializam com a curricularizacao da extensdo na medida
em que contribui para ressignificar a pratica docente. Tornar a extensdo componente
obrigatorio da grade curricular, integrando-a no Ensino de Historia é fundamental, haja
vista que promove uma construcdo coletiva do conhecimento, de maneira a integrar

diferentes saberes, perspectivas e demandas.

Tal como a curricularizacdo da extensdo que preza a relacdo dialdégica com a
sociedade, a valorizacdo dos saberes locais e a participacdo da comunidade, assim
também é com o inventario participativo que prioriza o fortalecimento das historias locais,
de grupos, de periferias e agdes cotidianas e, assim, contribui para que as pessoas que

vivem e constroem essas préaticas diariamente reconhegam a cultura em sua rotina.

Esse reconhecimento promove a aproximacao e identificacdo de que aquilo que é
vivenciado também é patrimdnio, rompe-se com a ideia que patriménio € somente um
monumento, algo distante e elitizado, promovendo a compreensdo de que o patriménio
ndo precisa do aval oficial para ser reconhecido e preservado. O patriménio precisa das
pessoas para que tenha sentido e relevancia. E, sendo o inventario participativo uma acao
de educacdo patrimonial, atrela-lo em atividades extensionistas, contribui para

democratizar o patriménio e a prdpria educagéo.
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4. Formacao plural: Ensino de Historia e Patrimdnio Cultural na
curricularizacédo da extensdo

“O ensino de Historia deve contribuir para a formacao de sujeitos capazes de
compreender as contradi¢des sociais e intervir criticamente na realidade, assumindo-se
como agentes historicos."

(Circe Bittencourt)

Para falarmos sobre o ensino de Historia é necessario falarmos também sobre a
construcdo do curriculo de Historia haja vista que sdo areas do conhecimento que
possuem proficua relacdo, além de propiciarem debate e questdes considerando que tanto
o curriculo tanto o ensino de Histéria no Brasil estdo envoltos por poder e disputas de

narrativas em suas construcoes.

Atenta-se, dessa forma, para a necessidade de romper com a perspectiva
tradicional, elitista, eurocéntrica e de producdo de conhecimento de maneira engessada
reconhecendo, com isso, a necessidade de fomentar o didlogo para a constituicdo
perspectivas outras na concepg¢do do curriculo para o ensino de Historia a partir de uma

visdo critica, reflexiva, provocativa, dialégica e democratica.

Sendo assim, faz-se cada vez mais necessario problematizar a construcdo do
curriculo de Histdria no Brasil, ressaltando, a partir disso, a importancia de articular as
questdes relativas a construcdo e consolidagdo do curriculo de Histéria por um viés da
decolonialidade, que favoreca o didlogo, a formagdo de pensamento critico e a

conscientizagdo sociocultural.

No que se refere a decolonialidade, trabalhamos esse conceito em dialogo com
com Catarine Walsh (2007, 2009, 2013) a partir da interculturalidade englobando
dimensGes éticas, epistémicas, politicas e sociais de enfrentamento ao colonialismo que

possibilita o desenvolvimento de pedagogias decoloniais. A decolonialidade é, portanto,

assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicbes que posicionam de modo diferenciado grupos,
praticas e pensamentos dentro de uma ordem e l6gica que, a0 mesmo
tempo ainda é racial, moderna e colonial. Uma ordem da qual todos de
alguma forma participamos. Assumir esta tarefa implica um trabalho
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decolonial, dirigido a romper cadeias e desescravizar as mentes (como
afirmavam Zapata Olivella e Malcolm X); a desafiar y destruir as
estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade -estruturas
até agora permanentes que mantém padrdes de poder enraizados na
racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo de
alguns seres como menos humanos. E isto a que me refiro quando falo
da decolonialidade. (Walsh, 2007, p. 9).

A discussdo sobre a importancia do desenvolvimento de uma educacdo com base
na interculturalidade e na decolonialidade envolve, necessariamente, a discussao sobre
colonialidade e modernidade. Através do processo de colonizacdo dos europeus no
continente americano, principalmente na América Latina, e toda dominagdo decorrente
introjetou-se fortemente no imaginario social a ideia de hierarquizacdo, na qual toda a
influéncia europeia € vista como superior e moderna, modelo a ser seguido de cultura, de
sociedade e de conhecimento, em detrimento de outras influéncias, vistas como inferiores

e que, portanto, ndo devem ser difundidas.

No Brasil, a colonizacdo acabou no século XIX, porém a colonialidade ainda
incide no imaginario social justamente quando se valoriza uma visdo hegemonica de
cultura e tudo o que ndo obedece a essa perspectiva eurocéntrica é desvalorizado,
inferiorizado, renegado. Reconhecer a colonialidade presente em nossa sociedade é
fundamental para combaté-la e propor outro tipo de perspectiva mais plural. Conforme
ressalta Candau (2020):

Estamos imersos em processos de colonialidade que estdo naturalizados
e profundamente introjetados no nosso imaginario individual e coletivo,
nas nossas mentalidades e nos juizos de valor que atribuimos a
diferentes grupos socioculturais, nos conhecimentos que privilegiamos
e Nos nossos comportamentos. Os processos educacionais, em geral,
reforcam a l6gica da colonialidade, promovendo a homogeneizacao dos
sujeitos neles implicados, reconhecendo um Unico tipo de
conhecimento como valido e verdadeiro, aguele produzido a partir do
referencial construido pela modernidade europeia. Se nao
questionarmos 0 carater Unico do que consideramos desenvolvido,
moderno, civilizado, verdadeiro, belo, ndo podemos favorecer
processos em que se promova o diélogo intercultural. Desnaturalizar os
processos de colonialidade constitui um desafio fundamental para o
desenvolvimento da educagdo intercultural critica e decolonial. (p. 681)

Desnaturalizar a colonialidade é um processo. Processo que passa,
necessariamente, pela educacéo, haja vista que o curriculo escolar utilizado no Brasil é
predominantemente eurocéntrico. Os livros didaticos, a sala de aula e a escola
reproduzem a visdo hegeménica da modernidade-colonialidade, o conhecimento escolar

é, portanto, fortemente demarcado por um viés europeu de mundo o que contribui para
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perpetuar praticas preconceituosas, discriminatorias e excludentes em nossa sociedade
como o racismo, machismo, homofobia e intolerdncia e/ou racismo religioso. Nesse
sentido, € necessario

reconhecer esta realidade e promover processos de (re)construcdo de
conhecimentos-outros € uma preocupacdo fundamental da educacdo
intercultural critica e decolonial que deve mobilizar uma nova
perspectiva para se conceber e desenvolver os curriculos escolares.
(Candau, 2020, p. 681)

Desconstruir e, com isso, desnaturalizar os curriculos escolares eurocéntrico e a
concepcao de uma cultura hegemonica branca, masculina, heteronormativa, elitizada e
conservadora é fundamental para caminhar na construcdo de uma educac&o intercultural
e decolonial que reconhegam saberes e préaticas insurgentes e contra hegemonicos de

grupos sociais historicamente subalternizados e inferiorizados na nossa sociedade.

Nesse sentido, ao reconhecer e criticar a colonialidade e o eurocentrismo téo
presente no curriculo, no conhecimento escolar e nas praticas sociais, faz-se necessario
destacar a lei 10.639/03 e a lei 11.645/08 enquanto importantes movimentos insurgentes
na luta anticolonial e antirracista e no desenvolvimento da educacdo no viés da
decolonialidade. A promulgacdo da Lei 10.639/03, que alterou o artigo 26A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, e tornou obrigatdrio o ensino da Historia,
da Cultura, da Arte e da Literatura africana e afro-brasileira nas escolas de educagéo
basica do pais e em 2008, a Lei 11.645 acrescentou a tematica indigena ao texto da lei.
Destaca-se que,

A Lei 10.639/03 deve ser inexoravelmente pensada como resultado da
insurgéncia, da acdo anticolonial e da luta antirracista dos movimentos
sociais e intelectuais negros/as e seus/as aliados/as que por décadas
denunciaram e travaram suas batalhas contra o racismo e o colonialismo
intelectual que sempre estiveram nos alicerces da nossa historia e do
sistema educacional. Nesse sentido, reconhecemos que a colonizacdo
eurocéntrica e racista dos curriculos escolares brasileiros constitui uma
longa realidade temporal e se impds como reflexo e resultado de uma
opcao elitista, violenta e negacionista do Estado brasileiro, em relacéo
a presenca e as indiscutiveis contribuicGes dos povos africanos, dos
povos indigenas e da populacdo negra na historia nacional e na histéria
do mundo (Oliva; Conceicéo, 2023, p. 8).

Trabalhar as questfes étnico raciais presentes em nossa sociedade é fundamental
no desenvolvimento da educacdo com perspectiva decolonial e intercultural, pois
reconhece-se a dificil tarefa de descolonizar o curriculo e os livros didaticos, tarefa ainda

mais dificil para a descolonizacdo das mentes, ja que o Brasil € marcado por uma histdria
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de exclusdo de direitos fundamentais e de violéncia as suas populacGes negras e
indigenas. E urgente, portanto, abordar essas questdes relevantes, necessarias e presentes
na realidade social em sala de aula, haja vista que,

Para uma educacdo intercultural critica e decolonial, que assume a
perspectiva antirracista, incorporar a questdo da branquitude nos
processos educativos, procurando favorecer a tomada de consciéncia
dos privilégios que configuram o ser branco na sociedade em que
vivemos e ser capaz de promover processos orientados a sua
desnaturalizagdo é uma exigéncia importantissima. (Candau, 2020, p.
684).

Observa-se, com isso, que nos ultimos anos (novos) sujeitos, (novas) demandas e
(novas) questdes passaram a ocupar espacos no curriculo de Historia. Esses sujeitos, essas
demandas e essas questdes sempre estiveram ai na historiografia, mas foram renegados,
silenciados, marginalizados, invisibilizados e excluidos. Com a crescente mobilizacdo de
diferentes grupos e movimentos sociais esses sujeitos puderam questionar os privilégios
dos detentores de poder e, assim, romper e criticar, em alguma medida, a historiografia
tradicional e colonial. Tendo, com isso, o direito de terem suas histérias, memorias,

identidades e culturas reconhecidas e valorizadas.

Com base nessa perspectiva torna-se cada vez mais importante contestar o
curriculo incutido de discursos hegeménicos e de processos colonialistas e incentivar a
construcdo e o desenvolvimento de perspectivas decoloniais na consolidacdo de outros
curriculos para o Ensino de Histéria. Fomenta-se, assim, uma perspectiva da
horizontalidade de reconhecimento da pluralidade e diversidade de saberes, fazeres e
conhecimentos que contribuem para a transformacao das estruturas social, econémica e

politica.

No contexto atual brasileiro em que as politicas neoliberais e 0 conservadorismo
ganharam forca em discursos e praticas*’, a educacéo tornou-se um dos alvos principais
de ataques de setores politicos, religiosos e empresariais que insistem em combater a
educacdo livre, plural, democratica, libertadora e emancipadora, em prol do incentivo e

promoc¢do de uma educacao tecnicista, bancéria, excludente e mercadologica.

40 Esse avanco pode ser observado apds o golpe sofrido pela entdo presidente da republica Dilma Rousseff
(PT) quando o seu vice, Michel Temer (MDB), assume em 2016 e mais precisamente apds a eleigdo de Jair
Bolsonaro em 2018.
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Essa perseguicdo a educacdo é observada a partir do avango politico da direita
assinalada por préticas antidemocraticas, negacionistas, conservadoras e reacionarias que
ensejam o esvaziamento dos componentes curriculares, principalmente no que se refere

ao conteudo da disciplina Historia em nome de uma suposta doutrinacdo esquerdista.

Observa-se, dessa forma, que ha um historicidio*' em curso no Brasil a partir do
sufocamento da historia como campo de conhecimento critico e disciplina escolar e com
novas guerras de narrativas para desautorizar o discurso historico e criar, assim, um

discurso paralelo.

Sendo assim, tendo em vista essa configuracdo que se estabelece na educacéo e,
mais precisamente, no Ensino de Histdria é de suma relevancia resistir e combater tais
ataques, além de permanecer na luta por uma educacéo com base em perspectivas criticas,
reflexivas e dialdgicas que contribua para uma leitura critica e comprometida da realidade
social. Por isso, ha a necessidade de fomentar a constituicdo do curriculo no Ensino de
Historia por outros vieses, pensando essa relacdo para além do ambiente/espaco escolar,
que contribua para a conscientizacéo dos sujeitos e para a transformacéo de ser e estar no
mundo. Por isso que, “a escola e, mais especificamente, as aulas de Histéria podem
constituir espacos de resisténcia com um fazer que pode contribuir para ampliar as
possibilidades da vida. Em outras palavras: pensar a resisténcia como ato criativo.”

(Pacievitch; et al., 2019, p. 1629).

Nesse contexto, desenvolver um Ensino de histéria combativo, questionador e
inquietante, que ultrapasse o ambiente escolar e que favoreca o reconhecimento
identitarios, que pense a interseccionalidade e a interculturalidade nos contextos
contemporaneos, que valorize a diversidade e que seja em defesa dos direitos humanos e
da criagdo cultural é fundamental para constru¢do do conhecimento de forma coletiva e

dial6gica com consciéncia e sensibilidade social.

Conforme se propbe um ensino contextualizado, abordando outras

temporalidades, identidades, memorias e culturas, estabelecendo conexdes com o vivido,

41 Sobre o termo Historicidio, o didlogo que se estabelece aqui nesse trabalho tem como base o dialogo
contemporaneo intitulado “O ensino de Historia, seus professores e sua formagdo: um historicidio entre
negacionismos e reformas curriculares neoliberais” proferido pelos professores Paulo Mello (UEPG),
Antonio Simplicio (UNIFESP), Cyntia Simioni (UNESPAR) e Marcus Bomfim (UFJV), sob mediacédo de
Lidiane Friderichs (UEMA), apresentado no 32° Simpoésio Nacional de Histéria — ANPUH NACIONAL —
Democracia e direitos humanos: desafios para uma Histdria profissional (2023).
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reconhecendo as subjetividades tdo presentes nas salas de aulas, reflexo da nossa
sociedade tdo diversa, permite-se pensar questdes do tempo presente no Ensino de
Historia, tendo em vista a relagdo espago-tempo. Pois,
Entre o passado que estuda e o presente que se vive, resta ao/o
professor/a de historia situar a experiéncia vivida no contexto histérico
de forma que possa ampliar a compreenséo da e abrir a vida para novas
experiéncias, nas quais as injusticas, o racismo e a violéncia néo
existam. (Pereira, et al.; 2020, p. 4)
Essa concepgdo nos auxilia no entendimento de que a historia ndo é tdo somente
o0 estudo de um passado morto e distante, mas, sim na compreensao de que a historia traz
conexBes com questbes contemporaneas, de um passado que é vivo e que permite ser
problematizado, questionando as relagdes de poder e os apagamentos tdo demarcados no
curriculo escolar, fomentando a concepc¢édo de que os modos de fazer e ensinar historia
mudaram e agora demandam outras questdes e perspectivas a serem trabalhadas em sala
de aula, pensando a historia que se faz no presente incluindo a realidade vivida dos alunos
e alunas e suas demandas. Portanto,

Nossos questionamentos em sala de aula e nossas reflexGes tém
instigado nossos alunos e alunas a ndo aceitarem discursos simplistas
ou revestidos por estratégias de dominagdo contra mulheres, negros,
gays e tantos outros segmentos sociais. Os ataques & educagado também
sinalizam que a Historia tem contribuido, como forca politica, na luta
em defesa dos principios por uma sociedade mais justa e democratica.
(Cavalcanti; Rocha, 2020, p. 6)

Essa perspectiva nos auxilia a colocar em pratica um Ensino de Histdria
insubmisso e, se assim o é, também sdo insubmissos os professores e as professoras que
optam por transgredir o 6bvio e 0 que estd posto, a revelia daqueles que insistem em
promover uma educacdo mecanizada, cristd europeia, branca, elitizada, excludente e de

4255

formagdo de “corpos doceis e uteis™”. Insubmissos porque lutam por uma educagdo

humanizada, critica, decolonial e transgressora.

Com base nessas perspectivas torna-se fundamental a relagdo entre educagéo,
curriculo, ensino de Histéria haja vista que ao conceber a educagdo enquanto um
instrumento de conhecimento, cidadania, cultura, de resisténcia, de criatividade, de trocas
e de desenvolvimento e, principalmente, como uma prética social aberta ao exercicio do

novo, relaciona-se com tais tematicas.

42 Michel Foucautl. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 1987
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E, dessa forma, tendo em vista a inseparabilidade entre educacéo e cultura é que
0 patrimdnio cultural pode ser um importante mecanismo para se pensar a producdo de

conhecimento para além da sala de aula.

Compreender que o patrimonio cultural tem carater educativo, formativo e
formador é fundamental para se pensar a interdisciplinaridade do campo e as
potencialidades de didlogos e relacbes que podem ser estabelecidas entre diversas
temaéticas, areas de producdo de conhecimento e lugares de sentido.

Educacdo e patriménio cultural podem possibilitar uma leitura de mundo
comprometida com a transformagdo social. Tendo em vista que “toda pratica educativa
implica numa concepgéo dos seres humanos e do mundo” (Freire, 1981, p. 35), sendo o
ser humano um ser de relagdes, as relagfes culturais, sociais, educacionais ganham

dinamicidade por sua perspectiva humana que carregam em si.

Essa perspectiva nos auxilia na compreensdo de que utilizar-se do patriménio
cultural no Ensino de Histdria possibilita ampliar as narrativas histdricas, entendendo os
processos historicos por outros viesses, questionando e problematizando as relagdes de

poder, as desigualdades e as exclusao tao presentes no curriculo.

Possibilita, ainda, o reconhecimento da diferenca, da multiplicidade de
conhecimentos, historias, praticas, vivéncias e experiéncias. Possibilita escutar grupos e
movimentos sociais que por anos tiveram suas vozes silenciadas, num exercicio de
(re)conhecimento, empoderamento e representatividade e que mais além contribui para a

consolidacdo de justica social e reparacao historica.

Nesse contexto, grupos que historica e sistematicamente foram marginalizados,
subalternizados e perseguidos, como por exemplo os quilombolas, indigenas, ribeirinhos,
populagdo LGBTQIA+, mulheres, negros e pobres, simplesmente por serem quem sé&o,
por seus géneros, por suas etnias, por suas orientacOes sexuais, religiosas e por seus
ativismos, podem, a partir do dialogo do patriménio cultural e o Ensino de Historia, terem

suas lutas, trajetorias, historias e memarias contadas e revisitadas.

Esse dialogo pode auxiliar, ainda, no combate a preconceitos, injusticas, estigmas,
discursos de odio e violéncia na medida em que impacta, instiga, inquieta e provoca a

pensar para além do que esta posto e dado, para além do curriculo oficial, para além do
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conhecimento escolar tradicional. E um dialogo que logra com praéticas e curriculos outros
que “rompe a linha ¢ mistura saberes ¢ conhecimentos que possam produzir mais

(co)laboragao, (in)dignagao, (trans)formagdo e (con)vivéncia.” (Gil, et al.; 2022, p. 18).

E, dessa forma, favorece a discussdes de outras tematicas, demandas sociais e
questdes contemporaneas no Ensino de Histéria como racismo, intolerancia religiosa,
racismo religioso, homofobia, transfobia, feminicidio, machismo e tantas outras formas
de preconceitos e exclusdo social. Assim, “permite que questdes sensiveis possam
emergir e reafirmar a relevancia ética e politica da aula de Historia.” (Gil, et al.; 2022, p.
23).

Essa articulagdo fomenta criticar a subalternizagcdo dos sujeitos e favorece o
processo de emancipacdo e empoderamento dos mesmaos, por isso esse didlogo possibilita
uma leitura de mundo critica, sem conformismo e comprometida com a transformacéo
social, a partir do reconhecimento dos préprios sujeitos e, portanto,

“a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a.” (Freire, 1967, p. 43).

N&o por acaso, a educacdo € um ato de criagdo, de transformacéo, de humanizacéo.
Discutem-se formas de democratizar a cultura, a educacdo, a escola. O patrimbnio
cultural, nessa perspectiva, pode ser uma peca relevante para essa democratizacdo na
medida em que se desenvolve a cidadania, a alteridade e a justica social, haja vista que

fomenta e estimula a autonomia dos sujeitos, a dialogicidade e a participagéo social.

Com base nessa perspectiva a alteridade torna-se um dos pontos centrais para a
aula de Histdria na medida em que as funcdes sociais tanto da Histdria tanto do patrimonio
cultural s&o postas em préatica. Entende-se, assim, que a educacao pode e deve ultrapassar
0S muros escolares, haja vista que € um campo e uma pratica que conecta pessoas, saberes

e experiéncias e que possibilita uma leitura de mundo critica.

O patriménio cultural e o Ensino de Histdria oportunizam produzir sentidos a
partir da realidade. Quest@es relativas ao conhecimento historico podem ser abordadas
por meio do patrimonio cultural, o que favorece para que a compreensdo historica seja

mais dindmica e interativa estando mais proxima ao contexto sociocultural dos alunos.
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Os desafios atuais da contemporaneidade precisam estar inseridos no Ensino de
Historia, além disso, incluir a temética do patriménio cultural é articular e ressignificar

conceitos como identidade, memoria e cidadania.

O patrim6nio cultural no Ensino de Histdria estimula o exercicio de praticas que
possibilitam o olhar dos sujeitos, a partir do seu proprio lugar, pautadas numa relacao
entre iguais. E a aposta em relagbes mais democraticas, inclusivas e afetivas,

amplificando a percepcao, significacdo e reconhecimento do coletivo e das diversidades.

A necessidade de desenvolver perspectivas outras de curriculo, de Ensino de
Histéria e de patriménio cultural para além do tradicionalismo, para além do
eurocentrismo é fundamental para o desenvolvimento de uma educacdo transgressora,

libertaria e emancipadora.

Tal perspectiva adquire ainda mais relevancia quando associada com a
necessidade da insercédo curricular na extensdo na medida em que mais do que permitir a
articulacdo entre teoria e pratica, promove o contato com a construgdo de metodologias

ativas.

A formacdo continuada de professores de Historia, quando articulada a
curricularizacdo da extensdo, apresenta-se como estratégia fundamental para repensar a
prépria préatica docente e ao integrar o patriménio cultural ndo somente como recurso
educativo, mas como mecanismo que contribui no reconhecimento das identidades e de
valorizacdo das referéncias e praticas culturais, estimula-se a constru¢do de um ensino de
Histdria, aliado ao patrimdnio cultural, que contribua para a dignidade humana e justica

social.

Nesse contexto, a disciplina Ensino de Histéria Il integra tais pontos quando
contribui para a formagéo de professores de maneira continuada e contextualizada ao
promover debates sobre a educacdo e as demandas contemporéneas ao articular na
curricularizacdo da extensdo patriménio, cultura e educacdo por meio dos inventarios

participativos.

Promove-se, assim, a superacao de abordagens eurocéntricas e tradicionais para a
construcdo de um ensino de Historia decolonial e socialmente referenciado. Tendo a

liberdade de reinventar o planejamento da disciplina Ensino de Histdria Il para os
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semestres de 2023.2 e 2024.1 foi possivel utilizar-se do patrimonio cultural como eixo

estruturante para o debate de uma educacao historica critica.

Os planejamentos da disciplina, para os referidos semestres foram elaborados de
maneira a integrar a producao de conhecimento dialdgica, englobando os contextos e as

demandas socioculturais atuais, tendo em vista a necessidade de curricularizar a extensao.

Convem mencionar que ao planejar a disciplina ofertada no semestre de 2023.2
optamos por fazé-la de maneira que nos possibilitasse experimenta-la tanto em relagédo
aos eixos tematicos, tanto em relacdo as referéncias bibliograficas, tanto em relacdo ao

cronograma.

Dessa forma, foi proposto para a primeira turma a elaboragdo do inventario
participativo a partir da tematica da Lei 10.639/03 tendo em vista que no ano de 2023
completou-se 20 anos da promulgacdo da referida lei e que por isso faz-se necessario
refletir sobre os impactos na lei no contexto educacional atual, tendo em vista a
necessidade de desenvolver e incentivar um Ensino de Historia antirracista, na medida
em que o desenvolvimento de uma educagdo critica e engajada contribui para desafiar

estruturas opressivas, incluindo o racismo. (hooks, 2017)

Dividida em 6 eixos tematicos, sendo eles: Ensino de Historia e a Lei 10.639;
Ensino de Historia e questdes sensiveis; Ensino de Historia, patriménio cultural e suas
funcdes sociais; Ensino de Histdria e educacdo patrimonial; Ensino de Histéria e
demandas sociais: patriménio cultural; Ensino de Historia, patriménio, museu, memoria
e educacdo. Pensa-se a construcdo de um ensino de Historia plural ao dialogar com

diferentes tematicas.

E no que se refere a disciplina ofertada no semestre de 2024.1 alguns ajustes foram
necessarios, apds observagdo dos pontos negativos e positivos do semestre anterior, com
relacdo aos eixos tematicos, as referéncias e, inclusive, em relagdo ao cronograma,

deixando mais tempo para a producgédo dos inventarios.

Em relacdo a tematica escolhida para os inventarios participativos da segunda
turma voltou-se para a questdo de género e racial: “O protagonismo das mulheres negras
na Baixada Fluminense”. Essa tematica é extremamente necessaria de ser abordada no

ensino de Historia, haja vista que, notadamente o0 racismo e 0 sexismo estruturam a
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sociedade brasileira e, numa concepcdo interseccional oprimem, especialmente as

mulheres negras periféricas (Gonzéalez, 1984).

Dessa forma, aléem de promover debates sobre como a sobreposicdo de opressdes
de género, raca e classe produz camadas adicionais de apagamento historico, a utilizagéo
interseccional, na producdo de inventarios participativos, tende a romper com a
reproducdo de exclusbes histéricas que marcam o0s processos oficiais de
patrimonializacdo, além de contribuir para 0 empoderamento de mulheres negras

periféricas.

Na elaboracdo do planejamento e cronograma para a segunda turma,
reconhecemos a necessidade de conceder mais tempo para a elaboracdo dos inventarios,
portanto, como suporte tedrico da articulacdo da tematica do patriménio cultural com o
ensino de Histoéria na producdo de conhecimento dialdgica em espacos formais e ndo
formais de ensino, a disciplina foi dividida em 4 eixos tematicos, sendo eles: Ensino de
Histéria e demandas sociais: patrimonio cultural; Ensino de Histéria e os saberes
tradicionais; Ensino de Histéria e sua relacdo com outros repertorios; Questdes
desestruturantes no Ensino de Histdria.

Nas duas turmas cada eixo foi pensado para promover discussdo e debate sobre
diferentes concepc¢des e perspectivas que envolvem o ensino de Histdria, como uma forma
de romper com o curriculo tradicional e visdes engessadas sobre o0 ensino, questionando
as narrativas Unicas. Além disso, estimula o desenvolvimento do pensamento critico, o
combate a preconceitos ao problematizar e desnaturalizar o racismo, o machismo, por

exemplo.

Nesse contexto, nos dois semestres, cada eixo tematico foi apresentado por um
grupo de alunos em uma aula a partir da apresentacéo de textos (referéncias bibliograficas
indicadas). ApoOs a apresentacdo iniciava-se os debates que estimulavam reflex&o,
problematizacdo e indagacdes sobre a pratica docente e sobre o Ensino de Histdria, que
ndo se encerravam em aula, haja vista que as discussdes sao levadas para os foruns, via
Sigaa*®, nos quais os discentes poderiam expressar suas opinides e inquietacdes a respeito

de cada temaética a partir de uma questao proposta pelo grupo que apresentou o texto.

43 Ao acessar 0 Sigaa da UFRRJ no menu discente o aluno tem acesso a todas as disciplinas nas quais esta
matriculado no semestre. Ao acessar a disciplina Ensino de Historia Il o aluno conseguia participar da
atividade cadastrada, o forum.



80

Essa dindmica era importante pois, a cada semana, conferia protagonismo a um
grupo responsavel por apresentar o texto referente ao eixo tematico. Além disso,
possibilitava ampliar o debate a partir das interacdes nos féruns ja que o aluno poderia se

aprofundar em determinado assunto.

Na primeira turma, o primeiro eixo, como forma de introduzir o debate a respeito
do ensino de Historia e a Lei 10.639/03 e os impactos da referida lei na construgdo de um
ensino antirracista. Como podemos observar na pergunta problematizadora elaborada
pelo grupo e postada no forum: “Em que medida a Lei 10639/03 tem sido efetivamente
implementada nas salas de aulas brasileiras para promover o ensino da histéria e cultura

afro-brasileira, e quais sdo os desafios enfrentados nesse processo?”

Com base nas respostas dos foruns podemos observar as inquietagdes dos alunos
em relacdo a implementacdo da lei limitada a datas comemorativas como o dia 20 de
novembro, por exemplo, a necessidade do efetivo cumprimento a partir da formacao
continuada para professores e a producdo de materiais didaticos que melhor abordem a
tematica. Como se observa na resposta a seguir:

“A Lei 10639/03 tem sofrido grandes dificuldades de ser imposta a rigor
no &mbito educacional, ainda mais, quando se trata de temas que véo
além do imaginario superficial social que limitam um ensino mais
abrangente. Dessa forma, torna-se bem comum observar essa
abordagem, sob temas mais sensiveis, geralmente, aqueles que
envolvem dor e perseguigdo, minimizando e limitando a Histdria e a
cultura, catalisando para esse espectro da romantizagdo do sofrimento.
N&o que seja algo que tornasse menos importante a serem abordados e
discutidos em sala de aula, entretanto, como também, ao fato de que a

heranga Africana e Afro-Brasileira, tem um peso de riqueza politico-
social e valorizagdo de ancestralidade, que é pouquissimo explorado.**”

A resposta demonstra a necessidade de conhecimento sobre a histéria da Africa
para além da escravid&o e exploracéo, ressaltando suas contribuigdes para a religiosidade,
a cultura e a vida social de maneira geral. Utilizar-se dessa perspectiva é contribuir para
a producéo de conhecimento para além do curriculo eurocéntrico, alem de romper com
estereotipos e favorecer no combate ao racismo religioso tdo presente em nossa sociedade

atual, o que ndo é tarefa facil, mas é urgente que aconteca. (Oliva; Conceicdo, 2023)

O segundo eixo relacionava-se com a problematizagdo das demandas

contemporaneas e as questdes sensiveis do Ensino de Historia. O grupo responsavel

4 Resposta de um aluno do férum da disciplina Ensino de Historia Il no semestre de 2023.2
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elaborou a seguinte questdo a ser respondida pelos colegas no forum: “Como foi a sua
experiéncia com relacdo aos 'temas sensiveis' em sala de aula quando vocé era aluno?
Explique de que maneira esses temas sdo necessarios e contribuem para o curriculo de

ensino de historia na educacdo basica.”

A participacdo no férum demonstrou que durante a trajetdria escolar na educagédo
basica os contatos com 0s chamados temas sensiveis eram rasos e superficiais. Além
disso, ressaltaram que o ensino de Historia abordado a partir do curriculo voltado para
questdes eurocéntricas e elitista acaba por se distanciar da realidade social brasileira.
Expressando também que abordar temas sensiveis como escraviddo, ditadura, por
exemplo, nas salas de aulas contribui para a formacéo de senso critico nos alunos.

“QOs temas sensiveis quase ndo eram abordados em sala de aula quando
conclui o ciclo escolar basico (final dos anos 80). Sendo um espago de
construcdo dos sujeitos, a escola precisa também se "reconstruir” para
compreender e assimilar as novas demandas da sociedade. Temas
sensiveis e tdo atuais como género e raca, por exemplo, ainda
encontram muita resisténcia ao debate nos espagos publicos
institucionais, e a escola esta imersa nessa realidade porque reproduz os
modelos das relagGes de pensamento colonizado em seu ambiente. E
necessario portanto, que estes e outros temas, sejam objeto de discussdo

no curriculo escolar para desconstrugdo de preconceitos, formacgdo de
senso critico sobre a realidade e construgéo de autonomia dos alunos™*.

Na disciplina ao abordar sobre questdes sensiveis utilizamos como referéncia
Pereira e Seffner (2018) que utilizam o termo para se referirem a temas que provocam
desconforto, tabus ou polariza¢do na sociedade, exigindo cuidado pedagdgico e politico
ao serem tratados e, exatamente por isso € que precisam serem abordados para
desnaturalizar preconceitos, quebrar tabus, romper com siléncios e apagamentos e
promover respeito e empatia as diversidades, especialmente quando temos uma sociedade

tdo diversa e a0 mesmo tempo marcada pelo crescente reacionarismo.

Em relacdo ao terceiro eixo podemos dizer que foi uma introducdo para
compreender as possibilidades das relagfes entre Histdria e Patrim6nio, pensando a
funcéo social dos mesmos e como podem possibilitar uma leitura critica e comprometida
da realidade social. A pergunta proposta pelo grupo foi a seguinte: “Qual a influéncia que

0s patrimoénios culturais de sua cidade tém na sua vivéncia? Vocé acredita que os

45 |dem.
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patrimonios culturais de sua cidade tém uma perspectiva colonial ou decolonial? Por

qué?”

Moradores de municipios da Baixada Fluminense como Nova Iguacu, Duque de
Caxias, Belford Roxo e Mesquita os alunos destacaram a negligéncia por parte do poder
publico na conservacgdo e preservacao dos patrimoénios dos seus municipios, situacao que,
para eles, contribui na falta de conhecimento e identificacdo da sociedade civil com os
patrimonios, principalmente aqueles que fortaleciam a perspectiva colonial, como

casarodes e fazendas.

“Promover uma perspectiva mais decolonial em relacdo ao seu
patrimonio cultural vai além da preservacao de casardes e monumentos
coloniais, abrangendo a valorizacdo e celebracdo das influéncias
culturais indigenas, africanas e afro-brasileiras que desempenharam um
papel fundamental na formagéo da nossa cidade.*®”

Para os alunos a relagdo entre patriménio e histéria relacionam-se com a memoria,
0 pertencimento, a ancestralidade e a identidade. E destacam a importancia dos
movimentos sociais para se fomentar o patrimbnio decolonial, ao contribuir no

empoderamento do movimento negro, por exemplo.

“Tratando dos patrimdnios da cidade de Nova Iguacu, acredito que na
Gltima década passam a construir forte alicerce na decoloniedade, visto
que muitos representam a cultura local em mdsicas, espacos e
movimentos de resisténcia do povo negro, a citar como exemplo o
Instituto Enraizados, promovendo eventos e encontros que muito
contribuem para o patrimdnio cultural imaterial da localidade.*”

Promover uma perspectiva decolonial de patriménio € pensar as referéncias a
partir do direito a memdria, € romper com silenciamentos e apagamentos de sujeitos e
historias que contribuem para ressignificar valores, pertencimento e reconhecimento.
(Chuva, 2020).

No que se refere ao quarto eixo propds-se pensar 0s possiveis usos da educagdo
patrimonial no ensino de Histdria para compreender suas relacGes ao estimular praticas
pedagdgicas criticas, reflexivas e dialogicas. Com isso, a pergunta proposta pelo grupo
relacionava-se com o texto indicado na referéncia: “Considerando a importancia de
trabalhar a educacédo patrimonial nas escolas, quais diretrizes apresentadas no texto vocés

adotariam em suas praticas educativas e por qué?”
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O texto em questdo “Educacédo patrimonial na escola: concepcoes e diretrizes para
uma atuacio reflexiva, dialdgica e critica” de Atila Tolentino (2023) aborda sobre a
importancia da educacdo patrimonial e para tanto apresenta oitos diretrizes para sua
utilizacdo. Assim, os alunos destacaram, principalmente, trés diretrizes: A primeira
diretriz: “Incentivar a participacdo social na formulacdo, implementacédo e execucao das
acOes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais”. A
segunda diretriz: “Integrar as praticas educativas ao cotidiano, associando os bens
culturais aos espacos de vida das pessoas.” E a oitava diretriz: “Considerar patrimdnio

cultural como tema transversal e interdisciplinar.”

Reafirmaram a importancia das mesmas para a promocao do incentivo ao dialogo,

a valorizacdo das referéncias culturais e das diversidades presentes nos territorios e nos

grupos sociais, para o0 reconhecimento da localidade enquanto potencialidade a ser

(re)descoberta pelos seus proprios moradores. Por fim destacaram que a utilizagdo dessas
diretrizes contribui para o desenvolvimento da educa¢do mais inclusiva e democratica.

“E necessario assim que a educacio patrimonial suscite a reflexdo e a

percepcdo de uma nova visdo educacional, aticando a participacdo

efetiva dos alunos, de outras pessoas proximas e da comunidade em

geral, transformando-os em agentes de mudancas comportamentais,

destacando a diversidade e a valorizagéo do proprio entorno, por tantas
vezes, despercebido do estudante*.”

Ja o quinto eixo propds pensar o uso do patriménio cultural no ensino de Histéria
enquanto uma demanda social. A questdo proposta pelos alunos: “Vocé ja teve alguma
experiéncia pedagdgica com patriménio no ensino médio? Essa experiéncia, de certa
forma, ajudou vocé a formular um pensamento decolonial e de resisténcia de um

determinado assunto?”

As participagdes dos alunos no forum destacam que, durante suas vidas escolares
pouco tiveram contato com a questdo do patriménio cultural e quando ocorria eram
atividades relacionadas a museus tradicionais, principalmente o Museu Imperial em
Petropolis, existindo uma lacuna entre a realidade vivida e o exposto no museu,
principalmente quando se aborda a época imperial numa perspectiva de romantizagéo.
Destacam ainda que por terem aulas de Historia com foco em vestibulares eram mais

conteudistas, entdo pouco se abordava questfes que estimulassem o senso critico.
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“Durante 0 meu ensino médio eu ndo tive em nenhum momento contato
com qualquer tipo de pensamento decolonial, 0 meu estudo foi
totalmente pautado aos modelos coloniais e teve pouco incentivo ao
pensamento critico, sendo ensinado apenas o0 que estava escrito no livro,
sem qualquer tipo de debate que oferecesse essa resisténcia como um
ato criativo. T&o pouco era oferecido visitas a patriménios, as vezes o
colégio fazia visitas a Petropolis e ao museu, outras a Fazenda S&o
Bernardino pela proximidade local, mas o ensino se limitava ao exposto
ali, sem qualquer aprofundamento™.

Propor o ensino de Histdria que articule com o campo patrimonial é pensar ensino
preocupado com questdes atuais, estabelecendo relacBes entre a historia e o patrimonio
com o tempo presente como forma de reflexionar sobre as existéncias e resisténcias.
(Pacievitch, et al, 2019).

E, por fim, o Gltimo eixo buscava abordar a producéo de conhecimento dialégica
entre Historia e patrimonio. Para isso os alunos propuseram a pergunta: “Como sua
experiéncia pessoal com a memodria local e patrimdnio durante o ensino bésico
influenciou sua compreensdo da histdria e em que medida acredita que a inclusdo desses

elementos pode aprimorar o ensino da disciplina?”

As respostas demonstraram que existia um distanciamento em relacdo as questdes
de patriménio cultural e memdria e quando ocorria uma aproximagdo era numa
perspectiva colonial e eurocéntrica. Além disso, os alunos destacaram a diferenca no que
se refere a preservacao e conservacdo do poder publico entre os bairros do municipio do
Rio de Janeiro e os municipios da Baixada Fluminense, situacdo que colabora para
hierarquizar os patrimonios, fazendo com que a valorizacdo e o reconhecimento por parte

da populacédo sejam influenciados por questdes econémicas e territoriais.

Debater tais pontos, especialmente no ensino de Histdria, ¢ fundamental pois
possibilita articular conceitos de memoria, identidade, territorio, segregacdo e
desigualdades permitindo um olhar sobre o local onde estdo inseridos com maior

criticidade o que favorece a (re)construcdo do sentimento de pertencimento.

“Durante toda minha vida académica tive maior contato com aparelhos
culturais e patrimoniais da cidade do Rio de Janeiro e isso causou um
grande impacto e influéncia na minha visdo do mundo por grande
tempo. Ha alguns anos, com a mudanca para a Baixada Fluminense, em
especial S8o Jodo de Meriti, comecei a perceber como a regido
metropolitana pode ser rica em cultura e memoria, mesmo que esses
aspectos ndo tenham apoio governamental atraves de politicas publicas,
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gerando desconhecimento e desinteresse por parte da populacao local.
Uma tomada de consciéncia na educacdo, acompanhada de uma
mudanca nos rumos do ensino de Historia podem incentivar as novas
geracdes e até as geragdes anteriores a buscarem conhecer a historia
local e regional, assim resgatando tracos de sua cultura, historicidade e
raizes, fomentando o orgulho e autoestima da populagdo com relacéo
as suas origens®.”

Destaca-se a importancia de se promover praticas educativas que desafiem o
tradicional, que se desenvolva uma educagao propensa ao dialogo, ao novo, ao diferente,
que incomode, que cause estranhamento, que seja de fato uma educacdo como pratica
social, que desperte o interesse, a criatividade e o conhecimento para além dos livros,

para além do conhecimento formal. (Chagas, 2004)

Observa-se que os alunos da primeira turma buscaram utilizar suas préprias
referéncias enquanto estudantes da rede basica para problematizarem o ensino de Histdria
e, com isso, abordarem sobre questfes que envolvam um curriculo decolonial, como a
utilizacdo do patrimdnio cultural para debaterem assuntos como empoderamento e
valorizacdo das diversidades culturais, pensando a formacdo de professores numa

perspectiva mais integrada, inclusiva e propositiva.

Agora no que se refere a andlise dos foruns da segunda turma as reflexfes
voltavam-se para a articulacdo entre a tematica de cada aula e os textos bases da

referéncia, possibilitando uma rica reflexao.

No primeiro férum, relacionando-se com o eixo tematico: “ensino de Historia e
demandas sociais: patriménio cultural”, o grupo responsavel elaborou a seguinte questao:
“Ao0 priorizar préaticas insurgentes, isto é, praticas que vao além dos métodos tradicionais,
que consideram Historia, experiéncia, conceitos e saberes variados, como podemos

proporcionar uma educa¢do mais inclusiva e critica?”

Esse forum teve como suporte tedrico o texto “A vida como ela foi: produzindo
resisténcia nas aulas de historia” no qual os autores questionam como as préaticas
curriculares tém organizado os modos de narrar e aprender Histéria nas salas de aula além
de destacar como a utilizagdo do patriménio cultural pode estimular um ensino decolonial

como forma de resisténcia as opressoes.

As respostas dos alunos nos féruns direcionaram-se para importancia de utilizar

praticas insurgentes em sala de aula que incorporem elementos do cotidiano dos alunos,
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que estimulem o debate sobre suas vivéncias e realidades, além de abordarem os assuntos
com criticidade ja que o ato de ensinar ndo se esgota na superficialidade de conteudo.
Ademais abordaram a importancia do incentivo a formacdo de professores de maneira
plural, que contribua para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais tolerante e critico,
numa relacdo de troca e de interacdo entre aluno e professor para a producdo de
conhecimento. Destaca-se a necessidade de estimular o interesse e a criatividade dos
alunos ¢é fundamental para uma educacéao para além do curriculo tradicional e engessado.
“A busca por uma educacdo mais inclusiva e critica passa
invariavelmente por uma postura pro-ativa, autocritica e analitica das
multiplas situacOes enfrentadas no cotidiano. O olhar voltado para
praticas insurgentes deve, primeiramente, analisar as nossas proprias
posturas na vida docente, jA que enguanto pertencentes ao sistema
educacional, estamos expostos as dificuldades de condi¢des adequadas
de trabalho. Nesse sentido, é natural que desanimemos diante das
dificuldades enfrentadas no dia a dia, porém, é necessarios termos em
mente gue, ainda que sejamos uma pequena parte de um sistema cujo
todo é muito maior, temos que fazer o que estiver ao nosso alcance para
proporcionarmos uma educagdo mais inclusiva. Alguns caminhos
possiveis para isso, Sd0 a escuta atenta das necessidades e
peculiaridades dos alunos. Devemos estar cientes do nosso campo de
acdo, sabendo onde somos amparados pela lei, para que possamos
exercer as possibilidades que temos disponiveis. Para a pratica de uma
educacdo mais inclusiva e critica devemos nao perder de vista o verbo
freireano esperancar, do qual é inerente, além de acGes tedricas, acdes

praticas possiveis, ainda que as acles ideais ndo possam ser
praticadas.”*

O segundo férum voltou-se para a relacdo do ensino de Historia com os saberes
tradicionais, para tanto a indagagdo proposta foi: “Vocé j& aprendeu algum saber
tradicional que depois se transformou em concepcao cientifica com o passar do tempo?

Se sim, qual?”

Com a participacdo desse forum foi interessante observar que na regido da
Baixada Fluminense a utilizacdo de saberes tradicionais é recorrente. As chamadas
“receitinhas de v6”, conforme muitos comentaram associam o uso de plantas, por
exemplo, em préticas rotineiras, articulando-se com a tradicdo e a ancestralidade j& que
sdo préticas que passam de geracdo a geracdo. Os saberes tradicionais usados, por
exemplo, no preparo de chas revelam elementos caracteristicos de determinada regido e

cultura e podem configurar enquanto elementos identitarios, associar desses elementos
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no ensino de Historia além de enriquecer as aulas, estimula-se a compreensdo e a
producdo de conhecimento por outras perspectivas.
“Sim, conhego ¢ uso até hoje o cha de mel com limdo para amenizar 0s
sintomas de resfriados. Aprendi essa receita com minha falecida avo,
gue passou para minha mée e que possivelmente eu passarei para meus

filhos. E interessante pensar que estas receitas podem ser consideradas
também objetos de identidade de um povo de determinada regido®2.”

Pensando a relagdo do ensino de Historia com outros repertorios, para além dos
muros das escolas e das universidades, e o incentivo de um ensino interdisciplinar, o
grupo responsavel pelo terceiro forum prop6s a seguinte questdo: “\Vocé ja experienciou
ou conviveu com alguém que passou pelo tema abordado? Qual a sua visdo sobre morar

em uma favela?”

E importante mencionar que os textos utilizados como referéncia foi o segundo
capitulo “Pesquisa na favela, expropriacdo e apropriacdo cultural” do livro “Saberes
plurais e epistemologias aterradas” (2020) no qual traz uma critica a universidade quando
pesquisa a favela, mas os participantes ndo sao sujeitos ativos, somente objetos de estudo,
criticando também quando ndo ha retorno dessa pesquisa, quando os participantes nao
tomam conhecimento sobre o que foi produzido, além de abordar os problemas sociais

tdo presentes na vida e rotina daqueles que ali vivem.

Num contexto de curricularizagdo da extensdo esse texto ganhou ainda mais
relevancia para se problematizar tais relagbes no processo de pesquisa e producgédo de
conhecimento, além disso, no contexto do ensino de Histdria estimula-se o protagonismo
e empoderamento sobre grupos que sdo inferiorizados, invisibilizados e até mesmo
marginalizados, reconhecendo a poténcia do lugar e das pessoas que ali vivem, produzem,

sobrevivem e resistem.

As respostas dos alunos direcionaram-se para as criticas ao poder publico quando
a presenca é marcada pela violéncia e o exterminio enquanto ndo promove politicas

publicas de valorizacao e incentivo a cultura e a educacao.

“O tema abordado citou algumas situagdes no qual pessoas moradoras
das favelas sdo vistas como objeto de pesquisa, mas ndo como pessoas
de fato (...) a favela é associada a marginalizacdo isso devido a diversos
aspectos que estdo cristalizados na sociedade brasileira. As pessoas que
moram nas favelas sdo, infelizmente, obrigadas a conviver com
diversos preconceitos como, tudo que vem ou ¢é da favela é tratado como
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inferior, grosseiro, sem valor. Comenta-se também da falta (ou
negligéncia) do Estado em intervir nas favelas, com excecao € claro, de
operacdes que resultam em muitas das vezes, em sangue inocente
derramado. (...) Além disso, as favelas sdo um local que produz a
prépria cultura. Tenho um amigo que mora na Penha e através da ONG
afroreggae conseguiu escapar do meio das drogas e hoje é dangarino em
conjunto com um grupo da sua comunidade, a favela é grande produtora
cultural de estilo, misicas e até linguagem prépria, conseguindo trazer
em alguns momentos também a sensacao de comunidade gue consegue
se contrastar e dar um fio de esperanca no meio de toda sua
problematizacdo®.”

Por fim, quarto e o ultimo forum relacionava-se as questdes desestruturantes no
ensino de Historia, a partir da utilizacdo do texto “Por que é relevante estudar historia
com o0s patriménios insurgentes?” (2022). Relacionar o patriménio com o ensino de
Histdria é promover o empoderamento, é pensar a representatividade para diferentes
grupos. Assim, os alunos indagaram: “Que tipo de patrimonio cultural vocé identifica na
cidade / bairro em que vocé mora? Qual sua visdo sobre isso? E como podemos inserir
nas aulas as contribuicdes dos povos originarios e afro-brasileiros na construcao

cultural?”

Analisando as interagdes podemos observar que a questdo da territorialidade, a
regido da Baixada Fluminense, € marcante. Seus municipios apesar das singularidades
possuem caracteristicas marcantes em que muitas das vezes sao conhecidos pela caréncia:
a falta de infraestrutura, de politicas publicas, de cultura, de patriménio.... Somado com
o0 abandono por parte do poder publico, os moradores ndo reconhecem seus espacos e
referéncias culturais, por exemplo, enquanto patrimonio e, com isso, ndo se cria vinculos,
sentimento de pertencimento e identificacdo. Nessa perspectiva, os alunos destacaram a
importancia da insercdo da temaética patrimonial nas aulas para a valorizacdo daqueles

que aqui viveram e vivem e fazem da Baixada um lugar vivo, potente e resistente.

“Apo6s o debate e a apresentacdo em aula, pude refletir sobre a
importancia da Educacdo Patrimonial e o papel fundamental que ela
desempenha na valorizacéo e protec¢do do patriménio cultural, uma vez
que ndo se resume apenas a divulgacdo de conhecimentos técnicos
sobre preservacdo, mas também busca estabelecer uma relagdo
significativa com as comunidades locais, que sdo as verdadeiras
guardias e detentoras desse patriménio. Dessa forma, notei que em meu
bairro ndo possui um patriménio reconhecido. No entanto, quero
destacar a importancia dos catadores, os quais trabalhavam no maior
aterro sanitario da América Latina, que era situado nele (Jardim
Gramacho, Duque de Caxias). Assim, apesar de todo o
negligenciamento do Estado e toda a questdo social, esses trabalhadores
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desempenharam uma funcdo essencial e organizada para seu
funcionamento. Concomitante a isso, lembro de um documentario que
assisti quando ainda era crianga, chamado “Lixo Extraordinario” onde
destaca esse papel dito anteriormente e mostra como esse grupo poderia
fazer coisas incriveis mesmo situados ali e fiz um paralelo com a novela
“Avenida Brasil” que, por parte, teve a influéncia do Aterro Sanitario
também®*.”

E importante mencionar que na segunda turma tivemos uma participacio
expressiva nos foruns, o que agregou para a producao do conhecimento, enriquecendo 0s
debates e as contribui¢des para a construcdo de um ensino de Historia critico, propositivo
e provocativo, no sentido de provocar mudancas, romper com o tradicional e estimular a

producdo de conhecimento dialégica.

Pensar a disciplina Ensino de Historia por outros viesses possibilitou discutir a
formagé&o de professores tendo em vista uma formacéo continuada ao estimular um ensino
contextualizado, que integre diferentes saberes, grupos e vivéncias e que se volte para as

demandas sociais atuais.

Convém mencionar que muitos dos alunos que participaram tanto da primeira
turma, tanto da segunda turma tiveram o primeiro contato com a questio do patriménio
cultural a partir da disciplina e, a partir das leituras dos textos, dos debates e provocacdes,
puderam ampliar suas percepcdes sobre o patrimdnio numa perspectiva popular, de
valorizacdo das referéncias culturais, das memarias coletivas o que se potencializa ao ser

articulado com o ensino de Historia.

E possivel observar, a partir da analise dos foruns, que os alunos puderam ter
contato com diferentes temaéticas e abordagens que podem e devem ser utilizadas no
ensino de Historia, principalmente quando se pretende desenvolver um ensino de Histdria
mais abrangente, inclusivo, democrético, para além de ser conteldista e tradicionalista,
que envolva questdes culturais, religiosas, raciais, de género, numa educagéo voltada para

0 respeito as diferencas e aos direitos humanos.

Assim, as tematicas apresentadas, os debates e problematizacBes propostos na
disciplina Ensino de Historia Il além de darem sustentacdo tedrica também sdo
importantes para a producdo dos inventarios participativos, a qual consideramos a parte

préatica da disciplina que integra a curricularizacdo da extenséo.
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Salientando a importancia da integracdo entre universidade, formacéo,
comunidade, educacdo e cultura e reconhecendo a importancia de agregar as demandas e
os desafios contemporaneos para o ensino de Historia é possivel estimular um efetivo
didlogo entre os saberes académicos, as vivéncias e as referéncias presentes nas

comunidades destacados a partir da curricularizacdo da extensao ao incentivar tais pontos.

Compreende-se entdo que promover um ensino de Historia articulado com a
questdo patrimonial e incentivar a producdo de inventarios participativos na
curricularizacdo da extensdo é oportunizar uma educacdo historica mais engajada e
socialmente referenciada ja que utilizar de tal abordagem permite conjugar rigor
historiografico com relevancia social, contribuindo para a formacéo de professores que
sejam capazes de trabalhar a memoria e a cultura como ferramentas de empoderamento

comunitario.
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4.1.Inventérios Participativos: por uma curricularizacdo da extensdo dialégica
e participativa

“Pensar em patrimdnio agora é pensar em transcendéncia, além das paredes, além dos
quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes, 0s costumes, os sabores, 0s saberes.
N&o mais somente as edificacdes historicas, 0s sitios de pedra e cal. Patriménio também
€ o suor, 0 sonho, 0 som, a danga, o jeito, a ginga, a energia vital, e todas as formas de
espiritualidade da nossa gente. O intangivel, o imaterial.”

(Gilberto Gil)

O inventério participativo € um documento vivo, que promove a mobilizacao
social, que une as pessoas em torno das referéncias culturais para a reafirmacéo de ser e
estar no mundo, estimulando a ideia de que os detentores das referéncias culturais sao os
sujeitos fazedores do patriménio. E uma ferramenta que possibilita acessar direitos, como
pode ser observado no “Dossié do inventario participativo Minhocdo contra a

gentrificagdo” no qual expde que 0 inventario participativo:

Trata-se de um instrumento de estimulo para que os grupos locais
assumam o0s processos de identificacdo, selecdo, registro e difusdo
daquilo que é mais significativo para sua memoria e histéria social. Ou
seja, 0 processo de patrimonializacdo se distancia dos saberes técnicos,
de olhares para a monumentalidade e para os bens excepcionais e se
aproxima das praticas cotidianas, de formas organicas, do saberes
sociais e expressoes subversivas. (Repep, 2019, p. 15)

E, portanto, um exercicio de percepcao, ndo é somente um lugar, um prédio, um
objeto, uma danca, uma festa, por exemplo, esta para além do que é visto num primeiro
momento. E um exercicio de reconhecimento dos simbolismos, significados e relacdes
que envolvem o bem cultural e a pratica cultural para que sejam reconhecidos enquanto
patrimonio cultural, haja vista que os detentores podem nédo reconhecerem como tal, dado
0 grau de naturalizacdo que se estabelece pois faz parte do seu cotidiano, da sua rotina,

da sua vida.

Os inventarios participativos sdo diferentes possibilidades de compreensdo dos
significados e sentidos atribuidos as referéncias culturais, que possibilita o contato com a
pesquisa e a historia local, contribuindo para conhecer as relagdes e os vinculos afetivos,

bem como as grandezas dos territorios, dos lugares, das préaticas, dos saberes e fazeres,



92

das celebracdes, dos objetos e das formas de expressao. Os inventarios participativos, sao,

portanto,

“instrumentos de estimulo para que os proprios grupos e comunidades
locais possam, em primeira pessoa, assumir 0S processos de
identificagdo, selecdo, registro e promocdo das referéncias culturais
mais significativas para suas memorias e historias sociais. ” (Vieira
Neto, 2022, p. 447).

As referéncias culturais enquadradas nas categorias propostas no inventario
participativo sdo: celebracdes, saberes, formas de expressdes, lugares e objetos. O
inventario participativo envolve pesquisa documental, pesquisa de campo e historia oral,
por isso, “inventariar ¢ um modo de pesquisar, coletar e organizar informagdes sobre algo

que se quer conhecer melhor. ” (Iphan, 2016, p. 7)

Nesse sentido é importante mencionar que tendo em vista a obrigatoriedade da
curricularizacdo da extensdo a partir de 2024 a turma de 2023.2 foi considerada uma
turma piloto na medida em que apos o encerramento do semestre foi possivel avaliar 0s
pontos fortes e fracos, permitindo ajustar as propostas, tanto em relacéo a referéncia tanto
em relacdo ao cronograma, principalmente em relacdo ao tempo destinado para a

producdo dos inventarios participativos.

Na turma de 2023.2, iniciando em 14 de setembro e terminando em 7 de dezembro,
os alunos tiveram além da aula de apresentacdo da disciplina, seis aulas destinadas para
a apresentacdo dos textos selecionados como referéncias e trés aulas destinadas
exclusivamente a producdo dos inventarios e uma (Gltima) aula dedicada para a
apresentacdo dos inventarios produzidos. Convém mencionar que durante esse semestre

tivemos trés feriados que encurtaram o calendario®.

E importante mencionar que o exame de qualificacio da tese foi realizado durante
0 andamento da disciplina na primeira turma o que foi possivel incorporar as sugestdes
em relacéo ao planejamento da disciplina, principalmente no que concerne as referéncias

bibliogréaficas, para a segunda turma.

Dessa forma, tendo em vista a necessidade de readequacdo para melhoria do
planejamento e cronograma disponibilizamos para a turma de 2024.1, iniciando em 06 de
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marc¢o e terminando em 19 de junho, além da aula de apresentacdo da disciplina, quatro
aulas destinadas a apresentacdo dos textos selecionados, cinco aulas destinadas
exclusivamente para a producdo dos inventarios, uma aula para a apresentacdo dos
inventarios durante o evento Semana da Extensdo (Semana Rural), trés aulas para a
producdo do documentario, proveniente da producédo dos inventarios e uma (Ultima) aula

destinada para a apresentacdo®®.

Vale ressaltar que esse cronograma originalmente elaborado para a segunda turma
foi interrompido a partir de 24 de maio com a suspensao do calendario académico devido
a deflagracdo de greve pela categoria docente, conforme a 416 Reunido Ordinéaria do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), as atividades de ensino foram
suspensas por 15 dias, contudo, as atividades académicas voltadas a pesquisa e extensdo

foram mantidas.

Assim, ocorreria, a principio, apenas o adiamento da Semana de Extensdo (Rural)
para o dia 5 de junho. Contudo, devido a alguns impasses, a Dire¢do do Campus de Nova
Iguacu decidiu pela alteragio do funcionamento do Campus das 8h
as 18h, visando, principalmente a seguranca, haja vista o esvaziamento do campus.
Assim, a Semana Rural prevista para acontecer no horario noturno foi cancelada. Na 4182
Reunido Ordinaria do CEPE ficou decidido pelo retorno das aulas, com a flexibilizacédo
das frequéncias nas primeiras semanas. Toda essa situacdo demandou a reestruturacdo

das etapas de finalizacdo da disciplina.

Dessa forma foi necessario reorganizar o cronograma final da disciplina, assim
destinamos uma aula para os preparativos finais da apresentacéo e uma aula (final) para
a apresentacdo dos inventarios e documentarios, em formato de evento, no auditério
principal do Campus de Nova Iguagu. Com o encerramento do semestre a devolutiva
para a comunidade local, parte integrante da curricularizagéo da extenséo, foi afetada, na
medida em que nem todos 0s grupos puderam contar com a participacdo das pessoas

envolvidas na producéo dos inventarios.

Contudo, é importante ressaltar a dedicacdo, o0 envolvimento e o

comprometimento dos alunos na producdo e nas apresentacdes dos inventarios

56 \/& anexo 2.
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analisados, demonstrando um trabalho coletivo e de troca, que propiciou o protagonismo
dos grupos envolvidos. E, por serem as apresentacdes abertas, como um evento, pode
contar com convidados externos, além de discentes e docentes de outros cursos,
contribuindo para uma formacdo cidadd dos estudantes, a valorizacdo dos saberes
comunitarios e a promocao do impacto social positivo ao promover a dialogicidade entre

universidade e sociedade.

E importante destacar que os critérios de escolha para a analise dos inventarios
estdo condicionados com a pertinéncia em relacdo a tematica (a primeira turma
relacionada as questdes raciais, a partir da lei 10.639/03 e a segunda turma voltada para
0 protagonismo da mulher negra na Baixada Fluminense), a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido e a preparacdo do inventario seguindo o manual de
aplicacdo Educacdo Patrimonial: inventarios participativos (2016) elaborado pelo
IPHAN.

Seguindo tais critérios, na primeira turma (2023.2) tivemos seis inventarios
participativos elaborados, aos quais trés se enquadram nos critérios. E na segunda turma
(2024.1) tivemos quatro inventarios, destes, apenas um nédo se enquadrou aos critérios de
analise. E importante registrar que os inventarios participativos sio uma importante
estratégia metodoldgica, mas que demanda envolvimento prolongado. Tendo em vista a
realidade dos estudantes de uma universidade na Baixada Fluminense, a dificuldade em
conciliar trabalho e estudos, com tempo e recursos limitados, os inventérios participativos
produzidos nas turmas - diferentes daqueles robustos que contam com financiamento,
equipe, apoio e infraestrutura - sdo simples, visam a integracéo da curricular da extensao,
em associacdo com o ensino de Historia voltado a questdes do tempo presente, além de

ser um exercicio de pesquisa e documentacéo.

Sabendo-se que os inventarios participativos sdo projetos colaborativos de
identificacdo, registro e valorizacdo de conhecimentos, praticas e demandas de uma
comunidade de reconhecimento dos sujeitos locais enquanto protagonistas na construgédo
de conhecimento sua utilizagdo na curriculariza¢éo da extensao apresenta potencialidades

que enrigquecem a aprendizagem e que valoriza e democratiza a cultura e a educacao.

Tendo em vista que em 2023 completou-se 20 anos da promulgacéo da lei 10.639

articular a producdo de inventarios participativos a essa tematica contribui para
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problematizar questdes de invisibilidade social, preconceitos e racismo religioso, além de
promover o (re)conhecimento de grupos, praticas e referenciais culturais por vezes
esquecidos e negligenciados. Assim como pode ser observado no primeiro inventario a

ser analisado:

Trata-se de revisitar, ou agregar, memorias e lugares de memaria dentro
de um espaco de experiéncia voltados para um passado que muitas
vezes ndo é dito ou contado e que por isso, ndo fazem partes de um rol
seleto de lugares de memdria que seriam tidos como identitérios para a
nacéo brasileira. O que seria 0 monumental e homogeneizador Museu
Imperial em Petropolis comparado a um instituto em Nova Iguagu no
qual, a cultura que em seu seio, vem de influéncias negras como o Hip
Hop, que servem como um espaco de experiéncia de uma cultura
periférica?®’

Esse inventario participativo buscou apresentar o Instituto Enraizados em toda sua
potencialidade de valorizagdo da cultura de hip-hop/urbana. O referido Instituto nasceu
no final dos anos 90 e em 2015 se tornou uma entidade associativa ndo governamental
sem fins lucrativos com atuacdo no bairro de Comendador Soares (Morro Agudo) no
municipio de Nova lguacu. Com foco na juventude local, estimula e incentiva a cultura e
a arte, a partir de exposicOes, saraus e rodas culturais, bem como o esporte com a
organizacao de eventos e o incentivo a educagdo com pré-vestibular comunitario. Em
diferentes frentes de acdes, o Instituto Enraizados atua em prol da transformacdo da
realidade social sendo um espaco de poténcia e empoderamento para aqueles que o

vivenciam.

Através da formag&o artistica e cidadd, busca promover uma sociedade
mais justa e solidaria, defendendo direitos, bem-estar e qualidade de
vida dos cidaddos nas periferias, assim como a preservacdo do ambiente
onde vivem. Acreditam que o hip hop, junto a juventude, tem o
potencial de oferecer solugbes criativas para os desafios sociais. Tal
abordagem visa fortalecer a autonomia dos jovens, capacitando-os para
exercer a cidadania e expandir o potencial das comunidades em que
estdo inseridos®®,

No processo de inventariagdo é possivel observar que ao estimular o olhar atento
aos espacos de vida, o Instituto é uma referéncia cultural que agrega as nocoes de
patrim6nio cultural, participacdo social, territdrio, experiéncias, pertencimento,

juventude e negritude. E a vida em movimento. Sem conformismo, reconhecendo as

5" Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Histéria Il de 2023.2 sobre
o Instituto Enraizados.
58 1dem.
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fragilidades e principalmente as potencialidades do territério e das pessoas que fazem
desse um espaco pulsante, um patrimonio vivo. Conforme observado na entrevista do

inventario, o Enraizados existe e sua existéncia é um patriménio.

“Ha essa questdo do reconhecimento pelo poder publico para, a partir
dai, ter a validagdo de existéncia. Nés existimos! Isso é um fato, entéo
temos consciéncia da nossa importancia. No proximo ano, o instituto
completard 25 anos de histéria, entdo se dependéssemos do
reconhecimento do poder publico para existir, ndo estariamos aqui. No
entanto, sabemos que esses reconhecimentos sdo relevantes para
avangarmos. Isso abre portas para a nossa causa, embora ndo seja algo
essencial. Portanto, respondendo se o Enraizados merece ser
considerado patriménio: sim, pois de fato é. Mas sobre o motivo pelo
qual ainda ndo foi reconhecido...Talvez seja porque somos uma das
instituicbes mais importantes em Nova lIguacu, e, por exemplo, 0
prefeito nunca visitou nosso espago®.”

O inventario participativo promove o conhecimento do patriménio a partir do
olhar daqueles que o vivenciam, ja que “um dos objetivos é fazer com que diferentes
grupos e diferentes geragOes se conhegam e compreendam melhor uns aos outros,
promovendo o respeito pela diferenca e o reconhecimento da importancia da pluralidade.”

(Iphan, 2016, p.9)

Assim, o Instituto Enraizados é um lugar de resisténcia, que conjuga saberes
plurais, de fortalecimento da autoestima, na luta contra invisibilidades sociais,
preconceitos, violéncia e discriminacdes. O inventario contribui para incentivar o
protagonismo das pessoas que fazem do Enraizados um lugar vivo e potente, além de

apontar para

“a necessidade de reconhecer, preservar e valorizar a diversidade de
memorias e espagos de experiéncia, como o Instituto Enraizados, que
desempenham um papel crucial na construcdo da identidade cultural e
na promocdo da incluséo e justica social no Brasil®.”

Para aléem de promover sociabilidade, o Instituto Enraizados é um espaco de
educacdo, formativo e formador, que promove uma educacao antirracista, transgressora,
gue impacta efetivamente na vida daqueles que participam do Instituto. Mais que um
espaco cultural, é lugar de comprometimento e transformacdo da realidade social, de

fortalecimento da comunidade, focando na juventude periférica, sendo um lugar de

59 |dem.
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dignidade e justica social. Para todos aqueles que fazem do Instituto ser um espaco vivo,

ja esté enraizado, o Instituto Enraizados é um patrimoénio.

Seguindo na perspectiva da importancia da representatividade e da cultura jovem,
negra e periférica, o segundo inventario analisado aborda o rap enquanto forma de
expressdo e representagdo dos movimentos sociais em Nova Iguagu: Roda da Via.
Utilizando-se da ficha das categorias do manual de aplicacdo do IPHAN: formas de
expressao, o grupo além de apresentar o movimento, trouxe toda histéria, contexto,

significado e importancia para os envolvidos. Ja que,

Nas formas de expressdo estdo presentes valores e significados da
cultura de um grupo. Elas fazem parte de todos 0s momentos da vida
coletiva, desde o cotidiano até os momentos de celebracéo, transmitindo
a visdo que as pessoas tém da vida. Entre elas, algumas sdo marcantes
para 0S grupos sociais, pois dao visibilidade e sintetizam suas
identidades. (...) As formas de expresséo podem ter diferentes sentidos:
religioso, como numa folia de reis ou numa procissdo; politico, ao
comunicar protestos sociais, como o hip hop (que envolve o break, o
rap e o grafite) etc. (Iphan, 2016, p. 58).

A "Roda da Via" é um movimento cultural de Hip Hop, Rap ou mesmo "rodas de
rimas" que acontece na Praca dos Direitos Humanos em Nova Iguagu. No inventario o

grupo destaca que a praca se tornou um importante polo cultural para a regido

contando com a atuacdo de diferentes vertentes culturais, sendo um
espaco publico que virou um ponto de encontro para as artes.
Inaugurada e reconhecida com este nome em 2006, em decorréncia de
iniciativas promovidas pela Diocese de Nova Iguacu a partir do Centro
de Direitos Humanos, no periodo coordenado pelo Padre Pierre
Toussaint Roy. Porém, antes de tal reconhecimento, a partir dos
incentivos ja citados, eram realizadas atividades com o viés de Direitos
Humanos no inicio da década de 2000, com eventos como “Caminhada
dos Sem” (2001), “Pela Paz” (2003), além da saida dos carros da Parada
LQBTQIAP+, que ocorrem tradicionalmente nesta praca desde 2004.
Demonstrando mais uma vez que a praga era ocupada e usada como
referéncia antes mesmo da esfera publica reconhecé-la como ponto
primordial para realizacdo de tais atos®:.

O movimento surgiu em 2016 e ja teve grande adesdao no seu primeiro evento o

que demonstra o engajamento dos participantes. Nao é apenas uma forma de expressao,

61 Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Histéria Il de 2023.2 sobre
A Roda da Via - O Rap como representacdo de movimentos sociais em Nova lguagu
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é um estilo de vida, que mobiliza, que impacta, que expressa a realidade vivida por muitos

através da arte e da cultura.

""como uma forma de expressdo a categoria musical no género Hip Hop,
gue a partir dos cinco elementos: breakdance, o graffiti, a arte visual,
DJ; que cria a base eletronica musical e o MC cujo tem a
responsabilidade de cantar a rima, formam o Rap. A trajetdria do género
musical tem como caracteristica raizes complexas, consequentemente,
tendo um contexto heterogéneo. Sua presenca no territorio brasileiro
ndo estd apenas vinculada a um consumo passivo, mas também
relacionado a manifestacdo de reapropriacdo e uma forma de refletir
sobre 0s aspectos politicos da sociedade brasileira em ressalva as
criticas ao social étnico-cultural no que tange algumas abordagens
ideoldgicas, assim como o retrato da diversidade comunitéria, por
exemplo, a representacdo da cultura afrodescendente no brasil se
relacionando, principalmente, na luta pelos direitos civis e expressando
a vivéncia da populagdo negra®2.”

No inventario participativo tanto o grupo tanto as pessoas que participam da Roda
da Via destacam que o rap é uma forma de expressdo que envolve desde a oralidade, as

expressoes corporais e a vestimenta.

“As roupas sdo uma forma de expressdo a parte. Todos se vestem de
forma autoral e existe um codigo streetwear que vigora. (...) As
camisetas com frases de luta e resisténcia, além dos ténis e jeans largos
fazem parte do visual. (...) Os cabelos apresentam exuberantes trancas
e ostentam penteados no melhor estilo black power. Os acessorios
coloridos e grandes complementam o cédigo visual®.”

Além disso, destaca-se que o Roda da Via € um movimento que além de incentivar
a cultura também promove renda e emprego, além de possibilitar engajamento e
empoderamento entre a juventude periférica haja vista que promove debates e

problematiza as desigualdades, injusticas e preconceitos, e também fomenta a valorizagdo

das diversidades.

“A Roda da Via ¢ importante e deve continuar como uma referéncia
cultural porque ela é valorizada e apreciada pelos grupos que conhecem
e participam da roda. Os principais pontos positivos para que essa forma
de expressdo continue como referéncia cultural, é a preservacdo da
historia do rap, o incentivo & producdo de novos artistas e a valorizagdo
da diversidade. E importante valorizar e promover a inclusio de
diferentes vozes na cena do rap. (...) A arte salva vidas!®*”

2 1dem.
53 1dem.
64 1dem.
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O movimento Roda da Via transforma vidas e, isso, ressalta a sua poténcia e de
todos aqueles envolvidos no movimento, o hip hop e o rap abordam questdes de classe,
raca e género, ja que representa a realidade de pessoas pretas, pobres e periféricas e por

isso é um simbolo de resisténcia.

“Hoje no mundo inteiro, o Hip Hop é uma das maiores manifestagGes
culturais em termos de luta antirracista, né? Entdo na baixada
fluminense ndo é diferente, a gente tem aqui diversos artistas negros,
diversos produtores negros, a galera realmente com o foco das lutas, a
galera que realmente entende cada vez mais como que essa luta
funciona, as instancias dessa luta, a politica, o capital e o nivel das
producdes, a regionalidade e tal. Entdo tudo isso vem entrando na
balanga e tudo isso vem sido discutido enquanto pauta musical,
enguanto pauta de reunides, enquanto todos os tipos de movimento no
eixo do Hip Hop, tem trazido essa pauta antirracista, entdo com certeza
na baixada fluminense, na Roda da Via, a gente enxerga isso como um
dos pilares da revolucdo. Que a gente tem pra fazer ai, em prol do
movimento negro, em prol da juventude, em prol da galera periférica.”®

Observa-se, portanto, que 0 movimento Roda da Via € um projeto que promove o
encontro com a realidade de vida, como forma de critica-la, mas também como uma forma
de resistir as opressdes, de reivindicar o direito a memoria, de (re)ssignificar simbolos e
historias, de fortalecer o sentimento de pertencimento, principalmente entre a juventude
negra. Tem poténcia cultural e educacional ao servir de ferramenta para conscientizar e
mobilizar a sociedade, e possibilitar que vozes historicamente silenciadas ocupem

espacos de visibilidade e protagonismo.

Tendo em vista que o inventario participativo procura promover o conhecimento
sobre determinada referéncia cultural, utiliza-lo para oportunizar o conhecimento e o
respeito a espacos sagrados que enfrentam estigmatizacdo e invisibilidade histérica é
fundamental. Assim como é proposto pelo terceiro inventario produzido por um grupo da
turma de 2023.2. O grupo utilizou da ficha de lugares, proposto no manual de aplicagéo

do IPHAN, para inventariar o terreiro de Umbanda - Templo Espirita Ogum Megé:

Alguns territorios, ou parte deles, podem ter significados especiais.
Esses significados costumam estar associados a forma como o territério
é utilizado ou valorizado por certo grupo; sdo as experiéncias dessas
pessoas que dao sentido especial ao lugar. (...) Um lugar pode ser
importante para uma comunidade por ser referéncia de seu dia a dia, de
suas crengas, de atividades de trabalho. (Iphan, 2016, p. 31)

5 1dem.
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E importante mencionar que o terreiro de Umbanda - Templo Espirita Ogum Megé
fica localizado no bairro de Cabucu, no municipio de Nova Iguagu, bairro periférico e
com caracteristicas rurais em alguns pontos, no contexto socioeconémico apresenta
infraestrutura precaria, com auséncia de servi¢cos basicos como saneamento, asfalto,
seguranca, lazer, por exemplo. Nesse contexto, o0 terreiro acaba por adquirir
caracteristicas para além do sagrado e religioso, tendo entdo um assistencialismo para
algumas pessoas da regido, quando distribui cestas basicas, por exemplo. Além de um
lugar, o terreiro também €& um espaco de celebragbes, onde acontecem as

festividades/cultos para as entidades religiosas.

“A de Oxossi, em janeiro, celebrando os caboclos, onde sdo distribuidas
frutas para a comunidade, simbolizando a fartura do alimento dentro de
casa, a forca, abundancia e prosperidade, o que é extremamente
impactante na vida da comunidade que muitas vezes necessita de
auxilio de cestas basicas. A de Ogum, em abril, sendo uma das mais
importantes, pois a casa é de Ogum, em que € servida a tradicional
feijoada. Esta é uma das maiores festividades, pois é da cultura carioca
ter muita devocdo ao santo guerreiro que da caminho aos filhos. E
possivel ver em quase todo bar uma imagem desse santo, ou pelo menos
um vaso com Espadas de Ogum. Os Pretos Velhos, em maio, em que
também é servida feijoada e costumam ser distribuidos doces tipicos
como amendoim e bolo de milho, trazendo saude para o corpo fisico e
a sabedoria ancestral do arquétipo dos velhos africanos, que carregam
consigo a calmaria para enfrentar as dificuldades e a resiliéncia. As
criancas, em setembro, € uma das mais visitadas, pois as criancas da
comunidade vdo e ganham seus doces de Cosme e Damido.
Diferentemente da maioria, as criangas trabalham brincando. E a beleza
esta nessa subjetividade. As criancas da comunidade se divertem e se
encantam enquanto no terreiro é espalhado e ensinado a “pureza das
criangas” dentro do coragdo de cada um. E por tultimo, a festa de
aniversario da casa, em novembro, que basicamente finaliza o ano,
celebrando todas as a¢des da casa®®.”

A umbanda € uma manifestacdo religiosa e cultural que mantém vivos elementos
das tradicGes de matriz africana, como também os reinterpreta dentro de um contexto
simbélico e social do Brasil. E possivel compreender e estabelecer relacdes entre o
passado ancestral e o presente diversificado da nossa sociedade o que contribui para
fortalecer a identidade, historia e cultura da populagdo negra.

“O nosso templo espirita busca a valoriza¢do da cultura afro-brasileira,
até porque preservamos e mantemos nossas festividades, 0s nossos
cultos onde podemos louvar as entidades vibrantes em cada més, cada
més tem os dias e 0s santos a serem cultuados na nossa umbanda.

% Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Histdria Il de 2023.2:
Imortalizando o sagrado de um terreiro umbandista



101

Através das festividades, dos ritos, das dangas, que sao as proprias giras,
através de cada vibracdo espiritual, seja de Ogum, dos Pretos Velhos,
de criancgas, das &guas de Yemanja. E trazer para comunidade a forma
de trabalho, as prdprias comidas tipicas de origem de Africa, assim
como dos que viveram aqui, que sdo n0ssos ancestrais, caboclos, pretos
velhos, os orixd4s € uma forma de valorizarmos a cultura afro-
brasileira®”.

Religides afro-brasileira, como a umbanda, sofrem constantes ataques
discriminatorios, muitas vezes associados ao racismo religioso e ao desconhecimento de
suas praticas e significados. Nesse contexto, o inventario participativo apresenta-se como
uma estratégia eficaz para valorizar esses espacos, garantindo que suas historias, rituais e
memdrias sejam registrados de forma colaborativa e auténtica, contribuindo para que o

seu sagrado seja respeitado.

Como mencionado os inventarios produzidos pela turma de 2023.2 tiveram como
foco a tematica da Lei 10.639/03 um marco na luta do desenvolvimento de uma educagao
antirracista e pelo reconhecimento da contribuicdo desses grupos na formacdo da
identidade nacional. Fomentar essa producdo no Ensino de Historia contribui para se
romper com 0 ensino tradicional e eurocéntrico, ao possibilitar uma abordagem
decolonial e que incorpore elementos da Histéria local e a oralidade. Os inventarios
analisados trazem referéncias culturais importantes, ja sdao patrimoénios culturais para
aqueles que os vivenciam (mesmo sem o aval oficial do Estado) e que precisam ser

(re)conhecidas e valorizadas por outras pessoas.

Para os grupos que vivenciam o Instituto Enraizados, o Movimento Roda da Via
e 0 Terreiro de Umbanda de Umbanda - Templo Espirita Ogum Megé suas praticas,
saberes, celebragdes, lugares e expressdes sdo 0s que 0s constituem, o que o fazem resistir
aos desafios diarios de uma sociedade desigual. Os inventarios participativos s&o, por
iSS0, uma estratégia importante para fortalecer as vozes dessas pessoas, para a preservagao
da memodria e historia, de combate ao apagamento e marginalizacdo, de democratizagao

do conhecimento e de reparacao historica.

Em relacdo a segunda turma, 2024.1, os inventarios participativos produzidos
tiveram como tematica o protagonismo da mulher negra na Baixada Fluminense ja que

abordar questbes de género no ensino de Histdria contribui para desconstruir narrativas

57 1dem.
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patriarcais na educacéo, além do que associar, numa perspectiva interseccional, a questao
racial e de classe € fundamental para romper com estereGtipos e promover uma

abordagem inclusiva que contemple as maltiplas experiéncias de mulheres.

Nesse sentido, os trés inventarios participativos produzidos que serdo analisados
enfocam a mulher negra em suas diferentes vivéncias o que possibilita desafiar narrativas
universalizantes que invisibilizam, oprimem e negligenciam as mulheres, além de revelar
como raca e classe influenciam as experiéncias de género. Esses inventarios
descolonizam o feminismo, valorizam a mulher negra, seus conhecimentos e atuacdes e

vislumbram o empoderamento e emancipacéo dessas mulheres.

Tais inventarios focalizam os diferentes saberes de mulheres negras em diversas
atividades em municipios da Baixada Fluminense como Nova Iguacu, Mesquita e S&o
Jodo de Meriti, ndo apenas para divulgar, mas principalmente para reconhecer a

importancia dessas mulheres, suas histdrias, suas lutas e vivéncias.

O primeiro inventério abordou o protagonismo de mulheres negras na Baixada
Fluminense a partir do PET Conexdes Baixada. O PET (Programa de Educacéo Tutorial)
é um grupo interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo com atuacdo na UFRRJ
campus de Nova lguacu, Instituo Multidisciplinar (IM), que desenvolve pesquisas e
producdes comprometidas com a praxis antirracista por isso os envolvidos precisam ter
interesse em pesquisar relacdes étnico-raciais que se estabelecem no territério da Baixada
Fluminense. Assim, em sua atuacdo o PET tem o propoésito de estimular uma maior

aproximacdo entre o universo académico e as comunidades fora da Universidade.

Ao elaborar o inventario o grupo compreende a importancia do PET enquanto um
espaco de acolhimento, inclusdo e transformacdo social na universidade e na Baixada
Fluminense ao elaborar oficinas e palestras, saraus e eventos que proponham debates
sobre diferentes formas de expressdo da comunidade negra e periférica, fomentando e

desenvolvendo uma educacdo antirracista.

Contudo, o inventario destaca, principalmente, na atuacdo de trés mulheres negras
que integram o PET, a partir da ficha dos saberes, 0 inventario busca valorizar suas

atuacdes e conhecimentos que fortalecem o programa e suas proprias histérias e praticas.
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optamos por evidenciar o PET Conex6fes Baixada, de modo que este
documento pretende ndo apenas catalogar as atividades e projetos do
programa, mas também celebrar as contribuic@es significativas dessas
mulheres, cuja lideranca e inovacdo sdo fundamentais para o

desenvolvimento local®®.
E importante mencionar que o grupo também fez uma pesquisa online, via Google
Forms, com os alunos do IM, para saber se conheciam o PET e qual a relevéancia do
programa para a universidade e a comunidade. A pesquisa teve pouca adesdo. Dos 20
alunos que participaram, 15 conheciam 0 programa e 0S mesmos destacaram a
importancia do PET para o debate étnico racial e para a valorizacdo da cultura negra na

baixada.

Conhecer o PET ¢ conhecer a atuacdo e engajamento das pessoas que o formam,
mesmao que superficialmente os alunos que responderam a pesquisa sabem da importancia
do PET no desenvolvimento de uma educagdo antirracista e isso é importante no

fortalecimento do programa.

Ao dialogar, interagir e integrar com multiplas realidades, vivéncias e saberes na
Baixada Fluminense o PET possibilita que mulheres negras ocupem um espago
importante na producdo e disseminacdo de conhecimento, ao oportunizar que seus
interesses, suas praticas e suas realidades sejam objetos de pesquisa, 0 que muitas vezes

ndo é contemplado ou até mesmo excluido e marginalizado do curriculo oficial.

"Sempre que me perguntam do PET eu ndo consigo desvincula-lo de
uma afetividade muito forte para mim, pois foi ele que me manteve na
Rural. Quando eu entrei, possuia uma baixa autoestima intelectual
muito grande porque as coisas que eu conhecia, hdo eram coisas que
eram levadas em consideracdo, 0s meus conhecimentos ndo eram
importantes para a universidade até entdo. Por exemplo, eu sou muito
vinculada a cultura do hip-hop, comecei a cursar Letras por gostar de
analisar as letras das musicas, mas quando comecei 0 curso, percebi que
ndo havia nada relacionada a essa cultura nas aulas e vi que o foco era
voltado para autores canénicos. E, quando entrei no PET, foi como se
tivesse sentido ter sido abragada, foi o que eu pude aprofundar
conhecimentos que eram interessantes para mim e isso me manteve na
rural, por ser um lugar de afetividade®®.”

Essas trés mulheres que integram o PET ressaltam que 0 mesmo é um espaco de

acolhimento e pertencimento e, é justamente por ser um espaco de representatividade e

8 Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Histéria I de 2024.1 sobre
as Mulheres Negras do Pet Conexdes Baixada.
% 1dem.
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de producdo de conhecimento atuante e combativo contra a invisibilidade politica e
académica. E um espaco de reconhecimento das diferentes formas de ser, viver e estar no
mundo, que, ao reconhecer e valorizar o individual se torna uma importante ferramenta

de empoderamento coletivo.

Nesse sentido, se 0 PET é um espaco importante é porque as pessoas que 0
constituem também o sdo e fazem desse um espago sempre em movimento, combativo e
atuante na luta antirracista, de valorizacdo da cultura e identidade negra, contra a
marginalizacdo e apagamento da periferia e de reconhecimento das pessoas, dos seus

saberes e vivéncias.

é fundamental destacar a importancia da educacdo antirracista na
formagdo e fortalecimento da comunidade. As oficinas, debates e
producdes académicas realizadas pelo PET Conexdes Baixada
desempenham um papel crucial na conscientiza¢cdo e no combate ao
racismo, celebrar e reconhecer o papel fundamental das mulheres
negras com o fim de construir uma sociedade mais inclusiva.

Ao integrar o PET essas mulheres puderam ocupar um espago que por vezes a
foram negados, puderam ser protagonistas de suas proprias escolhas, histérias e vivéncias.
Suas praticas e saberes possibilitam (re)escrever suas trajetorias, pessoal e académica,
ndo pelo viés da dor, da vitimizacdo ou da submissdo. Mas, sim, pelo viés da luta, da
forca, da resisténcia e da transformacdo. Se o lugar de fala também é um lugar de escuta
(Ribeiro, 2017) é escutando e amplificando essas mulheres que se promove uma
democratizacdo do saber e a universidade cumprira seu papel enquanto institui¢do

inclusiva, combativa e plural.

O segundo inventario analisado propds abordar sobre do trabalho de cuidado
realizado pela mulher preta na Baixada Fluminense e, com isso, traz uma critica a
invisibilidade de papéis que, historicamente, numa sociedade misogina e machista como
a nossa, sdo associadas as mulheres. O que se torna ainda mais emblematico com

associado a questéo racial.

“Se é de conhecimento geral (ou era para ser) a desigualdade de género
como um fator determinante das relacfes que permeiam todos os
ambitos sociais, quando retratamos a figura da mulher preta, essa
desigualdade torna-se ainda maior. O que ja era embacado fica
invisivel. Visto que grande parte dos problemas da comunidade preta

0 1dem.
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em geral, - para além da questdo de género -, normalmente ja séo
ignorados, quando abordamos tal problemaética pela ética de género,
nota-se uma questdo ainda mais interseccional.””

O trabalho de cuidado realizado por mulheres pretas seja em dmbito doméstico,
comunitario e institucional € comumente marginalizado pelas estruturas racistas e
patriarcais, que naturalizam a exploracdo do corpo e do tempo dessas mulheres. O
inventario produzido buscou apresentar o protagonismo de trés mulheres com um recorte
racial e territorial compreendendo suas atividades enquanto estratégias de resisténcia e

(re)xisténcia.

“Buscando manter a esséncia das entrevistadas, apresentamos as
préprias vozes de mulheres pretas protagonistas no cuidado, dando
énfase as suas dificuldades, opinides, e observacdes a respeito dos seus
cotidianos. (...) baseada na Histdria Oral, por meio de entrevistas com
énfase nos relatos pessoais. Isso significa que, o eixo principal deste
documento fez-se por meio de entrevistas, nas quais trés mulheres
pretas realizam papéis de protagonismo em seus locais em que
desempenham suas atividades’.”

Invisibilizar e desvalorizar o trabalho dessas mulheres € silenciar e apagar suas
proprias histdrias, pois suas atividades fazem parte de suas identidades, de quem elas séo.
Estamos falando de uma faxineira (servicos gerais), de uma capoeirista e de uma agente
de seguranca publica. Sdo mulheres conscientes, que sabem que suas atuacdes estdo para
além da funcdo do trabalho, que tém impacto e representatividade na vida de outras
pessoas e, é isso que torna seus saberes (seus trabalhos) ainda mais significativo.

“minha importancia como mulher, como mulher negra, na atividade
que eu exerco [agente de seguranca publica] eu acho que é
transformacao, eu acho que preciso encorajar outras mulheres, mostrar
que é possivel. Se eu conseguir estar onde eu cheguei, eu tenho sonhos,
eu quero conquistar muito mais, entdo, assim, o empoderamento
também ¢é isso. Eu acredito que eu sou um agente de transformacédo e
uma pessoa com um exemplo a ser seguido de alguma forma. E a gente,
muita das vezes, quer a promessa de uma vida feliz, de uma vida sem
problemas, sem desafios e ndo temos, né, é por isso que temos as
frustagdes. Todos nds vamos ter dificuldades, eu tive as minhas
experiéncias negativas, as minhas experiéncias boas e tudo isso faz
parte da minha bagagem, tudo isso séo elementos para me completar de
alguma forma e ai eu vou escolher se eu vou me inclinar mais para o
lado negativo, eu ndo vou ser exemplo para ninguém, agora eu tenho
gue usar de todas as minhas habilidades para ressignificar todas as
minhas experiéncias e tentar motivar outras meninas. Eu consigo

L Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Historia Il de 2024.1 sobre
o trabalho de cuidado realizado pela mulher preta
2 1dem.
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enxergar um futuro para todas as mulheres pretas, para todas as jovens
pretas e que elas tenham orgulho de serem pretas, porque 0 que eu vejo
¢ até muita vergonha de falar, ‘ah, mas preta ndo € ofensivo, é melhor
falar negra, afrodescendente’, ¢ mulher preta, vocé tem que ter orgulho
dos seus tragos negroides™.”

“a importancia de eu ser uma mulher negra é mostrar para as minhas
criancas [do projeto social da capoeira] que elas podem fazer muito
mais do que eu agora, elas podem aparecer mais, elas podem néo sofrer
tanto preconceito quanto eu ja sofri, ser chamada de neguinha, ser
chamada de cabelo duro, Bombril. Hoje as pessoas estdo admirando os
meus cachinhos, eu admiro 0s meus cachinhos, por que antes eu
admirava, eu queria um cabelo liso, hoje eu tenho uma liberdade de usar
0 meu cabelo assim, eu boto uma tiara, uma tiara colorida, eu boto um
brinco deste tamanho. Eu tenho essa liberdade e eu quero que as minhas
criancas vejam isso e achem natural, bom, gostoso de viver, sem sentir
medo*.”

Suas trajetorias sdo fortes e inspiradoras. Sao trajetorias de mulheres que
precisaram encontrar formas de resistir aos preconceitos que a oprimem e a visibilizam.
A naturalizacdo da invisibilidade e apagamento do trabalho dessas mulheres esta ligada
ao racismo estrutural e ao sexismo, que reforcam estruturas simbdlicas que as insistem
em mantém a margem. Mas, essas mulheres ndo querem e ndo se contentam com a
margem, elas rompem barreiras e estigmas, lutam diariamente para romper também com

uma estrutura de manutencéo de privilégios raciais e de género.

“ndo ¢ comum vocé ver uma mulher dentro da seguranga publica, a
gente tem um percentual muito reduzido. (...) j& houve situacfes que eu
gue estou no cargo de chefia e 0 meu comando ndo foi validado,
tentaram me descredibilizar numa situagéo pelo fato de eu ser mulher.
Misdgina ali foi 0 pequeno, né. Mas, a invisibilidade ela seria constante,
mas eu preciso me posicionar diariamente, eu preciso falar, as minhas
experiéncias, as minhas técnicas em relacdo ao meu trabalho precisam
ser notadas™.”

“para falar sobre a minha importancia como mulher, como mulher
negra, na atividade que eu exergo, ai a gente vai conversar sobre o
racismo, porque a gente se gente rebaixada pela nossa cor. (...) e como
mulher, a gente tem que ser tudo né, ndo s6 mulher aqui, como mulher
dentro de casa, como mée, entendeu? E as vezes ndo d& para associar
essas duas funcdes. Porque o racismo nao é s6 no servico, o racismo é
em todo local, é no ponto de 6nibus, é vocé indo para casa, € aqui, € na
escola’™.”

3 Trecho retirado do documentério produzido pelo grupo que elaborou o Inventario sobre o trabalho de
cuidado realizado pela mulher preta para disciplina Ensino de Historia 1l de 2024.1
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“eu acho que antes isso era muito mais comum a mulher ser um pouco
invisivel, a mulher ndo ser muito reconhecida, mas eu acho que hoje as
mulheres estdo se fazendo reconhecer. Eu ja passei por alguns
momentos assim de preconceito, fui subir num prédio, na Lagoa, e 0
porteiro me mandou ir pelo elevador de servico. (...) Por mais que eu
ndo queira ficar na frente, 0 meu rosto tem que aparecer, porque as
pessoas precisam ver que eu ndo sou mMais uma, eu sou A, precisam ver
gue tem uma mulher fazendo, uma mulher tomando decisdo, e uma
mulher que é negra’’.”

Possibilitar a representacdo e a ampliacdo de narrativas que reconhecam o
protagonismo das mulheres negras na sociedade é importante para combater as diferentes
formas de opressdes, discriminacGes e preconceitos, além da importancia para a
representatividade, como ferramenta de empoderamento, de transformacéo social e de

construcdo de identidades positivas

“eu vou sempre me colocar como a base da piramide, eu, enquanto
mulher, estou em maioria, eu, enquanto pessoa preta estou em maioria.
Eu consigo me ver em muitos nichos da sociedade, mas eu ndo consigo
me enxergar. A base da piramide da nossa sociedade é muito injusta e
cruel, porque nosso trabalho ele é banalizado. Entdo meu papel,
enguanto coordenadora da ronda escolar, para além de patrulhamento,
baseamento e mediacdo de conflito, eu quero servir de inspiragéo para
outras meninas pretas. Eu preciso, acho que € esse meu papel social.
(...) a minha trajetéria t4 sendo conteudo para poder gerar outras
formacoes’®.”

Além disso, é importante mencionar que para além de criticar a invisibilizacdo das
atividades que essas mulheres exercem, esse inventario também foi uma forma de exaltar

e engrandecer os trabalhos, os saberes e as vidas dessas mulheres. O que foi reafirmado

tanto no dossié tanto no documentério produzido.

“Sou amante de literatura que preserva a memoria afetiva de mulheres
pretas, como as obras de Conceicdo Evaristo e Djamilla Ribeiro. Busco
diariamente evoluir e desconstruir crencas limitantes, reafirmando meu
lugar pois reconheco o valor do sangue e suor derramados para que
pudesse realizar meus sonhos™.”

N&o s6 como uma forma de denunciar o racismo, a misoginia e 0 sexismo presente
nas trajetorias e vivencias dessas mulheres, o inventario contribui para dar evidéncia a

elas, é oportunizar que suas experiéncias e seus saberes sejam conhecidos, € amplificar

7 1dem.
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suas falas, € fortalecer o movimento de resisténcia, respeitando aquelas que vieram antes

e encorajando futuras geragoes.

Por fim, apresentamos agora o ultimo inventario participativo elaborado pela
turma de 2024.1 que escolheu abordar sobre o protagonismo de mulheres trancistas, além
de enaltecer suas trajetorias, esse inventario também valoriza o saber-fazer. Utilizando da
ficha de saberes do IPHAN, o grupo reconhece que o saber das trancistas envolve “a
realizacdo de um produto ou servi¢o envolve técnicas e conhecimentos proprios que

podem se constituir em referéncias culturais para o grupo.” (Iphan, 2016, p. 68).

O oficio das trancistas representa uma préatica ancestral que transcende a simples
técnica de trancar cabelos, constituindo-se como uma atividade que carrega elementos
simbdlicos, € também uma forma de expressdo que carrega histdrias, resisténcia e
ancestralidade, empoderamento, € uma manifestacdo cultural e, por isso, um patriménio

cultural.

“é exposto em nosso trabalho que além de ser uma forma de resgatar a
autoestima de muitas pessoas, é também uma fortificacdo do poder da
negritude entre as geracdes, sendo essa uma pratica ancestral. Ademais,
além de ser uma preservacao da tradi¢do cultural, é exposto na pesquisa
gue as trancistas desempenham um papel essencial nas regides
periféricas onde atuam, como é o caso da regido foco do trabalho, as
cidades de Queimados e Nova Iguacu, localizadas na Baixada
Fluminense, no Rio de janeiro. Nesse sentido, é de vital importancia a
representatividade que as trancistas possuem na regido, pois resgatam e
mantém viva a heranca africana do local e potencializam as historias e
tradicOes vindas dos antepassados, que reverberam até os dias atuais por
conta dessa atividade importantissima, logo, contribuem para a
fortificacdo da resisténcia negra na Baixada Fluminense®.”

A arte de trancar cabelos mais que um codigo de identidade visual € o
reconhecimento de um saber, de uma forma de expressdo tradicional que possui
dimensGes historicas, culturais e econémicas, pois além de se relacionar com a identidade
negra, valorizando e exaltando a cultura e a beleza, também faz parte da economia,

gerando renda e autonomia para mulheres periféricas.

“A relacdo das trancistas com suas trancadas/trancados, € mais do uma
relacdo: prestador de servigo e cliente, essas trancistas ajudam na
construgdo da identidade de pessoas negras no Brasil. Também é
importante destacar, que muitos profissionais da area usam a

8 Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Historia Il de 2024.1
Tragando carreiras na Baixada Fluminense: dos saberes a sobrevivéncia
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remunera¢do como uma forma de renda extra, ou até mesmo trabalham
de forma auténoma, logo, é uma fonte de renda para muitas familias
negras em um pais com tanta escassez de oportunidades para individuos
afrodescendentes®’.”

“O saber trangar ainda se torna uma grande oportunidade para o
empreendedorismo negro, movimento esse que busca promover e
apoiar empreendedores negros reconhecendo a importancia de sua
contribuigdo para a economia e para a sociedade em geral, além de
impulsionar uma maior conscientizagdo sobre a desigualdade racial®.”

“eu tenho 22 anos de trancista, na familia, hoje, somos 8 trancistas. E
guando eu comecei a trancar foi por necessidade mesmo e na minha
familia j& tinham trancistas que eram a minha mée, a minha tia e uma
prima e através delas que eu comecei a admirar o trabalho delas e
também a necessidade de ter uma profissdo.®”

Além disso, podemos ressaltar que essa pratica se manteve e se mantém como um
ato de resisténcia e afirmacdo da negritude, especialmente em contextos onde o cabelo
crespo era (e ainda é) estigmatizado.

“relevancia trabalho das trancistas da baixada para além de sua fun¢ao
estética, compreendendo seu simbolismo mais profundo. Compreendé-
lo como saber e forma de expressao, como um ato politico, identitario,
uma heranca e um patriménio da cultura afro-brasileira. (...) O trabalho
das trancistas vai além de simplesmente trancar os cabelos. Eles
também desempenham um papel importante na promog¢do da
autoestima e na celebracdo da beleza natural dos cabelos crespos e
cacheados, além de desempenharem um papel fundamental na
preservacado e na transmisséo da cultura afro-brasileira, ja que as trancas
sdo uma parte importante da heranca cultural africana. Ao oferecerem
Seus servigos, as trancistas ajudam a manter viva essa tradi¢do ancestral
e a fortalecer o orgulho e a conexdo com a identidade negra®.”

As trancistas ndo apenas dominam técnicas complexas, mas também atuam como
agentes culturais, reforcando a autoestima de suas clientes ao ressignificar a beleza negra.
Seu trabalho esté intrinsecamente ligado a transmisséo oral e ao aprendizado comunitario,

caracteristicas que o situam como um conhecimento tradicional a ser preservado.

“As técnicas de trancar o cabelo e os estilos de trangas africanas séo
considerados saberes culturais, isso porque eles representam um
conhecimento transmitido de geracdo em geracdo dentro das
comunidades africanas e da diaspora africana, refletindo praticas

8 1dem.
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8 Trecho retirado do documentario produzido pelo grupo que elaborou o Inventario sobre o saber-fazer das
trancistas para disciplina Ensino de Historia Il de 2024.1

8 Trecho retirado do Inventario Participativo produzido na disciplina Ensino de Historia Il de 2024.1
Tragando carreiras na Baixada Fluminense: dos saberes a sobrevivéncia.
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culturais, tradicdes e identidade. Essas técnicas ndo apenas envolvem
habilidades manuais especificas para criar diferentes estilos de trancas,
mas também incorporam significados culturais, simbolismo e
historia®.”

E uma prética cultural tradicional que resiste a marginalizagio e a preconceitos,
apesar de toda sua importancia para a comunidade negra. Ainda que para aqueles néo
pertencentes a comunidade esse conhecimento seja menosprezado, associando apenas a
questdo estética, é importante ressaltar que as trancistas, ainda que ndo se reconhecam
dado o grau de naturalizacdo, sdo detentoras de um conhecimento que articula historia,
arte e identidade.

“As trangas, que sdo de origem africana, sdo muito mais do que um
simples penteado. Elas representam uma forma rica e profunda de
expressdo cultural, que vem atravessando séculos e continentes,
transmitindo mensagens e significados que vdo além da estética. Elas
ndo apenas enfeitam a cabeca, mas também contam historias,
expressam identidade e transmitem tradicbes. Em muitas culturas
africanas, o processo de trancar o cabelo € um momento de conexao,
onde geracGes se retnem para compartilhar historias, transmitir
conhecimento e fortalecer lagos familiares. Além disso, as trancas
foram usadas como um meio de comunicacdo. Em algumas sociedades
africanas, o estilo, 0 padréo e até mesmo a posi¢do das trangas poderiam
transmitir informagdes sobre a idade, o status social, o estado civil, a
afiliagdo étnica e até mesmo eventos importantes na vida de uma
pessoa. Elas serviram como uma linguagem silenciosa, entendida por
aqueles dentro da comunidade. A importancia das trangas tambem se
estende a identidade cultural. Elas sdo uma manifestacdo visual das
tradicOes, crencas e valores de um povo.®”

Na elaboracdo do inventario o grupo entrevistou trés trancistas (sendo uma
ministrante do curso de trancas) além de uma entrevistada que é cliente de uma das

trancistas. Em seus relatos é possivel observar que as trancas sdo sindnimos de

empoderamento e representatividade, tanto para quem faz tanto para quem usa.

“hoje, ndo so6 ser trancista, mas também instrutora, me traz uma Visdo
da necessidade da Baixada tem de evoluir, né. O fato de eu poder
oferecer e ver a evolugcdo de outras mulheres através disso, né? Que
algumas pessoas chegam até mesmo para fazer o curso ou mesmo para
atendimento completamente destruidas, vamos dizer assim e, através da
renovacdo da beleza ou adquirindo um conhecimento vocé tem

8 |1dem.
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crescimento, né? VVocé vé mulheres mudando totalmente de vida através
desse nicho que sdo as trancas®’.”

“vé a beleza renovada, vé€ as mulheres sairem transformadas, entrarem
com uma autoestima baixissima e sairem de 14 bonitas, alegres com a
transformacéo que receberam®.”

“antes de comecar a usar trancas eu achava que era algo pesado, que
ndo poderia lavar, que cocava. Nada disso. Tranca é maravilhoso,
pratico, eu me sinto empoderada®.”

Esse inventario participativo contribui para documentar e salvaguardar o saber-
fazer das trancistas, colocando as trancistas como protagonistas para registrar e valorizar
seus préprios oficios, analisando seus impactos para o fortalecimento da cultura negra,
através ndo somente da estética e beleza, mas também pela historia e cultura que esse

oficio carrega.

“manter vivo o trabalho das trancistas é essencial para a fortificagdo da
negritude nas regibes periféricas, além de garantir para as proximas

geracoes a forca e importancia da ancestralidade.®
Além de exaltar o oficio das trancistas enquanto saber e enguanto forma de
expressao, o inventario contribui para maior visibilidade, ao fortalecer a autoestima e 0s
vinculos de pertencimento na comunidade negra, além de fomentar a memdria e a

ancestralidade e combater preconceitos e apagamentos.

Seguindo os critérios para a producdo, os trés inventarios produzidos pelos grupos
da turma de 2024.1 destacaram o protagonismo da mulher negra na Baixada Fluminense.
As multiplas formas de opressdo encontram-se entrelacadas em nossa sociedade, raca,
género e classe, atuam de forma combinada, produzindo dominacdo e marginalizacao.
Compreender tais dindmicas de poder exige a elaboracdo de estratégias de enfrentamento
coletivo. Pensar os saberes, as experiéncias e vivéncias de mulheres negras enquanto
praticas e referéncias culturais pode ser compreendido enquanto uma estratégia de

mobilizacdo e um instrumento de resisténcia e transformacéo social.

8 Trecho retirado do documentario produzido pelo grupo que elaborou o Inventario sobre o saber-fazer das
trancistas para disciplina Ensino de Histéria Il de 2024.1
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No conhecimento histérico, marcadamente, as narrativas eram (Sdo) centradas em
figuras masculinas, as mulheres cabiam um papel marginalizado, silenciado ou
inferiorizado. Nessa perspectiva patriarcal naturalizava-se a auséncia feminina nos
espacos de poder, reduzindo a atuacdo das mulheres aos espacos domesticos. Utilizar-se
do inventéario participativo enquanto ferramenta de pesquisa com a utilizacdo da histéria
oral € desenvolver um ensino de Historia que questione tais praticas, que fomente o debate

sobre como diferentes marcadores sociais produzem opressdes especificas.

A utilizacdo de inventarios participativos na disciplina ensino de Histéria Il além
de contribuir para o incentivo de um ensino democratico ao ser associado com a
curricularizagdo da extensdo serve como instrumento de emancipacdo, ao colocar em

evidéncia praticas culturais que sdo estigmatizadas pela sociedade.

Mas, além disso, nos mostrou também que 0 processo para curricularizar a
extensdo nao é facil. A disciplina ensino de Histdria Il por seu carater parcialmente tedrico
e parcialmente extensionista favorece o desenvolvimento da curricularizacdo da extensao,
mas, é de suma importancia destacar que para ser feito de maneira proficua demanda de

fatores externos que podem acabar alterando o planejamento e o resultado.

Na turma de 2024.1 podemos destacar fatores como a suspensao do calendario
académico e posteriormente o cancelamento da Semana Rural, além do envolvimento e
comprometimento dos alunos para a producdo dos inventarios participativos:
compreender o que € um inventario, como produzi-lo, compreende-lo engquanto exercicio
de pesquisa. Ademais ocorre um distanciamento dos alunos em relacédo a extensdo: como
é feita, 0 que representa, qual sua importancia. Fomentar essa aproximacéo por meio da
disciplina, com a producédo de inventarios, € complexo, exige flexibilidade, atencéo as
demandas reais dos alunos envolvidos, além de enfrentar limitacBes logisticas,

institucionais e financeiras.

E importante mencionar que ao final da disciplina Ensino de Histdria Il da turma
de 2024.1 solicitamos aos alunos que deixassem suas impressdes e perspectivas em
relacdo a disciplina e aqueles que se sentiram & vontade responderam como foi a
experiéncia na elaboracdo do inventario participativo e quais as contribuicbes da

disciplina para a formagéo académica. Destacamos algumas participacgoes:
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“Elaborar o Inventario Participativo, no inicio, parecia impossivel. No
entanto, foi muito enriquecedor. Conversar com as pessoas da
comunidade, ouvir suas histdrias e ver como cada pedacinho da cultura
local tem um valor enorme foi realmente transformador. Afirmo que a
experiéncia foi mais do que apenas catalogar coisas; foi uma chance de
entender e conectar com a cultura e a identidade de um lugar. A
colaboragdo fez com que o inventario ndo fosse s6 um trabalho
académico, mas sim uma construcdo coletiva. Também é vélido
mencionar aqui que, a contribuicdo da disciplina foi essencial para meu
desenvolvimento. Aprendi que a preservacao do patrimdnio vai além de
simplesmente reconhecer a importancia de lugares e objetos; € sobre
respeitar e integrar os saberes e historias das pessoas que fazem parte
dessa cultura. Usar métodos participativos me mostrou a importancia
de ouvir e trabalhar junto com a comunidade, o que é algo que pretendo
levar para qualquer area em que eu atuar®®.”

“Foi uma grande oportunidade participar da elaboragdo do Inventario
Participativo, primeiro porque aprendemos como inventariar num
processo de pesquisa, 0 que ja desenvolver nosso carater de
pesquisador. Segundo que como tive que fazer uma edigdo de video,
entrei contato com uma area que ndo conhecia e acabei gostando. Por
fim, entrar em contato com o tema sobre o PET Conexdes Baixada foi
superinteressante e mostra como esse tipo de grupo é importante ndo sé
pelo conhecimento que produz, mas para a construir uma nogao de
pertencimento dentro da universidade®.”

“A disciplina trouxe vérias contribuices para minha formagao
académica, na medida em que precisavamos fazer o inventario e ele
possuia uma série de diretrizes que sdo importantes para quem faz
pesquisas em campos. Além disso, tivemos que fazer uma entrevista e
pensar nas perguntas, o0 modo de fazer — las e 0 momento da entrevista
em si, no qual tem que ter um jogo de cintura para deixar que as pessoas
falem por si préprio, foi uma grande experiéncia que tive®3.”

“A produgdo do inventario foi interessante, como também desafiador,
visto que ndo foi facil como estdvamos pensando. Todos 0s grupos
tiveram um excelente trabalho, como deram o maximo de si, para
chegar com um bom resultado do trabalho, com uma total participacéo
e interagd0 com 0s grupos sociais e as préaticas/referéncias
pesquisadas®.”

“A disciplina contribuiu para pensar a formagdo para alpem do
académico e do conteudo, digo que é um amadurecimento da vida, n6s
temos que aprender a cada dia, tiveram excelentes apresenta¢des, aonde
aprendemos a valorizar os saberes e fazeres das mulheres negras,
reconhecendo seus protagonismos, saber sobre 0 que mudou e 0 que
ndo mudou na sociedade e vocé podendo olhar mais para o préximo a
cada dia, avaliar seu local aonde vocé vive é importante. Agradeco a

% Trecho retirado das interages dos alunos sobre suas impressdes e perspectivas a respeito de como foi a
experiéncia de preparar um inventario participativo e quais as contribui¢des da disciplina para a formacéao
académica.

92 |dem.

% |dem.

% |dem.
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UFRRJ, aonde iremos nos formar tendo o entendimento que
independente de contetdo cultural, manter a condicdo e respeitar o
préximo e seus conhecimentos®.”

Essas interagdes nos possibilitam compreender que a disciplina contribuiu para
enriquecer a formacdo desses futuros professores de historia, articular demandas e
questdes contemporaneas ao ensino de Histdria contribui para o desenvolvimento de uma

educacdo critica e emancipadora.

Além disso, nos permitem reconhecer que 0 processo de pesquisa nao é tarefa
facil, a curricularizacdo da extensdo em sua natureza multidimensional demonstra sua
complexidade e isso reflete os desafios para repensar a universidade como espaco de
formacdo critica e engajada. Nas interacfes dos alunos também é possivel observar o
papel formativo da extensdo para os estudantes, além da importancia do envolvimento e

participacdo da comunidade externa.

Destacamos, por fim, a importancia de articular no ensino de Histéria a temética
do patriménio cultural que ao promover a valorizacdo das diversidades, estimular os
debates e problematizacdes sobre preservacdo, apagamentos historicos e disputas de
memoria, incentiva a reflexao sobre nossa prépria sociedade, sobre poder e representacéo,

além de contribuir no enfrentamento as desigualdades sociais.

Propor tudo isso por meio do incentivo a producdo de inventarios participativos
como instrumento da curricularizacdo da extensdo, além de promover a aproximagao
entre comunidade e universidade, também suscita o (re)conhecimento e a valorizacdo de

referéncias culturais de grupos que historicamente foram marginalizados e silenciados.

Curricularizar a extensdo utilizando da tematica do patriménio cultural e da
metodologia do inventério participativo no ensino de Historia é um passo fundamental
para o enfrentamento coletivo as discriminagGes, para descolonizar narrativas
hegemaénicas, para construir uma universidade que realmente esteja de portas abertas para
receber as comunidades e suas diversidades e para estimular um ensino de Historia que

seja para a vida.

% |1dem.
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5. Conclusdo

A universidade, enquanto instituicdo social, tem como pilares fundamentais o
ensino, a pesquisa e a extensao. Essas trés dimensdes sdo (devem ser) indissociaveis para
assim promoverem uma formacéo integral, critica e comprometida com as demandas da
sociedade. Contudo, sabe-se que historicamente, as universidades brasileiras sempre
foram elitizadas, contribuindo para reproduzir desigualdades sociais.

As diversas concepcdes de universidade relacionam-se aos distintos contextos
politicos e sociais brasileiro o que nos faz questionar a real funcdo social das
universidades. Nesse sentido, a extensdo, quando bem articulada com o ensino e a
pesquisa, pode ser um caminho para romper com a ldgica excludente da academia,

promovendo didlogos e transformacdes reais.

A pesquisa realizada permite constatar que 0 ensino a pesquisa e a extensao sao
trés pilares fundamentais para o cumprimento social da universidade ao promover nio
apenas a formacao académica, mas também a transformacédo da sociedade haja vista que
dentre outros fatores propicia a autonomia intelectual e a criticidade, formando cidadaos
capazes de pensar de forma inovadora, ja que ao democratizar 0 acesso ao conhecimento
promove a troca de saberes, valorizando conhecimentos populares e tradicionais
estimulando a formacédo cidadd, com valores éticos e responsabilidade social. De tal
maneira causa impacto real ja que a universidade deixa de ser uma "torre de marfim" e

passa a atuar como agente de transformacéo social.

A integracdo curricular da extensdo universitaria € uma forma de reinventar a
universidade enquanto um espaco dialdgico e, associar a curricularizacdo na formacéo de
professores, a possibilita ser desenvolvida enquanto projeto politico e pedagdgico,

destacando seu carater transformador, especialmente para o ensino de Histéria.

Nessa perspectiva 0s inventarios participativos representam uma potente
ferramenta metodologica para efetivacdo da curricularizacdo da extensdo comprometida
com a transformac&o social, particularmente no campo do Ensino de Historia, tendo em

vista o didlogo que pode se estabelecer com o campo do patriménio cultural.
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De tal maneira compreendemos que a curricularizacdo da extensdo é uma das
possibilidades para se pensar politicas publicas tanto voltadas para a area patrimonial, j&
que estimula o conhecimento e a valorizagdo de saberes, memorias, territorios, referéncias
e praticas culturais, tanto para a universitaria, na medida em que fomenta a reforma

curricular, a formacédo docente e a democratizacdo do conhecimento.

Enquanto politica publica patrimonial funciona enquanto registro e salvaguarda
de memodrias, historias e populacdes invisibilizadas ou marginalizadas, articulando com
praticas da educacdo patrimonial como com a utilizacdo de inventarios participativos
pode atuar na valorizagdo de patrimonios locais valendo-se de disciplinas que unam
extensdo e ensino pode contribuir para mapear, documentar e conhecer comunidades

indigenas, periféricas, por exemplo.

E, numa percepg¢do macro oportuniza a reparagdo simbolica e o direito a memoria
ja que ao inserir no curriculo temas como o protagonismo feminino negro na Baixada
Fluminense e a contribuicdo das religides de matriz africana e de movimentos negros para
a cultura local (nacional), reconhece e protege saberes antes excluidos, tornando-se uma
ferramenta de justica e dignidade social. Assim como foi proposto com a disciplina

Ensino de Historia 1l.

Ja como politica publica universitaria rompe-se com a hierarquia de saberes na
medida em que curricularizar a extensao desafia a divisdo entre o “saber académico” e
“saber popular”, incentiva a formac&o de professores antirracistas e dialdgicos, fortalece
o vinculo entre universidade e comunidade, formando profissionais mais engajados com
a realidade social, assim desenvolve-se a concepcdo de universidade socialmente

referenciada e preocupada com as demandas sociais.

Nessa perspectiva o vinculo entre universidade e comunidade se fortalece
resultando numa transformacdo e troca matua. Integrar as atividades extensionistas na
grade curricular dos cursos de graduacgdo, especialmente licenciatura, permite uma
formagéo de professores na qual os estudantes possam vivenciar a relacdo entre teoria e
pratica social. Curricularizar a extensdo é fazer da universidade um espaco efetivamente

de transformacéo coletiva, fazendo-as mais abertas, inclusivas e menos elitizadas.
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Destaca-se ainda que a curricularizacdo da extensdo adveém da obrigatoriedade da
creditacdo de 10% da carga horaria decorrente da necessidade e urgéncia de que a
extensdo seja valorizada institucionalmente e vivenciada como parte estruturante da

formacéo docente, ampliando o potencial transformador da educacéo.

Nesse sentido alcanga carater formativo ultrapassando a formacéo académica ja
que desafia o discente (futuro professor) a sair da sala de aula teérica e mergulhar na
realidade comunitaria e isso rompe com a formacgédo puramente técnica pois fortalece a
pratica pedagogica. Assim, torna-se ainda mais relevante na medida em que desafia visoes
estereotipadas e limitadas sobre a educagcdo, mostrando que a docéncia ndo se limita a

transmissdo de conhecimentos, mas envolve escuta, dialogo e intervengao social.

Ademais essa perspectiva descoloniza a formacdo docente, ja que ao valorizar
metodologias participativas e curriculos mais inclusivos incentiva a formagdo de
professores para além da concepcdo de reproduzir e transmitir conhecimento,
estimulando uma formacdo de professores que saia da zona de conforto, ndo somente
académica, mas também social e humana, o aproximando da realidade da educacéao. Essa
concepcao promove uma formacao professores comprometidos com a transformacdo da

realidade social em prol da dignidade humana e justica social.

Também se faz oportuno mencionar acerca das potencialidades dos inventéarios
participativos na curricularizagdo da extensdo, sua utilizagdo estimula que formacao
docente abra caminhos para uma educacdo critica, antirracista, decolonial e
transformadora, além de valorizar saberes locais, também ajuda a fortalecer identidades

e a transformar a prética pedagdgica.

Utilizar os inventarios enquanto metodologia para curricular a extensdo é uma
alternativa de combater a homogeneizacdo dos curriculos, especialmente no ensino de
Historia, ao propor um ensino para além do tradicional, do eurocentrismo... para além do
obvio. Inventarios, notadamente, participativos, sdo mais do que catalogacdo, € educar, é

resistir, é transformar.

Defendemos, portanto, que a curricularizacdo da extensdo é uma estratégia
relevante para a democratizacdo dos saberes na formacéo de professores de Historia, ja

que estimula o desenvolvimento de uma educacéo dialogica e critica. Reconhecemos que
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existem multiplas formas de integrar a extensdo ao curriculo, tais como projetos

interdisciplinares, cursos e oficinas, por exemplo.

No entanto, optamos por estrutura-la na disciplina ensino de Historia I,
utilizando-se da producdo de inventérios participativos ancorados na metodologia dos
indicios, proposta por Carlo Ginzburg, que ao trabalhar com narrativas locais
experimenta-se 0 exercicio investigativo, valorizando os detalhes aparentemente
insignificantes, as pistas fragmentadas e as contradi¢bes que compdem o tecido historico,
estimulando uma leitura mais complexa e menos estigmatizadas das relacdes

socioculturais.

Os inventarios participativos, sdo mais do que dispositivos de catalogacao, eles
nos permitem articular teoria e pratica, incluindo os lugares, os objetos, os saberes, as
celebraces e as formas de expressdo ndo sé como objetos de estudos, mas como préaticas
pedagdgicas, num processo de construcdo coletiva do conhecimento, reforcando o
compromisso com uma formacéo docente que ndo apenas "transmite” saberes, mas que

os partilha, problematiza e reconstroi.

Como mencionada nao ha uma férmula ou receita para curricularizar a extensao,
desenvolvé-la na disciplina Ensino de Historia Il, tedrico-extensionista, € uma das
estratégias e possibilidades de se efetivar esse processo, em que se propde a producao de
inventarios participativos a partir do didlogo e interacdo: professor-aluno-universidade-

comunidade.

Esse didlogo e interagdo nem sempre € facil de ser estabelecido, sdo diferentes
questdes e percalgos envolvidos que tornam essa relacdo complexa, 0s entraves
institucionais e logisticos para a realizacdo de projetos extensionistas, além da
necessidade de ressignificar o papel da extensdo na formagdo docente sdo pontos que

merecem atengao.

Acrescenta-se ainda os percalcos relacionados a participacdo dos alunos. Na
primeira turma (2023.2) dos seis inventarios produzidos, trés foram excluidos por ndo se
enquadrarem aos critérios e na segunda turma (2024.1) dos quatros inventarios
produzidos, somente um néo foi considerado por ndo seguir os parametros estabelecidos

para analise. No processo de eliminagdo desses inventarios foi possivel observar que ndo
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houve comprometimento, dedicacdo e envolvimento dos alunos em seus respectivos
grupos de trabalho, questdes que sdo fundamentais para a realizagdo de todo e qualquer

trabalho e pesquisa.

A falta de interesse, de participacdo e engajamento pode ser observada desde as
primeiras aulas em que ndo houve interesse nos debates e discussdes realizados em sala
de aula e também nos foruns ap6s as apresentacdes dos textos. Essas situagdes
demonstraram que esses alunos néo se preocupavam (ou pelo menos pareciam néo se
preocuparem) com sua propria formacdo, com as demandas atuais que envolvem o ensino
de Histéria e com a producdo da pesquisa, preocupavam-se em fazer o minimo para
obterem a nota (média) na disciplina, sem se importarem em absorver tudo o que
disciplina poderia ofertar tanto em relagdo a formacdo académica tanto em relacdo a
formacdo humana/social. Tal situacdo configura um dos limites da curricularizacdo da

extensao.

E interessante destacar que toda pesquisa apresenta limites e os percalcos
observados ao longo da disciplina Ensino de Historia Il sdo os limites dessa. Limites esses
que sdo préprios da universidade em seu processo de curricularizar a extensao,
especialmente na UFRRJ no campus IM, uma universidade na Baixada Fluminense com
toda a especificidade que a regido, os alunos e a prépria universidade apresentam, desde
questdes relacionadas a auséncia de seguranca publica, a dificuldade dos alunos em
conciliar a carga horaria na medida em que fazem jornadas duplas ou triplas, até a falta
de recursos fisicos, financeiros ou humanos para viabilizar projetos extensionistas em
larga escala. Tais desafios refletem o limite do alcance da extensdo e toda a complexidade

da curricularizacao.

E importante salientar que essa pesquisa escolheu, sobretudo, mostrar a dimenséo
mais positiva e propositiva da curricularizacdo da extensdo, sem, contudo, negar que
ainda ha muitos desafios a serem superados, estruturais e institucionais, como a falta de
infraestrutura, a resisténcia docente e discente, a fragmentacdo curricular e a falta de
interacdo com a comunidade. Superar tais desafios € assegurar a compreensao da extensao
universitaria enquanto um pilar fundamental para o efetivo cumprimento da funcéo social

da universidade.



120

Nessa escolha ha um risco de idealizacdo ou mesmo de romantizacdo. Sabemos
que a curricularizacdo da extensdo ndo € um processo linear ou isento de contradi¢des,
envolve disputas de poder e resisténcias. Contudo, optamos por acreditar no potencial
transformador da extensdo universitaria, na horizontalidade dos saberes e na possibilidade

de uma educacdo verdadeiramente emancipatoria.

Encaramos essa romantizacdo ndo como ingenuidade ou otimismo e, sim como
um “esperancgar” como propde Paulo Freire. Uma esperanca critica, que reconhece os
obstaculos e dificuldades e, ainda assim, insiste na luta por uma educacdo mais justa e
libertadora. Por isso, acreditamos na curricularizagdo da extensdo enquanto espago de
didlogo, de desvelamento das vozes silenciadas, na possibilidade de (outros) modelos de

formacédo, de universidade e de sociedade e, isso € um ato politico.

De tal forma, pensar a curricularizacdo da extensdo na disciplina ensino de
Histdria Il possibilita discutir as tensfes entre a formacao histdrica critica e as demandas
praticas da sociedade. E pensando a inseparabilidade entre educacdo e cultura, o
patrimonio cultural pode ser um importante mecanismo para se pensar a producéo de
conhecimento, na formacdo de professores, para além da técnica ou academicismo,

colocando em pauta a valorizando dos sujeitos, seus saberes, suas praticas, suas vivéncias.

Utilizar do campo do patrimonio cultural no ensino de Histéria pode ser uma
ferramenta de producdo de conhecimento em educacdo de importante potencialidade,
tendo como foco o desenvolvimento de um ensino que seja democréatico, provocativo,
que ultrapasse o ambiente escolar e favorega o reconhecimento identitarios, que pense a
interculturalidade e a interseccionalidade nos contextos contemporaneos, que valorize a

diversidade e que seja em defesa dos direitos humanos e da criagao cultural.

E, com base em tais perspectivas é possivel destacar a importancia da disciplina
Ensino de Historia 1l ser tedrico-extensionista, na medida em que se observa a
necessidade da parte teorica da disciplina para dar embasamento conceitual o que
possibilita reflexdes e debates sobre o ensino de Historia, o didlogo com outros campos
de conhecimento e, com a prépria concep¢do da extensdo. Fundamental para equilibrar o
rigor tedrico-metodolégico com as demandas praticas da extensdo. Assim, quando 0s

alunos realizam a parte extensionista/pratica, a partir da producdo dos inventarios
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participativos, o risco de superficialidade e de reducdo da extensdo a um "cumprimento

de horas" burocratico é minimizado pois as atividades praticas foram fundamentadas.

Sabendo-se que o inventario participativo é uma ferramenta de mapeamento
cultural que envolvem ativamente as populagfes locais enquanto protagonistas de suas
préprias historias quando articulados a curricularizacdo da extensdo, podem contribuir
para repensar o lugar social da universidade, democratizar 0 acesso & educagdo e ao
patriménio cultural ao possibilitar o reconhecimento das préticas culturais dos sujeitos
sociais enquanto patriménio. Além disso, também contribui para a transformacdo da
formacdo docente em Histdria ao incentivar a criagdo de novas epistemologias para o

ensino de Historia.

A extensdo universitaria, quando concebida como prética dialdgica, pode
ressignificar o papel social da universidade. Os inventarios participativos podem ser uma
acdo da curricularizacdo da extensao que materializam a ideia de universidade dialogica,
rompendo com hierarquias de saber e estabelecendo novas relagdes entre universidade,

formacéo e sociedade.

Pensar a curricularizacéo da extensdo por meio da disciplina Ensino de Histéria Il
€ um processo em construcdo, ao mesmo tempo em que é desafiador também é repleto de
possibilidades. Essa experiéncia demonstra que a extensdo pode revitalizar o ensino de
historia, aproximando ndo somente a universidade e seus agentes, mas também a

formacéo de professores para realidades sociais muitas vezes invisibilizadas.

Espera-se que essa pesquisa incentive outras acfes extensionistas, que articule
cultura e educacdo, que fomente a formacdo de professores numa perspectiva critica,
reflexiva, provocativa e democrética, contribuindo, com isso, para que a producao do
conhecimento seja de forma ampla, dialégica e cidadd, que ultrapasse os muros da
universidade e que favoreca o reconhecimento identitérios, a valorizacdo das memorias
coletivas, da pluralidade e da diversidade, que rompa com os silenciamentos e
apagamentos do curriculo para a construcédo e consolidagdo de um Ensino de Historia que

seja, de fato, para a vida.

Essa pesquisa defende, portanto, que a curricularizagdo da extensao contribui para
uma formacéo de professores mais critica, dialdgica e democrética que ao utilizar-se de

inventarios participativos rompe-se com modelos tradicionais e hierarquicos de ensino,
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especialmente no ensino de Histdria, favorecendo a democratizacdo de saberes ao

estimular a produgéo de conhecimento de maneira coletiva.

A proposta aqui apresentada ndo é uma férmula pronta ou modelo a ser seguido
fielmente, mas uma provocacao, um convite a reinvencdo constante, que nao se pretende
dar por encerrado, mas que espera contribuir para que outros caminhos se abram para que
novas experiéncias possam tensionar, ampliar e reinventar as possibilidades da extensao

na formacéo docente.
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7. Anexos

Planejamento e Cronograma da Disciplina

Turma: (TM-198) — ENSINO DE HISTORIA 1l — Turma: 01 (2023.2)
Horario: Quinta-feira de 18h as 22h
Pré-Requisitos: N&o possuli

Ementa: Relacbes do ensino de Histéria com questbes contemporaneas sociais.
Avrticulacao da tematica do patrimonio cultural com o ensino de Historia na producgéo de
conhecimento dialdgica em espagos formais e ndo formais de ensino. Problematizagdo da
construcdo do curriculo de Histdria e das praticas patrimonialistas no Brasil pensando a
funcdo social da Historia e do patriménio cultural.

Docente: Patricia Bastos de Azevedo
Estagiaria: Tatiane Oliveira de Assumpc¢édo Cordeiro
Cronograma das aulas
31/08: Semana de Integragédo
AULA 1 - 14/09: Apresentacgdo e organizacao da disciplina
- metodologia de ensino;
- processo avaliativo;
- bibliografia bésica;
- instrucdo para a producdo do inventario participativo e das instalacdes/exposicdes
AULA 2 - 21/09: Ensino de Historia e a Lei 10.639

Objetivo: Compreender as relacdes entre o ensino de Historia e a Lei 10.639 para a
construcdo de um ensino antirracista, bem como refletir sobre os impactos da Lei
10.639/03 no contexto atual.

Contetdo: Questdes raciais no Ensino de Historia
Texto Basico:

OLIVA, Anderson Ribeiro; CONCEICAO, Maria Telvira da. A construcio de
epistemologias insubmissas e 0s caminhos possiveis para uma educacao antirracista e
anticolonial: reflexdes sobre os 20 anos da Lei 10.639/2003. Revista Histdria Hoje. Sdo
Paulo,v. 12, n® 25 2023.

AULA 3 - 28/09: Ensino de Histdria e questdes sensiveis

Obijetivo: Identificar as demandas contemporaneas e as questdes sensiveis do Ensino de
Historia.
Contetdo: Questbes contemporaneas do Ensino de Historia.

Texto basico:
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PERREIRA, N. M. SEFFENER, F. Ensino de Histéria: passados vivos e educacdo em
questdes sensiveis. Revista Histdria Hoje, v. 7, n°® 13, p. 14-33 - 2018.

AULA 4 - 05/10: Ensino de Historia, patriménio cultural e suas fungdes sociais

Objetivo: Compreender a funcdo social da Historia e do patrimdnio cultural com vista a
possibilitar uma leitura critica e comprometida da realidade social.

Contetdo: O ensino de Historia e o patrimonio cultural
Texto bésico:

CHUVA, Marcia. Patrimonio Cultural em perspectiva decolonial: historiando
concepgdes e praticas. In Alice Duarte (ed.), Seminarios DEP/FLUP, v.1. Porto:
Universidade do Porto, Faculdade de Letrass/DCTP, p. 16-35, 2020.
https://doi.org/10.21747/9789898969682/seminariosvlal

AULA 5 - 19/10: Ensino de Historia e educacédo patrimonial

Objetivo: Compreender as relacbes entre o ensino de Histdria e a educacdo patrimonial
para praticas pedagogicas criticas, reflexivas e dialogicas.

Conteudo: Usos possiveis da educacao patrimonial no ensino de Historia
Texto basico:

TOLENTINO, Atila Bezerra. Educacdo patrimonial na escola: concepgdes e diretrizes
para uma atuacdo reflexiva, dialdgica e critica. 70 Curso de Formacdo Continuada da
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil: “Patrimonio Cultural e Ensino de Historia:
Desafios do e no Tempo Presente” - Campinas — 06 de fevereiro a 16 de abril de 2023 -
ONHB-Unicamp

AULA 6 - 26/10: Ensino de Histdria e demandas sociais: patrimonio cultural

Objetivo: Compreender como o patrimdnio cultural trabalhado no ensino de Histéria pode
ser uma forma de resisténcia abordando questdes e demandas sociais.

Conteldo: O patrimdnio cultural no ensino de Historia do tempo presente
Texto Basico:

PACIEVITCH, Caroline; et al. A vida como ela foi: produzindo resisténcia nas aulas de
Histdria. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.17, n.4, p. 1626-16470out./dez. 2019.

AULA 7 - 09/11: Ensino de Historia, patriménio, museu, memdria e educagdo

Objetivo: Compreender as relagdes entre ensino de Histdria e patrimdnio, memoria e
museu

Conteudo: Producéo de conhecimento dialégica entre Historia e patrimonio

E Grupo focal com a apresentacéo dos esbogos dos inventarios participativos

Texto basico:

CHAGAS, Mério de Souza. Diabruras do Saci: museu, memoria, educacao e patriménio.
MUSAS — Revista Brasileira de Museus e Museologia/Instituto do Patrimodnio Histdrico
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e Artistico Nacional, Departamento de Museus e Centros Culturais. Vol. 1, nol, p.135-
146 — Rio de Janeiro: IPHAN, 2004.

16/11: Producdo do Inventéario Participativo

23/11: Producdo do Inventario Participativo

30/11: Produgdo do Inventario Participativo

07/12: Apresentacao dos Inventérios Participativo e das Exposi¢Oes/Instalacdes
14/12: Optativa
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Planejamento e Cronograma da Disciplina

Turma: TM198 — ENSINO DE HISTORIA Il — Turma: 01 (2024.1)

Horario: Quarta-feira de 18h as 22h

Pré-Requisitos: N&o possuli

Curricularizacéo da extensdo: Aulas tedricas + praticas

Ementa: Relagdes do ensino de Histéria com questdes contemporaneas sociais.
Articulacdo da tematica do patrimonio cultural com o ensino de Histdria na producéo de
conhecimento dialégica em espacos formais e ndo formais de ensino. Problematizacao da
construcdo do curriculo de Historia e das praticas patrimonialistas no Brasil pensando a
funcdo social da Historia e do patriménio cultural.

Docente: Patricia Bastos de Azevedo

Estagiaria: Tatiane Oliveira de Assumpcéao Cordeiro

Cronograma das aulas

AULA 1: 28/02: Semana de Integracéo

AULA 2 - 06/03: Apresentacdo e organizacdo da disciplina e instrucdes para a
producao dos Inventarios Participativos:

- metodologia de ensino;

- processo avaliativo;

- bibliografia bésica;

- inventario participativo tematica “O protagonismo das mulheres negras na Baixada
Fluminense”

TEXTO BASICO:

Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (Brasil). Educagdo Patrimonial:
inventarios participativos : manual de aplicacdo / Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional ; texto, Sénia Regina Rampim Floréncio et al. — Brasilia-DF, 2016.

AULA 3 - 13/03: Ensino de Historia e demandas sociais: patriménio cultural

Objetivo: Compreender como o patrimonio cultural trabalhado no ensino de Historia pode
ser uma forma de resisténcia abordando questdes e demandas sociais.

Conteldo: O patrimdnio cultural no ensino de Historia do tempo presente
Texto Basico:

PACIEVITCH, Caroline; et al. A vida como ela foi: produzindo resisténcia nas aulas de
Histdria. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.17, n.4, p. 1626-1647 out./dez. 2019.
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AULA 4 - 20/03: Ensino de Histdria e os saberes tradicionais

Objetivo: Compreender como os saberes tradicionais podem contribuir para o ensino de
Histdria mais plural e democratico.

Contetdo: Ensino de Historia do e no tempo presente

Texto Basico:

SANTOS, A. B. dos; SOBRINHO, C. F. J. C; OLIVEIRA, L. R. A pesquisa e 0s saberes
tradicionais. In: Saberes plurais e epistemologias aterradas [recurso eletrdnico] :
caminhos de pesquisa na psicologia e ciéncias humanas / Abrahdo de Oliveira Santos
(organizador). — Nitero6i : Eduff, 2020. Cap. I, p. 36-56.

AULA5 - 27/03: Ensino de Histdria e sua relacdo com outros repertorios

Obijetivo: Compreender como o conhecimento que é produzido em outros espacos podem
contribuir para a pesquisa académica

Conteudo: Producédo de conhecimento em espacgos diversos

Texto Bésico:

CHAVES, D. Z.; MOURA, R. J. dos; PASSOS, E. Pesquisa na favela, expropriacdo e
apropriacéo cultural. In: Saberes plurais e epistemologias aterradas [recurso eletronico] :
caminhos de pesquisa na psicologia e ciéncias humanas / Abrahdo de Oliveira Santos
(organizador). — Niteroi : Eduff, 2020. Cap. II, p.57-73

AULA 6 - 03/04: Questdes desestruturantes no Ensino de Histéria

Objetivo: Compreender a importancia das funcfes sociais de Historia e do patrimoénio
cultural bem como suas ressignificacdes e como suas relacbes podem contribuir para um
ensino de Historia que seja para vida.

Conteudo: Ensino de Historia e temas insurgentes e Instrugdes sobre os Inventarios
Texto bésico:

GIL, Carmem Zeli de Vargas, et al. Por que é relevante estudar histéria com o0s
patrimonios insurgentes? In: Questdes desestruturantes no Ensino de Historia/ Carmem
Zeli de Vargas Gil, Caroline Pacievitch, Edison Luiz Saturnino, Fernando Sffener, Nilton
Mullet Pereira - Porto Alegre: UFRGS, 2022. p. 93-107

AULA 7 - 10/04: Producéo dos Inventarios Participativos

AULA 8 - 17/04: Producéo dos Inventarios Participativos

AULA 9 - 24/04: Producgéo dos Inventarios Participativos

AULA 10 - 08/05: Producéo dos Inventarios Participativos
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AULA 11 - 15/05: Producéo dos Inventarios Participativos
AULA 12 - 22/05: Evento Semana da Extensdo: Apresentacdo dos Inventarios

AULA 13 - 29/05: Producdo dos Inventarios Participativos (PodCast ou
documentario)

AULA 14 - 05/06: Producdo dos Inventarios Participativos (PodCast ou
documentario)

AULA 15 - 12/06: Producdo dos Inventarios Participativos (PodCast ou
documentario)

AULA 16 - 19/06: Apresentacdo dos Inventarios Participativos: (PodCast ou
documentario)

AULA 17 - 26/06: Optativa



