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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolveu-se a partir do processo de revisdo e atualiza¢do do
Projeto Politico Pedagdgico Indigena do Colégio Indigena Estadual Guarani Karai Kuery
Renda, localizado na aldeia Sapukai, em Angra dos Reis, investigando a relagdo entre a
Geografia e a Educa¢do Escolar Indigena. Para isso, foram realizadas oficinas
colaborativas por meio do acompanhamento pedagdgico oferecido pelo Programa
“Escolas do Territorio”, que integro, utilizando metodologias participativas e articulando
saberes tradicionais com conhecimentos académicos. A Cartografia Social como
ferramenta pedagogica, promovendo o uso de mapas analdgicos, tecnologias de
sensoriamento remoto e mapeamento digital bilingue (Mbya-Portugués) para pensar uma
escola a partir da cultura e do territério dos Guarani Mbya. O estudo também integra
outros campos do conhecimento, com apoio da Antropologia no suporte da
interculturalidade critica e da area da Linguagem com o bilinguismo de manutengao,
valorizando a lingua materna como forma de resisténcia cultural e defesa do territorio
tradicional. Além de documentar a experiéncia do Magistério Indigena ao longo de sete
anos ¢ a retomada das Formacdes Continuadas de Professores, a dissertacdo também
evidencia os desafios enfrentados na implementagao de politicas publicas para a educagio
diferenciada no Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa, busca ndo apenas produzir
conhecimento académico, mas também contribuir com o fortalecimento da luta dos
Guarani Mbya de Sapukai por uma educag¢ao diferenciada e territorialmente situada. Com
os relatos da integracdo das atividades, refletimos sobre orientagdes e diretrizes para a
constru¢do de um PPPI, um curriculo escolar de Geografia e um material didatico bilingue
alinhado as realidades socioculturais dos Guarani Mbya, valorizando seus saberes, lingua

e territorio.

Palavras-chave: Guarani Mbya; Geografia; PPPI; Educag¢do Diferenciada; Material

Didatico Bilingue.



RESUMEN

La presente investigacion se desarrolld a partir del proceso de revision y actualizacion del
Proyecto Politico Pedagdgico Indigena (PPPI) del Colegio Indigena Estadual Guarani
Karai Kuery Renda, ubicado en la aldea Sapukai, en Angra dos Reis, investigando la
relacion entre la Geografia y la Educacion Escolar Indigena. Para ello, se realizaron
talleres colaborativos a través del acompafiamiento pedagogico ofrecido por el programa
"Escuelas del Territorio", del cual formo parte, utilizando metodologias participativas y
articulando saberes tradicionales con conocimientos académicos. La Cartografia Social
como herramienta pedagogica promovid el uso de mapas analogicos, tecnologias de
sensores remotos y mapeo digital bilingiie (Mbya-Portugués) para pensar una escuela a
partir de la cultura y el territorio de los Guarani Mbya. El estudio también integra otros
campos del conocimiento, con el apoyo de la Antropologia en el sustento de la
interculturalidad critica y del area de Lenguaje con el bilingliismo de mantenimiento,
valorizando la lengua materna como forma de resistencia cultural y defensa del territorio
tradicional. Ademds de documentar la experiencia del Magisterio Indigena a lo largo de
siete afios y la retomada de las Formaciones Continuadas de Profesores, la disertacion
también evidencia los desafios enfrentados en la implementacion de politicas publicas
para la educacion diferenciada en el Estado de Rio de Janeiro. La investigacion busca no
solo producir conocimiento académico, sino también contribuir al fortalecimiento de la
lucha de los Guarani Mbya de Sapukai por una educacion diferenciada y territorialmente
situada. Con los relatos de la integracion de las actividades, reflexionamos sobre
orientaciones y directrices para la construccion de un PPPI, un curriculo escolar de
Geografia y un material didactico bilingiie alineado a las realidades socioculturales de los

Guarani Mbya, valorizando sus saberes, lengua y territorio.

Palabras clave: Guarani Mbya; Geografia; PPPI; Educacion Diferenciada; Material

Didactico Bilingtie.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve inicio em 2018, durante a implantacdo do Curso de Ensino
Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena, voltado para a comunidade da aldeia
Sapukai, no bairro Bracui, em Angra dos Reis - RJ. Vinculada ao grupo de pesquisa
“Espagos Educativos e Diversidade Cultural” (CNPq) e ao programa “Escolas do
Territorio” do Instituto de Educagdo de Angra dos Reis = IEAR/UFF, a pesquisa busca a
constru¢do de um curriculo escolar diferenciado, que respeite e incorpore as
especificidades culturais e territoriais da etnia Guarani Mbya de Sapukai.

O objetivo ¢ evidenciar as contribuigdes da Geografia na elaboragdo desse
curriculo, aprofundando as investigacdes iniciadas na graduacgao e expandindo a analise
no mestrado. Como parte desse processo, foram realizadas oficinas de atualizacao do
mapa digital bilingue, articulando metodologias participativas e o uso da Cartografia
Social como ferramenta pedagogica e de fortalecimento territorial.

Além de seu carater académico, a pesquisa assume um papel denunciativo ao
expor os desafios ja historicos enfrentados pela educagdo escolar indigena no Rio de
Janeiro. A experiéncia acumulada ao longo de sete anos do Curso de Magistério Indigena
revela a ineficiéncia do governo estadual na implementacao de politicas publicas efetivas,
marcada pela falta de investimentos e pelo desinteresse na construcao de metodologias
especificas para atender as necessidades das comunidades indigenas.

A pesquisa est4 respaldada por marcos legais fundamentais, como o Estatuto do
indio (Lei n° 6.001/73) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar
Indigena (Parecer n° 13/2012 do CNE/CEB). Nesse contexto, a Geografia contribui de
forma significativa para a valorizagdo da cultura, da lingua e do territério Guarani Mbya,
utilizando abordagens como a Cartografia Critica e a Cartografia Social.

Por meio da pesquisa-acdo participativa, buscamos sistematizar a produgdo do
mapa digital bilingue como um material didatico inovador, que contribua para o
fortalecimento da identidade e a autodeterminac¢do da comunidade de Sapukai. Essa
iniciativa visa integrar o mapeamento territorial ao curriculo escolar, contribuindo para a
constru¢do do Projeto Politico Pedagogico do Colégio Indigena e promovendo uma
educagdo intercultural e emancipatoria.

O trabalho se justifica, na medida em que a questao indigena tem sido um eixo
central na minha trajetoria académica e profissional, permeando diferentes processos

formativos e ampliando minha compreensdo critica sobre educacao, territorio e cultura.



Nesse sentido, a justificativa desta pesquisa se organiza em trés dimensoes interligadas:
pessoal, pedagogica e politica.

A dimensao pessoal se fundamenta na minha participacdo no Curso de Magistério
Indigena desde 2018, o que me permitiu acompanhar de perto os desafios, conquistas e
transformagdes desse processo formativo. Ao longo desses anos, estabeleci lacos com os
estudantes e a comunidade da aldeia Sapukai, compartilhando experiéncias que moldaram
minha visdo sobre a educagdo escolar indigena. Esse envolvimento fortaleceu meu
compromisso com a pesquisa, impulsionando-me a contribuir para a sistematizacao e
aprimoramento das praticas pedagogicas no contexto Guarani Mbya.

A dimensdo pedagogica se sustenta na necessidade de construir metodologias e
materiais didaticos que respeitem e valorizem a cultura, a lingua e o territorio dos Guarani
Mbya. A proposta desta pesquisa estd ancorada na articulacdo entre o conhecimento
tradicional e o conhecimento académico, promovendo um didlogo intercultural que
enriquega tanto a teoria quanto a pratica educacional. Ao utilizar a Cartografia Social e a
Geografia como ferramentas pedagdgicas, buscamos desenvolver materiais que
possibilitem uma aprendizagem mais significativa e contextualizada para os estudantes
indigenas.

Por fim, a dimensao politica esta relacionada ao compromisso da pesquisa com a
defesa da educagdo diferenciada e dos direitos territoriais dos povos indigenas. A
universidade, entendida como um espaco de produ¢do e democratizacio do
conhecimento, pode atuar como uma tecnologia social em parceria com os movimentos
indigenas, contribuindo para a construgdo de politicas puiblicas voltadas as necessidades
dessas comunidades. A luta dos Guarani Mbya por uma educagdo que respeite sua cultura
e seu territdrio se insere em um contexto mais amplo de reivindicagdo por direitos
historicamente negligenciados pelo Estado brasileiro. Assim, a pesquisa busca ndo apenas
compreender, mas também fortalecer estratégias que garantam uma educagdo
intercultural e emancipatoria.

Dessa forma, esta pesquisa se justifica tanto pelo seu carater académico quanto
pelo seu potencial de contribuir para a autonomia da comunidade Guarani Mbya,
consolidando préticas pedagdgicas alinhadas as suas realidades e perspectivas. O objetivo
geral do trabalho foi utilizar a Geografia para contribuir na elaboragdao do PPPI
diferenciado e a Cartografia Social para produzir coletivamente um mapa digital bilingue
como material didatico a ser empregado pelo Colégio Indigena. Para alcangar esse

proposito, foram delineados cinco objetivos especificos. Primeiramente, busca-se analisar



a organizagao social dos Guarani Mbya, identificando elementos culturais e territoriais
que possam contribuir para a elaboragdo do PPPI. Em seguida, o estudo visa historicizar
o processo de luta pela educagdo diferenciada na Aldeia Sapukai, destacando os marcos
histéricos e as conquistas alcangadas. No terceiro capitulo, o foco recai sobre analisar as
contribui¢cdes da Geografia, com base em gestdo territorial, curriculos de referéncia e
perspectivas criticas, visando subsidiar a constru¢do de um curriculo de Geografia
indigena. No quarto capitulo, o objetivo ¢ analisar as relacdes entre Geografia, territdrio
e cartografia, propondo diretrizes para a elaboracao de um curriculo de Geografia em
contexto indigena. Por fim, o quinto capitulo pretende descrever e analisar as oficinas
realizadas para a constru¢ao de material didatico bilingue, destacando sua relevancia para
o ensino de Geografia em contextos indigenas. Esses objetivos, articulados entre si,
buscam oferecer uma base so6lida para a constru¢do de um curriculo de Geografia que
respeite e valorize os saberes indigenas.

A fundamentacio teoérica deste trabalho estd organizada em torno de cinco
questdes centrais, que orientam a reflexdo em cada capitulo. A primeira questdo busca
responder: Quais elementos da organizagado social, cultura e territorio dos Guarani Mbya
podem fundamentar a constru¢do de um curriculo diferenciado de Geografia? Essa
pergunta guia a andlise do primeiro capitulo, que explora a relagdo entre os saberes
tradicionais e a Geografia. No segundo capitulo, a investigacao ¢ conduzida pela questao:
Como se deu o processo de luta pela constru¢do da educacdo diferenciada na Aldeia
Sapukai, e quais foram os principais desafios e avancos? Aqui, o foco esta na trajetoria
histérica da educagdo indigena. O terceiro capitulo ¢ orientado pela pergunta: Como as
discussoes sobre gestdo territorial, a luta pela terra, a releitura por uma Geografia que
dialogue com os diferentes saberes pode ser associada ao PPPI do colégio indigena? Essa
questdo articula as contribuicdes tedricas da Geografia com as demandas do contexto
indigena. No quarto capitulo, a reflexao ¢ direcionada pela questdo: Como os conceitos
de Geografia, territério e cartografia podem ser aplicados na constru¢dao de um curriculo
de Geografia para escolas indigenas? Por fim, o quinto capitulo busca responder: Como
se organizou o processo de producdo do material didatico bilingue, e qual sua importancia
para o ensino de Geografia nas escolas indigenas? Essas questdes, articuladas aos
objetivos especificos, proporcionam um caminho tedrico-metodoldgico guiaram a nosssa
pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da atualizagdo do PPPI investigando a relagdo

entre a Geografia e a Educacdo Escolar Indigena. Embora contribua para o campo da



Geografia, a pesquisa possui carater interdisciplinar, articulando diferentes campos do
conhecimento em dimensdes pedagogica, geografica, cartografica, antropologica e
linguistica. Para isso, foram adotadas metodologias participativas, alinhadas aos
principios da justica social, da democratizacdo do conhecimento ¢ da valorizagdo dos
saberes tradicionais.

A Metodologia de Pesquisa-A¢do Participativa (IAP), proposta por Fals-Borda,
Brandao e Cetrulo (1986), apresentou-se como uma alternativa para integrar a produgao
de conhecimento cientifico com a acdo social. Essa abordagem permitiu envolver
diretamente a comunidade Guarani Mbya no processo de investigacdo, promovendo a
participagdo ativa dos sujeitos pesquisados e fortalecendo a construgdo de um saber
coletivo. Através de oficinas colaborativas realizadas no ambito do programa "Escolas do
Territorio", articulamos saberes tradicionais com conhecimentos académicos, respeitando
e valorizando as epistemologias proprias dos Guarani Mbya.

A Educag¢do Popular, conforme defendida por Brandao (1984), também orientou
o trabalho, ao vincular a aquisi¢ao de saberes especificos a uma proposta educacional. A
pesquisa buscou nao apenas produzir conhecimento académico, mas também contribuir
para o fortalecimento da luta da comunidade de Sapukai por uma educacdo escolar
diferenciada.

A Metodologia Participante, conforme proposta por Faria (2018), foi utilizada nas
Oficinas para promover uma abordagem comunitiria. Essa metodologia valorizou a
participagdo ativa da comunidade indigena, respeitando suas epistemologias e
fortalecendo suas culturas e organizagdes sociais.

O conceito de Territorio como metodologia mostra como a Geografia proporciona
ferramentas para a pesquisa, fundamentando a capacidade de integrar dimensdes
materiais, simbolicas, politicas e culturais, oferecendo um arcabougo teérico e pratico
para analisar a realidade do povo Mbya de Sapukai e sua relagdo com a educacao escolar.

Para fundamentar esse conceito, buscarei sua definigdo na obra Metamorfoses do
Espaco Habitado de Santos (2022), pelo contexto em que o autor estava propondo uma
renovacao da disciplina Geografia. Santos defende que o territdrio so se torna um conceito
utilizavel para a analise social quando considerado a partir de seu uso, incluindo todos os
atores sociais. Ele ¢ mais do que um espaco fisico; ¢ o chdo onde se constroem
identidades, relacdes sociais e o sentimento de pertencimento. Além disso, Santos destaca
que o territério € redefinido a partir de especializagdes em sua utilizagdo, sejam elas

naturais, culturais ou resultantes de intervencdes politicas e técnicas, conferindo a cada



lugar um novo papel e significado. Essa perspectiva ¢ essencial para compreender o
territério como um espago dinamico e multifacetado, o que se alinha aos objetivos desta
pesquisa.

Complementando essa visao, Haesbaert (2004) destaca que a multiterritorialidade
caracteriza a contemporaneidade, onde os individuos e grupos vivenciam multiplos
territorios simultaneamente, seja por meio de deslocamentos fisicos, conexdes virtuais ou
sobreposigoes de territorialidades. Ja Ladeira (2001) destaca que, para os Guarani Mbya,
o Territorio Mbya esté associado a nogao de mundo e, portanto, vinculado a um espago
geografico onde desenvolvem relagdes que definem um modo de ser e viver. Para os
Mbya, o territorio € um espago de conflito e resisténcia, onde lutam pela manutencgao de
suas terras e culturas frente as pressoes do Estado e de outros atores.

No caso dos Mbya, o territorio € o espago onde se desenvolvem suas praticas
culturais, religiosas e de subsisténcia, sendo essencial para a manuten¢do de sua
identidade ¢ modo de vida. A escola, portanto, deve preparar os estudantes para
compreender esse contexto, valorizando sua cultura a0 mesmo tempo em que os capacita
para interagir com o mundo exterior.

O curriculo escolar deve incluir a historia do povo Mbya, sua luta pela terra e sua
relacdo com o territdrio ao longo do tempo, fortalecendo a identidade cultural e o
sentimento de pertencimento entre os estudantes. Além disso, o territorio € o espaco onde
os saberes tradicionais sdo praticados e transmitidos de gera¢do em geragdo. O curriculo
escolar, portanto, ¢ um territério em disputa, onde se confrontam diferentes visdes de
mundo e projetos de sociedade.

A Cartografia Social como metodologia, conforme proposta por Acselrad (2008),
se consolidou como uma alternativa que combina praticas participativas, reflexdes
criticas e o uso de tecnologias digitais. Ao incluir comunidades locais no processo de
producao de mapas, essa abordagem desafia hierarquias de saber e promove a valorizagao
de conhecimentos tradicionais. As experiéncias vivenciadas nas oficinas evidenciam o
potencial dessa metodologia para a pesquisa qualitativa, destacando a importancia de
ouvir as vozes locais e de reconhecer que o espago ndo ¢ apenas fisico, mas também
simbolico e afetivo.

Em um contexto marcado por desigualdades e exclusdes, a Cartografia Social se
apresenta como uma ferramenta para a construgao de mapas que ndo apenas representam,
mas também transformam realidades. Ao resgatar saberes tradicionais e desafiar

narrativas hegemonicas, essa metodologia contribui para a descolonizacdo do saber



cartografico e para a afirmac¢ao de identidades culturais, reforcando a ideia de que mapear
¢ também um ato politico.

A pesquisa em questdo tem como fundamento a aplicacdo das metodologias da
Interculturalidade Critica e do Bilinguismo de Manutengcdo ou Resisténcia, conforme
discutido por Nobre (2019), no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico Indigena
(PPPI), de um curriculo escolar de Geografia e de um material didatico bilingue voltado
para a realidade sociocultural dos Guarani Mbya.

A Interculturalidade Critica, enquanto referencial metodologico, orienta o
curriculo escolar para além de uma simples coexisténcia de saberes, buscando relagdes
dialégicas que promovam a valorizagdo e a ressignificacdo do conhecimento tradicional
Guarani Mbya. Ja o Bilinguismo de Manuten¢ao ou Resisténcia enfatiza a importancia
do ensino na lingua materna como estratégia de fortalecimento identitario e de resisténcia
frente as tentativas historicas de apagamento linguistico e cultural.

Por fim, a metodologia de Sistematiza¢do de Experiéncias, proposta por Holliday
(2006), permitiu reconstruir e interpretar criticamente os processos vivenciados ao longo
da pesquisa. A sistematizagdo das experiéncias do Magistério Indigena ao longo de sete
anos ¢ a retomada das Formag¢des Continuadas de Professores evidenciaram os desafios
enfrentados na implementagdo de politicas publicas para a educagao diferenciada no
Estado do Rio de Janeiro. Essa abordagem dialética permitiu identificar, classificar e
reorganizar os elementos da pratica vivenciada, formulando ligdes que contribuiram para
a construcdo de um PPPI, um curriculo escolar de Geografia e um material didatico

bilingue alinhado as realidades socioculturais dos Guarani Mbya.



1. OS GUARANI MBYA

Para contextualizar o processo da presente pesquisa, ¢ fundamental reconhecer o
contexto cultural dos Guarani Mbya da Tekoa Sapukai. Neste capitulo, analisaremos esse
grupo étnico com base na tese de doutorado de Ladeira (2001) e na publicacdo Guata
Pora | Belo caminhar (2015), desenvolvida em parceria com o Centro de Trabalho
Indigenista - CTI. Essas obras reunem uma sistematizacao de pesquisas classicas sobre o
macrogrupo étnico Guarani, abordam a configuragao espacial do subgrupo Guarani Mbya
e uma coletanea de depoimentos de diversos xeramoi (sabios) e xejaryi (sabias) das
regides sul e sudeste do Brasil. Além disso, utilizaremos a dissertagdo de mestrado de
Mello (2024), que em sua pesquisa aborda aspectos sociolinguisticos, faz um recorte
sobre processos historicos com foco nos grupos do litoral sul fluminense, com a
transcri¢do de diversos depoimentos e as noticias colhidas sobre a aldeia Sapukai. Vou
citar também a minha monografia, Neves (2020), que da continuidade e aprofunda essa

analise. Para fins textuais, irei referenciar esse subgrupo como os Mbya.

1.1.  Origem

Segundo Ladeira (2001), os Guarani Mbya fazem parte de um subgrupo do
macrogrupo Guarani, cuja lingua pertence ao tronco Tupi e a familia linguistica Tupi-
Guarani. A despeito dos intensos e agressivos processos de coloniza¢do do continente
americano, contudo, os Guarani Mbya conseguiram manter sua lingua materna. Este fato,
além de demonstrar a forca e vitalidade cultural do povo Mbya, deve-se a sua profunda
relacdo espiritual que ela carrega, bem como aos mecanismos de resiliéncia cultural
desenvolvida ao longo do tempo.

Adriano Karai Jekupe Morinico afirma que, quando Nhanderu (nosso pai) gerou
o Guarani, ele ndo deu um nome ao local de origem, apenas disse que ¢ Yvy Mbyte, o
"centro do mundo" (Ladeira & CTI, 2015, p. 19). Embora os pesquisadores tenham
diferentes versdes sobre a origem dos Mbya, todos concordam em uma coisa: esse grupo
comegou a viver na regido que hoje se encontra as florestas do alto Paran4, Paraguai e
médio Uruguai hd aproximadamente 2.000 anos. Eles se mudaram para areas maiores e

se instalaram perto dos rios Parand, Uruguai e Paraguai. As suas aldeias se espalharam ao



longo desses rios, e seu territorio ia até o Norte, perto do rio Tieté, e a oeste, perto do rio
Paraguai. (Clastres, 1978 apud Ladeira, 2001, p. 82).

Os Mbya habitam em muitas partes do sul da América; Ladeira (2001, p. 63)
estima que a aproximadamente existam 10 mil Guarani Mbya no Brasil; no Paraguai, sao
estimados mais de 14 mil; Cerca de 4.500 pessoas vivem na provincia de Misiones na
Argentina, onde a maioria da popula¢ao Guarani ¢ Mbya. Schmidel (1998, apud Ladeira,
2001, p. 58) aponta que os colonizadores chamavam os Guarani de "carijo" e outros povos
que viviam na costa atlantica, ao longo do antigo caminho chamado de Peabiru, sem
distinguir as diferentes etnias presentes nesses territorios.

De acordo com Ladeira (1992, Apud Ladeira, 2001) alguns grupos de Guarani
resistiram a dominacao dos espanhois e dos padres jesuitas nos séculos XVIII e XIX. Eles
se refugiaram para as montanhas e florestas onde agora se localiza o Paraguai. Esses
grupos foram chamados de "Caingud" ou "Kaigud", do aportuguesamento “caipira”, que
significam "pessoas da floresta", caracterizados como forma pejorativa. Os Guarani de
hoje, conhecidos como Mbya, Kaiowa, Xiripa ¢ Paim. e Nhandewa.

Monteiro (1992 Apud Ladeira, 2001, p. 58) destaca a importancia de diferenciar
entre os "Guarani histéricos" e os Guarani contemporaneos. Embora esses grupos tenham
alguma relacdo, ¢ fundamental reconhecer que eles ndo permaneceram cristalizados ao
longo do tempo. O autor explica que a cultura Guarani passou por mudancas significativas
devido aos séculos de colonizagdo, o que resultou em uma redugdo drastica da populagao
e na diminui¢do do territdrio tradicional que ocupavam. No entanto, apesar desses
processos adversos, os Mbya persistem e sua cultura até hoje manifesta muitos dos

elementos ancestrais.

1.2.  Mbyareko, jeito de ser Mbya

A religido ¢ a base da organizacdo social dos Mbya; através dela serdo
compreendidas as suas explicacdes sobre alguns elementos da sua cultura como seu modo
de vida, distribuicdo, subsisténcia, conhecimentos, calendario, gestdo territorial, relacdo
com mundo do ndo indigena e principalmente com a lingua.

Para os Guarani, estar no mundo nao ¢ algo que acontece por acaso. Eles acreditam
que essa presenga no mundo € uma decisao de Nhanderu. O xeramoi Aristides da Silva
diz que quando as almas s3o enviadas para a terra, elas ja vém com um propdsito de viver

e estar no mundo, que ¢ passado através da nhe’é [alma] (Ladeira & CTI, 2015, p. 22).



Cada pessoa, vivendo nesse mundo que eles consideram yvy vai (imperfeito), deve
trabalhar para manter um conjunto de regras e cuidados do mundo e das relagdes, como
uma maneira de curar esta Terra. (Ladeira, 2001, p. 132)

A construgdo das condi¢des necessarias para formar uma tekoa sao definidas por
caracteristicas comuns, independentemente da localizagdo. Para os Mbya, o valor de um
lugar vem da sua historia e das conexdes que tém com o ambiente e sua ancestralidade.
O valor dos lugares onde vivem, vem de todas as suas experiéncias e relagdes com sua
tekoa e o mundo. Isso inclui como convivem e se relacionam com o ambiente, como
fazem suas atividades, e como realizam suas praticas culturais. Eles acreditam na sua
relacdo com a terra através de uma continuidade historica.

Além disso, eles atribuem valor especial aos lugares que possuem caracteristicas
naturais ou que foram modificados pelos seus ancestrais. Isso pode incluir plantas,
animais, e até mesmo ruinas antigas. Esses elementos sdo vistos como herangas dos seus
antepassados ou de Nhanderu ete (o primeiro pai), e sdo fundamentais para a identidade
e o sentido de pertencimento a yvy (terra). (Ladeira, 2001, p. 137).

Entre esses lugares sagrados, destaca-se a opy (casa de reza), que representa um
elo profundo entre o mundo fisico e o espiritual. A conexao com o territdério ndo se
restringe apenas aos aspectos fisicos da natureza, mas também se expande para os espagos
de significagdo religiosas, onde as tradi¢des e memorias ancestrais sdo continuas. E por
meio desses espacos que os Mbya mantém vivas as suas praticas que fortalecem e
conectam suas relagdes com seus antepassados e a yvy. (Ladeira, 2001, p. 168).

Na opy, o canto e a danga ndo sdo apenas praticas culturais, mas sdo formas de
expressao espiritual que permitem aos individuos alinhar seus corpos e almas. Essas
praticas ajudam a sincronizar o aspecto fisico e espiritual dos participantes, facilitando

uma experiéncia espiritual mais profunda que se conecta através da palavra.

1.3.  Ayvu - Alma e Palavra

Anhetengua a’e ma! E verdade mesmo! Essa palavra que nés
aprendemos através dos nossos antigos avos, dos nossos
tataravos, nos sabemos e também acreditamos; sabemos que é
certo. Nos, Guarani, ndo estamos anotando letras, so que a
palavra é a palavra — nunca mentimos. Xeramoi Timoteo Oliveira
- Karai Tataendy (Ladeira & CTI, 2015, p. §8).



10

Na cultura Guarani Mbya, a "palavra" ¢ fundamental e esta ligada a vida espiritual
e cultural deles. Para os Mbya, a palavra falada, chamada de "ayvu," é sagrada e cheia de
significado. Melia (1995 apud Ladeira, 2001, p. 32) aponta que para eles, a nhe’é e a
palavra compartilham um significado comum e ¢ essencial que o portador de uma alma
estruture sua vida como um ayvu pord etei (suporte ¢ fundamento de palavras
verdadeiras).

Sem a religido ndo ha lingua e sem a lingua ndo ha religido. A compreensao do
mundo, das suas relagdes com o meio, e das questdes filosoficas e espirituais € expressa
pela lingua. Como os Mbya ndo desenvolveram a escrita antes da chegada dos europeus,
todos os seus conhecimentos, contos, cangdes e praticas religiosas sdo preservados e
transmitidos oralmente. A perda da lingua, portanto, representaria uma grave ameaga a
continuidade de sua identidade cultural e espiritual, comparado a um ato de etnocidio
(Neves, 2020, p. 15).

Eles acreditam que as palavras ndo sdo so6 para falar, mas para nhemongueta
(ensinar), passar conhecimentos e manter vivas suas tradigdes e crencas. Por isso, a
palavra ¢ tratada com muito respeito e faz parte da sua identidade étnica e religiosa. O ato
de transmitir mensagens e ensinamentos ¢ intimamente relacionado ao conceito de
nhemongueta. As ayvu pord etei sao vistas como auténticas, ¢ sua ayvu monhendu
(transmissdo) através das geracdes € crucial para a preservagao do sistema tradicional dos
Mbya.

Eles acreditam que aprender ¢ um ato espontaneo e nem todos sdo forcados a
receber ensinamentos divinos. Isso reflete sua compreensdo da conexado pessoal que cada
individuo tem com a “palavra” e seu significado em sua vida. Assim, a transmissao oral
ndo ¢ apenas uma pratica cultural, mas uma maneira de garantir a continuacdo e
atualizagdo da tradigdo. (Ladeira, 2001, p. 33).

Em resumo, para haver as trocas de conhecimento, a palavra deve caminhar, assim
como a alma, fazendo com que o Mbya traduza isso no seu constante caminhar, com a

mobilidade territorial.

1.4.  Guata — O caminhar ou a mobilidade

Andar de um lugar para outro faz parte da cultura do povo Mbya. Eles se movem

ndo so para viver, mas também para fazer cerimonias importantes, encontrar parentes e

manter a unido entre as familias. Caminhar ¢ sagrado, pois isso reflete sua conexdo com
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a terra e seus ancestrais, enquanto eles atravessam espacos que tém significado histérico
e religioso (Ladeira & CTI, 2015, p. 19).

Essa visdo dialoga diretamente com a ideia de mobilidade, onde o movimento dos
individuos e grupos conecta o antigo € o novo, misturando temporalidades e
transformando os lugares. Santos (1998, p.100) ressalta que essa interagao entre o passado
e o presente ndo apenas molda os espacos, mas também reflete os fatores sociais e
culturais que organizam a vida em cada local. Assim, a mobilidade se torna uma ligagao
que harmoniza as diferencas temporais ¢ amplia o significado do lugar como um espago
em constante construgao.

Segundo Ladeira (2001, p. 85), eles tém um forte vinculo com a terra e a cultura,
e por isso, suas movimentacdes sdo diferentes do que se pensa sobre os ndmades.
Nomades sdo aqueles que ndo tém um lugar fixo para morar e ficam mudando de lugar.
Eles se movem e isso faz parte do seu modo de vida, como forma de estratégia para
fortalecimento do territorio e cultura.

Os Mbya migraram historicamente para parakupe (costa atlantica), praticando sua
forma de adaptar e produzir espaco. A mobilidade permite que eles respondam as pressoes
externas, como invasdes de terras, grandes empreendimentos, especulacdo imobilidria e
disponibilidade de recursos, garantindo sua sobrevivéncia e a resiliéncia em uma

paisagem na Kaguy Ovy’ (Mata Atlantica).

1.5. O caminhar em busca da vy Mardey

As explicacdes sobre o caminhar dos Guarani Mbya em sentido ao que chamamos
de leste inicia por um processo religioso, indo em dire¢do onde nasce Kuaray (sol). Eles
acreditam que, ao seguindo Kuaray, estdo caminhando em dire¢ao ao lugar sagrado onde
o mundo comegou e onde eles devem se reconectar com suas origens. (Ladeira, 2001, p.
167).

A outra explicagdo religiosa, ¢ que esse movimento comecou devido ao processo
de retomada até a vy Mardey (Terra Sem Males). O xeramoi Mario Kuaray Mirim
Guimaraes nos ensina que os Guarani j4 realizavam suas caminhadas antes mesmo da

chegada dos jurua (ndo indigenas), ocupando a regido que hoje conhecemos como

2 Kaguy Ovy, segundo professor Dirceu Karai Mirim, significa “tudo verde”, como eles se referem a Mata
Atlantica
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Paranagud e passaram pelo Parana, abrindo caminho no mato fechado sob a orientagao
de Nhanderu (Ladeira & CTI, 2015, p. 33).

Apos processos de colonizagdo e guerras, os Mbya decidiram ficar por um bom
tempo reclusos na regido das matas da fronteira entre Paraguai e Brasil, que hoje ¢
chamada de Guaira e Parand, quando os yvyraija (lideres espirituais) € kunhda (mulheres)
passaram a receber em seus sonhos, mensagens para o caminho da “Terra Sem Males” e
seu sentido apontava para parakupe, costa do Brasil. (Ladeira, 2001, p. 106).

Chamado de “retomada”, foi um processo de resgate do caminhar ancestral, onde
os Mbya vao ocupando nesse trajeto as regides que seus antepassados ocupavam. Eles
saem de yvy mbyte, se distribuindo no sul e sudeste do continente.

A partir de que se locomovem, vao retomando suas terras ancestrais. Esse
movimento ¢ feito de forma lenta e progressiva, porém com a criagcdo das novas tekoa, as
antigas ndo sdo abandonadas. Isso permite um fluxo de circulagdo e visitagdo entre as

distribui¢des dessas tekoa.

Neste sentido, o territorio Guarani, enquanto um espago de uso e de construgéo,
ndo ¢ fragmentado porque suas aldeias ndo sobrevivem isoladas umas da
outras. Por meio de seu modo de vida, os Guarani mantém uma dinamica
sociocultural que se desenvolve em toda a sua dimensdo territorial.
(LADEIRA, 2001, p. 100).

O Guarani Mbya, vai ter como objetivo alcangar Yvy Mardey, que € um lugar onde
eles podem viver sem sofrimento, diferente deste mundo imperfeito. Essa busca pela
eternidade ¢ seguida de valores para manter o modo de vida do Mbya. Isso significa que,
mesmo vivendo aqui neste mundo, eles estdo pavimentando seu caminho para alcancar
Yy Mardey. (Ladeira, 2001, p. 127).

Segundo Pissolato (2007) a mobilidade dos Mbya, esta longe de ser um mero
deslocamento fisico, a mobilidade ¢ uma capacidade conquistada ao longo do tempo, que
opera a atualizagao do parentesco e visa a satisfacao pessoal e a duragdo da pessoa. Nessa
perspectiva, a mobilidade ndo est4 associada apenas a busca de um ideal de vida ou lugar,
mas a procura de melhores condi¢des para a durabilidade das experiéncias vividas no
presente.

A criacao de uma tekoa ¢ um exemplo de como a mobilidade e o territorio se
entrelacam na vida em sua cosmovisdo. Para estabelecer uma tekoa, sdo necessarios
critérios basicos que refletem a conexao entre o fisico e o espiritual: deve ter uma kaguy

ete (mata verdadeira/original); yy porad (4gua boa); e yvy pora (terra sadia). Esses critérios
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ndo apenas garantem a qualidade material do territorio, mas também refor¢am a relagao
dos Guarani Mbya com o sagrado, especialmente na Ka'aguy Ovy (Mata Atlantica), onde

a biodiversidade ¢ vista como um sinal de vitalidade e conexao religiosa.

1.6.  Ka’aguy Ovy, a relagdo com a Mata Atlantica

Em um depoimento de um yvyraija, ele diz quando Nhanderu fez a mata, fez o
mel, os bichinhos e alimento; na mata viveram as suas avos e avos; entdo Nhanderu
deixou de presente para seus filhos cagulas. (Ladeira, 2001, p. 155). A Mata Atlantica nao
¢ apenas um espago fisico para os Mbya; € parte da sua relagdo estruturante e ontologica
com o meio. A floresta influencia em suas praticas, crengas e estruturas sociais
tradicionais. Os Mbya veem a floresta como uma entidade viva que € essencial para sua

existéncia, moldando sua visdo de mundo e cosmologia:

Nhanderu rembiapo é o trabalho de Nhanderu na terra. Ele criou arvores e
plantas (yvyra), criou passaros (guyra) e cada animal. Essas criacdes de
Nhanderu foram deixadas na terra (oejava ekue) para uso dos Guarani.
“Nhanderu deixou suas criagdes para povoarem os matos. Kagily regua sio as
criagdes que vivem nas matas” (Ladeira, 2001, p. 156)

O direito dos Mbya de ocupar e administrar seus territorios dentro da Mata
Atlantica ¢ frequentemente desafiado por forgas externas, incluindo politicas
governamentais e projetos de desenvolvimento. Mesmo com registros historicos
mostrando que os Guarani historicos coexistiam com esse bioma no litoral antes da
invasao dos europeus, mas pela sociedade sua presenca no litoral ¢ tratada como recente.
(Ladeira, 2001, p. 103).

Durante o periodo da colonizagdo, para que os invasores pudessem expandir seu
poder no continente, eles precisavam superar a “muralha” formada pela Mata Atlantica,
onde os povos nativos encontravam abrigo. O desmatamento desse bioma nao era apenas
uma questdo de exploragdao dos “recursos” naturais, mas também uma estratégia de
dominacdo e guerra. Com a reducdo da Mata Atlantica, as popula¢des nativas também
diminuiram. Os Mbya, por exemplo, ndo perderam apenas seu espaco fisico, mas também
a capacidade de viver de acordo com sua cosmovisdo. (Ladeira, 2001, p. 51).

Hoje, restam apenas 8% da Mata Atlantica original. Esse pouco que sobrou

adquiriu novos significados para a sociedade brasileira, tornando-se um elemento
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presente na paisagem do litoral brasileiro. Sua importdncia se refletiu com o
reconhecimento de uma parte na nossa Constitui¢ao Federal de 1988:
A Constituicao de 1988, em seu artigo 225, § 4°, previu a preservagdo do meio
ambiente e dos recursos naturais das florestas brasileiras, incluindo a Mata
Atlantica e a Serra do Mar. Mas somente por meio do Decreto Federal n® 750,
de 1993, a definicdo legal de Mata Atlantica no Brasil ¢ consolidada, visando
a otimizar medidas de prote¢do. Nessa definigdo, foram consideradas as

delimitagdes estabelecidas pelo Mapa de Vegetagdo do Brasil, IBGE, 1988,
conforme art. 3°, decreto 750. (Ladeira, 2001, p. 113).

O ordenamento ambiental na organizacao do ambito politico brasileiro aflora na
década de 1970, no contexto da ditadura-empresarial-civil-militar, sendo um momento de
autoritarismo, perseguicdo e¢ excludente. Isso vai se manifestar no planejamento das
criagdes das Unidades de Conservagdes - UC, que variam o seu propdsito, mas, de certa
forma, ndo vai levar em conta as particularidades das populagdes mais pobres.

Esses focos de Mata Atlantica que passam a se tornar UCs, para fins do interesse
de logica empresarial, chega a conter degradacdo do bioma. Porém a sua preservagao,
juntamente com outros fatores, atrai a presen¢a dos Guarani no processo de retomada de
seus territorios tradicionais.

Devido a esses fatores, a retomada gera conflitos, a presenca e as praticas culturais
dos Mbya nesses espacos muitas vezes entram em contradi¢do com as acoes dos Orgaos
fiscalizadores, que tém dificuldades em conciliar a protecdo ambiental com a garantia dos
direitos e modos de vida dos povos tradicionais e originarios, inclusive dos Mbya. As
diferentes correntes filosoficas vigentes no pensamento ambiental no Brasil, que até hoje
sao hegemonicas, ja apresentavam historicamente essa dicotomia entre a sociedade e a
natureza: de um lado, os preservacionistas defendem uma protecdo total, rechacando
ocupacao humana; do outro, os conservacionistas permitem a ocupagao humana, mas de
forma bastante restritiva (Lima, 2011, p. 99-207)

Esses conflitos de logicas de sociedades acontecem porque para o Mbya, o
Nhanderu fez suas criagdes para povoarem e viver nas kaaguy e beber uma yy pora
(Ladeira, 2001, p. 156). Também, eles tém simbolicamente, a Pindo Etei (palmeira
verdadeira e eterna), que representa a salvagao no universo mitico dos Mbya, sua presenca
na Mata Atlantica, faz criar um elo espiritual com esse povo. Ela também ¢ valorizada

pelos seus diversos usos como: alimentagdo, remédios, construcdo, artesanato e até fogo.

(Ladeira, 2001, p. 119).
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Os Mbya veem a mata como um presente, uma extensao de sua propria vida, onde
ndo existe separagdo entre sociedade e natureza, uma distingdo imposta pela cosmovisao
do colonizador. O mais absurdo ¢ que a sociedade nao-indigena, com sua légica predatoria
que desmata florestas e polui rios, digam-lhes como cuidar das matas. (Ladeira, 2001, p.
108).

Esses fatores contribuiram com a distribuigao de varias tekoa no sul do continente.
Hoje, essa distribuicdo foi ressignificada, onde a mobilidade se tornou uma estratégia para
manter essas tekoa interligadas, desempenhando um papel essencial na defesa do

territorio Mbya.

1.7.  Tekoa, terra e territorio

Como abordamos anteriormente, no processo de retomada em busca da Terra Sem
Males, os Mbya seguiram para o sul do continente americano e a costa atlantica; ao longo
desse trajeto, estabeleceram varias tekoa nos locais por onde passaram e que agora se
interagem através da mobilidade por meio das dindmicas sociais, politicas e das redes de
parentesco. (Neves, 2021)

Teko é uma palavra que tem muitos significados, dependendo do contexto. Pode
ser entendida como "modo de ser", "conduta" ou "estado de vida". Tekoa, por sua vez, ¢
o lugar onde essa maneira de viver, ou feko, ¢ colocada em pratica. Embora tekoa se refira
a uma aldeia ou local de moradia, ndo se limita apenas ao espaco fisico.

O tekoa envolve também a organizagdo social, as relagdes espirituais € o ambiente
em que os Mbya vivem. E o espago onde as familias se unem, seguem suas tradigdes,
rezam e mantém sua cultura. Segundo Montoya (1876, p. 363-366 apud Ladeira, 2001, p.
135-136), mesmo que o lugar ndo tenha muitas riquezas, se a comunidade estiver unida e
vivendo de acordo com seus principios espirituais, aquele lugar ¢ considerado um feko
pora (estado bom, pleno), teko marangatu (estado virtuoso, justo), teko yma (costume
antigo). Além disso, os Mbya contam com um sistema de leis, costumes e tradi¢des do
qual eles chamam Mbyareko (modo de ser Mbya).

A boa relagdo entre as fekoa faz parte de uma rede de interagdes e reciprocidades
sociais, religiosas e culturais, independentemente do tamanho da sua distdncia. Essa
interrelacdo faz parte de uma estratégia para gestao dos territorios.

O conceito de "territério" que nao € natural a cultura Guarani Mbya, esse conceito

concebido pela visdo ocidental nos autores classicos da Geografia ¢ uma visao estatal do
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espaco, que ¢ fortemente demarcada por fronteiras fisicas e juridicas. Essa visao vé o
territério como uma area controlada ou dominada por um grupo, onde ha exclusividade
de uso e posse sobre os recursos naturais e onde a delimitacgdo fisica ¢ essencial.

Segundo Santos (2000, p.47), o conceito de territério, vai além da simples nogao
de espaco geografico. Para ele, o territério ¢ uma combinagdo entre o “chdo ¢ a
populagdo” que o habita, criando uma identidade comum. Esse conceito envolve o
sentimento de pertencimento entre as pessoas € o local, onde ambos se influenciam
mutuamente. O territorio ndo ¢ apenas um espaco fisico, mas também a base das
atividades humanas, como o trabalho, a moradia, as trocas materiais e espirituais, que,
por sua vez, influenciam o modo de vida. Os Mbya, tem uma habilidade de se apropriar
de elementos alheios a sua cultura e guaraniza-los®, com o conceito de territorio nio é
diferente.

Aproximando o conceito na qualidade de territério que Santos concebe, pois
tradicionalmente eles ndo associam o territorio a exclusividade ou delimitagdo fisica
rigida. O “territorio Mbya” vai além das fronteiras geograficas: ele estd intrinsecamente
ligado a uma relacdo dindmica com a terra, baseada em reciprocidade, interagdes
multiétnicas ¢ uma espacialidade que envolve tekoa proximas e distantes, conforme
destaca Ladeira (2001, p. 97).

E fundamental distinguir o conceito de territorio Mbya de Terra Indigena. A
construgdo da categoria de Terra Indigena no ordenamento juridico brasileiro, conforme
o artigo 231 da Constituicdo Federal de 1988, visa reconhecer e proteger os direitos dos
povos indigenas sobre as terras que tradicionalmente ocupam. No entanto, esse
reconhecimento esta inserido em uma dicotomia entre a “garantia de posse da terra” e “a
limitagdo espacial”, como apontado por Ladeira (2001, p. 84).

A Terra Indigena ¢ um espago fisicamente delimitado pelo Estado, cuja
demarcagdo envolve processos técnico-juridicos conduzidos pela Fundagao Nacional do
fndio - FUNAI, mas que muitas vezes ignoram as realidades e necessidades culturais das
comunidades indigenas. Conforme Oliveira (1998, apud Ladeira, 2001, p. 88), o processo
prioriza critérios administrativos em detrimento da participagdo indigena.

A demarcagdo de terras indigenas, enquanto uma garantia legal, impde restrigdes

territoriais. Para os Mbya, por exemplo, essa delimitacdo significa a fragmentacao de seu

3 Neologismo utilizado por: Nobre (2009) e Bergamaschi (2004), para expressar os processos de
apropriagdo de elementos da cultura jurud no cotidiano da aldeia, mas ressignificados na perspectiva da
cultura Guarani Mbya.
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territorio e a imposi¢cdo de confinamento, uma realidade consciente pela falta de opgao
politica. Como destaca Ladeira (2001, p. 88), a redugdo do territorio as fronteiras das
terras demarcadas gera conflitos, pois desconsidera a amplitude do conceito de territério
segundo as tradigdes indigenas, que vao além de simples limites administrativos de terra.

Também, os direitos das terras indigenas garantidos pela Constituicdo sao
frequentemente ameacados por interesses externos, politicos e econdmicos.
Constantemente os indigenas sofrem com a ameaga do Projeto de Lei do Marco Temporal
que ¢ uma tese juridica que defende que os povos indigenas sé teriam direito a
demarcagdo de suas terras se estivessem fisicamente ocupando-as até 5 de outubro de
1988, data da promulgacao da Constituicdo Federal.

Os principais interessados na aprovagao do Marco Temporal sdo grupos ligados
ao agronegdcio, mineragdo e exploracdo de bens naturais, que veem na tese uma maneira
de ampliar suas atividades em terras indigenas, diminuindo as restri¢des a demarcacgdo. E
por mais que os organismos internacionais reconhecam a importancia dos povos
indigenas na luta pela preservagao ambiental, os Estados, como observa Pierrette Birraux-
Ziegler (apud Barbosa, 2000, p. 200-201 apud Ladeira, 2001, p; 52), priorizam a opinido
de tais organismos ao invés de ouvir os povos autoctones. Isso reflete a continua
subordinac¢do das demandas indigenas a critérios e interesses externos.

A luta pela terra € um processo da conjuntura do modo de vida do Mbya; esse
processo de luta ¢ organizado tanto externa quanto internamente. Em escala local, a

organizagdo social de uma fekoa serd compreendida através dos seus grupos familiares,

0S joapygua.

1.8. O Joapygua, a organizagao familiar

A organiza¢do familiar dos Guarani Mbya ¢ estruturada em torno de grupos
familiares extensos, conhecidos como joapygua, que diferem da noc¢do ocidental de
"familia nuclear" (Engels,1884, p. 37-82). Os joapygua, sdo liderados por uma figura
central, que pode ser um patriarca ou uma matriarca. Em uma sociedade onde o
conhecimento ¢ transmitido predominantemente pela oralidade, os mais velhos
desempenham um papel central, pois acumulam ao longo de suas vidas os conhecimentos
tradicionais. Por isso, sdo respeitados e ocupam uma posicao de destaque na comunidade.

Os casamentos entre membros dos joapygua desempenham um papel fundamental

na formacao de aliancas, fortalecendo tanto as relagdes familiares quanto politicas, o que
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contribui para a coesdo social e a protegcdo do grupo. Esses relacionamentos sao
orientados por aliangas familiares ja estabelecidas anteriormente, o que significa que os
casamentos seguem padrdes de afinidade entre familias que, muitas vezes, ja possuem
vinculos.

A busca por relacionamentos, realizada principalmente pelos jovens, também
envolve o processo de mobilidade entre as tekoa. Dessa forma, forma-se uma rede de
tekoa interligadas por relagdes familiares, o que permite que uma tekoa busque apoio em
outras. Ainda que nem sempre essas aliangas sejam harmoniosas, elas sdo estratégicas e
essenciais para a protecao frente aos desafios impostos pela sociedade que os envolvem,
independente da distancia geografica. (Ladeira, 2001, p. 104).

Sao através dos joapygua que serdo promovidos a integracdo dos parentes, sao
neles que se organizam as decisdes, os mutirdes para as kokue (rogas), a cadeia de
producao dos tembiapo (artesanatos), oporaive (cantos e rezas), sao atividades coletivas
e divididas de acordo com o género ¢ idade.

A kyringue (crianga) desempenha um papel fundamental na organizagdo social
dos Mbya. Antes mesmo de sua concepcao, a familia ja se envolve em uma série de ritos
e regras que orientam todo o processo gestacional. A infancia Mbya é marcada pela
liberdade, curiosidade e espontaneidade, permitindo que as criangas explorem o mundo
ao seu redor de maneira natural e intuitiva. A seguir, aprofundaremos a concepg¢do da
infancia Mbya, que esté intrinsecamente ligada a religido e aos processos educativos dessa

cultura.

1.9. O Nheemongarai e a infancia Mbya

Um aspecto central na organizacao e constitui¢do da infancia Mbya e da sua tekoa
¢ o ritual de nominagdo. O nheemongarai ¢ conhecido como o ritual de atribuicao de
“nomes-almas”. Nesse contexto, ele marca um momento essencial na vida de uma
crianga, pois € quando ela recebe seu nome-alma, o que define sua identidade espiritual e
social dentro da comunidade.

O processo envolve um “batismo” realizado por uma figura de alto grau de
espiritualidade, seja um xeramoi ou uma xejaryi. Esses rezadores t€ém a habilidade de se
comunicar espiritualmente e identificar o espirito que acompanha a crianga. A partir desse

contato espiritual, o rezador ou a rezadeira determina o nome-alma, que predestina a



19

funcao social e espiritual que a crianga exercera no futuro, como ser um conselheiro, lider,
agricultor, guerreiro, entre outros. (Neves, 2020, p. 20)

O nheemongarai ocorre em um ambiente sagrado, a opy, durante rituais coletivos.
Este momento ¢ visto como uma ocasido de grande alegria, onde as almas dos vivos e dos
mortos se encontram, € as almas dos vivos podem até "viajar" para outras esferas
espirituais. O ritual ndo apenas celebra o nascimento de novas vidas, mas também marca
a renovacao dos ciclos de vida dentro da tekoa. (Ladeira, 2001, p. 151)

Segundo o xeramoi Augusto Karai Tataendy da Silva, alguns elementos
fundamentais para a realizacdo do nheemongarai incluem o nascimento de criangas, a
presenga espiritual dos Nheeru kuéry pave (pais das almas reunidos) e o avaxi ete (milho
verdadeiro, milho sagrado) para batizar as meninas e o ka’a (erva-mate) para batizar os
meninos. (Ladeira & CTI, 2015, p. 25)

Os processos de formacdo da crianga Mbya para a preservacao e fortalecimento
de sua cultura e lingua, descritos nos elementos culturais, como os rituais, a educacgio
oral, as praticas sociais e espirituais, desempenham um papel muito importante no
desenvolvimento das criangas, garantindo que elas absorvam e mantenham os valores do
mbyareko.

Segundo o estudo de Nobre (2007), o cuidado infantil entre os Mbya tem uma
caracteristica diferente: embora os adultos estejam atentos, ¢ comum que uma crianga
mais velha “cuide” das menores, criando um sistema de apoio entre as criancas,
caracteristico da familia extensa, onde todos do joapygua sdo responsaveis pelos cuidados
e educacao das criangas,

Melia (apud Nobre, 2007, p. 63) descreve dois ciclos da infancia guarani. Na
primeira infancia, até aproximadamente 6 ou 7 anos, ndo ha uma distin¢do clara entre

an ')i"

meninos € meninas, tanto que existe um Unico termo, "mitd" ou "mitd’1", para designa-
los. Durante esse periodo, o foco principal estd no desenvolvimento de habilidades
motoras e na forte conexdo com a mae.

A partir dos 7 anos, a segunda fase da infancia comeca, com a crianga passando a
imitar as atividades dos adultos de duas formas: inicialmente por meio do jogo e, mais
tarde, participando efetivamente no trabalho. As brincadeiras sdo uma maneira de a
crianca aprender a rotina dos adultos, e o trabalho torna-se uma oportunidade para
desenvolver habilidades que sdo transmitidas de acordo com a divisdao de género. Assim,

a crianca aprende as tarefas cotidianas e desenvolve as habilidades necessarias para sua

vida adulta, de forma gradual e participativa.
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Os momboraei (canticos) e jeroky (dangas) sao fundamentais como parte da
socializa¢do das criangas na cultura Guarani Mbya, pois participam desde cedo dessas
préticas culturais e espirituais, a0 mesmo tempo em que educam as criangas sobre sua
identidade, espiritualidade e o papel que desempenham na comunidade.

Os momboraei sao organizados em corais infantis, com trés modalidades
principais de cangdes e duas dancgas, conforme descrito por Nobre (2007):
> Mitda Monguea — acalantos, ou seja, cangdes de ninar, que provavelmente servem
para acalmar e conectar as criangas com o ambiente espiritual.
> Kyringue Mborai — cantos religiosos infantis, que inserem as criangas no universo
espiritual e religioso guarani.
> Kunha Mimby — duetos de flautas de bambu, tocados exclusivamente por
mulheres, o que destaca o papel feminino em certas expressoes culturais.

As dangas também tém um papel essencial nas apresentagdes culturais e rituais. Duas
Jeroky:

> Tangard —uma danga feita por mulheres ao som do cantico Kunha Jerokya. Nessa
danca, apenas as mulheres participam, mas os instrumentos como o mbaraka guaxu
(violao) e o rawe (rabeca) sao tocados por outros membros da comunidade.

> Xondaro — a danga tradicional do guerreiro, que possui multiplas fungdes:
esportiva, religiosa e ludica. O Xondaro simboliza a forca e a prote¢dao do grupo, além de
ser uma forma de expressao cultural e espiritual.

Esses processos culturais capacitaram os Mbya a resistirem as influéncias da
cultura hegemodnica. Mas apesar de esses processos culturais terem capacitado os Mbya
a resistirem as influéncias da cultura hegemonica, um alerta se acende com o aumento
das pressdes externas através dos equipamentos eletroeletronicos e com a dificuldade na
renovacao dos xeramoi e xejaryi, que estdo morrendo e para serem substituidos ndo € algo

simples, pois € necessario o dom espiritual € uma grande dedicagao.

1.10. Jurua, o externo

O xeramoi Timoteo Karai Tataendy Oliveira explica a origem dos jurua (ndo
indigenas) a partir de um relato mitologico que destaca a tentativa de Xarid, irmdo mais
velho de Nhanderu que tentou imita-lo. Enquanto Nhanderu usou materiais especificos e
sagrados para criar os Guarani, como a madeira apropriada para o arco e o cipd para o

balaio, Xarid, por ndo encontrar esses mesmos elementos, utilizou materiais comuns,
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como a yvyrapaju (madeira amarela). Ao soprar o arco ¢ o balaio feitos com esses
materiais, ele gerou um homem e uma mulher que ndo eram indigenas diferente dos
Guarani. (Ladeira & CTI, 2015, p. 16)

As categorias analiticas de fatores externos e internos, exposto por Santos (1988,
p.- 99), ajuda a entender como os Mbya lidam com as influéncias externas das sociedades
que os envolvem. Cada territorio tem sua propria dindmica, onde fatores internos, como
a organizacao social, a cultura e os modos de vida dos Mbya, interagem constantemente
com fatores externos, como as politicas de confinamento, programas de integracao e a
presenca da cultura hegemonica dos jurua. Essas influéncias externas ndo permanecem
separadas; elas se internalizam e s3o incorporadas no cotidiano das comunidades,
moldando a organizagdo local e transformando suas praticas.

No contexto dos Mbya, a internalizacdo dos fatores externos pode ser observada
na forma como eles adaptam elementos culturais ndo indigenas e os "guaranizam", como
mencionado anteriormente. Esse processo de adaptagao € uma estratégia de sobrevivéncia
frente a imposi¢do de programas e politicas externas que impactam diretamente suas vidas
e seus territorios.

Os Mbya demonstram uma postura diplomadtica e tolerante que pode ser vista
como uma manifestagcdo do jeavy uka (esquiva). Ao adotarem uma atitude aparentemente
tolerante e respeitosa em relacdo aos nao indigenas, os Mbya estdo, na verdade,
enganando os jurua, fazendo com que acreditem em uma conformidade que ndo existe.
Internamente, os Guarani Mbya mantém uma resisténcia cultural, preservando seus
costumes e tradi¢des, enquanto externamente esquivam-se das pressoes assimilacionistas.

Essa esquiva € uma estratégia politica sofisticada, que permite aos Guarani Mbya
navegar entre mundos sem perder sua identidade. Como Keese (2017) destaca, essa
negociacao ndo € passiva, mas uma forma de resisténcia ativa, onde jeavy uka opera como
um mecanismo de producao de diferenga € manutencao da autonomia. Assim, a esquiva
nao ¢ apenas uma fuga, mas uma acao politica que desestabiliza as expectativas dos nao
indigenas e reafirma a cultura Mbya.

Os jurua também tem outras denomina¢des que ndo sdo muito utilizadas, mas
expressao a visdo dos Mbya sobre eles, que sdo: Etavakuere (aqueles que sdo maioria,
que sao muitos no mundo). Essa expressao ressalta a percepcao de que os ndo-indigenas
s30 maiorias em comparacdo com os Mbya; a outra forma ¢é YWyipokuére (gerados no
proprio mundo terreno), ou seja, pessoas que nao possuem uma conexao espiritual com

Nhanderu Tenonde. Nos discursos internos dos Mbya, ha uma critica recorrente e
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explicita que atribui aos brancos a responsabilidade pela condi¢do precaria em que vivem,
especialmente no que diz respeito a situacdo fundidria. Essa condicao ¢ percebida como
consequéncia das agdes e politicas dos latifundiarios, que historicamente limitaram o
acesso e a posse de terras, comprometendo seu mbyareko. (Ladeira, 2001, p. 73).

As politicas de confinamento e integragdo criam dependéncias e distorcem a
autonomia cultural ¢ econdmica dos Guarani. A internalizagdo dessas influéncias
externas, quando forcada ou ndo alinhada com os valores e praticas locais, pode gerar
desestruturacao, vulnerabilidade e precariza¢ao das condi¢des de vida, como € o caso dos
programas educativos e economicos que nao respeitam as tradigdes € o Mbya reko.

Além disso, a imposi¢do dessas politicas gera uma crescente dependéncia em
relacdo as iniciativas externas, uma vez que esses programas sao concebidos fora dos
padrdes culturais do grupo e, portanto, invidveis de serem gerenciados por eles mesmos.
Embora o Direito seja importante para regular as relacdes entre as sociedades e o Estado,
o Estado ndo reconhece as normas sociais, éticas e de conduta dos povos indigenas como
parte do Direito legitimo. Isso refor¢a a marginalizagao e a desvalorizagdo das tradigdes
e praticas indigenas dentro das estruturas legais e politicas dominantes, contribuindo para
a vulnerabilidade dos Guarani Mbya. (Ladeira, 2001, p. 91).

Porém a existéncia do Mbya nao significa a exclusdo do jurud. O convivio com o
Jjurud faz parte da missdo do qual Nhanderu os enviou como uma tarefa de cura em sua
jornada em Yvy Vai. Portanto, a vida territorial dos Mbya € o resultado dessa complexa
interacdo entre o que ¢ externo e o que ¢ interno, com ambos os fatores se influenciando

mutuamente, transformando e sendo transformados em seu processo de espacializacao.

1.11. Tekoa Sapukai

De la de Paranagud, ndo fomos nos que decidimos vir aqui para
Brakui (Angra dos Reis/RJ). Foram os nhe’é que iluminaram
para nos onde que nos deveriamos fazer a nossa aldeia. Nhe’é
esclarece onde ¢ que deve ser feita a aldeia, por onde e pra onde
tem que ir. Tudo isso eles esclarecem. Através dos nhe’é eu estava
sabendo onde ia fazer a aldeia.

Xeramoi Jodo Silva — Vera Mirim (Tekoa Xapukai/Brakui, Angra
dos Reis/RJ) (Ladeira & CTI, 2015, p. 49).
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A existéncia tekoa Sapukai esta contextualizada nos processos que aconteceram
durante a retomada dos Mbya na busca da Ywy Mardey, localizadas na Costa Verde,
listadas aqui em ordem cronolégica de ocupagdo, conforme registros historicos: Tekoa
Itaxi Mirim, ja homologada, situada em Paraty Mirim; Guyra’i Tapu, também conhecida
como Araponga, outra Terra Indigena homologada, localizada no Patrim6nio; Arandu
Mirim, no Saco de Mamangud, que estd em processo de homologagdo; e, por ultimo, a
propria a tekoa Sapukai, uma Terra Indigena homologada, situada no Bracui. Embora a
maioria dessas aldeias esteja localizada em Paraty, Sapukai estd em Angra dos Reis.
(Mello, 2024, p. 99)

Embora os registros historicos indiquem que a presenca do povo Guarani na Costa
Verde, se intensificou a partir da década de 1980, segundo Mello (2024, p. 100), ha
indicios orais que apontam para uma ocupacdo muito mais antiga. Esses relatos,
transmitidos pelos habitantes locais, sugerem que os Guarani ja& frequentavam e
habitavam a regido ha muito tempo, compartilhando os territorios com outros povos
indigenas, como os que possuem habitos e religiosidade semelhantes. Mesmo que as
memorias possam se confundir com narrativas externas, a oralidade local traz
testemunhos com forte veracidade, atestando que os Guarani hd muito fizeram parte das
terras que agora ocupam.

Essas terras conhecidas historicamente pelas ocupagdes dos povos Tupinamba,
que fazem parte do tronco linguistico dos Mbya, embora um povo guerreiro e forte, que
atormentaram os colonizadores portugueses, mas foram as primeiras populagdes
autoctones dizimadas pelas guerras bioldgicas, em especifico, a variola e pelos conflitos
com 0s invasores.

Outras relagdes que ligam os Mbya a regido, sdo os caminhos que foram utilizados
por intimeros povos indigenas, inclusive os Guarani, durante séculos. Embora as
narrativas da utilizagdo dos caminhos que remetem as presencas dos povos Guayana-
Muiramomi (etnia hoje conhecida como Kaingang) que pertencem ao tronco linguistico
Macro-Je, mas que tinham boas relagdes com os Guarani (exceto no Rio Grane do Sul),
que habitavam a regido que hoje chamamos de Vale do Paraiba até o litoral de Paraty (Rio
de Janeiro) e Ubatuba (Sao Paulo). (Mello, 2024, p. 101)

Angra dos Reis ¢ um desses municipios relacionados aos caminhos que
conectavam a costa do Brasil com o Centro-Oeste. Localizada no litoral sul do estado do
Rio de Janeiro, ¢ marcada pelas montanhas que formam a Serra do Mar e abrigam uma

extensa Bacia Hidrografica, envolvida pelas poucas areas preservadas da Mata Atlantica
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que se tornaram UC’s, com uma abundancia em fontes de dgua mineral. As belezas
naturais dessa regido atrairam a aten¢ao dos Mbya que percorriam a costa do Brasil.

Até a fundacdo da tekoa, os Mbya passaram por alguns processos caracteristicos
da luta pela terra das comunidades tradicionais na regido. Uma delas ¢ a criacdo da
Rodovia Rio Santos - BR-101 na década de 1960, que dividiu de maneira violenta as
comunidades locais, entre 0 mar e o morro, os condominios com as praias e as areas de
riscos paras as comunidades locais. Isso acentuou o conflito fundiario na regido.

Na década de 1980, o Cacique Aparicio Karai R’Okadju convidou o Cacique
Guarani Jodo Vera Mirim e sua familia para compartilharem a terra, em um periodo
marcado por conflitos com posseiros e grileiros na regido. A mobilidade dos Mbya foi
importante para fortalecer a luta pela defesa da terra, uma pratica comum no final do
século XX, quando terras Nhandeva no litoral do Rio de Janeiro e Sdo Paulo foram
compartilhadas pacificamente pelos Mbya.

A chegada da familia de Jodo Vera Mirim foi importante, pois os indigenas
estavam sendo ameacados de morte pelo Topografo Ryerson de Souza Lima, mesmo sem
autorizagdao de seu patrao, o fazendeiro Tomar Pereira. A luta pelo direito a terra se
intensificou, especialmente ap6s um episddio relatado pelo jornal O Globo (Anexo I) em
1983, quando a casa de um indigena da aldeia foi demolida durante a constru¢do de uma
estrada irregular para atender a um loteamento. Esse episodio exemplificou as pressoes
sofridas pela comunidade, que, em resposta, passaram a construir suas casas no Parque
Estadual da Serra da Bocaina, afastados, buscando evitar conflitos.

Além disso, em 1981, o Cacique Argemiro Karai Tataendy foi encontrado morto
em circunstancias suspeitas, oficialmente declarado vitima de um atropelamento, embora
o proprio jornal sugerisse duvidas quanto a verdadeira causa da morte. Esses eventos
fortaleceram a luta e a unido dos Guarani Mbya pela defesa de seu territorio, levando a
consolidagdo da T1 Sapukai, cujo nome ¢ um aportuguesamento da palavra “japukai” que
significa "grito forte de socorro", simbolizando a luta pela permanéncia e o pedido de
ajuda na luta pela terra.

Segundo Mello (2024, p. 110), a familia do Cacique Jodo Vera Mirim tem suas
origens na Provincia de Misiones. Os avds de Jodo cruzaram o Rio Uruguai e fundaram
a aldeia Tekoa Ka arandy em Santo Angelo, no Rio Grande do Sul, apoés um periodo em
Sdo Miguel das Missdes. Foi em Santo Angelo que nasceu Jodo, provavelmente em 1917.

Na década de 1920, a aldeia em Santo Angelo foi destruida por fazendeiros e

colonos, levando a familia de Jodo a ser realocada pelo Servigo de Protegdo ao Indio -
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SPI para uma aldeia Kaingang na Terra Indigena Guarita, proxima ao Rio Uruguai. Com
o apoio do Cacique Kaingang Geraldino Deofordino, os Mbya fundaram a aldeia Cerro
Cora nas margens do Rio Guarita. Apds a morte de sua mae, a familia do Cacique Jodo
se deslocou para Chapecd, em Santa Catarina, onde fundaram a fekoa Guarani Mbya
Conda. No entanto, conflitos administrativos surgiram, forcando os Mbya a se moverem
novamente.

Com a morte de seu pai, parte da familia migrou para Mangueirinha, no Parana,
enquanto outra parte foi para Ibirama, em Santa Catarina. Ap6s um periodo, decidiram
continuar a jornada, percorrendo a Serra do Mar, passando por Jaragua do Sul e Garuva,
em Santa Catarina, ¢ chegando a Ilha da Cotinga, no Parani, onde fundaram a
Comunidade Indigena Pindoty. A iltima etapa da jornada os levou a Angra dos Reis, no
Rio de Janeiro.

Em Angra dos Reis, o Cacique Jodo conseguiu reunir membros da familia que
estavam dispersos em varias aldeias, fortalecendo a comunidade Mbya de Sapukai. Sua
lideranca administrativa e espiritual foi fundamental para consolidar a unidade da
comunidade, em uma cultura profundamente ligada as tradi¢des sociais e religiosas dos
Mbya.

Entdo, em 1982 eles se instalam no bairro do Bracui, vivendo nas altitudes entre
150 e 270 metros, perto dos divisores de dgua, os Rios Bracui e Arir6. Pela exuberancia
de bens naturais’, o manejo desempenha um papel importante na economia de
subsisténcia desse povo, com a madeira e faquara (bambu) para a produgao de artesanatos
e construcao das oo (casas), que em sua maioria seguem o modelo de barro. Embora o
solo, por estar nas encostas, seja muito acido devido a lixiviagdo, eles conseguem manter
a agricultura tradicional, cultivando espécies mais resistentes como mandio (mandioca),
jety (batata-doce), mendoi (amendoim) e, principalmente, o avaxi. Além disso, eles
também praticam o agro-reflorestamento, plantando diversas pindo (palmeiras), como
jugara, pupunha e guaricanga. (Neves, 2020)

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, iniciou-se um amplo processo de
demarcacdo das terras dos povos indigenas. No caso dos Mbya, eles também se
mobilizaram e deram inicio ao processo de autodemarcacao de suas terras. Com a pressao

exercida por eles, junto com o apoio de outras etnias, movimentos indigenistas e politicos

“ Termo utilizado pelo indigena Ailton Krenak para subverter o termo que trata a natureza somente como
recurso
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que simpatizavam com a causa, conseguiram a homologag¢ao da Terra Indigena do Bracui
em 1993.

Com o avanco dos processos de demarcacao, o educador Algemiro Karai Mirim
da Silva, filho do Cacique Jodo Vera Mirim, vé€ a necessidade de preparar a comunidade
para se apropriarem dos mecanismos burocraticos do Estado para ajudar na luta pela
demarcac¢ao. Ele iniciou um processo autdbnomo de alfabetizacdo, dando aulas sob um pé
de maracuja. No entanto, para enfrentar os desafios de criar uma escola que respeitasse a
cultura e fortalecesse a lingua do povo Mbya, o professor Algemiro iniciou uma
caminhada em busca de uma pedagogia e uma organizacao escolar propria capaz de

atender a essas demandas.
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2. A LUTA PELA EDUCACAO ESCOLAR NA ALDEIA SAPUKAI

Neste capitulo, abordaremos o processo de luta pela educacao escolar indigena na
Aldeia Sapukai. Destacando o processo historico dessa institui¢do, originalmente imposta
pelos colonizadores, suas diferentes configuragdes durante os periodos histdricos, até o
presente momento com a sua relacdo na comunidade. Faremos um resgate dos direitos
conquistados pelo movimento indigena, as diferentes correntes do ensino do bilinguismo
e da interculturalidade e discutiremos a constru¢do de uma metodologia que respeita os
saberes tradicionais e o territorio. Para tragar uma linha do tempo das transformagdes na
educacao escolar indigena, apoiaremos nosso estudo no trabalho de D’ Angelis (2012) que
apresenta uma cronologia das diferentes correntes educacionais escolares indigenas.
Recorreremos a Vecchia (2021), para trazer a luta historica pelos direitos da educacgdo
escolar indigenas através dos movimentos sociais (indigenas e seus apoiadores), além do
contexto do CIEGKKR. Também referenciaremos Nobre (2019) para explicar a
metodologia construida em conjunto com a comunidade, por meio do Programa "Escola

do Territorio".

2.1.  Nhanemba’e’yn — “Aquilo que veio de fora”

A escola, essa instituicao socialmente aceitavel que conhecemos hoje, nem sempre
foi assim. Sua chegada ao nosso continente ¢ marcada por um proposito: a catequizagao
dos povos origindrios. Marcado pela violéncia, conversao a for¢a e a imposi¢ao da cultura
do colonizador, essas s@o as raizes da escola brasileira. Digo raiz, que apesar do passar
do tempo, de forma adaptada aos contextos de cada época, a escola ainda replica esses
valores da sua génese, tanto na sociedade indigena quanto na nao-indigena. (D’ Angelis,
2012).

D’Angelis (2012) separa a historia da escolariza¢do indigena no Brasil em trés
periodos: Escola de Catequese; Escola de “Primeiras Letras” e Projeto Civilizador; e
Ensino Bilingue. Importante evidenciar que esses ciclos ndo mostram um inicio e final
exato; eles apresentam transformagdes e a predominancia durante um determinado de
tempo, porém elas ainda coexistem neste determinado espaco e tempo. Ndo existe a

intencdo na nossa pesquisa em descrever todos os periodos, mas sim fazer uma analise
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sobre os processos mais recentes sobre a educagao escolar indigena. Assim, vou me deter
apenas na terceira etapa da periodizagdo proposta pelo indigenista e linguista.

O terceiro periodo — Ensino Bilingue, segundo D'Angelis (2012), ¢ dividido em
duas fases. A primeira, chamada "Ditadura Militar, FUNAI, Summer Institute of
Linguistics - SIL e ensino bilingue transicional", ocorreu principalmente entre as décadas
de 1960 e 1980. Nesse periodo, o Servigo de Protegdo aos Indios - SPI foi extinto em
1967, dando lugar a FUNAI, uma institui¢do criada no contexto da ditadura empresarial-
civil-militar, o que significa que ela ainda refletia a logica desse regime. Isso permitiu a
atuacao de missiondrios do SIL em areas indigenas.

A metodologia utilizada pelo SIL chamamos de “Bilinguismo de Transi¢ao”, que
segundo D’Angelis (2012), consistia em aprender a lingua indigena, extrair os seus
saberes, depois introduzir a lingua hegemonica e proibir a lingua materna, contribuindo
assim para desvalorizag¢do das linguas indigenas.

A segunda fase ¢ marcada pelo: “Indigenismo alternativo, movimento indigena e
escola”, de meados da década de 1980 ao inicio do século XXI. Segundo Vecchia (2021),
esse periodo nao esta descolado do contexto marcado pela luta dos movimentos sociais €
indigenas na América Latina (apud Nobre; Vecchia; Miranda, 2020) como a Unido das
Nagoes Indigenas - UNI, lideradas por importantes figuras indigenas como Ailton
Krenak, Alvaro Tukano, Estevao Taukane, Darlene Taukane, Eliane Potiguara, Moura
Tukano e Marcos Terena. Também teve apoio dos movimentos do chamado “indigenismo
alternativo” como o Conselho Indigenista Missionario - CIMI em 1970, que resultou no

aumento das organizacdes indigenistas de carater laico.

2.2.  Os fundamentos e as conquistas no campo da jurisdi¢ao

Durante o processo de redemocratizacdo do Brasil, a Constituinte de 88, que
apesar de seu carater liberal, foi um campo de batalha de muitas disputas dos movimentos
sociais que manifestou partes das reivindicagdes. A luta do movimento indigena
demarcou seu territério na Constituicdo Federal Brasileira no campo da Educagdo
Escolar. O Art. 210 no paragrafo 2° da Constitui¢do Federal, o texto diz: “§ 2°: O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem." Permitindo assim que os povos indigenas recebam educagdo em sua

propria lingua.
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No entanto, D’Angelis (2012) aponta que esse avango foi limitado, ja que a
Constitui¢cao ndo reconheceu plenamente o Brasil como uma sociedade com varias etnias
e linguas. Pois a questao das linguas indigenas ndo ¢ bem definida, ja que a Constitui¢ao
¢ clara em exigir o ensino da lingua portuguesa.

No Art. 231, “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢des, € os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.”.
Munduruku (2012, p. 211 apud Vecchia, 2021, p.40) comenta o papel da UNI ao promover
mobilizagdes estratégicas, reconhecendo como povos possuidores de direitos e garantidos
pela Unido.

Adiante, a educagdo escolar indigena deixa de ser tutela da FUNAI para ser
responsabilidade do Ministério da Educacao — MEC, através do Decreto n® 26/1991. Essa
transicao possibilitou, segundo D’Angelis (2012) uma melhora na oferta por educagdo
escolar indigena, formagao de docentes nas comunidades e novas experiencias do ensino
bilingue.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — Lei n°® 9.394/96, resultado das
lutas dos movimentos educacionais, define objetivos importantes para a educagdo escolar
indigena. Entre eles, estdo a recuperagdo das memorias historicas das comunidades, a
reafirmacdo da identidade e a valorizagdo de suas culturas, linguas e saberes. A lei
também busca garantir que as comunidades indigenas tenham acesso a informagdes e
conhecimentos cientificos e técnicos, tanto de sua propria cultura quanto da sociedade
nao indigena. Além disso, promove um ensino diferenciado que respeita o uso das linguas
indigenas.

O Parecer N° 14/1999 foi responsavel por interpretar e fornecer orientagdes sobre
a aplicacdo da LDB no contexto da educacdo indigena. Ele reforca o acordo com uma
educagdo que ndo apenas atenda as demandas educacionais, mas que também valorize e
integre os saberes e modos de vida tradicionais das comunidades indigenas.

A Resolucao CNE N° 03/1999 foi a normativa que possibilitou as orientagdes do
Parecer N° 14/1999, estabelecendo formalmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Indigena. Ela definiu regras e principios que devem guiar a
organizacao e o funcionamento das escolas indigenas no Brasil. Essa Resolucao afirma
que a educagdo escolar indigena deve ser:
> Intercultural, promovendo o didlogo entre os saberes indigenas e os

conhecimentos da sociedade ndo indigena.
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> Bilingue, permitindo o ensino tanto na lingua materna indigena quanto em
portugués.
> Comunitaria, envolvendo a participacdo ativa das comunidades indigenas na

construgdo do curriculo e na gestao escolar.

O Decreto Presidencial n® 5051/2004 trata da ratificacdo, pelo Brasil, da
Conven¢ao 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT, que ¢ um dos mais
importantes documentos internacionais voltados a prote¢do dos direitos dos povos
indigenas e tribais. A Convengdo foi aprovada em 1989 e estabelece normas sobre o
respeito aos direitos desses povos, assegurando a preservagao de suas culturas, tradigdes,
costumes e territorios. O Decreto assegura uma educagdo que respeite e promova as
culturas, linguas e modos de vida dos indigenas, além de garantir que os povos indigenas
tenham voz ativa na construgdo e gestdo de suas escolas. Isso marca um campo na disputa
para a autodeterminagdo e a valorizacdo dos saberes tradicionais dos povos indigenas no
sistema educacional brasileiro.

Pelo do Decreto N° 6861/2009, foram criados os Territorios Etnoeducacionais,
uma forma de organizar o espago administrativo da educacdo escolar indigena,
respeitando as formas de organizagdo socioculturais das aldeias indigenas, superando as
fronteiras de estados e municipios. Segundo Vecchia (2021), ndo houve uma consolidagao
efetiva do regime colaborativo entre os entes federativos para implementagdes de
politicas publicas educacionais como prescreve a LDBN e a Constituicdo e esta previsto
na implantag¢do dos Territorios Etnoeducacionais. Logo, a rigor, a esmagadora maioria
deles, nao saiu do papel.

Por final, o Parecer CNE/CEB n°® 13/2012 serve como base tedrica para a
formulagao da Resolugdo e busca os principios e diretrizes que devem orientar a Educagao
Escolar Indigena. Ele reconhece a especificidade dessa educagdo e reafirma o
compromisso do Estado brasileiro com os direitos educacionais dos povos indigenas. A
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacdo Basica e ¢ o documento oficial que regulamenta
a implementacdo dessas diretrizes em todo o pais. Ela se baseia no citado Parecer e
detalha como as escolas indigenas devem estruturar seus curriculos, praticas pedagogicas
e gestao escolar, que segundo Vecchia (2021), dentre todas as diretrizes, reforga o carater
especifico, bilingue e multilingue das escolas indigenas, assegurando suas especificidades

no processo educativo.
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2.3.  Tekoa Sapukai e a luta pela Educagao Diferenciada

A busca por educagdo na tekoa Sapukai ocorreu paralelamente ao periodo de
redemocratizacao do Brasil e a elaboracdo da nova Constitui¢ao de 1988. Durante esse
tempo, os Mbya deram inicio ao processo de autodemarcagdo e, com a lideranga do
educador guarani Algemiro da Silva Karai Mirim, perceberam a importancia da
escolarizagdo para fortalecer a comunidade no enfrentamento dos desafios dos
mecanismos burocraticos para o processo de demarcacdo. Foi nesse contexto que
comegaram as primeiras iniciativas autonomas de alfabetizacdo, com aulas realizadas
embaixo de um pé de maracuja. Em 1993, ano em que conseguiram a homologagdo da
Terra Indigena Sapukai, essas experiéncias educacionais se consolidaram (Neves, 2021).

Em 1995 as liderangas se mobilizaram em busca de assessoria para adequagao de
praticas educativas de acordo com as necessidades culturais e linguisticas da comunidade.
Entraram em contato com o Centro de A¢do Comunitaria — CEDAC, uma organizagao
nao governamental — ONG que trabalha no desenvolvimento de projetos e programas
voltadas para a melhoria da educagdo publica, geracdo de trabalho e renda e
empoderamento feminino. Por meio do programa “Educacdo e Cidadania”, coordenado
por Domingos Nobre, prestaram a comunidade assessoria na elaboracdo de curriculos
diferenciados e na formacdao continuada de professores para alfabetizacdo bilingue.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CIEGKKR, 1998, p. 14 apud Vecchia, 2021,
p. 42).

O modelo de escola funcionou com a mobilizagao do apoio de varios parceiros,
em 1990, a comunidade construiu o prédio da escola, e, em 1995, criou a primeira
estrutura da Escola Indigena Guarani Kyringue Yvotyty, que significa “Criancas Que
Colhem Flores”, composta por uma sala de aula e uma cozinha. J4 em 1996, foi elaborada
a primeira proposta curricular para a escola, que na época tinha carater comunitario.
(Zephiro, 2017 apud Vecchia, 2021, p. 41)

Um espaco politico para luta da educagdo escolar Mbya foi criado em 1999, o
Nucleo de Educagdo Indigena do Estado do Rio de Janeiro - NEI-RJ, composto por
agentes que atuavam na educagdo escolar indigena no Rio de Janeiro, como professores
e professoras das universidades, ONGs, Secretarias Municipais e Estadual, Ministério
Publico Federal - MPF, FUNAI etc. que buscava, entre seus objetivos, promover
iniciativas de assessoria pedagodgica na educagdo escolar indigena. O NEI-RJ funcionou

por 3 anos apenas e ndo conseguiu implementar o Curso de Magistério Indigena.
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A comunidade percebeu que manter uma escola comunitaria era uma operagao
que consumia muito dos comunitarios ¢ dos parceiros, € apos varios debates, a
comunidade optou pela transformacgao para a categoria de Escola Publica Estadual, sendo
em 2003, com a criagdo da categoria Educacao Escolar Indigena no Rio de Janeiro pelo
Decreto Estadual N° 33.033. Em 2004, a escola passou a se chamar Escola Indigena
Estadual Guarani Karai Kuery Renda e, em 2010, tornou-se Colégio Indigena Estadual,
ampliando sua estrutura para oferecer o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio.

A transformagdo em escola publica enfrentou o desafio da defasagem técnica e da
falta de professores Mbya para alfabetizar as novas geragdoes. Como resposta a essa
necessidade, também sentida na area da Saude com a baixa escolaridade dos Agentes
Comunitarios Indigenas de Satde, foram implementadas, em carater de urgéncia, trés
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA Guarani em diferentes periodos. A
primeira ocorreu entre 2003 e 2010, e a segunda entre 2007 € 2011, realizadas em parceria
com a UFF e a Fundag¢do Nacional de Saide - FUNASA, garantindo aos alunos a
conclusao do segundo segmento. A terceira turma, realizada entre 2012 ¢ 2014, com apoio
do IEAR/UFF e da SECT, além de formar os alunos no segundo segmento, também
certificou com o Fundamental II, os agentes comunitérios indigenas de saude, atendendo
a demanda por escolarizagao dos profissionais na area. Essas iniciativas foram as tltimas
politicas publicas voltadas para reduzir a defasagem escolar de jovens e adultos na
comunidade. Atualmente, trés dos cinco docentes dos anos iniciais foram abrangidos

pelas politicas educacionais oriundos da EJA Guarani.

Entre 2003 e 2010, foram abertas duas turmas de EJA Guarani — Educagio de
Jovens e Adultos Guarani, para atender as demandas de escolarizacdo no
Ensino fundamental para agentes indigenas de saude e de saneamento,
contratados pela entdo chamada Fundagao Nacional de Saide (FUNASA). O
projeto organizado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Angra dos Reis,
em parceria com a FUNASA, Universidades (UFF, UERJ, UNIRIO e UFRYJ),
FUNALI e Fundag¢do Rondonistas de Santa Catarina, atendeu indigenas das
comunidades de Angra dos Reis (Sapukai) e Paraty (Itaxim, Araponga,
Mamangué e Rio Pequeno), formando duas turmas, num total de 35 alunos.
[...]

A implantagdo dessas trés turmas de EJA Guarani, ao longo desses onze anos
(2003 a 2014) através de projetos educacionais inicialmente criados para
atender uma exigéncia da legislacdo federal que determinava a obrigatoriedade
de conclusdo do primeiro segmento do fundamental para agentes comunitarios
indigenas de satide e de saneamento, demonstra o descaso histérico que o
Estado do Rio de Janeiro mantém com as comunidades indigenas no Rio de
Janeiro. A legislagdo federal que regulamenta a oferta de educagdo escolar
indigena data do final dos anos 1990, a saber: as DCNEEI - Diretrizes
Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas — CNE de 1999 e os
RCNEInd — Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas de
1998. (p. 602)
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Esse ¢ um breve resumo da luta dos Mbya para superar a defasagem escolar e
concluir o ensino fundamental II. Desde a formatura na EJA em 2014 até o presente
momento (2024), o ensino médio regular ainda ndo foi implementado na comunidade.’ A
falta desse nivel de ensino e de professores Mbya com formagdo em magistério gerou
uma demanda reprimida, que levou a um embate judicial. Em 2015, foi feita uma
denuncia ao MPF solicitando a criacdo de um ensino médio com habilitacio em
magistério indigena. Somente em 2018, ap6s a intimacdo da Secretaria de Educagdo do
Estado do Rio de Janeiro - SEEDUC-RJ por meio do Inquérito Civil Publico n°
08120.001028/97-33, de 11 de fevereiro de 2015, com uma puni¢ao de multa de 50 mil
reais didrios caso o descumprimento da decisdo, somente assim o governo do estado
buscou uma parceria com o IEAR/UFF para desenvolver uma turma experimental de
Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena.

Para elaborar um Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena que
atendesse as particularidades da comunidade, conforme previsto pela Lei n® 9.394/96,
para uma educacdo bilingue e intercultural, a comunidade contou com a parceria do
Programa: "Escolas do Territorio" vinculado ao IEAR/UFF coordenado pelo professor

Domingos Nobre.

2.4. Programa “Escolas do Territorio”

O Programa Escolas do Territério vinculado ao IEAR/UFF e coordenado pelo
Prof. Domingos Nobre, foi iniciado em 2015, porém processos de orientacdo pedagdgica
a educacdo escolar indigena, sdo bem anteriores, desde seu trabalho a partir do CEDAC
em 1995. Este Programa engloba uma série de acOes extensionistas, de Ensino e de
Pesquisa, incluindo a reorientagdo curricular e formagdes continuadas nas escolas das
comunidades tradicionais de Angra dos Reis e Paraty. Ao longo dos anos criou-se um
acimulo e adaptacdes sobre a metodologia freiriana, semelhantes a utilizada durante as
gestdes da Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo - SME-SP com Paulo Freire,

que sao aplicados no contexto das comunidades tradicionais.

5 Foi criado o Ensino Médio Regular Indigena no CIEGKKR para iniciar as aulas somente em 2025, mas a
SEEDUC-RIJ e o MPF estao pedindo apoio ao IEAR para sua efetivacdo, através de renovacao de ACT —
Acordo de Cooperagao Técnica.
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Atualmente, o Programa ¢ fruto de praticas de assessorias € acompanhamento
regular através de Projetos de Formacdo Continua as redes publicas na regido do litoral
Sul Fluminense, por meio de projetos de pesquisa, ensino e extensdo do IEAR/UFF. As
Formagdes Continuas sdo realizadas no CIERKKR, no Colégio Estadual Brigadeiro
Nobrega, nas Escolas Municipais da Zona Costeira de Paraty, na Escola Municipal
Campinho da Independéncia (do Quilombo do Campinho) e na Escola Municipal José de
Melo (Quilombo do Cabral), em parceria com a SEEDUC-RJ ¢ SME de Paraty,
respectivamente.

Tais experiéncias sdo sustentadas por alguns Acordos de Cooperagdo Técnica
entre o IEAR/UFF e Secretarias de Educacdo do territério. Tem como parceiros
institucionais o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao Diferenciada — NEPEDIF,
do Colégio Pedro 11, campus Humaita; o Forum de Comunidades Tradicionais de Angra,
Parati e Ubatuba — FCT; o Museu Nacional/UFRJ, o Coletivo de Apoio a Educagdo
Diferenciada de Paraty; o Observatorio dos Territérios Saudaveis e Sustentaveis da
Bocaina — OTSS, da Fundac¢ao Oswaldo Cruz - FIOCRUZ.

No recorte do apoio a educacdo escolar indigena, o programa ficou encarregado
de organizar encontros de formagdo continuada de professores indigenas e nao indigenas
do Ensino Fundamental, com parceria da SEEDUC-RJ; o grupo de pesquisa (Espagos
Educativos e Diversidade Cultural - CNPQ) na tematica de curriculos diferenciados; e em
especial que ocorre o presente relato da pesquisa, 0 acompanhamento das aulas do Curso
de Magistério Indigena, e a producdo de materiais didaticos relacionados a tematicas das
comunidades, materializando esse apoio na elaboragdao do Projeto Politico Pedagdgico
Indigena - PPPI do CIEGKKR.

O Programa emprega uma metodologia que visa criar projetos educacionais
auténomos politica e pedagogicamente. A construgdo coletiva enfatiza a importancia da
participacao coletiva no desenvolvimento do PPPI. Envolve professores e a comunidade
trabalhando juntos, garantindo que o projeto reflita as realidades e necessidades locais.

O Programa defende a formagao continuada dos professores, garantindo que eles
proprios implementem o PPPI adaptados as crescentes necessidades dos seus estudantes
e comunidades. O conceito de interculturalidade enfatiza a importancia do didlogo entre
diferentes culturas. Promove a compreensao e o respeito entre as diversas identidades
étnicas, reconhecendo que nenhuma cultura ¢ superior a outra. Esse didlogo ¢ essencial
para promover a coesdo social e o respeito mutuo, mas defendemos a corrente do

Interculturalismo Critico, que busca abordar os desequilibrios de poder nos intercdmbios
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culturais. Ele defende uma compreensao critica das diferencas culturais e visa desafiar as
desigualdades que existem nas interagdes interculturais. Essa perspectiva ¢ importante
para criar ambientes educacionais equitativos. (Tubino, 2004 apud Nobre, 2018).

Tratando de uma comunidade com uma lingua propria, o bilinguismo na educagao
se refere ao uso de dois idiomas como meio de instrugdo. Essa abordagem ¢ crucial para
preservar as linguas e culturas indigenas, a0 mesmo tempo que fornece aos educandos as
habilidades necessarias para se envolverem em um contexto linguistico mais amplo. O
Programa defende o bilinguismo de manutenc¢ao ou de resisténcia, que se refere aos
esforcos feitos para preservar e promover um idioma, particularmente em contextos em
que ele corre o risco de ser ofuscado por um idioma dominante. (D’ Angelis, 2001)

Isso envolve estratégias e praticas que visam manter um idioma vivo dentro de
uma comunidade. Inclui iniciativas educacionais que apoiam o uso do idioma nas escolas
e na vida diéria, garantindo que as geracdes futuras possam se comunicar em sua lingua
nativa. A manuten¢ao e a resisténcia eficazes exigem a participagdo total da comunidade,
particularmente dos povos indigenas, no desenvolvimento de materiais e programas
educacionais que reflitam seu contexto e necessidades culturais.

Para a construcao dessa politica educacional adaptada ao contexto sociocultural
da comunidade, Nobre (2019) propde uma metodologia de construgdo curricular que se
divide em sete etapas, sendo elas: I- Sensibilizagdo, II - Estudo de uma Visdo de Areas;
1Il - Elabora¢do de um Diagnostico Sociocultural ou Estudo da Realidade; 1V -
Elaboragdo da Rede Tematica; V - Elaboragdo do Projeto Pedagogico,; VI - Elaboragdo
de uma Matriz de Planejamento de Projetos Pedagogicos, e VII - Elaboragdo de uma
“Aula Guia”. Esses sdo os processos da metodologia do qual busca compreender o
contexto cultural como ponto de partida.

Apesar das contribui¢des do Programa, as outras influéncias externas pesam mais
para as negativas e impactam significativamente a precariza¢do da educacao escolar dos
Mbya no Rio de Janeiro. Questdes como a gestdo democratica, a autonomia dos
professores indigenas na elaboracdo de um curriculo integrado que fortaleca a cultura
Guarani Mbya e o didlogo entre as secretarias de educacdo e as comunidades continuam
sendo enormes desafios. Esses elementos sdo essenciais para que a educagdo escolar se
torne, de fato, um instrumento efetivo de defesa do territorio.

Em nivel estadual, o Rio de Janeiro enfrenta uma notavel caréncia de politicas
publicas voltadas para a educagdo escolar indigena, o que tem resultado no abandono

historico dos Guarani. Esse cendrio ¢ agravado pela crise politica, fiscal e economica que
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afeta o Estado. A sucessao de escandalos de corrupgao, somada aos frequentes confrontos
violentos nas periferias, contribui para a precariedade generalizada. Entre 1998 e 2024,
todos os seis ex-governadores foram presos por envolvimento em corrupgao, refletindo a
profundidade da crise. No ano de 2024, os estudantes do primeiro segmento ficaram cinco
meses sem aulas, devido a ndo contratacao de professores indigenas.

Em nivel nacional a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo — SECADI criada em 2004, que tinha como objetivo implementar
politicas publicas para os segmentos sociais de diversidade do pais, foi extinta em 2019,
pelo governo Bolsonaro e o presente governo ainda ndo se reestruturou completamente
desses retrocessos®.

Esse contexto tem impacto direto no sucateamento dos servigos publicos,
incluindo a educacdo bésica e superior, prejudicando ainda mais o atendimento as
demandas das comunidades indigenas. (Vecchia, 2021).

Os esfor¢os da Programa “Escolas do Territdrio” ndo sdo para ser romantizados e
buscam em condi¢des de baixos investimentos, levar diante dos seus limites, a constru¢ao
de um novo PPPI com o Colégio Indigena e a producdo de material didaticos voltados
para realidade da comunidade. Com os resultados das oficinas se deu inicio a produgao
de um material didatico bilingue de Geografia, justamente para combater a defasagem de
material especifico e bilingue e ajudar no fortalecimento da lingua Guarani Mbya.

Mas para compreendermos a atual contribui¢do, convidamos aos leitores para um
resgate de trabalhos j& desenvolvidos relacionados a Geografia e a Gestao Territorial

Indigena desenvolvidos com a comunidade de Sapukai.

% A atual SECADI mantém apenas uma Diretoria de Politicas de Educacdo Escolar Indigena, com uma
Diretora de Politicas de Educacdo Escolar Indigena e uma Coordenadora -Geral de Politicas Educacionais
Indigena em seu parco Organograma.
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3. GEOGRAFIA, TERRITORIO E CARTOGRAFIA: CAMINHOS PARA
CONSTRUCAO PARA UMA PROPOSTA POLITICA NAS ESCOLAS
INDIGENAS

Para apresentar uma proposta de curriculo de Geografia que esteja em sintonia
com a cultura dos Mbya de Sapukai, esta pesquisa comega com uma breve explicagdo de
como a Geografia se tornou parte dos curriculos escolares. Vamos falar sobre suas
particularidades, como sendo um conhecimento externo que agora ¢ aplicado com uma
comunidade indigena. Também vamos considerar as experiéncias que a comunidade ja
teve com a gestao territorial, que podem ser aproveitadas como conteido para o ensino
de Geografia.

Para entender como a Geografia se desenvolveu ao longo do tempo, usaremos os
estudos de Lacoste (2005) para refletir sobre autores classicos e suas contribui¢des para
pensar nessa ciéncia utilizada para a guerra e de Santos (2022) para apresentar a ciéncia
como instancia de transformacao critica da realidade. Além disso, vamos descrever
brevemente como essa ciéncia foi organizada ao longo dos anos, destacando as diferentes
correntes teoricas, para escolher a que mais respeita a cultura e o territério como ponto
de partida. Para isso, vamos utilizar o livro "Curriculos Diferenciados", em especial o
capitulo escrito por Licio Monteiro e Rodrigo Cascabulho, organizado por Nobre (2019,
p. 201-210). Por fim, vamos apresentar e analisar algumas publica¢des sobre as gestoes

territoriais que foram desenvolvidas por institui¢des relacionadas a etnia Mbya.

3.1.  Aepistemologia da Geografia

Geografia foi uma ciéncia sistematizada durante a modernidade, isto €, no
contexto do expansionismo das poténcias imperialistas europeias. No século XIX, a
Geografia moderna foi marcada por uma aparente dicotomia entre o determinismo
geografico da Escola Alema, liderada por Friedrich Ratzel, e o possibilismo da Escola
Francesa, representada por Paul Vidal de La Blache. Ratzel via o ambiente natural como
um fator determinante nas acdes humanas, enquanto La Blache acreditava que o ambiente
oferecia possibilidades e a cultura humana decidia como aproveita-las.

Segundo Lacoste (2005), ele critica ambas as abordagens, apontando que, embora

tenham influenciado a Geografia moderna e, apesar de suas diferencas, até a metade do
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século XX, a influéncia de Ratzel e La Blache perpetuou uma Geografia que priorizava a
descri¢do dos aspectos naturais € humanos dos territdrios. Essa abordagem se manteve
assim, especialmente no ensino escolar, sem problematizar a Geografia como ferramenta
de poder. Mesmo com as renovagdes tedricas na Geografia académica, essa perspectiva
sobreviveu no ensino escolar, marcando a formacao de geragdes de estudantes. Tendo o
seu papel como instrumento de poder politico e militar, mostrando como nagdes e grupos
utilizaram o conhecimento geografico para o controle dos territorios, tanto em contextos
militares quanto civis.

Essa perspectiva revela a Geografia como uma ferramenta utilizada para legitimar
praticas coloniais e opressivas. Nesse sentido, a ciéncia ndo ¢ neutra; ela ¢ moldada pelas
forcas politicas e econOmicas da época, servindo a um propdsito que perpetua
desigualdades e injusticas.

Como toda ciéncia, a Geografia ¢ dialética e pode ser reinterpretada para servir a
propoésitos contrarios aos que a originaram. A influéncia do marxismo na Geografia
Critica, que se desenvolveu em um contexto de lutas anticoloniais e sociais nos anos 1960
¢ notoria. A Geografia Critica emerge como uma resposta a Geografia tradicional,
criticando a forma como estas diluiam as diferengas sociais € a opressdo. A critica
marxista sugere que, embora a Geografia tenha sido usada para justificar o colonialismo,
a Geografia passa a ser vista como um instrumento de andlise e resisténcia contra as
estruturas de poder, buscando compreender e transformar a realidade social. Ela também
possui o potencial de contribuir para a defesa e fortalecimento dos direitos territoriais dos
povos originarios, apresentando uma possibilidade de transformacao social.

Porém, ndo ¢ algo simples. Nao podemos apenas utilizar a Geografia da forma
como foi estruturada e aplicd-la contra as forgas hegemonicas; ¢ necessdria uma
transformag@o em sua esséncia para superar o paradigma moderno. Devemos superar o
conceito de espago como palco, em uma ldgica passiva, que considera apenas as
interacdes entre o meio e a sociedade. A renovacao da geografia passa por transformar ou
buscar novas caracteristicas, propondo algo mais complexo, como as relagdes sociais,
econdmicas e culturais, tratando o espago como uma instancia social, em uma légica
ativa. (Santos, 2022, p. 25-26)

Utilizando a analogia de Lacoste (2005) a sociedade ¢ a “Alma” e o Espaco ¢ o
“Corpo”. A sociedade representa a esséncia, o ser, enquanto o "espaco" representa a
existéncia concreta dessa esséncia. A sociedade cria e transforma o espago ao longo do

tempo. Buscar aqueles que foram negados em seus espacos de decisdo nos dara a resposta
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para pensar em uma outra geografia, pois podemos, hoje, ressignificar nosso campo do
conhecimento para promover a consciéncia global, a compreensao intercultural e a gestdo
ambiental, promovendo sociedades mais justas, sustentaveis e inclusivas.

Para evidenciar as experiéncias das sociedades que por muito tempo foram
invisibilizadas, utilizamos o conceito de territério, contrapondo ao conceito tradicional
do "territério" somente como cardter exclusivamente estatal ou administrativo das
relacdes de poder. Nao ¢ um conceito estatico, mas dindmico ¢ moldado pelas atividades
humanas ao longo do tempo, o territorio nao ¢ percebido somente pelo que foi feito no
passado, ele ¢ também ¢ uma condicdo do meio que influenciard vida daqueles que se
desenvolvem neste determinado meio.

Quando tentamos aplicar os nossos (sociedade ndo-indigena) proprios conceitos e
valores para compreender os espagos geograficos de outros sociedades, entramos em um
impasse metodologico. A auséncia de tradugdes diretas como natureza, espago, territorio
e animais na lingua indigena mostra as especificidades devido as cosmovisdes e as

interagdes com o ambiente.

Acrelacdo das sociedades indigenas com o espago fisico ¢ os chamados recursos
naturais vém, desde o periodo colonial, passando por transformagdes que se
operam no ambito das sucessivas e multiplas formas de convivéncia com a
sociedade nacional, desde o inicio de seu processo de formagdo. E, a partir do
periodo colonial, 0 jogo e o contexto politico-econdmico da sociedade nacional
vao determinar, geograficamente, as formas de ocupagdo, impondo limites e
condi¢des, enfim, administrando o territério do Estado como um todo. Assim,
relagdes entre as sociedades indigenas e a sociedade nacional (a partir do
século XVII) passam a se operar a partir do pressuposto da existéncia de uma
base territorial fixa para os indios, seja ela qual for. E sera esse o mecanismo
adotado pelo Estado para conferir ou reconhecer a identidade étnica de um
grupo indigena. (Ladeira, 2001, p. 84-85)

Isso pode acabar levando a nao refletir adequadamente ao termo tradicional,
porém pode ser ressignificado ou produzir novos conceitos. Para Haesbaert (2004) a
complexidade dos processos de multiplos territdrios e multiterritorialidade ¢ necessaria
para compreender os processos de (re)territorializagdo. Ela vai além da nogdo de
desterritorializagdo e reconhece a (multi)territorializagdo na vida de individuos e grupos
sociais. A coexisténcia de multiplas territorialidades sempre envolve disputas, e ¢
necessario distinguir entre multiplos territorios e multiterritorialidade. Varios territorios
se referem a pluralidade de territorios, enquanto a multiterritorialidade ¢ a manifestagao

de multiplas territorialidades.
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Inicialmente ¢ necessario distinguir aquilo que denominamos “multiplos
territorios” e “multiterritorialidade” — a multiplicidade de territorios como uma
condigdo sine qua non, necessaria mas ndo suficiente, para a manifestagdo da
multiterritorialidade. Rompendo com a dicotomia entre fixidez e mobilidade,
territorio e rede, propusemos uma primeira distingdo, muito importante na
constitui¢do dos “multiplos territérios” do capitalismo, entre territdrios-zona,
mais tradicionais, e territorios-rede, mais envolvidos pela fluidez e a
mobilidade. (Haesbaert, 2004, p. 6)

Em resumo, as complexidades associadas a aplicacdo do conceito ao
entendimento do territério Mbya, como ressaltamos no topico (7ekoa, terra e territorio)
no Cap. 1, ressaltam a necessidade de considerar as dindmicas tradicionais, identidade
étnica e as peculiaridades culturais no reconhecimento e gestdo do territdrio indigena.
Como ressignificagdo, o conceito pode ser utilizado em sua luta por reconhecimento e
autonomia, pela importancia ao direito a terra para a manuten¢ao da sua cultura.

No caso do Magistério Indigena, buscaremos tratar a tekoa Sapukai como
territorio etnoeducacional (ndo no sentido do Decreto n°® 6.861/2009), onde desenvolvem
suas relacdes sociais e culturais, lidam com conflitos e resisténcias, fazem
autodemarcacdo, praticam gestdo ambiental, criam redes de apoio para que se tornem

objetos do ensino de Geografia.

3.2.  Ensino de Geografia e o CIEGKKR

No Brasil, a Geografia faz parte dos curriculos escolares desde o século XIX e
continua presente até os dias atuais, apOs varias mudangas. Ag¢des politicas como a
reforma Luis Alves-Rocha Vaz (Nobre, 2019, p. 201) e as institui¢cdes de ensino como o
CPII fizeram parte das primeiras tentativas de formalizacdo do ensino de Geografia
escolar moderna.

Antes mesmo da criagdo das universidades brasileiras, a Geografia ja fazia parte
do curriculo escolar, embora fosse lecionada sem um sistema formal de formacao
universitaria para professores. Apenas a partir dos anos 1930, com a criagdo dos primeiros
cursos de geografia nas universidades no Brasil, os professores comegaram a ter formagao
especifica em Geografia e Historia, refletindo a forte influéncia da Geografia moderna
europeia, especialmente a francesa.

Na mesma ¢época, a criagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE consolidou o papel da Geografia como uma ciéncia ligada ao conhecimento e a

gestdo do territorio. O IBGE realizava levantamentos e produzia mapas que foram
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incorporados aos curriculos escolares, inclusive com capacitagdes para professores, o que
fortaleceu a aplicagdo do conhecimento geografico em sala de aula.

Fundada em 1934, a Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros - AGB ajudou a
institucionalizar ainda mais a Geografia como disciplina académica e escolar,
organizando a producdo de conhecimento e incentivando a formagao profissional dos
gedgrafos, fortalecendo a disciplina no ambiente educacional. Ao longo das décadas, a
Geografia na educacdo bésica foi marcada por trés tendéncias principais (Nobre, 2019,
p.205):
> A tendéncia tradicional, até os anos 1980, focava em descrever e memorizar
aspectos fisicos e culturais, com uma visao fragmentada do conhecimento.
> A tendéncia critica, a partir dos anos 1980, questionou o carater passivo da
abordagem tradicional, introduzindo uma perspectiva que considerava o carater politico
e ideoldgico do ensino da Geografia. Esta mudanca ocorreu em um contexto de
redemocratizagdo, onde a Geografia passou a refletir os conflitos e desigualdades sociais
e estimular o pensamento critico.
> A diversidade contemporanea, que combina a critica a Geografia tradicional e
ao ensino pouco inovador da Geografia critica. Essa tendéncia visa um ensino mais
dinamico e inovador, incentivado pelas pesquisas académicas e adotado nas licenciaturas.

Esse processo de desenvolvimento e adaptagdo da Geografia no curriculo escolar
brasileiro reflete sua trajetoria como disciplina influenciada por fatores historicos, sociais
e pedagogicos, consolidando-se como uma éarea fundamental no entendimento do

territério e das relagdes sociais.

3.2.1. Curriculo Referencial do Estado do Rio de Janeiro do Ensino Fundamental e a

“Etnogeografia”

Para fins de estudos, o documento “Curriculo Referencial do Estado do Rio de
Janeiro do Ensino Fundamental” (Anexo II) feito pela SEEDUC-RJ e publicado em 2022,
apresenta em seus capitulos uma proposta voltada para o contexto escolar indigena, como:
Educacdo Escolar Indigena; Ensino Indigena Anos Iniciais; e Ensino Indigena Anos
Finais.

Entretanto, ha que se ressaltar que o referido documento apareceu no Colégio ja
pronto, sem nenhuma consulta a comunidade escolar indigena e portanto, sem discussao

ou estudo prévio, cumprindo apenas uma obrigacdo burocratica da Secretaria em
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apresentar uma versao de curriculo estadual, no caso indigena, adaptado da BNCC
nacional, processo exigido pelo MEC a todas as Secretarias Estaduais e Municipais.

O documento reconhece a singularidade dos povos indigenas e propde um
curriculo especifico que respeite sua cultura, tradigao e modos de vida. Observamos que
ele contempla a Resolugao n°® 5, de 22 de junho de 2012 da Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Indigena. O documento destaca elementos basilares
como a educacdo diferenciada, a pedagogia de projetos, a producdo didatico-pedagdgica
bilingue, a interculturalidade, o protagonismo indigena na educagdo e¢ a formacgao
continua de professores para atuarem em seus contextos.

Para tanto, o curriculo indigena reconhece a "Etnogeografia" para o primeiro
segmento (pag. 132 a 136) e segundo segmento (pag.155 a 157) do fundamental, que
envolve o estudo dos territorios e do conhecimento tradicional. Observando a coluna dos
“objetos de conhecimento”, podemos separar em seis blocos tematicos em comum:
> Relagdes e Identidades Comunitérias: Nomear, conhecer relagdes de parentesco e
membros da comunidade; conhecer a histéria do seu povo; Identidade sociocultural;
Histéria do grupo étnico ao qual pertence; Influéncia da cultura portuguesa; e Diversidade
e dinamica da populag¢ao;
> Espaco e Localizacdo Geografica: Localizagdo da sua aldeia e de outras aldeias;
conhecer o entorno da aldeia; Representagdo do espago geografico local; Leitura e
elaboracdo de mapas tematicos, croquis e outras formas de representacdes geograficas;
> Narrativas ¢ Conhecimentos Historicos: Ouvir, entender e contar historias;
conhecer a historia do seu povo; Transformacdes do espagco na sociedade urbana-
industrial latino-americana;
> Atividades Econdmicas e Producdo Local: Conhecer e registrar as atividades
econdmicas da comunidade; Producao, circulacdo e consumo de mercadorias; Producao
local;
> Elementos e Fendmenos Naturais € Sociais: Fendmenos naturais e sociais;
Elementos naturais; Paisagem urbana e rural; Atividades humanas e dindmica climatica;
> Estudos e Representagcdes Demograficas: Fazer censos na aldeia; Diversidade e
dinamica da populagao.

Apesar de algumas adaptacdes as especificidades regionais e culturais no processo
educacional que abrange pequenas contribuigdes de profissionais da educagado, gestores e
representantes de diversas esferas municipais e estaduais, fica perceptivel a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC como elemento organizador deste curriculo da
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SEEDUC-RJ, sob orientagao explicita do MEC. Vale destacar também um erro de carater
epistemoldgico no curriculo do primeiro segmento com a coluna de “Pratica de
Linguagem” que deveria ficar localizado no campo da Linguistica, expressando uma falta
de cuidado com o documento.

O descaso do governo estadual, refletido em todos os processos mencionados
anteriormente, revela uma inabilidade em pensar uma educagdo escolar que va além dos
"muros" da escola. A comunidade possui um vasto repertério de experiéncias que
poderiam enriquecer os processos formativos dos educandos. No topico seguinte, faremos
um resgate dessas experiéncias que poderia enriquecer o campo da Geografia, destacando

como poderiam ser mais bem aproveitadas na formacao escolar.

3.2.2. Luta por territério

Os conflitos de terra no Brasil sdo historicamente marcados pela expansiao do
latifindio, cuja origem remonta ao periodo colonial, quando vastas extensdes de terra
foram apropriadas e concentradas nas maos de poucos, resultando em uma continua
expropriacdo dos territérios indigenas (Stedile, 2012). Esse processo de marginalizagdo
territorial criou uma divisdo socioecondmica que persiste até hoje, e os povos indigenas
seguem em uma luta incessante pelo reconhecimento e pelo direito a suas terras
ancestrais.

Mesmo com a redemocratizagdo e o fortalecimento dos movimentos indigenas, a
Constituinte da década de 1980 representou um marco importante, assegurando o direito
a demarcacao de Terras Indigenas. No entanto, essa conquista legal ndo se traduziu em
protecdo plena: segundo a reportagem de Luis Indriunas na Folha de Sao Paulo (2020)
foram registrados pela FUNAI e ONGs que 85% das reservas foram invadidas e de acordo
com o relatério do CIMI (2021) revela dados alarmantes de mais de 350 mortes de
indigenas entre os anos de 2020 e 2021.

As violagdes enfrentadas pelos povos indigenas t€ém levado a uma luta constante
pelo direito ao territério e pensar na gestdo territorial se tornou uma das frentes da
regulamentacdo fundiéria. O Estado brasileiro pressionado a mediar os conflitos por terra
indigena na regido da Amazonia, propdem uma experiéncia inspirada no Canada nos anos
1970, que foi pioneiro no uso de mapeamento participativo com o “Projeto de Uso e
Ocupacao de Terras pelos Esquimoés™; o Brasil, nos anos 1990, criou o Projeto Nova

Cartografia Social da Amazonia - PNCSA (Forum Suape, 2024). Essa iniciativa foi
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desenvolvida pelo governo brasileiro, com o apoio da FUNAI, do Ministério do Meio
Ambiente, universidades, FioCruz, IBGE, Instituto Nacional de Coloniza¢dao ¢ Reforma
Agraria - INCRA, Instituto Socioambiental - ISA e com parcerias de ONGs e movimentos
sociais.

O projeto incluia varias agdes importantes, como: os mapeamentos participativos,
onde os proprios indigenas registravam o uso de suas terras; o zoneamento ecoldgico e
etnozoneamento, que determinava areas especificas para caga, pesca, agricultura e
preservacao; € o apoio ao desenvolvimento sustentavel, com atividades econdmicas que
respeitassem tanto o meio ambiente quanto a cultura indigena (Lima, 2017). O projeto,
ao fomentar pesquisas e dados, assegurou o papel fundamental dos povos indigenas como
esséncias na manutencao das florestas, tornando-se uma referéncia no pais replicando a
outras iniciativas semelhantes.

Exemplo disso, foi o Projeto de Gestdo Ambiental e Territorial Indigena - Projeto
GATI, uma reivindicagdo do movimento indigena para o reconhecimento da importancia
do papel das TIs, iniciado em 2010 pela FUNAI em parceria com o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e com apoio financeiro do Fundo Global para
o Meio Ambiente — GEF. Um dos objetivos era promover as praticas de gestdo ambiental

relacionados em terras indigenas.

3.3.  Os Programas de Gestdes Territoriais e os Mbya

Envolvendo diretamente as comunidades, o Projeto GATI foi implementado entre
os anos de 2011 e 2016, em 32 Terras Indigenas distribuidas em todo o Brasil,
materializando as experiencias em cinco publicagdes: Nucleos Regionais Amazdnia
Central Ocidental e Oriental; Nucleos Regionais Nordeste I e II; Nucleo Regional
Pantanal/Cerrado; Nucleo Regional Amazonia/Cerrado; e a publicacdo que utilizaremos

como exemplo, dos Nucleos Regionais Sul e Sudeste.
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Figura 1: Nucleos Regionais do Projeto GATI

Legenda
® Areas de Referéncia - GATI

Nucleos regionais

Amazonia - Central/Ocidental ¢ Oriental
| Amazénia - Cerrado
"] Mata Atkintica - Sul e Sudeste
Nordeste l e ll
Pantanal - Cerrado
Estados sem Areas de Referéncia

Fonte: A experiéncia do Projeto GATI em terras indigenas (pag. 12)

Os Nucleos Regionais Sul e Sudeste do Projeto GATT incluiram a participagao dos
povos indigenas Mbya, Kaingang, Xokleng e Terena, englobando as Terras Indigenas de
Oco’y e Mangueirinha, no Paran4; Ibirama, em Santa Catarina; Arariba, Ribeirdo Silveira
e Tenondé¢ Pora, em Sao Paulo; e Sapukai, no Rio de Janeiro. Embora algumas atividades
preparatorias tenham ocorrido ja em 2009, a implementacdo formal das agdes nesses
nucleos foi realizada principalmente entre 2012 e 2016.

O projeto envolveu uma metodologia participativa baseada em oficinas, formagao
e intercambios. Essas atividades incluiam a criagdo de Planos de Gestao Territorial e
Ambiental - PGTAs e etnomapeamento em diversas Terras Indigenas, sendo orientadas
pela perspectiva da gestdo autdbnoma e sustentavel das comunidades indigenas.

O projeto trabalhou com a comunidade de Sapukai a relagdo dos Mbya com o

territério e na forma como as praticas tradicionais de manejo ambiental e organizagdo
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social se integram com a Mata Atlantica e a Unidade de Conservagdo do Parque Nacional

da Serra da Bocaina. O material contou com liderangas como o antigo Cacique Jodo Vera

Mirim e Lucas Xunu Mirim. As etapas foram:

10.

Oficina de apresenta¢do do conceito de PGTA para as liderangas da
comunidade da TI Guarani de Bracui — 2 a 4 de dezembro de 2013.
Visou apresentar uma proposta de elaboragdo de um PGTA para
representantes da comunidade TI Guarani de Bracui e levantar
possiveis temas norteadores que guiariam o processo de construcio
do Plano. Como resultado da oficina, os Guarani levantaram os
seguintes temas;

Oficina de Planejamento — 2 a 4 de junho de 2014, que realizou
planejamento conjunto de atividades, divisdo de responsabilidades
entre colaboradores indigenas e ndo indigenas.

Oficina de capacitacdo dos representantes indigenas e demais atores
envolvidos na elaboragdo do PGTA da TI Guarani de Bracui — 28 a
30 de julho de 2014, definiu a equipe de coordenagdo e equipes de
execugdo formadas por Guarani que realizaram o PGTA.

Expedigdes e acompanhamento do levantamento de dados — 18 a 20
de setembro de 2014. As equipes percorreram os limites norte da TI,
onde visitaram a Tekoa Eira, aldeia onde parte da comunidade da
Tekoa Sapukai, morou durante alguns meses com o objetivo de vigiar
os limites da TI e de experimentar viver mais distante dos ndo-
indigenas.

Oficina de Implantacdo de Sistemas Agroflorestais (SAFs) na TI
Guarani de Bracui — 21 a 23 de outubro de 2014. Na oportunidade foi
feita orientacdo para as equipes Guarani a fim de dar continuidade dos
trabalhos de levantamento, pesquisa ¢ etnomapeamento. Foi nessa
ocasido que foram elaborados conjuntamente os cinco microprojetos
que deram apoio as equipes.

Oficinas de apresentacdo e discussdo dos dados levantados — 17 a 19
de novembro de 2014 ¢ 16 a 18 de marco de 2015. Foram momentos
onde a equipe técnica de assessoria do PGTA elaborou e entregou um
questionario e roteiro para auxiliar as equipes Guarani no
levantamento de dados para o PGTA.

Oficina de etnomapeamento e levantamento de dados — 15 a 19 de
abril de 2015. Os trés dias de oficina recolheram, avaliaram e
orientaram o levantamento de dados do PGTA, entre eles os mapas
mentais elaborados pela comunidade.

Oficina de apresentagdo do edital do PPP-GATI e continuidade do
PGTA - 01 e 02 de maio de 2015. Novamente, a oficina recolheu
novos dados levantados e apresentou o edital PPP GATI para a
comunidade onde discutiu-se o projeto que iria ser submetido a
chamada.

Oficina de etnomapeamento e orientagdes para sistematizagdo dos
produtos do PGTA — 13 a 16 de julho de 2015. Houve a entrega dos
textos produzidos pelos pesquisadores Guarani; orientagdo da
continuidade dos trabalhos de levantamento e pesquisa, de
etnomapeamento e da redacdo e elaboragao dos produtos alcangados;
Oficina de capacitacdo para o uso dos equipamentos de registro
audiovisual, adquiridos pelo Projeto GATI, para realizagao de produto
audiovisual do PGTA - 28 e 29 de outubro de 2015. A oficina
capacitou os cinegrafistas Guarani a utilizarem os equipamentos
audiovisuais para realizarem o registro do PGTA em video. (FUNAI,
2016, p. 114-116)
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Os registros dessas oficinas resultaram em um capitulo na publicagdo chamado
“Terra Indigena Guarani de Bracui” com producdes de texto em portugués, diferentes

tipos de mapas, desenhos e fotografias.

Figura 2: Exemplos apresentados do Projeto GATI

1. Jodo da Silva que cortam a Tl Guarani

Guarani, cacique do Bracui 2016}

da aldeia Sapukai,

durante expedicio Criancas guarani da aldeia

pela T, como parte Sapuka, envolvidas nas agdes de Casa Guarani, com quintal

do processo de iR T e e agrofiorestal ao lado (2015)
palmceas (2014)

Uma das espécies de
bromélias que ocorrem
naTl Guarani de
Bracui (2015)

Fonte: A experiéncia do Projeto GATI em terras indigenas (pag. 122-123)

Relacionado ao Projeto GATI, com recorte focado exclusivamente na
comunidade, ¢ a publicagdo “Tekoa Sapukai Nhandeyvy re Nhanhangareko Agua: Gestao
Territorial e Ambiental na Terra Indigena Guarani de Bracui,” elaborada entre 2014 e
2016. Essa obra apresenta uma analise mais detalhada sobre a tekoa Sapukai,
complementando a publicacdo anteriormente abordada.

Destaca-se nessa publicagdo o uso de textos tanto em Guarani quanto em
portugués; o detalhamento aprofundado da biodiversidade local; diagnosticos sobre as
vulnerabilidades; propostas para a recuperagdo de dareas degradadas e para o
desenvolvimento de economias sustentaveis; produgdes audiovisuais bilingue sobre a
histéria da comunidade, artesanato e a agrofloresta; e uma cartilha com cinco mapas.

Destes cinco mapas, quatro deles sdo analdgicos, resultados das oficinas de

cartografia social:
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Figura 3: Mapas analodgicos da tekoa Sapukai: elaborados pelos pesquisadores

Guarani

Fonte: fotografias produzidas pelo proprio autor direto das cartas

Esses mapas oferecem um detalhamento sobre a forma como os Mbya concebem
seu territorio, expressando em cores vivas sua relagdo com o bioma. Eles destacam
aspectos fisicos, a biodiversidade local, a organizacdo das estruturas comunitarias, os
caminhos de circulacdo, além de incluir a presenca de elementos externos, como a BR-

101.
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Por ultimo, um mapa produzido através da tecnologia do Geoprocessamento junto
com as contribui¢des dos comunitarios.

Figura 4: Carta da tekod Sapukai

as)

Fonte: Fotografia produzida pelo proprio autor, extraida diretamente da publicag@o.

Este mapa ¢ uma representacdo detalhada da vegetagao e fauna locais, abordando
também conflitos territoriais, como a presencga de invasores, cacadores e seus refigios.
Além de indicar a localizacdo de elementos-chave, os Mbya contribuiram com signos e
utilizaram sua lingua materna para nomear os locais.

O Projeto GATI serviu como uma fonte de inspiracdo e referéncia para a
formulagdo da Politica Nacional de Gestao Territorial e Ambiental de Terras Indigenas -
PNGATTI pelo Decreto n® 7.747/2012. Esta politica acontece um contexto de uma
sequéncia de mandatos a presidéncia de carater social-democrata, que permitiram espago
na gestdo publicas o debate sobre a gestdo sustentavel, a protecdo e a recuperagdo dos
territorios indigenas em todo o Brasil, promovendo a sustentabilidade ambiental, a
preservacao cultural e a autonomia sociopolitica das comunidades indigenas. Ela orientou
acdes governamentais em diversas areas, como protecdo de bens naturais, governanca

participativa e recuperacdo de danos ambientais.
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Outro exemplo de publicacdo sobre a cultura Mbya ¢: “Guata Pord | Belo
Caminhar”, desenvolvida por meio da colaboragdo entre o CTI, IPHAN, Ministério da
Cultura, Comissao Guarani Yvyrupa— CGY e pesquisadores Guarani. O projeto, realizado
entre 2014 e 2015, concentrou-se nos processos de revitalizagao do patrimonio cultural
Guarani, nas comunidades de Parand e Santa Catarina. Seguindo uma politica de
salvaguarda e promog¢ao do Patrimonio Cultural Imaterial - PCI, tendo como principio,
Convengao para a salvaguarda do PCI, instituido pela Organizagdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO em 2003, do qual o Brasil ¢ signatario.

A pesquisa registrou relatos e saberes tradicionais, com foco nas historias sobre
mitos, espiritualidade, ancestralidade, conflitos e no conceito do Mbyareko. A interagao
entre liderangas indigenas e equipes de pesquisadores enriqueceu os registros dos relatos
dos xeramoi e xejaryi. O trabalho destaca a importancia da transmissdo oral das narrativas
na cultura Guarani e inclui uma transcri¢do em texto, grande parte em portugues.

Esses trabalhos do ponto de vista da participacao sdo belos exemplos de trabalhos
e protagonismo das comunidades, sdo as principais referéncias quando trabalham a
riqueza de muitos detalhes sobre a cultura e o territorio Mbya, ainda sdo subutilizados
pelas escolas como recurso didatico.

Embora essas publicagdes tenham valor significativo e sirvam como recursos
didaticos para os professores Mbya, ¢ possivel analisa-las criticamente ja que ainda
reproduzem alguns desequilibrios culturais. Em duas das obras, o portugués ¢
predominante, com uma delas sem qualquer texto na lingua materna. Além disso, o mapa
gerado por geoprocessamento reflete elementos do paradigma moderno de separagdo
entre ser humano e natureza, pois destaca apenas fauna e flora, com representagao
reduzida da comunidade Mbya no territorio, diferente da visdo integrada e relacional que
os Mbya tém de seu territorio.

Isso ¢ reflexo de um contexto de um programa de politicas estratégicas voltadas
com o aporte das publicagdes como instrumentos para apoiar em processos externos de
luta pelo territério; a consequéncia € a produg@o de um material mais voltado para atender
aos interesses do jurud, em vez de priorizar o verdadeiro protagonista da publicagdo, a
comunidade de Sapukai. Ao refletir criticamente os processos anteriores, valorizamos
contribui¢des positivas do que ja foi produzido e unimos com a esfera da educagdo
escolar. Assim, desenvolveremos a possibilidade da contribuicdo da Geografia na
constru¢do de PPPI e materiais didaticos, tendo como principios a lingua, a cultura e o

territério Mbya.
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4. A GEOGRAFIA NO CONTEXTO DO MAGISTERIO INDIGENA

A necessidade de atualizacdao e ampliagdo do PPPI no CIEGKKR surgiu através
da implanta¢ao do Curso de Ensino Médio com Habilitagdo em Magistério Indigena. O
Programa “Escolas do Territério”, iniciou a etapa que chamamos de Diagndstico
Sociocultural (ou Estudo da Realidade) utilizando ferramentas socioparticipativas para
que os atores que compdem a comunidade escolar pudessem expressar a sua percepgao
sobre os aspectos estruturais, econdmicos, sociais, culturais e simbolicos da comunidade
na qual o Colégio estd inserido. Anteriormente, utilizavamos somente duas ferramentas:
> A aplica¢ao da FOFA (Fortaleza, Oportunidade, Fraqueza e Ameaca) (Anexo III)
—uma técnica de diagndstico participativo popular, que se utiliza de tarjetas (Metaplan)
que contém palavras adjetivadas, contendo aspectos positivos e negativos, internos ou
externos a comunidade;
> Questionario Sociocultural (Anexo IV), um questionario bilingue, que contém
perguntas separadas em blocos tematicos: Bens Materiais, Trabalho, Territorio, Cultura,
Futuro, Lazer e Dados Pessoais; Questionario Sociolinguistico (Anexo V), por se tratar
de uma comunidade com que contém a propria lingua, foi necessario saber qual € o status
da lingua do Guarani Mbya;

O Programa ¢ interdisciplinar e funciona de acordo com as contribui¢des dos
diferentes campos do conhecimento presentes no curriculo, portanto no PPPL. A
participacdo dos professores e graduandos do curso de Licenciatura de Geografia, foi
importante para a introducdo de uma nova ferramenta socioparticipativa, a Cartografia
Social para somar na etapa do diagnostico.
> Cartografia Social, para compreender o valor simboélico do territério; os lugares
importantes; os principais nicleos familiares e o levantamento demografico; os locais de
trabalho e lazer; a mobilidade dentro da comunidade.

Ao longo dos proximos topicos, descreveremos como a Geografia no Magistério
Indigena ndo apenas revelou seu potencial na etapa do diagndstico sociocultural, mas
também proporcionou desdobramentos, servindo como base para a criagdo de um material
didatico como o mapa digital que contém as especificidades da cultura, lingua e o
territorio da Tekoa Sapukai.

Neste capitulo e o préximo, abordaremos as relagdes entre os temas discutidos nos

capitulos anteriores, dividindo a andlise em dois momentos principais. Primeiramente,
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apresentaremos uma descricdo e andlise de diferentes Oficinas realizadas, destacando
como essas atividades contribuiram — ou tém o potencial de contribuir — para a construgdo
do PPPI. Em seguida, discutiremos o processo de criagdo do material didatico
desenvolvido durante as aulas do Curso de Magistério, aproveitando sua aplicagdo no
contexto da educagdo escolar indigena. Vamos utilizar de um fluxograma para melhor

elucidar o decorrer desse processo:

Figura 5: Fluxograma do processo

Qummm  BOLSISTA

REVISAO DO PROJETO GATI

REVISAO DAS PRODUCGES AUDIOVISUAIS

Legendas:

. Contetido presencial para o PPP

Conteido presencial para o
Mapa Digital

PROFESSOR

Atualizacdo individual no Mapa
Digital no contexto da Covid-19

Formacgéo Continuada de
Professores Indigenas do
Primeiro Segmento

Conteldo  ministrade  pelo
praprio

; Conteudo ministrado por outro
/  professor com participacio do
/' proprio

Fonte: Produzido pelo préprio autor
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4.1. A Geografia no PPPI

Comecaremos pela primeira Oficina realizada com os estudantes do Magistério
Indigena no final de 2018, intitulada “Oficina de Cartografia Social”. Essa oficina teve
um inicio despretensioso, com o objetivo inicial de realizar um censo demografico para
subsidiar a aplicagdo de questiondrios sociolinguisticos junto aos Joapygua da Tekoa
Sapukai.

Compreendendo a familia como elemento fundamental nos processos de
organizacao do territdrio, como abordamos no tépico do capitulo anterior (Joapygua,
organizagao familiar, p. 17-18), pedimos para os estudantes separassem em grupo pelos
seus respectivos joapygua e produzissem um mapa analdégico com os seguintes recortes:
delimitando os ntcleos familiares e o seu levantamento demografico separados em “sexo”

e “faixa etaria”. O resultado elaborado:
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Figura 6: Exemplos dos mapas analogicos dos joapygua feitos durante a primeira

Oficina de Cartografia (novembro de 2018)

Fonte: Relatdrio da disciplina “Praticas Reflexivas”

Como era de forma despretensiosa, ndo houve uma sensibilizagdo sobre a tematica
e acabamos delimitando o nosso objeto e isso contribuiu para reduzir a riqueza de detalhes
nos mapas analdgicos. Apesar de que alguns pontos ainda se sobressairam, como: campo
de futebol, casa de reza, posto de saude, rogas, acude, captacdo d'dgua e estradas, os

estudos sobre o mapa colaboraram para a producao de dados primarios.



55

Foram produzidos oito mapas contendo 9 joapygua, sendo eles: Genira/Nicanor,
Algemiro, Marta, José, Zeferino, Domingos, Ortelina, Alzira e Canizio ¢ um censo
demografico do ano de 2018. Foram registrados na ocasido, 326 moradores, o que nao ¢
comum com a etnia, que geralmente vivem em aldeias contendo uma média entre 100 e
150 membros. Os dados demograficos foram contabilizados e transformados em dois

graficos:
Total de Habitantes: 326
Masculino: 169

Feminino: 157

Grifico 1: Levantamento populacional da Aldeia Sapukai

Feminino .
Masculino

91,8%

Fonte: Elaborado pelo proprio autor

Piramide Etaria:

> Kyringue (crianga) (< a 12 anos)

Masculino: 68

Feminino: 60

> Kunumingue/Kunhataingue (jovem) (13 a 17 anos)
Masculino: 35

Feminino: 29

> Tujakue/Guaimingue (adulto(a)) (18 a 50 anos)
Masculino: 57

Feminino: 54

> Xeramoi/Xejaryi’i (velho(a)) (51 anos a >)
Masculino: 9

Feminino: 14
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Grafico 2: Piramide etaria da Aldeia Sapukai

Piramide Etaria

B Feminino [l Masculino

51anosa>

18 a 50 anos

Faira

13217 anos

2a12 anos

75 50 25 0 25 50 75

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

O levantamento demografico foi a base para dialogar com a outra ferramenta
participativa: o questionario sociocultural e o levantamento sociolinguistico. Através dos
dados quantitativos, estipulou-se uma porcentagem de 15% da comunidade em que
deveria ser aplicado os questionarios e para serem mais precisos, deveriam respeitar uma
divisdo proporcional aos joapygua, por faixa etaria e sexo.

O cruzamento de dados entre as ferramentas de diagnoéstico, incluindo o mapa
mental, colaboraram para levantar temas geradores referentes a cultura Guarani Mbya,
assim criando a Rede Tematica do Magistério Indigena, separando os temas geradores

entre primeira, segunda e terceira ordem:

Figura 7: Rede Tematica do Magistério Indigena Guarani do CIEGKKR

Rede Tematica — Magistério Indigena

Fonte: Relatorio Tempo Comunidade II1 22-10 a 09-11



57

A cartografia colaborou para dar um melhor tratamento e qualificar os dados, pois
ao nos debrucar sobre os mapas mentais e a rede tematica percebemos essas objetividades
e subjetividades nos temas geradores. Podemos observar os seguintes temas geradores

relacionando-os com o que abordamos nos capitulos anteriores:

a) O conceito de Territério para o Mbya como um espago material e simbdlico
essencial para a manutengdo de sua cultura, tradigdes e organizacao social. Ele reflete
uma visdo integrada que abrange crencgas religiosas, mobilidade territorial € modos de
vida tradicionais, sendo tanto um meio quanto uma condi¢do para a reproducao social dos
Mbya;

b) O Nhandereko, que pode ser também Mbyareko, reflete uma relagdo simbiotica
com o meio ambiente, articulando praticas religiosas e principios organizadores da
sociedade Mbya. Ele influencia sua visdo de mundo, intera¢des sociais € conexao com 0s
dominios natural e espiritual, orientando as normas de conduta e a estrutura social dos
Guarani Mbya;

c) As lutas dos movimentos indigenas, assegurou o direito 2 demarcacdo de Terras

Indigenas pela Lei 6.001/73, consolidado pela Constituicdo de 1988. Esse contexto
impulsionou um processo de demarcacdo em larga escala, no qual os Mbya do Bracui
protagonizaram a autodemarcagdo de suas terras;

d) A organizacio social Guarani Mbya ¢ estruturada em torno dos joapygua,
liderancas valorizadas por sua sabedoria e experiéncia transmitida oralmente. Os ancidos
desempenham um papel central, preservando e compartilhando o conhecimento ao longo
da vida;

e) Os Mbya possuem uma relagdo profunda com a Mata Atlantica, que € central para
sua identidade cultural e territdrio tradicional. Este bioma, considerado sagrado, conecta-
se a sua migragao histérica em busca de Yvy Mardey. Para estabelecer uma tekoa, os Mbya
procuram terra fértil, agua potavel e tranquilidade, elementos essenciais para sua forma
de vida. A luta da fekoa Sapukai pela demarcagdo e reconhecimento de direitos também
fortalece a preservacdo das 4reas remanescentes da Mata Atlantica, demonstrando como
a preservacio ambiental esta interligada as questdes territoriais e culturais.

f) A PNGATI — Politica Nacional de Gestdo Territorial e Ambiental de Terras

Indigenas, criada em 2012, visou garantir o direito dos povos indigenas de viver de forma
auténoma e sustentdvel em seus territorios, promovendo o uso sustentavel dos bens

naturais. A implementa¢do da politica contou com a participagao ativa das comunidades
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indigenas, incluindo a contribui¢do de estudantes do magistério e metodologias
participativas como a cartografia social, destacando a importancia da formagao desses
educadores no processo.

E claro que a cartografia social tem desempenhado um papel importante no auxilio
as comunidades indigenas na gestdo territorial e na luta pela terra. No entanto, ao
apresentarmos essas ferramentas sem promover uma discussdo aprofundada com os
estudantes, percebemos que ndo estamos aproveitando plenamente sua eficacia. O
Magistério Indigena, como formagao de professores, exige que os Mbya deixem de ter
um papel passivo na elaboracao da cartografia social, para tornarem-se protagonistas do
diagndstico sociocultural, com o objetivo de aplica-la em suas aulas e para interpretar os
mapas analégicos produzidos pelos seus estudantes.

Em 2024, no Mo6dulo VII do Curso, com as disciplinas de Pedagogia, retornei ao
Magistério Indigena, lecionando a disciplina de Material Didatico. Esta experiéncia
marcou minha primeira atuagdo como professor em uma disciplina do Magistério
Indigena e me possibilitou dar continuidade as primeiras oficinas quando era bolsista em

2018.

4.2.  Instrumentalizacdo da Cartografia Social

Como discutido no topico: (3.2.2. Luta pela terra, p. 43-44), fizemos uma
contextualizagdo historica sobre o surgimento da cartografia social em um contexto
voltado para auxiliar na demarcacao de terras indigenas. Ela se consolidou como um
instrumento que valoriza a construcdo do conhecimento popular, simboélico e cultural.
Elaborada com base nos principios da coletividade, a cartografia social permite que
diferentes grupos sociais expressem seus anseios, perspectivas e formas de interacdo com
o territorio, através do desenho.

O desenho para as culturas ndo letradas sdo importantes meios de comunicagao,
por isso o mapa analdgico ¢ uma metodologia privilegiada para conectar os mundos
indigena e ndo-indigena, diferente da escrita. Assim como os mapas foram inventados
antes mesmo da escrita, achamos uma conexdo com a cultura Mbya, reconhecida pela
tradicional oralidade, pois a necessidade da escrita foi s6 introduzida através da
colonizagao.

Através dos mapas analogicos, os estudantes encontram alternativas eficientes

para expressar informagdes sobre o local onde vivem. Segundo Kozel (2007, p. 125), o
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mapa mental se configura como uma linguagem privilegiada para comunicar os aspectos
constitutivos do espago vivido e percebido pelos estudantes, sendo um recurso que
proporciona ao professor os elementos necessarios para trabalhar a organizacdo mental
dos aspectos importantes no cotidiano de um grupo.

Embora os estudantes do Magistério Indigena possuam algum repertorio historico
com a cartografia social, reconhecemos que esse conceito pode ndo ser tdo familiar para
os estudantes do primeiro segmento. Por isso, foi necessario apresentar formas de
introduzir o tema com exemplos praticos. Utilizamos publicagdes do Projeto Povos’, em
uma atividade de encontrar alguns elementos nos mapas das comunidades. Estes mapas
utilizados, sdo produzidos através da cartografia social, executado pelo OTSS, com as
comunidades tradicionais de Angra dos Reis, Paraty e Ubatuba, integrando o
licenciamento ambiental do Polo Pré-Sal, exigido pelo Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis - IBAMA, utilizado para defender
direitos, abordar patrimdnio cultural, valorizar saberes locais e promover a resisténcia.

Apds os educandos terem contato com as cartografias do Projeto Povos,
avancamos para a segunda atividade: a elabora¢do dos mapas analdgicos. Antes de iniciar
a construgcdo, fizemos alguns apontamentos que podem ser estimulados antes da
produgdo, que incluem:
> Principais pontos da comunidade e do joapygua: identificacdo dos locais mais
representativos da vida comunitaria.
> Espacos de intera¢do comunitaria: como associagdo de moradores, opy, cozinha
comunitaria, ro¢a, armadilhas, pontos de captac¢do de recursos, entre outros.
> Espacos de lazer e locais de fobia: mapeamento de areas usadas para diversao
ou que causam desconforto ou medo.
> Praticas culturais e economicas: identificagdo dos espacos onde ocorrem
atividades como rezas, dancas, apresentacoes do coral, além de atividades produtivas
como rogas, agroflorestas, artesanato e criadouros.
> Conflitos na comunidade: registro de areas onde existem tensdes ou disputas

internas.

7 A realizacdo do Projeto Povos é uma medida de mitigagcdo exigida pelo IBAMA, no 4mbito do
licenciamento ambiental federal, da atividade de producao de petrdleo e gas da Petrobras no Polo Pré-Sal.
Quem executa ¢ o Observatorio de Territorios Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina (OTSS), uma parceria
entre o Férum de Comunidades Tradicionais (FCT) e a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz).
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> Levantamento demografico: classificacdo da populacdo por género e faixa
etaria, distinguindo entre criangas, jovens, adultos e idosos.

Nesse contexto, ao refletirmos sobre os mapas analdgicos criados pelos
estudantes, utilizamos a abordagem da Cartografia Cognitivista, que destaca a relagao
entre percepcao, representagdo cognitiva € o processo de cartografar. De acordo com
Oliveira (2023), essa abordagem esta ligada a teoria de cognicao de Piaget, que enfatiza
como os individuos constroem suas representagdes do espaco ao longo do tempo.

Os estudantes foram organizados em grupos, levando em consideragdo a
quantidade de joapygua presentes na comunidade de Sapukai. Diferentemente da
primeira oficina, alguns estudantes optaram por representar joapygua que nao tinham

representantes diretos em sala de aula. O resultado foram nove mapas analdgicos:

Figura 8: Exemplos de mapas dos Joapygua feitos durante a segunda Oficina de

Cartografia (marco de 2024)
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Fonte: Relatério da Disciplina Material Didatico

Para abordar o conteudo em sala, utilizamos as ideias de Harley (2009) para
explicar que todo mapa ¢ influenciado por relagdes de poder que determinam suas
caracteristicas. Quando hé intencdo de manipular informagdes para enganar grupos
especificos, essas praticas sao denominadas “censura cartografica”. Harley argumenta
que essas alteracdes, como a inclusdo ou exclusao de elementos em mapas, nao sao erros

técnicos, mas sim reflexos da natureza historica, militar e politica associada a cartografia.



62

Enfatizamos a importancia de identificar e refletir sobre essas estruturas ocultas
nos mapas, que revelam as intengdes por tras de sua criagdo. A seguir, aprofundamos a
analise desses trés aspectos:
> Geometria Subliminar - Os mapas das civilizagdes antigas compartilham um
elemento em comum: na produgdo de seus mapas, o ponto central ou a proje¢ao escolhida
reflete a visdo de mundo de suas sociedades. Essa centralidade era frequentemente
explicada por razdes religiosas, como a ideia de que sua sociedade era “divina e
escolhida”. Com o tempo, esses mapas passaram a manifestar centralidades por motivos
politicos e econdOmicos. Assim, 0s mapas nao apenas representam territorios, mas também
influenciam o observador, sugerindo o que € o “centro” e promovendo visdes exclusivas
do mundo.
> Os Siléncios dos Mapas - Este conceito aborda as mensagens ocultas presentes
nos mapas, ligadas ao que se escolhe omitir ou silenciar. A filtragem ideoldgica, como o
apagamento de grupos étnicos, ¢ um exemplo marcante, especialmente durante o
colonialismo, quando justificativas como "terra vazia" foram usadas para legitimar
ocupagoes. Esses siléncios reforcam narrativas de poder ao excluir certas presengas ou
histérias dos mapas.
> Representacao de Hierarquias - Este conceito sugere como os mapas podem ser
manipulados para distorcer proporgdes e estabelecer hierarquias. O uso de simbolos
aumentados ou reduzidos intencionalmente reflete interesses especificos de quem
controla a producdo do mapa, atribuindo maior ou menor importancia a determinados
elementos.

Com base nessa fundamentagdo, trabalhamos com os mapas analdgicos criados
pelos estudantes, analisando as representacdes mentais expressas por eles. Esse exercicio
serviu como uma ferramenta de investigagdo para compreender a interpretacdo e
percepcao que os estudantes t€ém do espaco. Durante a atividade, enquanto os estudantes
apresentavam seus mapas, discutimos entre a turma as diferentes distor¢des identificadas
€ seus possiveis aspectos.

Ao serem questionados sobre como iniciaram a producao dos mapas, os estudantes
apresentaram trés abordagens distintas. Aqueles que representavam o proprio joapygua
comecgaram pela opy, destacando a importancia desse espago como elemento central da
cultura Mbya, por ser um local de decisdes e espiritualidade. Outros iniciaram pela
propria casa, enfatizando o papel desse ambiente como nucleo das relagdes diarias e

familiares. Por fim, os estudantes que ndo pertenciam ao joapygua relataram que
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comegaram pelo caminho, ressaltando a percepgao do trajeto como o elemento externo
que conecta ao nucleo familiar do qual eles ndo pertencem.

Os mapas apresentaram elementos comuns, como a presenca de opy amplas,
plantacdes diversificadas e agroflorestas com destaque para jucara e pupunha. Também
foram representados campos de futebol espagosos, estruturas de criagdo como galinheiros
e tanques de peixes, além de cachoeiras e sistemas de captacdo de agua. A vegetagdo
aparece de forma marcante, assim como os caminhos, que estdo bem-sinalizados,
refor¢ando a mobilidade como a organizagdo, os elementos culturais e ambientais do
territorio, que podem dar mais qualidade ao diagnéstico sociocultural e

consequentemente ao PPPI.

4.3.  Demografia, Familia e Ancestralidade

No inicio, ao abordar a questdo demografica, o objetivo principal era aprimorar os
dados para o processo de diagndstico sociocultural. No entanto, conforme discutido
anteriormente, o joapygua representa um dos pilares organizacionais da comunidade. Por
isso, a familia possui grande potencial para ser destacada como um dos elementos centrais
no PPPL

Essa iniciativa se inspira em trabalhos prévios, a exemplo, os estudos como os de
Ladeira (2001), que produziu um heredograma abrangendo as comunidades Mbya de Sao
Paulo e Parand. Esse mapa visava compreender as dindmicas de mobilidade entre as

tekoa, destacando as relagdes de parentesco.
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Figura 9: Exemplo de heredograma feito por Ladeira (2001)
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Mapa 6. Aldeias Guatani-mbya e relagdes de parentesco — complexo lagunar estuarino Iguape-SP.— Paranagui-PR ¢ Vale do Ribeira.

Fonte: Espaco Geografico Guarani Mbya (Ladeira, 2001, p. 107)

Outro projeto relevante sobre a tematica da familia foi o Caderno Joapygua Reko,
desenvolvido no ambito do projeto "Segurangca Alimentar Indigena Guarani". Esta
iniciativa foi realizada pela Associacdo Comunitéria Indigena Bracui - ACIBRA, com
apoio técnico do Centro de Assessoria Intercultural Kondo - CAIK e financiamento da
Petrobras-Fome Zero.

O projeto ocorreu em dois momentos distintos: 2003, quando Eunice Pereira da
Silva (Missionaria de Jesus Crucificado — MJC e CAIK), desenvolveu um levantamento
familiar realizado por estudantes da EJA. Esse levantamento teve como objetivo principal
viabilizar o acesso ao Cartdo Cidadao, precursor do programa Bolsa Familia. Depois foi
a atualizacdo do levantamento, organizado pelo vice-cacique na época, Algemiro Karai
Mirim, durante as oficinas do projeto pedagogico "Joapygua Reko” (Organizagao Social
Guarani), em que o foco foi atualizar os dados familiares e articular agdes educativas que
integram alimenta¢do e satde a estrutura social tradicional do Mbya.

Seu objetivo foi revitalizar os habitos alimentares tradicionais e promover o

fortalecimento dos joapygua. Na escola, o projeto foi desenvolvido com a parceria da
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escola por meio de atividades pedagogicas desenvolvidas por educadores, agentes de
saude, mulheres e liderangas. O tema gerador dessas iniciativas foi "Nutricdo", buscando
fortalecer a relagdo entre a satude, os saberes tradicionais € a organiza¢ao social dos
Guarani Mbya. A publicagdo apresenta um levantamento detalhado das familias
pertencentes a oito joapygua, com a descri¢ao especifica dos membros que compdem o

joegua’i (familia nuclear). Por exemplo:

Figura 10: Exemplo de levantamento familiar

LEVANTAMENTO FAMILIAR
. JOAPYGUA1

I- Joegua’i

4, | Nome do Pai: Sebastido Pires de Lima
Data de Nascimento: 04 de junho de 1973

) Nome da Mae: Sirlei Fernandes
{7/ Data de Nascimento: 06 de maio de 1977

! Filhos:
[ X 1~ Nome: Silvia Pires de Lima
\ Data de Nascimento: 03 de julho de 1995

) 2-Nome: Silvio Pires de Lima

Data de Nascimento: 21 de novembro de 1997.

) 3 - Nome: Rodrigo Pires de Lima
( ( Data do Nascimento: 11 de outubro 1999

4 - Nome: Marcelina Pires de Lima
( /) Data de Nascimento: 31 de margo de 2001

(1) 5 - Nome: Valdeir Pires de Lima
L { Data de Nascimento: 31 de margo 2003

Il - Joegua’'i -

Nome do Pai: Silvano dos Santos
Data de Nascimento: 17 de junho 1986

Nome da Mae: Alvina Pires de Lima
Data de Nascimento: 28 de agosto de 1990

Filhos:
1- Nome: Genildo dos Santos
Data de Nascimento: 21 de junho de 2003

2- Nome: Clarice dos Santos
Data de Nascimento: 13 de abril de 2005

Fonte: Caderno de Joapygua Reko “Oranizacdo Social Indigena Guarani Mbya (p. 9)

Apds apresentar as experiéncias anteriores, realizamos uma atividade de
levantamento populacional, iniciando com a constru¢do de um heredograma em escala
reduzida, representando aqueles que compunham o joegua’i. Em seguida, fomos a campo
para expandir o levantamento aos joapygua. Ao realizarem suas tarefas, os estudantes
produziram trés tendéncias em suas representacdes, representadas nos seguintes

exemplos:
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Figura 11: Exemplos de levantamento populacional feita pelos proprios

estudantes do Magistério Indigena
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Fonte: Registro do proprio autor

Embora a Oficina culminou somente em uma apresentagdo, diversos elementos
foram identificados para possiveis aplicacdes do levantamento populacional da fekod
Sapukai. Alguns exemplos discutidos incluem:
> Combate a inseguranca alimentar: a utilizacdo do levantamento para mapear as
familias mais vulneraveis e organizar a distribuicdo de cestas basicas de forma mais
eficiente, semelhante ocorrido durante o periodo da COVID-19, que identificou 101
Jjoegua’i em situacdo de vulnerabilidade alimentar no contexto pandémico;
> Valorizacao dos saberes tradicionais: o mapeamento dos xeramoi e xejaryi,
reconhecidos como portadores dos conhecimentos tradicionais. Em uma cultura de
oralidade, esses ancidos sdo vistos como bibliotecas vivas e a perda de seus saberes,

devido ao envelhecimento e falecimento, ¢ um desafio crescente para a comunidade;
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> Planejamento em satide: como demonstrado durante a pandemia de COVID-19,
um levantamento populacional detalhado poderia facilitar a coordenacdo de campanhas
de imunizagdo, identificacdo de doencgas hereditarias e outros programas de satude;
> Educac¢ido: o uso do levantamento para organizar e facilitar a matricula das
criangas no colégio.

Esses exemplos destacados pelos estudantes mostraram a potencialidade do
levantamento populacional como ferramenta estratégica para fortalecer as politicas

sociais, culturais e educacionais da comunidade e integrar o PPPI.

4.4. Oficina de materiais didaticos estritamente indigena

Iniciar oficinas de cartografia social com uma perspectiva euclidiana reflete como
a forma do ndo indigena de pensar o espago pode influenciar a maneira como os povos
indigenas representam e percebem o territorio. No entanto, ¢ importante reconhecer que
eles possuem suas proprias formas de espacializagao.

Em uma formacdo voltada ao Magistério Indigena, ¢ essencial que os futuros
professores do primeiro segmento ensinem as formas de espacializagdo proprias de sua
cultura. Somente apés compreenderem e valorizarem essas formas ¢ que outras
perspectivas, externas a sua tradi¢do, podem ser introduzidas de maneira complementar.

Baseado nisso, a turma se desdobrou nas categorias de mapeamentos indigenas
conforme classificacdo de Whitehead (1998 apud Breda, 2021, p. 284), que sdo: [ -
Mapeamento astronomico, uma categoria que é intrinsecamente indigena;, II -
Mapeamento “encomendado” por ndo indigenas; e IIl - Ideias espaciais nativas
incorporadas a mapas ndo indigenas, compondo a categoria de mapeamento indigena

(ou colaborativo) de interesse ou influéncia ndo indigena.
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Tabela 1: Tipos de mapeamento indigena a partir de Whitehead (1998 apud

BREDA, 2021, p. 284)
Categorias Tipos Caracteristicas Exemplos
Mapeamento Mapeamentos Intimamente Um tema muito
estritamente indigena astrondmicos relacionados ao registrado ¢ a ligacdo

mapeamento
cosmografico,
geralmente
representando o
conteudo de visdes
xamanicas durante o
voo da alma em regides
distantes, ou
representando as
relacdes espaciais
codificadas na tradigdo

telurica

da terra e do céu em
um complexo sistema
cosmografico, no qual
o desenho das
caracteristicas
terrestres € refletido de
perto nos padrdes de

estrelas no céu.

Mapeamento indigena
(ou colaborativo) de
interesse ou influéncia

ndo-indigena

Mapeamentos
“encomendados” por

ndo indigenas

No periodo colonial,
muitas dessas
informagdes eram
literalmente extraidas
sob ameaca de morte
ou tortura e tinham
como finalidade estrita
0 mapeamento das

terras “conquistas”

Tinham o objetivo de
obter informagdes
geograficas como de
trabalho missionario,
conquista militar,
demarcacao de
fronteiras e a busca por
Varios recursos naturais
Ccomo minerais, cacau €

borracha

Recentemente, tais
informagdes sdao
oferecidas
“voluntariamente”,
para etnografos e

antropdlogos

Muitos pesquisadores
solicitam mapas de
povos indigenas para

estudos cosmologicos.

Ideias espaciais nativas
incorporadas aos

mapas ndo indigenas

Elementos ou grafias
que despertam a
curiosidade dos
observadores nao
indigenas e que sdo

incorporadas.

Ha um interesse
principalmente na
representacdo grafica
das relagdes espaciais

teltricas.

Fonte: Elaborado por Breda (2021).
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Foi proposto a turma uma Oficina com o objetivo de criar uma sequéncia de aulas
que incluisse um conjunto de atividades voltadas a producao de um material didatico,
estritamente indigena. Quatro grupos foram formados, e as propostas desenvolvidas por

eles podem ser classificadas em trés abordagens principais, que descreveremos a seguir.

4.4.1 Xondaro

O primeiro grupo abordou a danca/luta do Xondaro, a expressao tradicional que
prepara os guerreiros Mbya para a vida, como destacamos inicialmente (Nheemongarai e
a infincia Mbya, p. 18-20). Essa pratica possui multiplas fungdes: esportiva, religiosa e
ludica. O Xondaro simboliza a forga e a protecao do grupo, funcionando também como
uma manifestagao cultural e espiritual que reafirma a identidade e os valores coletivos da
comunidade.

Os estudantes apresentaram uma sequéncia de aula. Inicialmente, planejaram uma
visita & opy para conversar com o xeramoi, que compartilharia histérias antigas sobre o
Xondaro e sua origem, valorizando a transmissao oral do conhecimento tradicional. Em
seguida, propuseram uma atividade pratica para ensinar os diferentes movimentos do
Xondaro e seus significados. Por final, seriam debatidas e explicadas as qualidades
essenciais de um Xondaro: velocidade, boa visao, um corpo saudavel, leveza, habilidade

para levar mensagens, papel de guardido e forga.
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Figura 12: Plano de aula do Xondaro
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Fonte: Relatorio de Material Didatico

A apresentagdo gerou debates, destacando as diferentes fun¢des do Xondaro,
como patrulhamento e seguranca, mensageiros com papel de confianca e guardadores de
segredos, além dos Xondaro espirituais, que possuem suas fungdes religiosas. Entre as
contribuicdes para a sequéncia de aula, surgiu a ideia de incorporar ferramentas
audiovisuais, como gravacdes, para registrar tanto a aula pratica quanto as falas dos mais
velhos, o registro dos saberes. Também foram compartilhados receios, como a
preocupacdo de que algumas praticas tradicionais estejam sendo transformadas em

atividades comerciais, o que pode comprometer seu significado cultural original.

4.4.2 Jexarau Pord | Jexarau Vaikue

Na sociedade ndo indigena, os sonhos sdo compreendidos como fendmenos
psicoldgicos ou neurocientificos, associados a atividade cerebral durante o sono e ao
funcionamento do subconsciente. Geralmente, sao atribuidos a processos internos, como

memorias, emogdes ou experiéncias recentes, e interpretados a partir de uma logica
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individualista. Nesse contexto, os sonhos sdo vistos como manifestagdes privadas, com
pouca ou nenhuma relevancia para o coletivo.

Enquanto algumas tradigdes indigenas reconhecem os sonhos como caminhos
fundamentais de aprendizado e orientagdo, eles sdo mais do que simples imagens da
mente, s30 meios para compreender a vida, resolver problemas e se conectar ao mundo.
Para Krenak (2019, p. 25), o sonho ultrapassa a experiéncia onirica comum, sendo uma
pratica disciplinada que oferece direcionamento para as escolhas diarias e esta
profundamente ligada a cosmovisao e a formacao cultural de diferentes povos. Segundo
ele, os sonhos proporcionam autoconhecimento, inspiragdo e solugdo para desafios
praticos, refletindo uma interagao profunda com o mundo e com outras pessoas.

Com a sociedade Mbya nao ¢ diferente, os sonhos sdo tratados como parte integral
da sua cosmovisdo e espiritualidade, em relacdo a orientagdo e organizacdo do seu
territorio e as praticas culturais. A relacao dos Mbaekuaa 'vae (lideres espirituais) com a
capacidade de exarau (sonhar) e prever os exda (acontecimentos) com as habilidades de
associar ao saber revelado e a conexao com o mundo espiritual (Ladeira, 2001, p. 32-33).
Os sonhos sao descritos como formas de acessar orientagdes divinas € manter a conexao
entre o mundo terreno e o espiritual, mostrando fundamentais na busca por equilibrio e
continuidade cultural.

Como abordado no topico “O caminhar em busca da Yvy Mardey", do Capitulo 1,
foi por meio dos sonhos que os yvyraija receberam revelagdes sobre os caminhos para
Yy Mardey. Essas mensagens continuam refletindo, até o presente, na orientacdo,
organizacao e distribuicao espacial do povo Mbya.

Com base na forca simbolica do sonho, os estudantes desse grupo desenvolveram
uma sequéncia didatica sobre a cartilha dos jexarau (sonhos). O objetivo foi explicar sua
importancia como meio de comunica¢gdo com o mundo espiritual, destacar o papel dos
rezadores na interpretacdo das revelacdes e orientar sobre as praticas que devem ser

adotadas.
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Figura 13: Sequéncia didatica sobre os jexarau
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Fonte: Relatério de Material Didatico

Os estudantes apresentaram o planejamento da sequéncia didatica, que inclui uma
visita aos xeramoi € xejaryi para uma roda de conversa sobre a interpretagdo dos sonhos
e a observagao de sinais que podem antecipar eventos, classificados como pord (bons) ou
vaikue (ruins). Ap6s a conversa, a proxima etapa seria a produgdo de textos e desenhos
destacando como identificar os sinais basicos dos sonhos, para se organizarem melhor até

a busca de melhores orienta¢gdes dos rezadores.

4.43 Ara, o céu Guarani

Por final, os dois ultimos trabalhos podem se complementar pois eles trabalham a
organizagdo social dos Mbya através dos ciclos naturais. Ao contrario da concepgao
ocidental de um calendario com datas fixas e eventos historicos, os Mbya sdo guiados
pelas percepcdes das estagdes, pelos ciclos da lua e pelos preceitos religiosos que regem

as atividades cotidianas.

E existe um calendario, um calendario que prevé o inicio do ano e o fim do
ano, porque a identificacdo dos doze meses do ano ¢ diferente do conhecimento
de vocés. Entdo, tem as leis indigenas, e isso ndo s6 para fazer a casa, as rogas,
mas também o conhecimento de quando cagar, quando pescar. (Ladeira, 2001,
p. 169)

O ano do Mbya ¢ dividio em duas grandes esta¢des: Ara Pyau (Tempo Novos) e
Ara Yma (Tempos Antigos), respectivamente:

> Ara Pyau comecga com yvytu (ventos fortes) e ¢ marcado pelo calor e a
preparagdo para a agricultura e pesca.

> Ara Yma marca o inicio do frio, com temperaturas baixas e a diminui¢ao

da atividade agricola.
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E jaxy (lua) desempenha um papel importante na organizagio do calendario,
através das fases lunares tendo relagdo direta com as atividades de subsisténcia, como o

plantio, a caga, a pesca e até o periodo da mobilidade.

Em cada volta, a lua (jaxy) estara assim: Jaxy ray ou jaxy pyau (lua nova) é a
primeira lua, onde “ray significa pequeno, filhotinho, novinho”; Jaxy endy
mbyte (lua crescente) significa “lua de brilho pela metade”; Jaxy oua guaxu
(lua cheia), é quando a “lua estd com a cara grande”; Jaxy nha pyti (lua
minguante), ¢ “quando a lua ja ndo vem na noite”. Em cada volta, jaxy (lua)
vai aparecer com suas formas e isso vai acontecer em ara pyau (verdo) e em
ara yma (inverno). (Ladeira, 2001, p. 170)

> Jaxy Ray: Inicio dos ciclos, momento de inicia¢do de varias atividades,
como a pesca € os primeiros plantios.

> Jaxy Endy Mbyte: Momento de preparo ¢ manutencao das rogas.

> Jaxy Oud Guaxu: Periodo de colheita, principalmente de milho e batata

doce.

> Jaxy Nha Pytii: 1deal para o plantio de determinadas culturas e para o

trabalho de carpir e cacar.

Figura 14: Sequéncia didatica sobre calendario Ara Pyau e Ara Yma
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Fonte: Relatério de Material Didatico

A importancia das percepgdes sobre as estagdes motivou o grupo a criar uma
sequéncia didatica para compreender o comportamento dos animais e o ciclo da
agricultura, determinado pelas fases da jaxy e pelas estacdes. Além de abordar praticas

como a caca ¢ a colheita, a sequéncia também destaca a relagdo dessas atividades com os
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rituais, como o plantio do avaxi etei (milho sagrado), que ¢ central na organizagao da vida
dos Mbya.

O plantio do milho ocorre de forma ciclica e ¢ fundamental para o ritual do
Nheemongarai, realizado durante o Ara Pyau. Além disso, o ritual inclui o batismo das
criangas ¢ o benzimento das sementes, reforcando a conexao entre o ser humano, o meio
natural e os ciclos espirituais, momento em que os Nheeru ete (verdadeiro pais das almas)
revelam os nomes/almas dos kyringue.

Relacionando com a outra Sequéncia Didatica: Tery, que descreve o caminhar do
sol e a formacao das regides celestes que influenciam a orientagao espacial e espiritual
das comunidades Mbya. Os Nhee Ru Tu (pais das almas) governam yvy vai ¢ controlam
as forcas do mundo a partir de Nhanderu retd, yvy mardey (cinco regioes celestes). Cada

regido estd associada a um Nhanderu e a sua respectiva “morada” espiritual. (Ladeira,

2001, p. 151)



Figura 15: Sequéncia didatica sobre caminhar do sol (7ery)
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Fonte: Relatério de Material Didatico
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Como dito anteriormente (Capitulo 1), o Nheemongarai ¢ uma conexao entre os

mundos, onde ¢ realizado na opy, local sagrado onde os Nhanderu kuery sao enviados

através da apyka. Durante o ritual, as almas dos vivos e daqueles que ja desencarnaram,

se encontram, promovendo uma conexao espiritual.

Os quatro trabalhos apresentados, embora nao finalizados, demonstram um grande

potencial de aprofundamento, revelando elementos essenciais da cultura Mbya. Cada um

deles aborda praticas e saberes que refletem a riqueza e a complexidade da organizagao

social, espiritual e ambiental desse povo, desde a luta-danca do Xondaro, a forca

simbolica dos Jexarau, até a relacdo com os ciclos naturais e o calendario Mbya, guiado

pelas fases da Jaxy e o Tery. Esses trabalhos nao apenas reforcam a importancia de
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praticas educativas voltadas para a fortalecimento cultural, mas também exprimem o que
ha de mais legitimo e profundo na cosmovisdo Mbya, ressaltando a conexdo intrinseca

entre o humano, o sagrado e o meio natural.

4.5.  Estudos de uma Nova Visdo de Area de Geografia com os professores indigenas

A formagdo continuada de professores ¢ um espago fundamental para a
socializagdao das metodologias desenvolvidas pelos educadores. O Programa “Escolas do
Territorio” tem contribuido com suporte pedagdgico, antropologico e linguistico para os
professores e professoras do primeiro e segundo segmento do Colégio Indigena. As
formagdes continuadas estavam paradas desde 2016 devido a conflitos com a antiga
gestdo do colégio. No entanto, em 2024, com a mudanga na gestdo, novas possibilidades
foram abertas para o retorno dessas formagoes.

Como parte da metodologia desenvolvida pelo Programa "Escolas do Territério",
iniciamos a etapa de estudo sobre uma nova abordagem para o ensino de Geografia. Em
2024, foram realizados encontros de formagao continuada voltados para professores do
primeiro segmento.

No primeiro encontro, discutiu-se a constitui¢do epistemolédgica da Geografia
como area do conhecimento e sua consolidagdo no curriculo escolar brasileiro e suas
tendencias pedagdgicas alinhando-se ao que foi apresentado no tdpico 3.1(p. 37-40) do
Cap. 3

Em seguida, foram apresentados os Conceitos Integradores da Geografia. Esses
conceitos, também chamados de Unificadores, sdo fundamentos pois acompanham a
trajetoria académica do estudante, desde a escola até a universidade. O livro Curriculos
Diferenciados das Escolas indigenas, quilombolas e cai¢aras: Politica e Metodologia
(2019) fo1 utilizado nesta etapa, pois reune as defini¢des conceituais mais aceitas na area
da Geografia, como: Espago, Lugar, Paisagem, Regido, Territorio, Escala e Rede. Mesmo
com a experiéncia dos professores em sala de aula, foram apresentados exemplos que
demonstram como eles podem desenvolver conteidos de Geografia com base em cada

um desses conceitos.
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Figura 16: Mapa Conceitual dos Conceitos Integradores de Geografia
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No segundo encontro, a abordagem foi mais pratica. Propds-se que os professores
e professoras escolhessem um bloco temdtico que compode a rede tematica (Figura 6, p.
58) e o associassem aos conceitos de Geografia, com o objetivo de elaborar uma
sequéncia de aulas.
> Professor Daniel: Selecionou o tema gerador: Artesanato. O objetivo da sua aula
era ensinar aos estudantes sobre os bens naturais utilizados na fabrica¢ao de artesanatos
e como retira-los de forma sustentavel, questionando e construindo conhecimento a partir
das experiéncias prévias dos alunos. O conceito que ele utilizou foi: Paisagem, pois
segundo o professor, a paisagem serve para representar os espagos dos processos da
producdo do artesanato.

Contribuimos com outros conceitos que podem enriquecer a producdo das
sequéncias de aulas. Explicamos que o Espac¢o, sendo o principal objeto de estudo da
Geografia, esta diretamente relacionado a interagdo entre sociedade e meio ambiente.
Assim, ele se torna o ponto de partida fundamental para a construcdo de todas as aulas de
Geografia.

O conceito de Lugar também foi recomendado, pois trabalha com os
conhecimentos prévios dos alunos. Ele permite explorar a relacdo deles com o meio e os
bens naturais utilizados no artesanato local, identificando quais artesanatos ja viram ou
produziram na comunidade, de onde vém os materiais € como o artesanato reflete a
identidade cultural do lugar. Isso reforca a conexao entre a comunidade e o ambiente.

Ja o conceito de Regido explica como diferentes regides possuem caracteristicas
especificas que influenciam os tipos de artesanato e a distribuicdo de matérias-primas,

como taquara, caixeta, entre outros materiais.
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> Professor Claudio: Selecionou os temas: Territorio (mobilidade territorial). Sua

proposta pedagdgica aborda a busca pela “Terra Sem Males” e destaca a importancia do
ato de caminhar para o povo Guarani, explorando aspectos sociais e culturais. Ele também
relaciona esses temas a Mata Atlantica, observando as espécies exdticas presentes no
bioma. O conceito de territorio foi utilizado para trabalhar a abrangéncia do territorio
Mbya, evidenciando a mobilidade como parte de sua territorialidade. A proposta se
baseou no material da cartilha do Projeto GATI.

Na parte das contribui¢gdes, foram abordados outros temas geradores que podem

ser relacionados ao projeto pedagogico, como organizagdo social, manejo, nhandereko ¢

cultura. Também foi destacado que o conceito de Lugar pode contribuir para refletir sobre
os caminhos percorridos pelos Mbya, seus significados culturais e religiosos, além das
transformagodes nos lugares onde se estabelecem e sua interagdo com o bioma da Mata
Atlantica.

O conceito de Rede, embora mais complexo, foi apontado pelos proprios
professores como uma forma de compreender os fluxos de integrag@o entre as diferentes
tekod ou as redes que evidenciam os impactos das espécies exdticas, incluindo a chegada
do jurua.

> Professor Dirceu: Também selecionou o tema Territorio € Acesso Livre. A sua

atividade consistia em levar os estudantes para uma caminhada por seus joapygua,
observando seus caminhos internos e acessos, proporcionando um conhecimento mais
amplo sobre o espago que habitam. O professor foi mais ousado e utilizou varios
conceitos: Territorio, Redes, Lugar e Regido.

O professor utilizou o conceito de ferritorio que podem analisar como as relagdes
de poder no joapygua influenciam o cotidiano dos estudantes. Utilizou o conceito de rede
para que possa mostrar as conexodes dos caminhos na fekod, observando como esses
caminhos facilitam o fluxo de pessoas, informacdes e as relacdes entre diferentes lugares.
Com o conceito de /ugar, o professor pode investigar quais espagos os estudantes mais se
identificam, como os de lazer, e quais eles tém repulsdo, como os espacos de fobia. O
conceito de regido pode ser usado para que os estudantes separassem a fekod em regioes,
de acordo com as caracteristicas que eles mesmos identifiquem.

ApOs a apresentacdo, foi um momento oportuno para exemplificar o conceito de
escala, relacionando a proposta do professor Claudio com a do professor Dirceu. A

questdo da mobilidade foi observada em diferentes escalas: no trabalho do professor
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Claudio, a escala ¢ mais ampla, tratando da extensao e distribuicao do territério Mbya,
enquanto o do professor Dirceu aborda a mobilidade em uma escala mais local, focando
na mobilidade da tekod Sapukai.

> Professor Lenilson, ao contrario dos outros professores, que estdo no Magistério

Indigena, optou por trabalhar a teméatica do nome na Lingua Guarani. Seu objetivo foi

promover uma conversa sobre o significado dos nomes dos estudantes, sua relagdo com
a identidade de cada um e a missao de cada individuo na terra. O professor expressou sua
preocupacao com a morte dos rezadores ¢ a falta de renovacao daqueles que tém o papel
de identificar os espiritos das criangas.

O conceito de Regido foi escolhido para este trabalho, sendo essa a primeira vez
na formagdo em que um conceito de Geografia foi aplicado a algo exclusivamente
religioso. A aplicagdo de regido, neste caso, faz referéncia as “regioes celestiais”, onde se

localizam as moradas sagradas dos deuses e de onde as almas vém.
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5. MATERIAL DIDATICO BILINGUE

A falta de materiais didaticos especificos que abordem o contexto cultural e
linguistico da etnia Mbya, somada ao baixo investimento do poder publico em recursos
financeiros e formagdo técnica dos profissionais que atuam educagdo escolar indigena,
gera um cenario de desigualdade educacional e apagamento cultural. Nesse contexto, a
universidade publica se apresenta como uma alternativa de tecnologia social que pode
propor ajuda para o enfrentamento dessas dificuldades.

Neste capitulo, discutiremos como o Mapa Digital revelou-se uma ferramenta
interdisciplinar com grande potencial, sendo o ponto de partida para diversas oficinas que
conectaram cultura e territdrio no tekoa Sapukai. Para criar um material didatico baseado
no contexto cultural e linguistico dessa comunidade, seguimos os principios politicos e
teorico-metodologicos de Nobre (2019), que orientam processos de revitalizagao,
fortalecimento e recuperagdo da cultura, lingua e territorio indigenas.

Além disso, utilizaremos como referéncia o livro “Cartografias Sociais e
Territorio” de Acselrad (2008), que apresenta experiéncias de Tecnologias de Informacao
Espacial — TIEs em experiencias de mapeamentos participativos. Essas praticas mostram
como essas ferramentas podem ser usadas para fortalecer a luta pelo territdrio e contribuir

para aplicar em um contexto criacdo de materiais didaticos que valorizem a cultura local.

5.1. O Mapa Digital

O acesso as tecnologias digitais desafia o monopolio tradicional do capital na
producdo e difusdo de inovagdes. Isso ndo ocorre de forma espontinea, ¢ possivel
compreender essa dindmica por meio das contradi¢gdes inerentes ao capitalismo: enquanto
o capital busca expandir-se por meio da comercializagdo de inovagdes, ele também
possibilita, ainda que de maneira limitada, que populagdes excluidas acessem essas

tecnologias e elas utilizam em beneficio proprio:

Aqui, a produg@o do novo e o uso e a difusdo do novo deixam de ser
monopolizados por um capital cada vez mais concentrado para pertencer ao
dominio do maior nimero, possibilitando afinal a emergéncia de um
verdadeiro mundo da inteligéncia. Desse modo, a técnica pode voltar a ser o
resultado do encontro do engenho humano com um pedaco determinado da
natureza — cada vez mais modificada -, permitindo que essa relacdo seja
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fundada nas virtualidades do entorno geografico e social, de modo a assegurar
a restauracdo do homem em sua esséncia. (Santos, 2000, p. 80)

O aumento do acesso as TIEs desde o inicio dos anos 2000 desafiou o monopolio
estatal e cientifico sobre o mapeamento. Ferramentas como SIGs, GPSs de baixo custo e
softwares de andlise de imagens remotas passaram a ser utilizadas por povos
marginalizados, como os indigenas, para reivindicar seus direitos e dialogar com o Estado
(Acselrad, 2008, p. 71).

Correia (2007, apud Acselrad, 2008, p. 24) destaca que os mapeamentos
participativos em comunidades indigenas brasileiras evidenciam uma diversidade de
abordagens, refletindo as especificidades culturais, ambientais e territoriais desses povos.
Termos como "etnomapeamento” e "cartografia social" indicam praticas que vao além da
simples localizagdo geografica, abordando usos tradicionais dos recursos e formas de
ocupagdo territorial. Essas metodologias fortalecem a autonomia das comunidades,
permitindo-lhes protagonizar a gestdo de seus territorios e ampliar sua legitimidade frente
as demandas institucionais e sociais.

Esse cenario esta alinhado ao conceito de producdo da necessidade descrito por
Illich (1983, apud Acselrad, 2008, p. 75), que aponta como as tecnologias, ao se tornarem
indispensaveis, moldam praticas e relacdes. No entanto, o uso das TIEs também ilustra o
paradoxo destacado por Tenner (1996, apud Acselrad, 2008, p. 75). Apesar de seu
potencial emancipador, elas podem induzir dependéncias e impactos ndo lineares. Por
exemplo, caso as comunidades ndo se apropriem dessas tecnologias, correm o risco de
terem seus territorios mapeados por entidades externas; contudo, ao utilizé-las, podem
enfrentar desafios relacionados a vigilancia ou a exclusao.

Nossa pesquisa-a¢do ndo tem a pretensdo de resolver esse paradoxo, mas sim de
contribuir na promo¢do do protagonismo da comunidade de Sapukai nesse processo,
mediando sua relacdo com as TIEs. Reconhecemos que essas tecnologias fazem parte da
realidade concreta das gestOes territoriais. Nesse sentido, apresentamos ferramentas
basicas, para explorar seu potencial pedagodgico e elaborar um material didatico que reflita
a cultura e o territério da comunidade de Sapukai.

Os mapas digitais, com sua capacidade interativa, se destacam como ferramentas
dindmicas e em constante atualizacdo, o que os diferencia dos materiais didaticos
impressos, frequentemente desatualizados devido a falta de produgao continua, como no

caso da comunidade de Sapukai. Segundo Joliveau (2008, p. 41), os mapas digitais ndo
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sao elementos fechados, mas sim "mapas abertos", em progresso, sdo comuns em
ferramentas de cartografia interativa na internet, como Google My Maps e Google Earth.

Para iniciarmos um processo de produg¢ao didatica em uma escola indigena, Nobre
(2006) sugere que devemos seguir alguns principios politico-pedagdgicos e teodrico-
metodologicos, como:

I. Principios Politico-pedagdgicos:

a) A produgdo de material didatico deve estar inserida no ambito de um
processo maior de discussdo do PPP — Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
no sentido de que ele cumpra o papel de fortalecer os principios educativos
elegidos e seja coerente com a tendéncia pedagogica adotada;

b) A produgdo deve estar atrelada a uma Politica Linguistica definida pela
comunidade educativa e pela escola no seu Curriculo, onde esteja claro o papel
da Lingua Indigena (ou da comunidade) e da Lingua Portuguesa nesse
processo;

c¢) Deve estar também condicionada a manutencao e fortalecimento da Lingua
Indigena no ambiente escolar e fora dele;

d) Deve também ser um elemento fundamental no processo de for acdo
continuada dos professores envolvidos na sua produgio;

e) Os produtos construidos devem preservar o carater sécio-cultural de uso da
Lingua na escola ou na comunidade, garantindo serventia e valor social ao
material.

f) Devem privilegiar a autoria coletiva, € mesmo que reconheca as autorias
individuais, que o seja pra valorizar a fungdo coletiva e social do material
produzido;

II. Principios Teoérico-metodoldgicos:

a) A producdo de material didatico deve estar condizente com as estratégias
metodologicas adotadas pelos professores no seu processo de construgdo
curricular;

b) A producido deve ser coerente com os principios de construgdo coletiva do
curriculo da escola, expressando dialeticamente a articulagdo entre producéo
de conhecimento e conteudo escolar;

c) Deve privilegiar conceitos integradores/unificadores de cada area do
Curriculo, valorizando processos inter e supradisciplinares fundamentais na
producgdo de conhecimento, € ndo priorizar contetdos escolares programaticos;
d) Deve se sustentar em processos coletivos de producdo, como em Oficinas
formativas, com assessoria pedagdgica, linguistica e antropologica. (p. 16-17)

O material didatico comeca de forma processual e espontinea, utilizando mapas
analdgicos (figura 5, p. 52) criados pelos estudantes do Curso de Magistério Indigena
durante a etapa de producdo do diagnoéstico sociocultural, para o PPPI do Colégio
Indigena. E essencial destacar que ndo ha hierarquizagdo entre mapas analdgicos e
digitais; a escolha depende de uma mediacdo para se identificar o momento mais
adequado do processo de trabalho para cada formato. O uso do mapa analdgico atendeu
ao proposito ja discutido no Capitulo 4, evidenciando sua relevancia dentro do contexto
de diagndstico sociocultural que foi abordado.

Os mapas digitais, além do seu carater interativo, possuem um grande potencial

para trabalhar de forma interdisciplinar permitindo que esses mapas sejam utilizados em
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conjunto com diversas areas do conhecimento. Essa abordagem reforca a necessidade de
se abandonar trabalhos isolados, incentivando a colaboragdo no qual Jovliveau (2008, p.
67) refere como “equipes multidisciplinares”, como a geomatica®, que busca integrar
diferentes disciplinas para superar os desafios da gestdo territorial participativa,
destacando os mapas digitais como instrumentos para a constru¢do de saberes
compartilhados e reflexdes para questdes locais, alinhando-se a principios politico e
teorico-metodoldgicos para produgdo de um material didatico, como os que defendemos
no Programa "Escolas do Territorio".

Iniciamos com a primeira oficina, que consistiu na compilagdo de dados dos
mapas analdgicos junto com a base de dados ja produzida pelo OTSS. A base do OTSS,
disponivel no Google Earth, incluia a localizagdo e o perimetro das demarcagdes das
comunidades tradicionais pertencentes ao FCT nas cidades de Angra dos Reis, Paraty e
Ubatuba. Dessa base, utilizamos apenas o perimetro da TI de Sapukai, as casas de alguns
comunitarios e suas kokue.

O diferencial foi a contribui¢do dos estudantes, que adicionaram informagoes
importantes ao cruzar os dados com os mapas analdgicos. Dentro do perimetro da aldeia
Sapukai, foram inseridos: 1) As demarcacdes dos joapygua; 2) Os principais pontos
indicados pelos Guarani; 3) O mapeamento dos xeramoi ¢ xejaryi ¢ a demografia por
joapygua.

Esse trabalho inicial serviu como base fundamental para as proximas oficinas,
integrando diferentes areas do conhecimento. A partir dai, as oficinas seguintes foram
desenvolvidas em colaboracdo com alguns professores de diferentes campos do
conhecimento, como Geografia, Artes e Linguistica, para alimentar o mapa digital com
novas camadas de informacdo. Nos proximos topicos, vamos explorar essas oficinas, ndo
em ordem cronoldgica, mas de maneira relacional, destacando como elas se conectam e

se complementam.

5.2.  Oficina de Fotografia: Artes, Percepc¢io e Paisagem

8 Geomatica ¢ um campo de estudo que envolve a coleta, processamento e interpretacdo de dados
geograficos. A palavra € formada pela jungdo de "geo-" e "informatica". A geomatica ¢ utilizada em diversas
areas, como engenharia, planejamento urbano, conservagdo ambiental, gerenciamento de florestas e
monitoramento de sistemas planetarios.
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Com o objetivo de alimentar o mapa digital com imagens que representassem as
paisagens e os elementos significativos da aldeia, por eles escolhidos, foi proposta uma
Oficina de Fotografia para os estudantes do Curso de Magistério Indigena. A atividade,
ministrada pela professora e fotografa Rita Rocha na disciplina de Artes, buscou
instrumentalizar os estudantes com técnicas basicas de fotografia, a0 mesmo tempo em
que incentivou a autonomia deles na escolha do que registrar.

A professora, fez um contraponto utilizando técnicas basicas, como:
O uso adequado da luz e sua importancia na construgdo da imagem,;
O enquadramento com a aplicacao da “regra dos trés ter¢os”;

O posicionamento do fotografo em relacdo a distancia focal;

YV V VYV V

A composicao, inspirada em Cartier-Bresson, abordando simetria, luz e sombra,

profundidade de campo e padrdes.

Figura 17: Os estudantes praticando os elementos basicos da fotografia

Fonte: Relatorio da Oficina Basica de Fotografia na aldeia Sapukai

Além das técnicas fotograficas, a professora Rita Rocha destacou a importancia
de exercitar um olhar atento e sensivel, tanto para a visdo ampla da paisagem quanto para
os detalhes do cotidiano. Os estudantes foram encorajados a refletir sobre o que ¢ comum
ou incomum em seu ambiente, o que faz sentido em suas vivéncias e como poderiam
expressar isso através das fotografias. Essa abordagem exercitou e estimulou que os
estudantes desenvolvessem uma percep¢do mais critica e afetiva do espago que habitam,
fortalecendo a no¢do de pertencimento e valorizando suas narrativas pessoais € coletivas.

Apos a parte tedrica, os estudantes foram divididos em seus respectivos joapygua

para praticar as técnicas aprendidas. Eles fotografaram elementos que consideravam
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importantes ou significativos em suas comunidades, exercitando um olhar tinico, marcado
pela perspectiva de quem vive e convive com aquela realidade.

Figura 18: Os estudantes tirando foto em seus joapygua
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g

Fonte: Relatorio da Oficina Basica de Fotografia na aldeia Sapukai

De volta a sala de aula, os estudantes apresentaram suas fotografias,
compartilhando as escolhas e os significados por tras de cada imagem. Por fim, os alunos
selecionaram as fotos que seriam incorporadas ao mapa digital, relacionando-as com os
pontos geograficos mapeados. Essa inclusdo ndo apenas enriqueceu o mapa com uma
camada visual, mas também trouxe uma dimensdo humana e cultural, transformando-o

em um instrumento de valorizacao das narrativas e vivéncias das comunidades.

Figura 19: Sele¢ao das fotos produzidas pelos estudantes e a inclusdo no Google

Earth

Google Earth

Fonte: Relatorio da Oficina Basica de Fotografia na aldeia Sapukai

A Oficina de Fotografia, portanto, mostrou-se uma ferramenta poderosa para
integrar Arte, Geografia e Tecnologia. Ao capturar e compartilhar imagens de seus
joapygua, os estudantes nao apenas desenvolveram habilidades técnicas, mas também
fortaleceram sua conexdo com o territdrio e contribuiram para uma cartografia mais

sensivel e representativa de suas realidades. Na oficina seguinte, os participantes
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trabalharam na adi¢do de figuras aos marcadores do mapa digital, ampliando momentos

para observar a representagdo simbolica do territorio mapeado

5.3. Oficina de Desenho: Criando Signos para os marcadores do Mapa Digital

A disciplina pedagogica “Reflexdo Critica de Geografia” foi ministrada pelo
professor Licio Monteiro. A atividade comecgou com uma introdu¢do aos conceitos de
“Paisagem” e “Territorio”, para contextualizar o trabalho que seria desenvolvido. Os
estudantes foram incentivados a refletir sobre como suas percepgoes do territorio que
poderiam ser traduzidas em representagdes graficas.

Em seguida, os estudantes partiram para a pratica, realizando dois exercicios. O
primeiro foi produzir desenhos de paisagens proximas ao colégio, essa etapa permitiu que
os estudantes exercitassem um olhar atento sobre o ambiente ao seu redor, identificando
elementos significativos que mereciam ser representados. O segundo exercicio focou em
medidas e escalas para a projecdo cartografica. Os estudantes se dividiram e mediram
diferentes areas do colégio utilizando seus passos como unidade de medida. Em seguida,
transformaram esses dados em uma projecao do colégio, aplicando a escala cartografica.

Depois, a oficina avangou para a analise de mapas. Em grupos, os estudantes
examinaram diferentes tipos de mapas, seguindo um roteiro para identificar objetos e
elementos cartograficos. Essa atividade ajudou a ampliar a compreensdo dos estudantes
sobre como as informagdes espaciais sao organizadas e representadas visualmente.

Todas essas atividades formaram uma sequéncia didatica voltada para a
sensibilizacdo dos estudantes em relagdo aos elementos da linguagem cartografica. Essa
base preparatoria contribuiu para proxima atividade: a confeccdo das representagdes

graficas que seriam utilizadas como icones no mapa digital, que se deu desta forma:

> Cada estudante selecionou os pontos da aldeia que mais interessavam e
confeccionaram os desenhos para os marcadores registro no mapa;
> Com base nos mapas analisados, foram feitas marcagdes similares pelos

estudantes sobre: areas de manejo, sitio arqueologico e antigo local onde era a aldeia;
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> Depois deu-se pelo mediador o tratamento das artes dos icones produzidos pelos
estudantes, utilizando o site Remove °para tornar os fundos das imagens transparentes e

introduzi-los na plataforma do Google Earth:

A Oficina de Desenho para a criagao de signos no mapa digital foi o momento que
permitiu que os estudantes expressassem suas percepcdes € conexdes com elemento
culturais do territério na forma visual e simbolica. A atividade pode ser observada
teoricamente pela Semiologia Grafica'’, proposta por Bertin (1962 apud Girardi, 2011),
e pela abordagem da Délégation Interministérielle a I'Aménagement et a la Compétitivité
des Territoires - DATAR!, que enfatiza a iconografia como expressio de relagdes
afetivas, politicas e simbolicas com o territério (Debarbieux, 2003 apud Jovieau, 2008, p.
62). Essas perspectivas destacam a importancia dos signos como ferramentas de
comunicagdo visual, capazes de traduzir conceitos complexos e subjetivos em
representacdes graficas.

De acordo com Fiori (2020), o signo ¢ um elemento fundamental na comunicagao
visual, especialmente na cartografia, pois ele permite a representacdo de objetos, ideias
ou conceitos de forma simbolica. O signo ndo ¢ o objeto em si, mas algo que estd em seu
lugar, representando-o de alguma maneira. Essa representagao depende da interacdo entre
o significante (a forma concreta do signo) e o significado (o conceito abstrato que o signo

carrega). Os signos podem ser dividos em trés grupos caracteristicos:

1. fcone - representa o objeto por semelhanga (fisica), sendo
considerados signos substitutivos, pictograficos, figurativos. Por ex.: o
desenho figurativo de um garfo e uma faca, uma arvore, um elefante.

2. Indice - representa o elemento por proximidade (sugestdo),
mas ndo se caracteriza por propriedade fisicas do objeto representado. Por
ex.: ao se olhar desenho figurativo de um garfo e uma faca juntos, deduz-
se que nas redondezas hd um restaurante, ou a placa com um elefante
remete a zoologico.

3. Simbolo - representa o objeto tendo como referéncia o uso nao
questionavel do signo, pois sdo (simplesmente) aceitos pela sociedade

? Remova Fundos de Imagens < https://www.remove.bg/pt-br>

10 A semiologia grafica é a base essencial para 0 mapeamento porque apresenta as regras para obtengdo do
melhor resultado na comunicagdo através do mapa. Por este motivo, as demais abordagens cartograficas
estdo baseadas na semiologia grafica, porém avangam em relagdo a investigag@o através do mapa e a sua
discursividade. (Girardi, 2011, p. 10)

' A abordagem da Délégation Interministérielle & I'Aménagement et a la Compétitivité des Territoires -
DATAR privilegia a iconografia no planejamento territorial, tratando-a como uma ferramenta estratégica
subordinada a objetivos politicos. As imagens utilizadas nao sdo neutras, mas carregam significados
ideoldgicos e simbdlicos, refletindo a relagdo das pessoas e das instituigdes com o territdrio. Segundo
Debarbieux, isso coloca a iconografia como um instrumento estratégico essencial, ligado a interesses
politicos e simbdlicos, no contexto do planejamento territorial.
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através de pactos coletivos, culturais. Pergunta: Alguém ja viu um rio que
tivesse a cor azul clara? A maior parte dos rios ndo possui essa coloragao
(barrento, amarelado, marrom-esverdeado), mas por convengdo desenhos
de criangas, e mapas utilizam a cor azul clara para comunicar agua, rio.
Um simbolo pode ser abstrato/convencional quando ndo possui
semelhanca(s) fisica(s)/mimética(s) em relagdo ao elemento
representado, como, por exemplo, um quadrado que remete a algum tipo
de edificagdo, um traco ponto que remete um limite de territorio. Por
outro lado, um signo pictorico-iconico-figurativo deve ter semelhanca(s)
fisica(s)/mimética(s) em relacdo ao elemento representado, como, por
exemplo, um conjunto de arvores indicando uma floresta, um avido
indicando um aeroporto ou uma bomba representando o conflito entre
dois paises. (Fiori, 2020, pg. 58-59)

Baseado nisso organizamos os desenhos de acordo com suas classificagoes:

Figura 20 — Representacio de icones
® ®
%\
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A — Mba’emo yky ro (Viveiro de Mudas); B — Kokue (Roga); C — Oo (casa); D — Nhembo ’eaty
(escola); F — Ururo (Galinheiro)

Fonte: Curso de Magistério Indigena. Relatorio da Disciplina: Reflexdo Critica de Geografia, 10 de

janeiro de 2019

A — Mba’emo yky ro (Viveiro de Mudas): O viveiro de mudas foi representado por
ilustragdes de pequenas plantas, simbolizando as espécies cultivadas. Essa representagao
¢ iconica, pois mantém semelhanga fisica com os elementos reais do viveiro, como as
mudas e seus recipientes;

B — Kokue (Roca): A rocga foi representada por imagens de mudas e mandioca, elementos
essenciais para essa pratica agricola. A escolha dessas figuras mantém a relagdo visual

com os cultivos reais;
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C — Oo (Casa): A casa dos moradores foi representada por uma construgdo com teto de
palha e paredes de bambu e barro, caracteristicas das casas de estuque. Essa representagao
iconica mantém a semelhanga visual com as moradias tradicionais da comunidade;

D — Escola: A escola foi ilustrada com base em sua estrutura real, feita de alvenaria,
diferenciando-se das casas tradicionais da comunidade. A representacdo mantém a
semelhanga fisica com a construgdo existente, sendo, portanto, um icone;

F — Ururo (Galinheiro): Em vez de representar o galinheiro em si, a imagem escolhida
foi a de um galo, que simboliza a presenca das aves domesticadas. O galo, por ter
semelhanga visual direta com o animal real, funciona como um icone, mesmo que o

galinheiro ndo tenha sido ilustrado diretamente.

Figura 21 — Representacio de indices
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I — Onhemboaty aty (Centro da Aldeia); II — Jaikea (Entrada)

Fonte: Curso de Magistério Indigena. Relatdrio da Disciplina: Reflexdo Critica de Geografia, 10 de

janeiro de 2019

I — Onhemboaty aty (Centro da Aldeia): O centro da aldeia foi representado por uma
fogueira, elemento tradicionalmente utilizado para reunides e tomadas de decisdo entre
as liderancas. Essa escolha nao retrata fisicamente o centro da aldeia, mas sugere sua
fun¢do como espaco de encontro e dialogo;

Il — Jaikea (Entrada): A entrada da aldeia foi simbolizada por uma porteira, que marca
a separagdo entre o territorio indigena e a area externa ocupada pelos jurud. Embora a
porteira ndo seja, fisicamente, a totalidade da fronteira, ela sugere a ideia de limite e

territorialidade.
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Figura 22 — Representacio de simbolos

1 — Tembiapo Ro (casa de artesanato); 2 — Opy (Casa de reza); 3 — Casa do Cacique; 4 —
5 — Ougaty (Campo de Futebol).

Fonte: Curso de Magistério Indigena. Relatorio da Disciplina: Reflexdo Critica de Geografia, 10 de

janeiro de 2019

1 — Tembiapo Ro (Casa de Artesanato): A cestaria e o arco foram utilizados para
representar a casa de artesanato, pois estdo ligados a cultura e a economia Mbya. O arco
simboliza for¢a e resisténcia, enquanto a cestaria remete ao grafismo ancestral e ao
envolvimento familiar na produgdo artesanal. Esses elementos vao além da mera
semelhanca fisica e carregam significados culturais profundos, sendo aceitos como
simbolos da identidade Mbya,;

2 — Opy (Casa de Reza): O cachimbo e o fumo foram escolhidos para representar a opy,
pois sdo elementos essenciais nos rituais religiosos e de cura. Embora nao tenham
semelhanca fisica direta com a casa de reza, sdo convengdes culturais amplamente
reconhecidas dentro da comunidade como simbolos dos rituais religiosos;

3 — Casa do Cacique: A casa do cacique foi simbolizada pelo cocar, que remete ao
imaginario cultural da lideranga entre os povos indigenas. Esse elemento ¢ um simbolo
que nao precisa de uma correspondéncia fisica direta com a moradia do cacique;

4 — Posto de Saude: Diferente de outras representacdes mais figurativas, o posto de satde
foi simbolizado pela cruz vermelha, um signo amplamente reconhecido mundialmente
para representar servicos de saude;

5 — Ougaty (Campo de Futebol): O futebol, incorporado a cultura Mbya, vai além de

uma simples pratica esportiva. Ele simboliza a mobilidade territorial, pois diversos
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campeonatos e torneios ocorrem entre aldeias Guarani e outras etnias, promovendo
encontros culturais e fortalecendo lagos comunitéarios. Durante esses eventos, ndo apenas
se disputam partidas, mas também se criam relagdes e até novas familias. A figura
utilizada, dois pés disputando uma bola, em vez da representacdo de um campo, enfatiza
a agao e a interagao.

A oficina de desenho ndo apenas possibilitou a criagdo de signos para os
marcadores do mapa digital, mas também abriu caminho para uma nova etapa do trabalho:
a produgao de textos descritivos que acompanham esses signos. Dessa forma, a proxima

atividade focou na elaboracao de legendas que contextualizam cada marcador.

5.4. Oficinas de Producio Textual Bilingue

A valorizacdo da lingua materna e a promog¢do do bilinguismo sdo pilares no
curriculo diferenciado das escolas indigenas (Nobre, 2006, p.16). No entanto, esse
processo ndo esta livre de desafios, exigindo reflexdes constantes e ajustes nas praticas
pedagdgicas. Este subcapitulo relata a experiéncia das oficinas de producdo textual
bilingue, realizadas com estudantes Mbya, destacando os acertos, os equivocos € 0s
aprendizados que surgiram ao longo do caminho.

As oficinas tiveram inicio com uma proposta aparentemente simples e recorrente:
os estudantes, organizados em duplas, escolheram um marcador do mapa digital e
produziram dois textos descritivos — um em Lingua Guarani e outro em Lingua
Portuguesa. O objetivo era integrar essas descricdes ao mapa, a0 mesmo tempo em que
se exercitava o bilinguismo. A Figura 23 exemplifica essa producdo, mostrando textos

sobre o Colégio escritos nas duas linguas.
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Figura 23: Texto com a descri¢cdo do Colégio
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Fonte: Escolas do Territorio (2018).

No entanto, um erro epistemologico logo se revelou: a decisdo de iniciar a
produgdo textual pela lingua portuguesa, em vez da lingua materna. Esse equivoco, de
natureza sociolinguistica, contrariava um dos principios centrais do curriculo
diferenciado, que ¢ colocar a lingua indigena como ponto de partida. Ao priorizar o
portugués, corria-se o risco de reforcar a hegemonia dessa lingua, gerando um sentimento
de desvalorizacao da lingua materna.

O entendimento desse equivoco sO surgiu apos formagdes continuadas de
professores sobre estudos linguisticos e politicas linguisticas no dmbito do PPPI. Essas
reflexdes destacaram a importancia de adotar uma perspectiva de bilinguismo de
resisténcia ou manuteng¢do, em que a traducdo e a produgdo textual partem da lingua
materna para a lingua portuguesa, € ndo o contrario.

Com base nesses aprendizados, as praticas pedagogicas foram revisadas. No inicio
de 2020, as atividades foram retomadas com uma nova abordagem, contando com a
colaboragdo do professor Algemiro Karai Mirim, responsavel pela disciplina de Lingua
Guarani, e do professor Alexandre Mello, que atuou na disciplina de Lingua Portuguesa.
A proposta consistia em uma leitura e revisdo coletiva dos textos produzidos pelos
estudantes, com foco na corre¢do de erros ortograficos e gramaticais. No entanto, as
atividades foram interrompidas em mar¢o de 2020 devido a pandemia de COVID-19
(vamos tratar com mais profundidade no proximo subcapitulo) adiando a continuidade do

trabalho.



93

Figura 24: Aula de Lingua Portuguesa com Professor Alexandre Mello

Fonte: Acervo pessoal do autor (2020).

As oficinas s6 foram retomadas em maio de 2024, desta vez sob a coordenacgao da
professora Anna Vecchia, doutoranda pelo programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
da UFRJ. Sua metodologia consistia em retomar os textos ja produzidos para as legendas
dos marcadores do mapa e realizar uma releitura e corre¢do coletiva, iniciando sempre

pela Lingua Guarani.

Figura 25: Revisao do texto “Colégio” com a professora Anna Vecchia

: o Oloslas
2 uuaneo‘ikws
4 NNOm de wherrbdealy oppo. val
Yrae 1995 gy, voepve M 9
Ay fembiu ombojy oy

ouvst Yaka'e Kpvinge

Fonte: Acervo pessoal do autor (2024).

Essa abordagem permitiu momentos de reflexdo sobre a lingua materna,

abordando temas como:
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> Exercicio de acordos ortograficos: Estabelecimento de algumas convengdes para a
escrita do Guarani Mbya.

> Diminui¢do da influéncia do Portugués no texto em Guarani e a criacido de
neologismos: Reducdo de interferéncias da Lingua Portuguesa nos textos escritos em
Guarani. Utilizacdo de novos termos em Guarani para conceitos modernos, como
Nhembo'eaty (escola), oguy (sala) e rire (depois).

> Homéfonos: Discussdo sobre palavras com sons semelhantes, como ha'e e a'e, € suas

diferengas de significado.

Figura 26: Correcao coletiva do texto Nhembo’eaty (Colégio)

TR
A 10 EIA G onbe pol fsanbimise \A
| S" WWW r?hnk';ogu( mmv:m u.m’u:r‘ b

A rand by (150 st

bk, vasnign g, . sragsl
| daty

Fonte: Acervo pessoal do autor (2024).

Transcri¢dao do texto antes e depois:



Antes
Titulo: Escola
Descrigao:
Nhande escola ojapo rakao comunidade kuery
hae 1995 py haojaeue mao 1 petei sala ha’e peteii
tembiue omboju agua kyringue nhembo’ea renda
ma oemoi raka’e kyringue yvotyty. Ha’e rire ma
ojapo peteil sala ju kuaxia renda. Ha’egui ma
2004 re estado oexakuaa ma nhande escola
estado mba’erami ha’evy oguerova ju escola rera
vy ma karai kuery renda. 2010 re ma oguerova
colégio rami hete ju. Ay ma oi colégio py
mboapy sala ha’e irundy sala oiae ju amboae
tekoa py Itaxi Araponga, Rio Pequeno ha’e
CEAV pygua reve.
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Depois
Titulo: Nhembo’eaty
Descrigao:
Nhande nhembo’eaty ojapo raka’e tekoa pygua
kuery hae 1995 py, haejave ma oi petei oguy ha’e
petei oguy tembu’u ombojy aty, kyringue
nhembo’ea renda ma oenoi raka’e kyringue
yvotyty.
A’e rire ma ojapo petel oguy ju kuaxia renda revé.
2003 py mi jurua ruvixa kuery oexakuaa ma
nhande nhembo’eaty vyma onhemomba’e ha’e
vy oenoi Escola Indigena Estadual Guarani Karai
Kuery Renda.
2012 re ma EJA Guarani pyrli karamboae, a’e
jave noi teri tekoa py romboty agua ronhemboea
ramo jura nhembo’eaty pyju romomba.
2013 pyma nhembo’eaty (escola) va’e kue
oguerova colégio hete ramiju ojeapo, vyma moki
oguy omboja’o mokoi tekoa pe.
2014 py ma 2° segmento py ikui ma, kyrungue
onhembo’e va’e. Ha’e jave ma ikuai 22 kyingue
onhembo’e va’e.
Ay ma 1° a’e 2° segmento oi ma ay mao ata
Ensino Médio rive ma Colégio Indigena py.
2018 py ma Magistério Indigena onhepyri,
va’eri tekoa py oguy onhembo’e hagua ndaipoi
ramo tetd reju peti oguy oiporuka, jurua kuery
onhembo’e aty CEAV py.
2024 py ma mokoi oguy oguereko amboae tekoa
rupi va’e gui oja’o Itaxi, Karai oka gui. Ayma

nhemboaty Karai Kuery Renda Oguereko 6 oguy.

Ainda ha textos que precisam ser revisados, e essa tarefa traz consigo uma grande

potencialidade: a oportunidade de refletir ainda mais sobre a lingua materna, seu uso e

sua estrutura. Uma vez revisados, esses textos podem ser utilizados nas disciplinas de

Lingua Portuguesa como base para exercicios de traducdo, colocando a lingua portuguesa

em seu lugar adequado — o de segunda lingua. E provéavel que esses textos ja tivessem

alcancado uma situagdo mais avancada se ndo fosse pela interrup¢do causada pela
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pandemia de COVID-19, que paralisou as atividades escolares em margo de 2020. No
entanto, esse periodo de pausa nos forgou a revisdo e o resgate de materiais prévios, que

foram incorporados ao mapa digital.

5.5. Resgate de materiais prévios

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia de COVID-19, que impactou
diretamente as atividades escolares e os processos de pesquisa de campo. Como medida
preventiva, o governo do estado do Rio de Janeiro publicou o Decreto Estadual n°47.176,
de 21 de julho de 2020, determinando o fim das aulas presenciais. Paralelamente, a
Medida Provisoria n° 1.005, de 30 de setembro de 2020, da FUNALI, restringiu o acesso
de ndo-indigenas as Terras Indigenas, considerando a maior vulnerabilidade dessa
populagdo.

Diante desse contexto, as oficinas presenciais para o mapa digital precisaram ser
suspensas. No entanto, para que a produ¢do do material didatico ndo fosse interrompida,
foi realizado um processo de resgate de materiais j4 produzidos na aldeia, buscando
referéncias que pudessem contribuir com o material.

O primeiro material revisado foi o “7Tekoa Sapukai Nhandeyvy Re Nhanhangareko
Agua: Gestao Territorial e Ambiental na Terra Indigena Guarani de Bracui”, do qual a
abordamos no topico 3.3 Os Programas de Gestoes Territoriais e os Mbya (p. 46-53). O
projeto teve como principal objetivo fortalecer as praticas indigenas de manejo, uso
sustentavel e conservagdao dos recursos naturais, além de consolidar a importancia das
Terras Indigenas para a preservacdo da diversidade bioldgica e cultural nos biomas
florestais brasileiros. Como resultado desse projeto, foi produzido um livro bilingue que
documenta a histdria e as praticas da comunidade, incluindo um mapa da Tekoa Sapukai.
Esse material se mostrou proveitoso pelos signos elaboradas pelos proprios comunitérios,

além de textos que poderiam ser atualizados e incorporados ao mapa digital.
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Figura 27: Exemplos de marcadores produzidos pelo Projeto GATI

Fonte: Gestdo Territorial e Ambiental na Terra Indigena Guarani de Bracui (2016)

Embora possa parecer que esses materiais deveriam ter sido considerados desde o
inicio do projeto, a realidade é que o acesso a essas producdes ndo ¢ simples. Na aldeia,
por ser um povo tradicionalmente da cultura oral, ndo ha uma tradi¢do de catalogacdo de
produgdes bibliograficas locais, a escola que poderia possibilitar esse acervo, também nao
possui versdes impressas desses documentos. Somente nos estdgios finais da minha
graduagdo, gragas ao empréstimo dos exemplares do coordenador do Programa “Escolas
do Territorio”, foi possivel acessa-los e incorpora-los ao processo.

Para explorar e problematizar melhor os dois materiais, observamos as
contribuigdes do Gestdo Territorial e Ambiental na Terra Indigena Guarani de Bracui e
os desdobramentos do Material Diddtico Bilingue Mbya-Portugués, e elaboramos uma
tabela comparativa, na qual algumas informagdes irdo ser desdobradas posteriormente.
No entanto, o objetivo principal ¢ realizar um exercicio que estabeleca analises e

contrastes entre eles:
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Tabela 2: Comparacao entre os materiais

Material TEKOA SAPUKAI NHANDEYVY | Cartilha Digital da Tekoa Sapukai
RE NHANHANGAREKO AGUA:
Gestiao Territorial e Ambiental na
Terra Indigena Guarani de Bracui
Ano 2014-2016 2018 — Presente momento (2025)
Instituicoes ACIBRA; GEF; PNUD; FUNAI; | Programa “Escolas do Territorio”
responsaveis Ministério do Meio Ambiente; | (IEAR/UFF); Turma de Magistério
Ministério da Justica e Cidadania Indigena — RJ (SEEDUC-RJ)
Método 1- Mobilizagdo e Envolvimento | 1- Mapeamento Participativo com
Comunitario; os estudantes do Magistério Indigena;
2- Reunioes e Pesquisas; 2- Levantamento Demografico da
3- Caminhadas e Mapeamentos | Tekoa Sapukai;
Participativos; 3- Registro Visual Participativo dos
4- Discussdo e Reflex@o sobre | Joapygua de Sapukai;
Gestdo Territorial; 4- Desenhos para os pontos do
5- Confeccdo de desenhos para | Mapa Digital;
os pontos do mapa e produgdo de | 5- Relato oral e escrita coletiva dos
texto bilingue estudantes do Magistério Indigena;
6- Valorizagdo do  Manejo | 6- Revisdo  Bibliografica  dos
Tradicional; materiais de Gestdo Territorial de
Sapukai;
7- Memoria oral e toponimia aos
pontos do mapa digital
8- Tecnologia Participativa
Recursos 1. Mapa impresso; 1. Mapa digital e interativo;
existentes no | 2. Marcadores confeccionados | 2. Marcadores confeccionados
material pelos  comunitdrios e nomes | pelas estudantes e nomes bilingues;
bilingues; 3. Textos bilingues;
3. Textos bilingues; 4, Registro fotografico da
4. DVD com producdes | paisagem da comunidade;
audiovisuais. 5. Producdes audiovisuais dos
estudantes nos marcadores do mapa;

Fonte: Produzido pelo préprio autor

Observamos que ambos os materiais valorizam a cultura, a lingua e o territério

Mbya de Sapukai. O primeiro trabalho, focado na gestdo territorial, destaca-se por

documentar praticas tradicionais de manejo e pela luta pela prote¢ao ambiental, servindo

como um instrumento politico para a defesa dos direitos territoriais. Ja o material didatico
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bilingue tem um carater mais pedagdgico, integrando saberes tradicionais ao curriculo
escolar e promovendo o bilinguismo, o que fortalece a identidade cultural dos estudantes
do Magistério Indigena. Ambos os trabalhos demonstram protagonismo comunitario, pois
foram construidos com a participacao ativa da comunidade, valorizando seus saberes e
praticas.

No entanto, hé diferengas entre os dois materiais. O projeto de gestdo territorial,
embora valorize a organizagdo social e as praticas de manejo, tende a reproduzir uma
visao mais técnica e funcional do territorio, subnotificando aspectos simbolicos e
espirituais da relagao dos Mbya com a terra. Além disso, observamos que a lingua materna
¢ secundarizada. Por outro lado, o material didatico bilingue, ao utilizar tecnologias
digitais e recursos multimidia, avanca na representacdo interativa da TI, mas pode
simplificar as complexas relacdes sociais e politicas da comunidade para uma abordagem
mais didatica.

As modificagcdes do material didatico em relagdo ao projeto de gestdo territorial,
esta relacionado a integracdo de tecnologias digitais € os momentos para a reflexdo da
lingua Guarani Mbya. Enquanto o Projeto de Gestdo Territorial prioriza a documentagao
de praticas ambientais e a luta pela terra, o material didatico busca desenvolver através
da educagdo escolar indigena, promovendo o bilinguismo e a integracdo de saberes
tradicionais ao curriculo.

Outro material fundamental foi o acervo do Programa de Extensdo
“Escolarizagdo e Cultura Guarani Mbya Rumo a Universidade”, desenvolvido pelo
IEAR/UFF. Esse programa tem uma longa tradi¢do na produg¢do de conteudos
audiovisuais bilingues, abordando o cotidiano e as praticas culturais da comunidade. A
partir desse material, foi possivel associar videos aos marcadores elaboradas nas oficinas,

aumentando o acervo do mapa digital.
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Figura 28: Contetiido audiovisual sendo introduzido nos marcadores
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Fonte: Print Screen feito do Google Maps

O resgate de produgdes anteriores desempenha um papel no desenvolvimento do
material, garantindo que os estudantes reconhe¢am e valorizem os contetidos produzidos
por sua propria comunidade. Esse processo ndo apenas incentiva a continuidade da
producao coletiva de materiais didaticos, mas também amplia seu aproveitamento como
recurso pedagogico nas aulas. Além disso, a digitaliza¢do desses registros previne perdas
e facilita o acesso, permitindo que estudantes e educadores utilizem esse conteudo sem
depender exclusivamente de exemplares fisicos, devido a dificuldade ao acesso. A
incorporagdo desses materiais no ambiente escolar também fortalece o didlogo
intergeracional dentro da aldeia, conectando diferentes geragdes por meio do

compartilhamento de experiéncias e saberes ao longo do tempo.
5.6.  Oficina de Toponimia e Instrumentalizacio com Mapas Interativos Digitais
Este subcapitulo tem como objetivo apresentar uma experiéncia que integrou

teoria, pratica e tecnologia para refletir sobre a perspectiva de nomear com destaque na

lingua materna. A proposta foi desenvolvida em etapas que se conectam: inicialmente,
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abordou-se a teoria da toponimia, destacando seu papel na construcao de identidades e
memorias, guiado por Haag (2023); em seguida, realizou-se um exercicio pratico de
renomeacao, no qual os estudantes reimaginaram toponimos em portugués a partir da
perspectiva Mbya; por fim, a instrumentalizagdo em SIG e o mapeamento digital

participativo, para demonstrar o mapa como um espago de afirmagao cultural.

5.6.1. Toponimia e Poder

A nossa sequéncia didatica inicia com a aula sobre o conceito de “toponimia”,
enquanto estudo dos nomes geograficos, segundo Haag (2023, p.130) vai além da sua
funcdo descritiva e se revela como uma expressao cultural e politica, refletindo relagdes
de poder, dominagdo e resisténcia. A toponimia carrega significados historicos,
simbdlicos e afetivos, mas ndo somente isso, evidenciamos como o ato de nomear também
pode estar ligado ao exercicio do poder.

Para exemplificar isso, no contexto da colonizacdo, os colonizadores decidiram
"reescrever" nomes locais, substituindo os nomes dados pelos povos originarios — que
tinham uma conexao profunda com elementos fisicos, a espiritualidade e a cultura local
— por nomes que refletiam seus proprios interesses e visao de mundo. Essa troca nao foi
apenas uma mudanca de palavras, mas uma estratégia poderosa de dominacdo e
apagamento cultural.

No contexto das Reformas Pombalinas do século XVIII, promovidas pela Coroa
Portuguesa no Brasil, destaca-se a proibicdo das linguas indigenas, uma politica
assimilacionista que visava impor o Portugués como tnico idioma legitimo. Em contraste,
no século XIX, a Amazonia foi palco da Revolta da Cabanagem, movimento popular
liderado por indigenas, negros libertos e caboclos, que contestava a opressao colonial e a
exclusao social. Durante a revolta, os cabanos resgataram toponimos em Nheengatu —
lingua geral de origem tupi, amplamente falada na regido —, transformando a nomeacao
do territorio em um ato de reafirmagdo cultural. Apesar de seu carater emancipatorio, a
Cabanagem foi brutalmente reprimida e suas conquistas simbdlicas foram apagadas:
como puni¢do, as autoridades coloniais ndo apenas substituiram os nomes indigenas por
termos em portugués, mas também intensificaram a perseguicao ao Nheengatu, buscando
extinguir sua pratica. Essa dualidade historica revela como a linguagem e a toponimia
foram instrumentalizadas tanto como ferramentas de domina¢do quanto de insurgéncia.

(Haag, 2023)
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Passado por estes primeiros momentos, a proxima etapa, que foi exercicio de
renomeacao realizado com os estudantes, a partir da observacao do mapa digital, onde
foram orientados a observar os nomes que se encontravam na lingua portuguesa, para
passa-los ao Mbya, caso nao houvesse tradugdo, seria necessario criar neologismos,
evitando tradugdes literais, o que possibilitou uma imersao nos significados simbdlicos e

cosmologicos dessa cultura.

5.6.2. Oficina de instrumentalizacio com o0 Mapeamento Digital

A oficina do Google My Maps introduziu os estudantes como uma ferramenta de
SIG tecnologica que possibilitam a cartografia participativa. Os sistemas multimidia de
informagdes vinculados a mapas possibilitam os conhecimentos locais sejam
documentados por membros da comunidade por meio de videos digitais, fotografias
digitais e texto escrito armazenados em uma interface de um mapa interativo e digital.

Pode-se ter acesso as outras informacdes de multimidia clicando-se nas
caracteristicas do mapa. Apresentando no primeiro momento, as ferramentas da
plataforma, foram ensinadas técnicas basicas de mapeamento digital, como a cria¢do de
marcadores para identificar pontos especificos, a elaboragdo de poligonos para delimitar
areas e a construgdo de linhas para representar caminhos ou rotas.

Na segunda parte, os estudantes inseriram os nomes criados durante a aula de
toponimia nos marcadores do mapa e adicionaram os seus nomes Guarani. Além disso,
aprenderam a inserir imagens e outros elementos visuais no mapa, aumentando a

representacdo grafica com informacgdes contextuais:



Figura 29: Comparacao dos nomes dos marcadores antes e depois da Oficina
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Fonte: Print Screen feito do Google Maps
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Figura 30: Comparacao de antes e depois dos nome dos comunitarios
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Fonte: Print Screen feito do Google Maps

Um dos destaques da Oficina foi a transicdo de um processo que, nas etapas
anteriores, dependia da mediacdo do professor para inserir informagdes no mapa digital.
Ap0s o treinamento no Google My Maps, os estudantes assumiram o protagonismo na
edig¢do e personalizagdo do mapa, iniciando um processo autdonomo. Essa experiéncia
pedagdgica, apresentada neste subcapitulo, combinou capacitacdo teodrica e técnica.
Assim, demonstramos que os mapas digitais ndo sao apenas representacoes geograficas e
se transformaram em espagos privilegiados para a reflexdo da lingua, preservacao da

memoria e afirmacao identitaria.
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CONCLUSAO

A pesquisa foi desenvolvida em um cenario desafiador, marcado por dificuldades
na administragdo publica em diferentes esferas de poder. O sucateamento da
SECADI/MEC, agravado por politicas neoliberais e pela gestao de extrema direita, ainda
ndo foi superado; o contexto pandémico da COVID-19, deixaram lacunas significativas
na estruturacdo de politicas publicas educacionais, em especial aquelas dedicadas a
educagdo escolar indigena. No ambito estadual, a SEEDUC-RJ nao implementou
mecanismos adequados para a pedagogia da alternancia nos cursos de formacdo de
professoras, conforme previsto na legislagdo e que respeita o calendario das comunidades
Mbya e a demora na contratagdao de professores indigenas para o Ensino Fundamental I
impediu a integragdo entre o Curso de Magistério Indigena e o Primeiro Segmento do
Colégio Indigena. No nivel local, conflitos com a antiga gestao dificultaram a melhoria
da infraestrutura escolar, o fornecimento de materiais ¢ a realizagdo de formagdes
continuadas para professores, além de gerar tensdes e alimentar cisdes entre as
comunidades Guarani do sul fluminense.

Esses obstaculos ndo apenas dificultaram a pesquisa e as atividades pedagdgicas,
mas também contribuiram para um aumento significativo na evasdo do Magistério
Indigena. De trinta estudantes, em condi¢des de frequentar o Curso em 2028, o nimero
reduziu-se para dezoito apds uma série de boicotes aplicados. Apesar dos desafios, o
Curso de Magistério Indigena e a Formagao de Professores no CIEGKKR se mostraram
espagos importantes para refletir sobre uma proposta Curricular de Ensino Geografia
adaptada ao contexto indigena. A proposta curricular foi guiada pela integragdo entre
diferentes saberes, pela interculturalidade critica, a valorizagdo da lingua materna, o uso
de tecnologias digitais e pela gestao territorial, trazendo novos objetos de estudos para os
desafios contemporaneos.

Observando os materiais prévios produzidos sobre Gestdo Territorial, em
momentos anteriores e por instituicdes diferentes, eles se mostraram que ndo devem ser
negligenciados. A construcdo desses materiais contou com a participacdo de estudantes
que hoje fazem parte do Curso de Magistério Indigena. Ao longo das atividades, nesses
processos acumulados foram demonstrados os profundos conhecimentos que os
educandos adquiriram sobre seu proprio territdrio, facilitando as atividades desenvolvidas

durante o Curso de Magistério Indigena e as Formagdes Continuadas. Esses materiais
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devem ser reconhecidos como patrimonio cultural e material da comunidade e
incorporados como recursos didaticos em sala de aula. No entanto, ¢ essencial analisa-los
criticamente, identificando e superando elementos que reproduzem o paradigma
moderno. Ao revisitar essas produgdes, ¢ possivel atualiza-las, transformando em
atividades que fomentem a autodeterminagdo da comunidade em praticas pedagogicas
associados a gestao territorial.

As praticas descritas das oficinas no decorrer dos relatos da nossa pesquisa
buscaram metodologias alinhadas com o contexto dos estudantes que pudessem expressar
suas percepcoes sobre o territorio. Buscando através da Geografia as abordagens
participativas que podem ser aproveitadas para melhorar a qualidade da Etapa do
Diagnostico Sociocultural do PPPI, ajudando a compreender as dinamicas sociais,
culturais, territoriais e simbolicas da comunidade.

Através dos mapas analdgicos, os estudantes expressaram sua percepcao do
territorio, identificando lugares importantes, ntiicleos familiares, areas de criacao e dados
demograficos. A discussao sobre distor¢des cartograficas pode ajudar os docentes a fazer
interpretacdes mais detalhadas sobre os mapas, preparando-os como protagonistas
organizadores das proximas oficinas de Cartografia Social. Essa participagdo integral,
desde a confecgdo até a leitura dos mapas, promovem a autonomia da representagao da
comunidade e a superagdo dos nossos proprios limites (ndo indigenas).

O levantamento demografico, que inicialmente ajudou a identificar a populacio
por sexo e faixa etdria por joapygua, foi util para planejar a aplicacdo de questionarios.
Agora, esses dados podem contribuir em exercicios escolares para pensar politicas
educacionais, sanitarias, ambientais ¢ economicas da comunidade. Outra contribui¢ao foi
o mapeamento dos xeramoi e xejaryi, pilares da memoria histdrica e oral da comunidade,
complementa-se com a Oficina de Heredogramas, que embora ndo finalizada, tem
capacidade para ajudar a compreender as dinamicas de parentesco, mobilidade e satde,
fortalecendo a base da organizagdo social Mbya.

A Rede Temética (Figura 7, p. 56), construida a partir do cruzamento de dados
coletados por meio de ferramentas como a FOFA, questiondrios e cartografia social, pode
servir como base para orientar os projetos pedagdgicos dos professores indigenas em sala
de aula, desde que os professores melhor se apropriem da metodologia de construgao
curricular proposta pelo Curso e reconhegam sua importancia. Essa ferramenta tem o
potencial de garantir que as agdes desenvolvidas atendam as reais necessidades da

comunidade.
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Os espacos de Formagao Continuada de Professores, por sua vez, mostraram-se
ambientes propicios para troca de experiéncias, reflexdo e aprimoramento das praticas
pedagdgicas. Nessas formagoes, foram identificadas lacunas que podem ser preenchidas
no processo de construcao de curriculos integrados e interdisciplinares, como na Rede
Tematica, com a incorporagdo de elementos culturais significativos para a comunidade.
Entre eles, destacam-se o Jexarau, elemento de grande relevancia na religiosidade Mbya,
e o Calendario Sociocultural, que organiza as praticas comunitarias e pode ser explorado
para fortalecer aspectos culturais frequentemente negligenciados ou violados pelos
orgaos de educagao, como a SEEDUC-RJ, mesmo diante da ndo adogao da pedagogia da
alternancia. Esses elementos, profundamente ligados a espiritualidade e aos rituais da
comunidade, exercem influéncia direta na organizacdo social local. Embora estejam
relacionados de maneira indireta a outros componentes da Rede Tematica, ¢ fundamental
que sejam explicitados e integrados de forma mais clara e intencional.

O uso de mapas digitais e do mapeamento interativo permitiu momentos em que
os estudantes compartilharam uma compreensdo mais profunda de como a comunidade
interage com as tecnologias digitais, destacando como suas praticas cotidianas
contribuem para o manejo e a luta por justica sociambiental. Além disso, os mapas digitais
podem ser atualizados continuamente, o que ¢ especialmente util em contextos em que as
dinamicas sociais e as producdes de materiais demoram para serem renovadas, garantindo
que as informagdes estejam sempre alinhadas com a realidade local.

A produgdo desse mapa digital vai além de ser uma ferramenta de visualizagao
geografica; ela assume um papel em duas dimensdes principais: Internamente, o0 mapa
funciona como um documento vivo que valoriza a cultura local, fortalecendo o senso de
identidade e pertencimento da comunidade, especialmente entre os jovens. Ao mapear
praticas, saberes e bens locais, ele revela perspectivas economicas, como oportunidades
de trabalho, emprego e renda, que tem potencial para serem desenvolvidas. Essas
possibilidades, mesmo que embrionarias, podem servir como base para futuros projetos
pedagbgicos que integrem educacdo, sustentabilidade e desenvolvimento comunitario,
incentivando os jovens a enxergarem seu territorio como um espaco de oportunidades e
inovacao.

Externamente, o mapa digital atua como um instrumento de afirmacdo da
comunidade, destacando-a como um exemplo de coexisténcia harmoniosa com a
biodiversidade e de praticas sustentdveis de manejo ambiental. Ele pode ser utilizado

como um documento de visibilidade, mostrando para instituicdes, governos e
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organizacdes externas como a comunidade tem desenvolvido solugdes inovadoras para
os desafios socioambientais. Essa visibilidade nao so fortalece a autoestima coletiva, mas
também abre portas para parcerias, financiamentos e reconhecimento em escalas regional,
nacional ou até internacional.

Serve também como instrumento de luta na defesa de seu territério, de sua lingua
e de sua cultura, contra invasdes, especulacao e pressdao, na medida em que se constitui
num instrumento juridico em processos de luta pela defesa do territdrio e por ampliagao
de direitos.

A Oficina de Fotografia e a inclusdao de conteudos audiovisuais nos mapas digitais
ajudam a enriquecer o material, permitindo que a comunidade documente e compartilhe
suas vivéncias e percepgoes do territorio de forma audiovisual. Esses materiais podem ser
usados como recursos pedagdgicos em sala de aula, pois isso ndo s6 possibilita para o
ensino relacionado ao conceito de paisagem na Geografia, mas também cria um registro
mais completo e sensivel da memodria da comunidade. A producdo de conteudo
multimidia, pode ser incorporada ao curriculo como registro documental.

A Oficina de Produ¢do de Textos em Lingua Guarani Mbya e Portugués e a
Oficina de Toponimia para os marcadores do mapa digital promoveu praticas que os
professores podem adotar como a reflex@o sobre a lingua materna e o tipo de bilinguismo
de manuten¢do, do qual defendemos. Embora os nomes e os textos ainda estejam
incompletos, os professores podem apropriar-se deles para desenvolver oficinas, que além
de incorporadas ao mapa digital, podem ser incluidos no PPPI do Colégio.

Alguns questionamentos surgem sobre o uso do Google My Maps na educagao
escolar indigena, como sendo eles partem de uma Big Tech, que tanto criticamos e essa
preocupacao ¢, de fato, relevante. No entanto, a discussdo deve ir além: nossa propriedade
intelectual nas universidades esta atrelada ao Gmail como principal plataforma de
comunicacdo, € nossas For¢as Armadas recorrem a Starlink, empresa de
telecomunicagdes estrangeira, em contextos estratégicos € de seguranga nacional. Esses
exemplos evidenciam uma profunda dependéncia tecnoldgica e reforgam o que podemos
chamar de colonialismo digital — uma dominacdo que ndo se limita ao controle de dados,
mas também a subordinacdo politica, econdmica e cultural (Lippold; Faustino, 2022).
Para superar essa dependéncia, € necessario um projeto amplo que discuta e promova a
soberania digital, especialmente diante da pressdo da academia pela protecao da
propriedade intelectual nacional. Além disso, a escolha de plataformas deve considerar

ndo apenas a critica ao dominio das Big Techs, mas também a acessibilidade e a
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usabilidade. Ferramentas como o Google My Maps, apesar de problematicas, sdo
intuitivas e de facil apropriagdo por parte dos estudantes, ao contrario de alternativas
complexas como o QGIS, que demandam tempo e capacitagcdo técnica. Portanto, o
caminho para a emancipacao digital deve equilibrar a critica ao colonialismo tecnologico
com a viabilidade pratica, garantindo que as solucdes adotadas sejam tanto soberanas
quanto inclusivas.

Isto sem levar em conta que os jovens Guarani Mbya t€m na tultima década se
apropriado de diversos instrumentos de expressao e comunicagdo que se utilizam de
linguagens audiovisuais e tém demonstrado muito interesse € desenvoltura com as novas
tecnologias da informagdo. Essa comunidade, assim como outras, tem produzido, no
ambito do proprio Curso de Magistério Indigena, com assessoria do Programa: “Escolas
do Territorio” uma série de videos sobre sua realidade local, como material didatico
audiovisual bilingue para o Colégio Indigena, demonstrando serem excelentes cineastas.

Assim, a produgdo de mapas digitas participativos fazendo uso da cartografia
social ndo tem uma importancia per si e ndo deve ser supervalorizada e desconectada de
seus objetivos e papel politico determinado. Ha correntes no ensino de Geografia que
atribuem a cartografia social um fim em si mesma, como se os produtos — os mapas —
fossem o maior objetivo do trabalho. Os mapas com sua cartografia sdo apenas
instrumentos, técnicas de representagdo simbolica do espaco vivido. O que fazemos com
1sso e como o fazemos € a questdo politica de fundo. E aqui, nossa reflexao, esteve sempre
voltada para o papel subsidiario da cartografia na constru¢do curricular do PPPI; a
producao de material didatico bilingue e na reflexdo politica coletiva sobre a realidade
local. Portanto, o processo de construgao coletiva dos mapas; a reflexdo critica que esse
processo possibilita; o envolvimento da comunidade nessa reflexdo; a produg¢ao coletiva
de material didatico bilingue para o Colégio Indigena; a valorizag¢do da lingua Guarani e
da cultura tradicional; a constru¢do do PPPI; a reflexdo da lingua; a preservacdo da
memoria € a afirmagdo identitdria, sdo os objetivos politicos do trabalho com estas
técnicas e tecnologias sociais.

Cabe aqui uma observacdo sobre as diferentes inciativas institucionais com
cartografia social junto as comunidades indigenas: muitas delas ignoram que ndo somos
nos, contemporaneamente, que estamos inaugurando a cartografia indigena e ensinando
eles as produzirem mapas. Diversas iniciativas anteriores a nos ja o fizerem e nao seria

honesto ignora-las, até porque eles ndo estdo comecando do “zero”. Por isso, iniciei o
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trabalho aqui, retomando as produgdes deles anteriores a minha chegada na Aldeia
(PNGAT, por exemplo).

Nos estudos sobre o Curriculo Referencial do Estado do Rio de Janeiro para o
Ensino Fundamental analisando o topico de “Etnogeografia”, observei que a coluna do
Objeto de Conhecimento ¢ relacional ao que foi ensinado como metodologia para que os
professores possam replicar em sala de aula. A nossa discordancia estd no ordenamento
destes conteudos, pois partimos do principio que essa necessidade vai decorrer das
demandas locais, dos projetos pedagogicos elaborados pelos professores indigenas,
oriundos de sua Rede Tematica, surgida do estudo de sua realidade (diagnostico
sociocultural), defendendo um conhecimento em rede e nao etapista. Isso também foi
observado durante as formagdes continuadas de professores que instigaram a relagdo do
conhecimento tradicional com o escolar/académico e permitiu que os professores
indigenas demonstrem uma producdo de conhecimento préprio, fortalecendo sua
identidade docente e afirmando contra a alienagdo causada por normativas como
mecanismo heterondmicos e as ameacas da substituicao por Inteligéncias Artificiais.

Apesar de apresentar elementos interessantes para se pensar uma proposta
curricular de Geografia adaptada ao contexto indigena, o desenvolvimento do curriculo
de Geografia em contexto indigena enfrenta alguns desafios de infraestrutura e
pedagdgico. A Rede Tematica, os materiais didaticos (como as publicacdes e o mapa
digital), e as matrizes de planejamento sdo ferramentas que ainda precisam de mais
estimulos e necessitam de um maior aporte da equipe pedagdgica do Colégio para serem
melhor incorporadas na pratica docente pelos professores indigenas e nao indigenas que
atuam no Colégio Indigena.

Um exemplo deste complexo processo de apropriacdo pedagodgica na construgao
do curriculo de Geografia em contexto indigena ¢ o grau de dominio conceitual por parte
dos professores, dos chamados conceitos integradores da Geografia (Tempo/Espago;
Lugar; Paisagem. Territorio/Territorialidades; Rede e Escala). A perspectiva tedrica-
metodologica adotada pelo Programa Escolas do Territorio, aponta para escolha destes
conceitos como sendo centrais no planejamento pedagogico, dando aos contetidos
programaticos (os topicos de contetidos dos Programas de Ensino de Geografia) um valor
secundario e instrumental. Assim como as habilidades e competéncias impostas pela
BNCC devem ocupar, nessa perspectiva, um lugar também secundario no planejamento.
Nao sdo os conteudos programdticos nem as habilidades e competéncias que devem guiar,

orientar o planejamento, a selecdo e a ordenacdo sequencial dos contetidos a serem
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trabalhados, mas sim, os conceitos integradores que precisam ser desenvolvidos em todas
as etapas da escolarizagdo basica. Mas esse ¢ um processo complexo de apropriacao
pedagdgica que deve ser coordenado, na verdade, pela equipe pedagogica do Colégio,
pois a Universidade ndo vai estar presente permanentemente na formagao.

Para superar essa lacuna, ¢ fundamental que a comunidade escolar como um todo
promova agdes que facilitem a apropriagdo desses recursos pelos professores e pela
equipe pedagdgica. Podendo ser desenvolvidas por meio de formagdes continuadas, além
de oficinas de planejamento coletivo que incentivem a integracdo da Rede Tematica e dos
materiais didaticos ao cotidiano escolar. Um didlogo constante com os professores,
ouvindo suas demandas e dificuldades e oferecendo suporte para que eles se sintam mais
confiantes e capacitados a utilizar de forma autdnoma os materiais produzidos. Essa
abordagem colaborativa e reflexiva pode transformar os recursos existentes em
ferramentas proveitosas para uma educacdo geografica critica, intercultural e da justica

socioambiental, alinhada as necessidades e realidades da comunidade Mbya.
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ANEXOS

Anexo I: Noticia do Globo

egado garante tranqiiilidade
a area dos guarams de Angra

“A PoUch estd atenta o a drea
tranq@ila” — garantiu ontem o £ X Xy P
Delzudo Titular de Angra dos A b .
Reis (83° DP), Valter Cardoso,
aoinformar que foi paralisada a
abertura de uma picada atra.
vessando a aldeia dos Indios
guaranis nhandeva na mata do
Bracui, Serra da Bocaina, KM
113 da Rio-Santos. Um dos acu.
sados pelos indigenas de fazer
ameacas de expulsdo e morte, o
topégrafo da Fazenda Itinga,
Ryerson de Souza Lima, negou

1agd

24 // 7z, G
ay% ﬁ :93u0 g

O posseiro Froncisco Ferrax A maenina guarani mostra um logorto do poro olimonlooéo

as acusages.

Ryerson de Souza Lima afirmou
na 8 Delegacia Policial que j4 ha.
via mandado parar a abertura da pi-
cada e que nunca ameacou o indios.
Segundo o Delegado Valter Cardoso,
todos os fazendeiros ¢ posseiros da
drea do Bracul j4 foram advertidos
quanto & garantia de seguranga da.
da pelo Governo do Estado 4 comu-
nidade guarani.

LEGITIMIDADE

Outro acusado pelos guaranis, o
posseiro Francisco Ferraz do Ama.
ral, da Fazenda Imbu (vizisha &
Itinga), também negou as ameacas
e mostrou um certificado de cadas-
tro no Incra, pelo qual tem direito 4
exploragio de 232,7 hectares na re.
gido, tendo pago este ano Cr§ 63.230
de im) sobre propriedade terri.
torial rural. No verso da guia de pa.
gamento ¢s14 escrito: “este certifi.
cado tem fim exclusivamente cadas.
trale mmmo Nio lamma direi-
tode dominio ¢ posse”’

ancuco Perru do Amaral dlm
que tem 70 anos ¢ hi melo sécul
estabelecei-se no Bracul lubﬂh:n
do nos bananais. Afirmou que tem
direito & terra e estd providenciando
a escritura de propriedade, mas se
mostrou disposto a negoclar a venda
com o Governo estadual.

VERSOES

0 posseiro informou que 3 picada
que estava sendo aberta pelo topo-
grafo Ryerson de Souza Lima junto
4 aldeia guarani ¢ obra da Fazenda
Itinga, determinada pelo empresd.
rio Tormar Pereira para estabele.
cer a divisio com a Fazenda do Im.
bu, Sua informag#o constradiz a ver.
slo de Tormar Pereira, que disse
desconhecer a abertura da picada ¢
¢ mesmo que 0s guaranis estariam
B3 drea, que afirma ser sua proprie-
dade.

Segundo o empresario da Itinga,

08 guaranis estdo nas terras da Fa.
zenda Imbu, mas a picada iniciada
passa justamente pelas casas cons.
truidas pelos indios na mata do Bra-
cui. Vizinho de Tormar Pereira, o
posseiro Ferraz afirma que nunca
sublu até a aldels, localizads a cerca
de sels quildmetros serra adentro,
para verificar onde, de fato, estio os
indigenas.
Mas os indios dizem que 0 senhor
ameagouy  matd. se cles nlo
safrem da Fazenda do Imbu. E ver.
dade ? — perguntou a repérter,

— Eles nio provam isso. Nio
ameacei ninguém. Mas se cles esti-
verem na mioha terra, vio ter que
subir mais a serra. Agora, s¢ 0 Esta.
doquiser comprar isto aqui, ai muda
0 assunto.

Na aldeia, o dia-a-dia
é vivido sob tensdo ﬁ
Enquanto nio se decide a tura de picadas ¢, se hd dez

questko das terras no Bracui, Anos, os veados, ongas ¢ por-
05 28 guaranis nhandeva, fisio-  ¢0s do mato nfo eram uma ra-
nomias marcadas pela preo.  ridade, mas hoje os indios tém
cupaglo, tentam viver odia-a.  que muitas vezes se contentar
dia da aldeid. A ida 4 matado com um lagarto, um tucano
Deputado federal Mirio Juru. dorminhoco ou um gambs, di-
na (PDT) e do assessor do Go.  vididos igualmente entre to.
vernador Leonel Brizola, An. dos.

tonlo Carles Gongalves, nlo
animou os guaraais. O ex-
cacique xavante subiu a Serra
da Bocaina com muita dificul-
dade, parando exausto 2 cada
dez minutos da caminhada de
seis quildmetros, mas a0 che-
gar as casa dos Indios ficou
menos de meia hora e regres.
o0 alcganeo “outros compro-

0 que realmente representa
a fonte da subsisténcia do gru-
po € a venda de artesanato fei.
to com matéria-prima colhida
na mata. Com o auxilio do Co-
mité de Apoio e Defesa dos
Indigenas do Rio de Janeiro
(Cadirj) e de um empresirio
que prefere manter.se andni.
mo, os indies conseguiram
comprar este ano algumas ga.
linhas, patos ¢ galinhas d'an.
gols. Eles dispdem tambeém
de uma pequena farmicia,
montada pelo Cadir}, com re-
médios bisicos de primeiros
socorros ¢ priacipalmente
vermifugos ¢ vitaminas, pois
A maioria sofre de verminose
¢ raguitismo.

0\ rogados dos guaranis ain.
da nio produzem o suficiente
para sua sobrevivéncla. Por
engquanto eles cothem apenas
um pouco de aipim, milko ¢
batatas, porque o feijio ¢ o
amendoim 6 poderdo ser co-
Ihidos dentro de alguns meses.
A caca comega a rarear com a
presenga do bomem ¢ a aber.

A\

34

[Iseig ou seuaSIpuj SOA0d

SSBIO

<

https://documentacao.socioambiental.org/noticias/anexo noticia/10732 20100405 105

301.pdf>

Anexo II: Curriculo Referencial do estado do Rio de Janeiro, Ensino Fundamental de

2022


https://documentacao.socioambiental.org/noticias/anexo_noticia/10732_20100405_105301.pdf
https://documentacao.socioambiental.org/noticias/anexo_noticia/10732_20100405_105301.pdf
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CURRICULO

REFERENCIAL

DO ESTADO DO

RIO DE JANEIRO

ENSINO
FUNDAMENTAL

eoucagko {GRY) 2022

<

https://drive.google.com/drive/folders/1SFACF -fK6GigedPx-TFhCoBbQOY 6zA >

Anexo III: FOFA

FORTALEZAS FRAQUEZAS
PRESERVAGCAO DA PRESERVACAO DA TERRA DESORGANIZAGCAO DE INFRA-ESTRUTURA | FALTA DE UNIAO
CULTURA GUARANI RELIGIAO DEMARCADA LIDERANCA/COMUNIDADE | PRECARIA NA ESCOLA
DIALOGO COM PROFESSOR GUARANI EXISTENCIA DA FALTA DE COMPREENSAO | FALTA DE FORMACAO | FALTA DE BOA
XERAMOI ACIBRA SOBRE A ESCOLA DOS PROFESSORES VONTADE
= - INDIGENAS
PRESERVACAO DA SOLIDARIEDADE UNIAO
LINGUA GUARANI FALTA DE FORMAGCAO DOS TURISTAS USO DE
> AGENTES DE SAUDE DESORGANIZADOS TECNOLOGIA
POSTO DE SAUDE NA PROJETOS DE ESCOLA DENTRO SEM
ALDEIA SUSTENTABILIDADE DA ALDEIA ORIENTACAO
CONSELHO DE CEEEI-RJ ACESSO FACIL CURSO DE
MAGISTERIO
AMEACAS
MANIPULACAO ACESSO LIVRE
OPORTUNIDADES =
DESCUMPRIMENTO DE DEMANDAS AMEACA DE POLITICOS SEM
CONTRATACAO DE PROFESSORES DE LINGUA EDUCACAO INSTITUCIONAIS ETICA
GUARANI DIFERENCIADA -
ENTRADA DE DROGAS ACEITACAO DE IGREJA
ENSINO SUPERIOR POLO BASE DOUTRINARIA
CONTRATACAO DE PROFESSORES GUARANI INVASAO TERRITORIAL DO JURUA

Anexo IV: Primeira pagina do Diagnoéstico Sociocultura


https://drive.google.com/drive/folders/1SFdCF_-fK6GigedPx-TFhCoBbQOY_6zA

DIAGNOSTICO SOCIO CULTURAL PARA REDE TEMATICA - SAPUKAI

DADOS PESSOAIS

Jaikuapotaa Mbya Reko

CRIANGCA 21 o
JOVEM 16
ADULTO 23 20
VELHO 12
15
10
5
1]
CRIANGA JOVEM ADULTO VELHO
1)Vocé nasceu .
aqui ou veio de
40
Apyguae pa
terd amboae
Aqui 32
QOutra aldeia 39

35
30
25
20
15
10
5
1]
1

W Aqui W Outra aldeia

<
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https://drive.google.com/file/d/1UXuDOJOM231K5wle8WnpCSFIOtFW_rWgG/view?us

p=drive link >

Anexo V: Primeira pagina do Diagnostico Sociolinguistico
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DIAGNOSTICO SOCIO LINGUISTICO - SAPUKAI

Kyringue'i (2 a 5 anos) 2
Kyringue (6 a 12 anos) 12
Kunumi /Kunhataingue (13 a 17 anos) 8
Tujakue/Guaimingue (18 a 50 anos) 13
Tujakue’i /Guaimingue’i (51a...) 3
Sem Resposta

4

Kyringue'i (2 a 5 anos)

Kyringue (6 a 12 anos)

Kunumingue/Kunhataingue (13a 17
anos)

Tujakue/Guaimingue (18 a 50 anos)

Tujakue'i /Guaimingue’i (51 a ...)

sem Resposta

0 2 4 6 8 10 12 14

1. Onde vocé nasceu?

Pais 14
Brasil 15 12
Sem Resposta

Brasil Sem Resposta

<

https://drive.google.com/file/d/1TUXuDOJOM23IKSwie8WnpCSFOtFW_rWegG/view?us

p=drive_link >

Anexo VI: Estado da Arte do Mapa Digital, Acesso em <
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VgqMeOJgtrEoXMQthE1484mSlaQg
xHSI5&I11=-22.908255503380968%2C-44.387994000000006&7z=18 >

Anexo  VII: Mapa Digital da  Tekoa  Sapukai, Acesso em <
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1VgqMeOJgtrEoXMQfhEI484mSlaQgxH
SI5&g_ep=CAESCTExLjc3LiMwMBgAQgICUg%3D%3D&shorturl=1&11=-
22.85240408037176%2C-44.35739318622706&z=12 >



https://drive.google.com/file/d/1UXuDOJ0M23lK5wIe8WnpC5F9tFW_rWgG/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1UXuDOJ0M23lK5wIe8WnpC5F9tFW_rWgG/view?usp=drive_link
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VqMeOJgtrEoXMQfhEl484mSlaQgxHSI5&ll=-22.908255503380968%2C-44.387994000000006&z=18
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1VqMeOJgtrEoXMQfhEl484mSlaQgxHSI5&ll=-22.908255503380968%2C-44.387994000000006&z=18
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1VqMeOJgtrEoXMQfhEl484mSlaQgxHSI5&g_ep=CAESCTExLjc3LjMwMBgAQgJCUg%3D%3D&shorturl=1&ll=-22.85240408037176%2C-44.35739318622706&z=12
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1VqMeOJgtrEoXMQfhEl484mSlaQgxHSI5&g_ep=CAESCTExLjc3LjMwMBgAQgJCUg%3D%3D&shorturl=1&ll=-22.85240408037176%2C-44.35739318622706&z=12
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1VqMeOJgtrEoXMQfhEl484mSlaQgxHSI5&g_ep=CAESCTExLjc3LjMwMBgAQgJCUg%3D%3D&shorturl=1&ll=-22.85240408037176%2C-44.35739318622706&z=12

