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RESUMO

SANTOS, Thaise da Paixdo. Narrativas de professores no municipio de Marau — Bahia:
um estudo das condi¢cdes de trabalho nas classes multisseriadas de escolas rurais. 2024.
151p. Tese (Doutorado em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares).
Instituto de Educagado/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2024.

O presente estudo tem como objetivo conhecer as condi¢des de trabalho docente de
professores das classes multisseriadas em escolas em territorios rurais em Marau — Babhia,
com vistas a compreender os motivos que os conduziram a docéncia e suas taticas
professorais. Para tanto elaborei a seguinte problematica: Quais as condigdes de trabalho
docente de professores das classes multisseriadas em escolas em territdrios rurais no
municipio de Marau - Bahia? Como os efeitos dessas condigdes influenciam no trabalho e nas
taticas professorais? Nessa perspectiva, propomos especificamente: discutir as condi¢des de
trabalho docente e a formagdo de classes multisseriadas no municipio de Maraq; analisar as
taticas professorais e os aspectos da organizag¢ao do trabalho pedagdgico; identificar os modos
de fazer, as formas de resisténcia, as dificuldades e enfrentamentos empreendidos pelos
professores das classes multisseriadas em escolas rurais e investigar a formacao inicial e
permanente de professores e suas implicacdes na docéncia. A pesquisa foi realizada no
Territorio de Identidade Litoral Sul - Bahia, composto por 26 municipios, dentre estes foi
escolhido o municipio de Marat como campo da pesquisa devido a algumas singularidades,
tais como: o numero de escolas e de classes multisseriadas seguida da maior populagdo rural e
extensdo territorial rural. Metodologicamente, adotamos uma abordagem qualitativa, os
instrumentos para coleta das informagdes foram questionarios e entrevista narrativa com os
professores participantes da pesquisa. Para fins de andlise, buscamos aproximagdes com a
andlise compreensiva- interpretativa, organizadas em trés tempos: a) Tempo I: Pré-andlise
/leitura cruzada; b) Tempo II: Leitura tematica- unidades de anélise descritiva; ¢) Tempo III:
Leitura interpretativa-compreensiva do corpus. Consideramos que as classes multisseriadas
sdo historicamente apontadas no Brasil como predominante nas escolas rurais, sendo as
regidoes Norte e Nordeste com maior incidéncia, onde o estado da Bahia se configura com o
maior nimero de classes multisseriadas e Marai como o municipio com maior niimero de
classes multisseriadas em escolas ruais no Territorio Litoral sul da Bahia. Sendo que as
condig¢des de trabalho docente estdo submetidas a precariedade que afetam o trabalho docente
e os professores constroem cotidianamente modos de fazer, formas de resisténcias, praticas e
lutam contra as auséncias empreendendo tatica individuais e coletivas. Considero, portanto,
que nado se pode pensar politicas educacionais a revelia das demandas e singularidades locais
e sem a escuta desses sujeitos.

Palavras-chave: Condi¢cdes de Trabalho Docente; Classes Multisseriadas. Taticas
Professorais. Educagao do Campo. Educacao Basica.



ABSTRACT

SANTOS, Thaise da Paixao. Teachers' narratives in the municipality of Marau - Bahia: a
study of working conditions in multi-grade classes in rural schools. 2024. 151p. Thesis
(Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguagu, RJ, 2024.

The present study aims to understand the teaching working conditions of teachers in
multigrade classes in rural schools in Marau — Bahia, with a view to understanding the
reasons that led them to teaching and their teaching tactics. To do so, we start from the
following problem: What are the teaching working conditions of teachers in multigrade
classes in rural schools in the municipality of Mara - Bahia? How do the effects of these
conditions influence work and teaching tactics? From this perspective, we specifically
propose: discussing teaching working conditions and the formation of multigrade classes in
the municipality of Maral; analyze teaching tactics and aspects of the organization of
pedagogical work; identify the ways of doing things, forms of resistance, difficulties and
confrontations undertaken by teachers in multigrade classes in rural schools and investigate
the initial and permanent training of teachers and their implications for teaching. The research
was carried out in the South Coast Identity Territory - Bahia, made up of 26 municipalities,
among these we chose the municipality of Marau as the research field due to some
singularities, such as: the number of schools and multigrade classes followed by the largest
rural population and rural territorial extension. Methodologically, we adopted a qualitative
approach, the instruments for collecting information were questionnaires and narrative
interviews with teachers participating in the research. For analysis purposes, we seek
approaches to comprehensive-interpretive analysis, organized into three periods: a) Time I:
Pre-analysis/cross-reading; b) Time II: Thematic reading - units of descriptive analysis; c)
Time III: Interpretative-comprehensive reading of the corpus. We consider that multigrade
classes are historically seen in Brazil as predominant in rural schools, with the North and
Northeast regions having the highest incidence, where the state of Bahia has the largest
number of multigrade classes and Marau as the municipality with the largest number of
multigrade classes in rural schools in the Southern Coastal Territory of Bahia. Since teaching
working conditions are subject to precariousness that affects teaching work and teachers daily
construct ways of doing things, forms of resistance, practices and fight against absences by
undertaking individual and collective tactics. We therefore consider that we cannot think
about educational policies without regard to local demands and singularities and without
listening to these subjects.

Keywords: Teaching Working Conditions; Multiseries Classes. Teacher Tactics. Rural
Education. Basic Education
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INTRODUCAO

Eu vi muitos homens brigando, ouvi seus gritos
Estive no fundo de cada vontade encoberta

E a coisa mais certa de todas as coisas

Nao vale um caminho sob o sol

E o sol sobre a estrada, ¢ o sol sobre a estrada, ¢ o sol
Por isso uma for¢ca me leva a cantar

Por isso essa for¢a estranha

Por isso € que eu canto, ndo posso parar

Por isso essa voz tamanha

Caetano Veloso

Este fragmento extraido da composicdo “Forca estranha” de Caetano Veloso foi
escolhido, pois, ajuda a compreender o lugar histérico, politico e social, que o objeto desta
pesquisa ¢ pensado. As concepgdes das classes multisseriadas no Brasil t€ém sido tratadas
como uma ““anomalia” do sistema, uma “praga” que deveria ser exterminada™” para dar lugar
as classes seriadas tal qual o modelo urbano” e “[..] tém desafiado as tentativas
governamentais que tentaram extingui-las” (Santos, Moura, 2015, p. 35). Essas tentativas de
extingdo provocam estranhamentos, desassossegos, lutas, mobilizagdes e protestos dos
movimentos sociais, que fazem parte do contexto das classes multisseriadas em territorios
rurais/do campo, reivindicando por seu direito fundamental a educacdo; ao ndo silenciamento,
abandono e preconceito; a precarizacdo do trabalho docente; o fechamento de escolas
multisseriadas pelo processo de nucleagdo escolar e a desvalorizagdo do modo de organizagao
de ensino por alguns, até mesmo colegas da docéncia.

Assim, como o sol que aclara o caminho, a pesquisa também podera contribuir para
problematizar alguns aspectos das classes multisseriadas, ensinando sobre perspectivas
possivelmente ainda desconhecidas. Essas inquietagdes decorreram de ter presenciado
praticas em contexto similar, posto que, iniciei a minha atuagdo como professora numa classe
multisseriada. Nesse sentido, pesquisar significa ndo silenciar e continuar produzindo
conhecimentos na tentativa de colaborar com a constru¢do de uma educacdo libertadora.
Portanto, este estudo caminhou no sentido da defesa dessa organizacao de ensino, como forma
de resisténcia dos povos do campo, contraria a representagdo de lugar atrasado e de sua
eliminacdo, que tem descartado o seu papel social e politico na garantia e acesso a
escolarizagdo de um numero expressivo da populagao.

A presente pesquisa emerge do desejo e da necessidade de compreender as condig¢des
do trabalho docente de professores das classes multisseriadas no municipio de Marall no
Estado da Bahia. Enquanto professora da Educacdo Bésica na rede municipal minha
implicacdo neste objeto de pesquisa provém da experiéncia na coordenagdo pedagogica de
classes multisseriadas de Educacdo Infantil em escolas em territorios rurais' em Ubaitaba —
Bahia, um municipio vizinho a Maratl, onde residem alguns profissionais que atuam neste
municipio, além de ter algumas similaridades, por ser empobrecido e de pequeno porte,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,2022), at¢ 50.000 habitantes
localizado no mesmo Territorio de Identidade do Litoral Sul da Bahia. Tratou-se de uma
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' De acordo com Oliveira (2014, p.75) € possivel inferir que quando falamos em escolas em territdrio rural
“tomamos por opg¢ao a localizacdo geografica/social/politico no espaco brasileiro. Contudo, nosso entendimento
¢ que essa escola faz parte de um conjunto de politicas educacionais que estabelecem que as escolas localizadas
nos territorios rurais, estdo inseridas na dimensao da Educa¢ao do/no Campo™.



experiéncia que considero de retorno ao comego do meu ingresso na docéncia, pois ja havia
trabalhado como professora em classe multisseriada no municipio de Ilhéus quando iniciei na
profissdao docente.

Assim, ingressei em 2010 no ensino publico, ministrando aulas em uma classe
multisseriada no assentamento Frei Vantuy?, fundado em 27/10/1999 e localizado no Km 10
da Rodovia Ilhéus — Itabuna. Tinha acabado de concluir a graduag¢@o do curso de Pedagogia
na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e ser aprovada no processo seletivo da
Prefeitura de Ilhéus, quando fui encaminhada para essa escola, uma realidade que se
apresentou desafiadora, pois, na minha formag¢ao inicial existia um silenciamento curricular
das discussdes da Educagdo do Campo. Nesse sentido, como nos escritos de Freire (2014, p.
25), que “va ficando cada vez mais claro que embora diferentes entre si, quem forma se forma
e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”.

No primeiro momento foi dificil, afinal estava iniciando a docéncia e me deparei com
alguns desafios, tais como: a sala multisseriada com uma turma que atendia da Educagdo
Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental I; a auséncia de estrutura fisica, visto que, as
aulas durante um periodo tiveram que acontecer debaixo de barcagas de cacau’, um espago
improvisado, inadequado para essa finalidade; a rejeicao por ndo pertencer a comunidade; a
auséncias de materiais didaticos alinhados com a realidade de salas multisseriadas; a distancia
da escola sede o que dificultava o apoio e assessoria da equipe gestora.

Estd inserida nesse contexto ampliou saberes, possibilidades, compreensdes,
questionamentos e duvidas de modo a concordar que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento,
mas criar possibilidade para a sua producdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 2014, p.24). No ano
seguinte, em 2011, ao ser convocada no concurso da Prefeitura Municipal de Ubaitaba, nado
foi possivel permanecer atuando em Ilhéus, por causa da distancia de aproximadamente 80
Km, j& que resido em Itabuna- Bahia. Entdo, atuei nos anos Iniciais do Ensino Fundamental |
durante 3 anos e meio. Permaneci nesta fun¢do até 2014.2 quando tive licenca para a minha
formagao continuada, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) distando 374km da cidade
de atuacdo. Neste periodo foi necessario solicitar afastamento da sala de aula, tive os
primeiros estranhamentos ao ter que enfrentar o municipio para ter direito a licenciar-me,
afinal busquei cursar mestrado numa universidade publica, com recursos proprios e ainda
assim o municipio resistia, indicando desinteresse na formagao dos professores.

Além disso, ao finalizar o curso € me apresentar para reassumir a sala de aula, a gestao
municipal decide enviar-me para a coordenacdo de classes multisseriadas de Educagdo
Infantil em escolas rurais, desconsiderando alguns aspectos, como: a distancia entre a minha
casa e as escolas; a auséncia de transporte disponivel para o trajeto, que poderiam
comprometer tanto a carga horaria do trabalho, como as minhas condi¢des fisicas, sem levar
em conta inclusive se a formagdo que acabara de fazer atendia as especificidades das escolas
rurais. Esta decisao me colocou num lugar e fungdo distintos dos ocupados anteriormente, da
qual emergiu a necessidade de pesquisar as condi¢des de trabalho docente de professores das
classes multisseriadas de escolas rurais significa também como sugere a pesquisa narrativa
articular a relagdo entre “o interesse pessoal e o senso de relevancia e amplas preocupagdes
sociais, no trabalho e na vida das pessoas” (Clandinin, Connelly, 2015, p.166).

? De acordo com a pesquisa realizada por Multari (2014), o assentamento recebeu esse nome pois, um frei da
regido, da pastoral da terra de Arataca, chamado Frei Vantuy, fez algumas intervengodes e intermediou através do
didlogo algumas brigas que ocorreram ao longo do processo de assentamento.

? Estrutura de madeira ou alvenaria onde as améndoas de cacau sdo dispostas e a secagem acontece por
incidéncia solar direta. Durante o periodo noturno, ou de baixa incidéncia solar, utiliza-se o calor proveniente da
queima de combustiveis para a secagem. Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Barcaca-
utilizada-para-a-secagem-de-amendoas-de-cacau_figl 337806176 .Acesso em: 15 jan.2022.




Diante desse contexto, busquei formacao continuada para me respaldar teoricamente e
atender as demandas da nova fun¢@o. Assim, participei de uma selecdo e fui aprovada para
cursar especializacdo em Educacao do Campo na UESC. Essa minha experiéncia em escolas
de territérios rurais em municipios de pequeno porte, comegou a apontar a necessidade de
empreender nas “praticas cotidianas” diversas “taticas”™ que nessas condi¢des se tornam
potentes instrumentos de resisténcia, porque, buscam alternativas e constroem possibilidades
com outras compreensdes do contexto, sobretudo, porque estas escolas estdo localizadas em
municipios que dentre outras adotam a estratégia de ndo incentivar a formagdo dos
professores e talvez também por isso permanecem ausentes das pesquisas.

Nesse sentido, durante essa experiéncia de trabalho e convivéncia com outros
professores das classes multisseriadas alguns aspectos das suas narrativas me instigaram a
buscar investigar as multiplas demandas da profissdo docente no meio rural, uma vez que,
este se encontra submetido mais fortemente a precarias condi¢des de trabalho. Portanto, o
trabalho docente neste contexto envolve lutas, resisténcias e enfrentamentos de situacdes que
muitas vezes exigem do professor constantes reinvengdes para atender e articular grupos de
alunos diversos com especificidades locais e regionais além de ser também responsavel por
sua propria formacdao e a aprendizagem de seus alunos. Desse modo, recaem sobre os
professores exigéncias para além da fun¢do docente, decorre dai a necessidade, como nos
escritos de Arroyo (2000, p.27), de:

Problematizar-nos a n6s mesmos pode ser um bom comego, [...]. Porque
somos professores (as). Somos ndo apenas exercemos a funcdo docente.
Carregamos angustias e sonhamos da escola para casa e de casa para a
escola. Ndo damos conta de separar esses tempos porque ser professor (as)
faz parte de nossa vida pessoal.

Se as angustias e os sonhos sdo parte tanto do ser professor, como da vida pessoal,
entdo, conviver com outros, dos quais sou parte, significa em concordancia com Freire (2018,
p,56), “ad-mirar”, “olhar de dentro” e “dai de dentro” ver “o que estd sendo olhado”. Nao se
trata de defender uma forma ingénua e “desarmada” de compreender e interpretar o fendmeno
investigado, mas de considerar que as experiéncias de vida, formacao e trabalho docente desta
pesquisadora foram fundamentais para o exercicio de superar a “curiosidade ingénua” e
meramente opinativa, para ver a partir de dentro, sem contudo, abandonar o rigor
metodoldgico ao propor como objeto de estudo: Narrativas das condi¢des de trabalho docente
de professores das classes multisseriadas em escolas em territorios rurais no Municipio de
Marat — Bahia, com vistas a compreender os motivos que os conduziram a docéncia e suas
taticas professorais. Nesse sentido, “[...]. Rigor e flexibilidade andam juntos na pesquisa
qualitativa, porque o excesso de rigidez deve ser corrigido ou equilibrado com a flexibilidade,

* Utilizo este termo como apresentado em Certeau (2004, p.100) que compreende as praticas cotidianas,
envolvendo estratégias e taticas. Nesse sentido, a estratégia compreende a manipulagdo de relagdes de forca que
se torna possivel quando um sujeito de querer e poder, quer seja uma empresa, um exército, uma cidade, uma
instituigdo cientifica, podendo ser isolado. Entretanto, se reconhece nessas “estratégias” um tipo especifico de
saber, que sustenta e determina o poder de conquistar para si um lugar. Enquanto, tatica ndo tem por lugar sendo
o0 outro, aproveita as “ocasides” e depende delas, ndo possui base para estocar beneficios e prever saidas, por isso
ndo conserva aquilo que ganha. Este ndo lugar, sem duvida, lhe permite mobilidade, mas numa sujei¢do aos
azares do tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Deve utilizar, vigilante, as
falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali
surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E asticia. Em suma, a tatica ¢ a arte do fraco [...] é movimento
“dentro do campo de vis@o do inimigo”, e no espago por ele controlado, assim o sujeito fraco joga com as forcas
do outro, mas ndo o manipula (Ibidem, p.102)



assim como o excesso de flexibilidade tem que ser corrigido com o tensionamento justo”
(Galeffi, 2009, p. 38).

Desse modo, levantei as seguintes questdes de pesquisa: Quais as condi¢des de
trabalho docente de professores das classes multisseriadas em escolas em territorios rurais no
municipio de Marau? Como os efeitos dessas condi¢des influenciam no trabalho e nas taticas
professorais?

Buscando responder ao problema, elenquei como objetivo geral: Conhecer as
condi¢des de trabalho docente de professores das classes multisseriadas em escolas de
territorios rurais em Maral — Bahia, com vistas a compreender os motivos que os conduziram
a docéncia e suas taticas professorais. Para alcancar tal objetivo, tracei os seguintes objetivos
especificos: discutir as condi¢des de trabalho docente e a formagao de classes multisseriadas
no municipio de Marati; analisar as taticas professorais e os aspectos da organizagdo do
trabalho pedagdgico; identificar os modos de fazer, as formas de resisténcia, as dificuldades e
enfrentamentos empreendidos pelos professores das classes multisseriadas em escolas rurais e
investigar a formagao inicial e permanente de professores e suas implica¢des na docéncia.

Para tanto, esta tese foi dividida em quatro capitulos, organizados de maneira
interligada, na tentativa de contribuir com o debate sobre as condigdes de trabalho docente em
classes multisseriadas no territério rural de Marau e ampliar as discussdes sobre o tema em
questdo. Na primeira parte, sdo apresentadas as questdes motivadoras da pesquisadora para a
realizacdo da pesquisa, o contexto de onde emergem as expectativas, as justificativas, os
objetivos e a problematica da investigacdo, além de situar o leitor acerca da estrutura geral
deste texto.

No primeiro capitulo, intitulado, Ad-mirar possibilita conhecer: nas trilhas
metodoldgicas apresento o caminho tedrico — metodologico que empreendi nesta pesquisa, a
saber: incialmente o estado da arte que nos auxiliou na delimitacdo da proposta desta
pesquisa, os objetivos e a hipodtese; na segunda secdo abordamos os aspectos metodologicos;
na terceira a perspectiva de andlise das informagdes e por Ultimo o panorama do campo e o
perfil dos participantes de pesquisa.

INo segundo capitulo, intitulado Condi¢cdes de trabalho docente e Classes
Multisseriadas no territério rural de Marau discuto perspectivas de politicas publicas de
valorizagdo do campo. Para tanto abordo a origem da Educacdo do Campo, sua defini¢do e
contraponto com a educagdo rural, ja que, sao dimensdes fundamentais para refletir sobre a
luta dos trabalhadores rurais e a sua relevancia para materializacdo do processo de constru¢ao
da Educagdo do Campo como politica publica. Em seguida, apresento o contexto politico que
envolvem as classes multisseriadas do/no campo. No terceiro discorro sobre condi¢des de
trabalho docente e a formacao de classes multisseriadas no municipio de Marat.

No terceiro capitulo, intitulado Formac¢do de professores e condicio do trabalho
docente: o contexto das Classes Multisseriadas em escolas no territério rural em
Maraa”, busquei refletir sobre a formagao de professores e as condi¢des de trabalho docente
em territorio rural em Marat. Dividido em quatro se¢des: na primeira, abordo a formacao de
professores e a multisseriagdo, considerando seus limites e possibilidades. Na segunda discuto
acerca das classes multisseriadas e suas perspectivas na busca pelo inédito-viavel. No terceiro
exponho a formagao inicial e permanente no litoral sul da Bahia. Em seguida, na quarta secao,
discuto taticas dos professores como forma de resisténcia nas classes multisseriadas em
escolas em territérios rurais.

O quarto capitulo intitulado Narrativas de taticas professorais em classes
multisseriadas tem como objetivo discutir os resultados alcancados através da
problematizacao acerca das taticas professorais. Busca apresentar e analisar as narrativas das
professoras, no que se refere as condi¢des de trabalho decente, as taticas utilizadas no trabalho
em classes multisseriadas.



Finalizo com algumas consideragdes sintetizando os resultados atingidos, construindo
reflexdes e possibilidades interpretativas sem a pretensdo de conclusdes irrefutdveis e
definitivas.



1 AD-MIRAR POSSIBILITA CONHECER: NAS TRILHAS METODOLOGICAS

"Ad-mirar" ¢ "admira¢@o" ndo tém aqui a sua mesma significa¢do usual. Ad-
mirar ¢ objetivar um "ndo-eu". E uma operagio que, caracterizando os seres
humanos como tais, os distingue do outro animal. Esta diretamente ligada a
sua pratica consciente e ao carater de sua linguagem. Ad-mirar implica por-
se em face do 'ndo-eu' curiosamente, para compreendé-lo. Por isto, ndo ha
ato de conhecimento sem admiragdo do objeto a ser conhecido. Mas se o ato
de conhecer é um processo - ndo ha conhecimento acabado - ao buscar
conhecer admiramos ndo apenas o objeto, mas também a nossa admiragéo
anterior do mesmo objeto (Freire, 1977, p. 74).

Ao iniciar a apresentacao deste capitulo no qual discuto as escolhas metodoldgicas,
encontramos um alinhamento com o fragmento da obra freiriana quando se refere ao processo
epistemologico de ad-mirar como um conhecimento partindo da pratica. Nesse sentido, o
autor sugere que a admira¢do ndo € apenas uma emog¢ao ou sentimento passivo, mas uma
atitude ativa e essencial para o ato de conhecer. Ao ad-mirar, colocamo-nos diante do objeto
de estudo de maneira curiosa e interessada, buscando compreendé-lo em sua complexidade e
singularidade. Portanto, esta intrinsecamente ligada a pratica consciente e a capacidade
humana de refletir sobre 0 mundo ao redor. Ele nos impulsiona a investigar, questionar,
duvidar e buscar respostas, alimentando assim o processo de conhecimento.

Assim, os dispositivos de pesquisa desempenham um papel fundamental na condugao
dos estudos e na coleta de informagdes durante o trabalho de’ campo. Esses dispositivos
incluem uma variedade de abordagens, técnicas e métodos que os pesquisadores utilizam para
investigar um determinado fendmeno, contexto ou questao de pesquisa. Dessa forma, este
capitulo tem como objetivo apresentar o caminho tedrico-metodoldgico desta pesquisa,
incialmente o estado da arte que nos auxiliou na delimitagdo desta pesquisa, os objetivos € a
hipdtese, na segunda se¢do abordarmos os aspectos metodologicos, na terceira a perspectiva
de analise das informagdes e por ultimo o panorama do campo e o perfil dos participantes de
pesquisa.

1.1 Problematizacio justificativa e estado da arte: a constituicio da pesquisa

De acordo com Souza (2012, p.53), existem poucas producdes nacionais sobre as
“classes multisseriadas, educagdo rural, escolas rurais, educagdo do campo, ruralidades e/ou
multisseriacdo (...)” o que contribui “para que os cursos de formacdo de professores”
silenciem essas discussdes em seus curriculos, “gerando dificuldades para aqueles docentes
que trabalham com esse tipo de organizag¢do curricular ou que se dedicam a educacdo dos
sujeitos que habitam os territorios rurais”. Considerando a distancia temporal que separa esses
estudos de Souza da desta pesquisa que ora desenvolvo, torna-se fundamental o exercicio de
“conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito” (Ferreira,
2002, p.259), no contexto das classes multisseriadas em escolas do campo no Estado da Bahia
para identificar avangos, limites e repercussoes dessas produgdes recentes.

Para tanto, foi feito um levantamento no Banco de Teses ¢ Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2016
a 2020). Este banco foi escolhido, em virtude dessas publicagcdes resultarem de pesquisas
desenvolvidas nos programas de pds-graduagdo brasileira e encaminhadas ao portal desde
1987. Assim, busquei conforme Ferreira (2002), mapear e discutir aquelas desenvolvidas em
Programas de Pos-graduacdo em Educacio, Educacio do Campo e Formagao de
Professores da Educacio Basica de Instituicdes de Ensino Superior localizadas na Regiao
Nordeste.



Para direcionar a busca optei pelo descritor “multisseriadas” entre aspas, porque,
possibilita abarcar as produgdes que abordam o tema e utilizam este termo acompanhado de
varios outros: como: escola, classes, turmas e salas em escolas rurais Nesse sentido, foram
mapeadas as pesquisas que mencionaram esse descritor no titulo e ou no resumo e ou nas
palavras-chave com o objetivo de analisar teses e dissertagdes que pesquisaram no ambito das
classes multisseriadas. De acordo com Ferreira (2002, p. 258), este tipo de pesquisa

se constitui em dois momentos: Um, primeiro, que ¢ aquele em que ele (o
pesquisador) interage com a producdo académica através da quantificacdo e
de identificagdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa
produgdo num periodo delimitado, em anos, locais, areas de produgdo [...].
Um segundo momento ¢ aquele em que o pesquisador se pergunta sobre a
possibilidade de inventariar essa producdo, imaginando tendéncias, énfases,
escolhas metodologicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos
entre si, na escrita de uma histéria de uma determinada é&rea do
conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder, além das perguntas
“quando”, “onde” e “quem” produz pesquisas num determinado periodo

A

e lugar, aquelas questdes que se referem a “o qué” e “o como” dos trabalhos
(Ferreira, 2002, p. 265).

Para tanto considerei mapear periodo, local, 4rea de conhecimento e perfil de
formacdo e profissdao dos/as pesquisadores/as. Inicialmente, busco responder: Quais as
implicacdes dos/as pesquisadores/as com as classes multisseriadas? Quais os objetivos e
conclusdes destes estudos?

Teses e dissertacoes

A partir do descritor “multisseriadas” identificamos de 2016 a 2020 um total de 104
pesquisas, sendo 16 teses; 58 dissertacdes de mestrado académico e 30 de mestrado
profissional., dentre as quais, selecionamos: 29 dissertacdes e trés teses nos programas de
Educagdo; Educagdo do Campo e Formacdao de Professores da Educagdo Bésica em 13
universidades federais, 19 estaduais todas localizadas na Regido Nordeste, sendo 21 na Bahia,
como demonstrado no quadro 1:

Quadro 1: Pesquisas distribuidas por programas e instituigoes de 2016 a 2020

Programa Instituicio Ano
Universidade Estadual de Feira de Santana 2020

Educagao Universidade Federal de Campina Grande 2020
Universidade Federal de Campina Grande 2020

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 2020

Universidade Estadual do Ceara 2020

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 2019

Universidade Federal da Paraiba 2019

Universidade Federal de Pernambuco 2019

Universidade do Estado da Bahia 2019

Universidade do Estado da Bahia 2019

Universidade do Estado da Bahia 2019

Universidade do Estado da Bahia 2018

Universidade Estadual de Feira de Santana 2018

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte | 2018

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia 2017




Universidade Federal de Pernambuco 2017

Universidade do Estado da Bahia 2017

Universidade do Estado da Bahia 2016

Formacao de Professores Universidade Estadual de Santa Cruz 2019
da Educacao Basica Universidade Estadual de Santa Cruz 2017
Universidade Estadual de Santa Cruz 2017

Universidade Estadual de Santa Cruz 2017

Universidade Federal da Bahia 2017

Universidade de Pernambuco 2019

Universidade Federal da Bahia 2018

Universidade Federal da Bahia 2018

Universidade do Estado da Bahia 2016

Universidade Estadual da Paraiba 2018

Universidade Federal do Rio Grande do Norte 2020

Formagao de Professores Universidade Federal do Reconcavo da Bahia 2016
em Educacao do Campo Universidade Federal do Reconcavo da Bahia 2018
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia 2019

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia 2016

Fonte: Organizado pela pesquisadora com as informagdes do Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes
(2016-2020)

Constatei que 15 pesquisas foram desenvolvidas em programas de Formagdo de
Professores da Educa¢do Bésica e quatro em Formagdo especifica em Educagcdo do Campo.
Dentre estas, escolhi para este texto quatro que apresentam categorias fundamentais para o
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objeto desta pesquisa, a saber: “formacgao de professores™, “politicas educacionais”, “praticas
pedagodgicas”, “trabalho docente” em classes multisseriadas para fazer leitura e analise dos
resumos, destacando: linha de pesquisa; objeto de estudo; objetivo geral; participantes da

pesquisa; produto apresentado e conclusoes.



Quadro 2: Dissertagdo I- Formagao de professores

SANTOS, Magnolia Pereira dos. A Pedagogia Historico-Critica e a Formacio
Continuada de Professores para as Classes Multisseriadas em Escolas do Campo.
2016. Dissertacao (Mestrado em Educagdo do Campo), Programa de P6s-Graduagdo do
Mestrado Profissional em Educagdao do Campo-Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, Amargosa, Bahia.2016. p.8.

Linha de pesquisa: Formacao de Professores e Organizacdo do Trabalho Pedagogico nas
Escolas do Campo

Objeto de estudo: “A Formagdo de Professores de Classes Multisseriadas fundamentada
pela Pedagogia Historico-Critica”.

Objetivo geral: “Analisar as necessidades, os desafios e as possibilidades de formacao de
professores de Classes Multisseriadas em Escolas no Campo com base na Pedagogia
Historico-Critica tomando como referéncia uma experiéncia formativa desenvolvida no
municipio de Feira de Santana/Bahia”.

Esses processos de formagdo se iniciaram em 2002 com o Programa Escola Ativa.
continuou apo6s a sua reformulagdo até 2012, quando termina. Atendeu cerca de 16
professores de Classes Multisseriadas e 14 escolas. Em 2013 o municipio aderiu ao
Programa Escola da Terra, sendo que de 2014-2015 participaram dessa formacdo 25
professores de Classes Multisseriadas e de comunidades quilombolas deste municipio.
Questido de pesquisa: “Qual a necessidade, desafios e possibilidades desta teoria
pedagdgica para o desenvolvimento de proposi¢des de cursos de formagao de professores
em classes multisseriadas no campo, no atual momento histérico da educagao brasileira?”
Participantes da pesquisa:14 professores e professoras de classes multisseriadas do
campo que participaram dessa formagao.

Produto apresentado

Para assegurar a constancia desse didlogo os professores sugerem elaborar uma Proposta
Curricular para as Escolas do Campo com Classes Multisseriadas fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica, inclusive os primeiros passos da escrita dos textos pelos
professores ja foram dados.”

Os resultados indicaram que:

“As possibilidades da Pedagogia Historico-Critica enquanto teoria pedagogica critica
contribuir com o trabalho educativo em escolas do campo com classes multisseriadas, mas
aponta como necessario o dialogo entre essa teoria pedagdgica e a Educacdo do Campo, na
formagao de professores, no sentido de assegurar a classe trabalhadora do campo um ensino
de qualidade socialmente referenciado”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)
Perfil de formacio e profissao da pesquisadora

Apresentar o perfil dos pesquisadores significa considerar que dentre as dimensoes
fundamentais da pesquisa esta como propde Chaui (2021), as exigéncias proprias € internas ao
pesquisador e ao seu campo de atividades, da necessidade intelectual e cientifica de pensar
sobre um problema. Nesse sentido, importa conhecer do ponto de vista formativo e
profissional quem produziu essas pesquisas, porque, a formagao inicial e continuada ¢ um dos
principais elementos de analise deste estudo. Para tal, foi feita uma busca no curriculo /attes,
no qual encontramos os registros da formagao e atividades profissionais.

A autora da dissertacdo I atua como Formadora do Programa Escola da Terra pela
Universidade Federal da Bahia desde 2014, atuou como Supervisora do PIBID/Diversidade -
Educagdao do Campo (UFRB) no periodo de 2014 a 2017, atuou como Coordenadora de
Educacdo do Campo - Coordenadora de Sistemas na Secretaria Municipal de Educagdo de



Feira de Santana no periodo de 1996 a 2016; atuou como Professora na Rede Publica
Municipal de Ensino, durante 30 anos, no Ensino Fundamental em classes multisseriadas, em
classes seriadas do 1° ao 9° ano em Escolas do Campo. Atuou no Ensino Médio em Escola do
Campo na rede estadual de ensino durante 28 anos, atualmente estd aposentada; Consultora
Pedagdgica nas areas de Educagao do Campo, Classes Multisseriadas, Pedagogia Historico-
Critica, Ensino e Aprendizagem. Do ponto de vista da formagdo possui graduacdo em
Psicologia (Unifan) e em Pedagogia (UEFS,), pos-graduagdo em: Educagdo do Campo
(UCAM); Pedagogia Historico-Critica para as Escolas do Campo (UFBA); Mestrado em
Educagao do Campo (UFRB).

Este perfil revela que o campo de atuacdo profissional e a formagdo inicial e
continuada da pesquisadora estdo interrelacionados com o objeto de estudo, tanto que, a
pesquisa emerge da necessidade apontada pelos professores de Classes Multisseriadas em um
“Espaco de Dialogo” realizado pela pesquisadora na Secretaria Municipal de Educacdo
(SEDUC) de Feira de Santana em 2013, com a presenca de 43 professoras de um total de 63
que atuavam nas Classes Multisseriadas em Escolas do Campo da Rede Publica Municipal do
mencionado municipio Essa necessidade de Formagdo Continuada especifica para esses
professores deveria atentar para a relacdo teoria e pratica ao tempo que oportunizasse aos
filhos da classe trabalhadora do campo, que estudam nessas escolas, as condi¢des necessarias
para acessarem o conhecimento produzido historicamente de forma critica. (Santos, 2016).

Quadro 3 - Dissertacao II- Politicas Educacionais

SILVA, LUCIENE ROCHA. A Politica Municipal de Educacio do Campo em Vitoria
da Conquista = Bahia, no periodo de 2010 a 2017'. 2017. 227 f. Mestrado Profissional
em Formacdo de Professores da Educacdo Basica, Universidade Estadual de Santa Cruz,
[Théus, Bahia.2017, p.8

Linha de pesquisa: Politicas Educacionais

Objeto de estudo

A Politica Municipal de Educag¢do do Campo em Vitoria da Conquista — Bahia

Objetivo principal

“Analisar se a politica municipal de Educa¢do do Campo em Vitéria da Conquista — BA.
estava em conformidade com as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica que
orientam as escolas do campo no pais, no periodo de 2010 a 2017 (DOEB, 2002)”.

Sujeitos da pesquisa

Secretario Municipal de Educagdo, Coordenadora Pedagdgica do Nucleo Pedagogico,
Coordenadores Pedagogicos do Ensino Fundamental Inicial e Classes Multisseriadas
Rurais, Diretoras das Escolas Nucleadas e do Circulo Integrados Escolares Rurais.
Conclusoes

Constatam algumas contradigdes que levam ao distanciamento em relacdo as Diretrizes
Operacionais Nacionais (2002), particularmente, com pouca atengdo a Educagdo Infantil no
campo; formacdo continuada dos educadores ainda equivocada, curriculo distanciado da
realidade camponesa e o fechamento de um niimero significativo de escolas no campo.
Produto apresentado

Elaborou uma Resolucao para a Educagdo do Campo no municipio “que dispde sobre as
diretrizes que devem orientar o trabalho pedagdgico e administrativo das escolas no campo
do municipio, conforme legislagdo Nacional, ¢ Municipal, elaborada pelos integrantes do
Forum Municipal de Educagao do Campo™.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

Perfil de formacao e profissao da pesquisadora
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Licenciada em Histéria pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
desde 1993.Mestrado profissional em Educa¢do no Programa de P6s-Graduagdo em Formacao
de Professores para Educacdo Basica da UESC. Professora da Educacao Basica atuando nas
redes estadual da Bahia e no municipio de Vitoria da Conquista, ministrou a disciplina
Educagdao do Campo e Movimentos Sociais na Pos-graduacao em Educacao do Campo na
UESC. Atua como gestora do Colégio Estadual do Campo Lucia Rocha Macedo em éreas de
Assentamento da Regional Sudoeste da Bahia e coordenadora do Setor de Educagdao do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) na mesma Regional. Fundadora e
Coordenador do Forum Municipal de Educagao do Campo em Vitéria da Conquista — Bahia.

Dentre os motivos elencados pela autora para a escolha do objeto desta pesquisa se
encontra os “descompromissos do Estado com a educagdo do homem e da mulher do campo”
(Silva, 2017, p.18). Estes descompromissos se manifestam em formas de auséncias: de
politicas publicas de formagdo continuada e especifica para Educacdo do Campo; de
condi¢des objetivas, nas quais o trabalho ¢ realizado (Assun¢do,2010), de distribuicdo de
direitos iguais no que tange aos contratos e jornadas de trabalho. Assim, a pesquisa de Silva
(2017), constata limites na atencdo a Educa¢do Infantil, equivocos na formacgao, curriculo
distante da realidade camponesa e fechamento de escolas do campo.

Quadro 4 - Dissertacao III Praticas pedagogicas nas escolas multisseriadas no campo

l}E\i/]ISPO, Roque Lessa. Limites e possibilidades das Praticas Pedagogicas nas Escolas
ultisseriadas no Campo: Um estudo em Dom Macedo Costa-Bahia.'2018. Mestrado

Profissional em Educa¢do do Campo, Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,

Amargosa, Bahia, 2018.

Linha de pesquisa

Formagao de Professores e Organizagdo do Trabalho Pedago6gico nas Escolas do Campo

Objeto de estudo

Praticas pedagbgicas nas escolas multisseriadas no campo no municipio de Dom Macedo

Costa-Bahia.

Objetivo geral

“Compreender as praticas pedagogicas construidas nas escolas multisseriadas no campo”

Sujeitos da pesquisa

Trés educadoras que lecionam em escolas constituidas de turmas multisseriadas no campo,

que atendem alunos da Educagao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Os resultados

“Evidenciaram o fazer pedagdgico e as condi¢cdes da Educagdo do Campo nas escolas

constituidas por turmas multisseriadas no municipio de Dom Macedo Costa, possibilitando

o conhecimento e reconhecimento das experiéncias realizadas, apesar da precariedade das

condi¢des materiais ¢ da formagdo inicial e continuada das educadoras, sinalizando a

importancia de se construir elementos tedricos e praticos para reinventar as escolas no

campo e a organizac¢do da pratica pedagogica em turmas multisseriadas. Identificou-se que

as escolas no campo em Dom Macedo Costa apresentam como limites a infraestrutura das

escolas, condi¢cdes de trabalho precérias, desvalorizagdo da profissdo docente, falta de

recursos ¢ formacao inadequada para as educadoras. Como possibilidades tém apresentado

a valorizagdo da heterogeneidade das turmas, aprendizagem contextualizada com a

comunidade, educacdo implicada na subversdo pedagdgica e a constru¢do do Projeto

Politico-Pedagdgico”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)

Perfil de formacao e profissao do pesquisador
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Graduado em Geografia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB); Mestrado em
Educacdo do Campo (UFRB); especializagdo em Educag¢do do Campo e Desenvolvimento
Territorial (UFRB); profissionalmente, atua professor concursado da Secretaria Estadual de
Educacdo da Bahia, atuou nas turmas multisseriadas, na coordenagdo do Programa Escola
Ativa (PEA) no municipio de Dom Macedo Costa-Bahia, implementado no Brasil em 1997,
com os objetivos de ampliar o acesso a Educagdo Basica no meio rural e melhorar a qualidade
do ensino nas escolas multisseriadas. Como gestor na Secretaria Municipal de Educagao se
aproximou da realidade das escolas no campo, identificando a caréncia de formagdo como um
desafio para a pratica pedagogica, nem sempre superada pela formagdo inicial, uma vez que
as educadoras se encontram dentro de um processo educativo marcado pela improvisacao.
(Bispo,2017)

Durante o curso de graduagdo em Geografia na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) campus de Santo Antonio de Jesus, Bispo (2017), afirma que passou a compreender
a partir de Miguel Arroyo (2007), a Educagdo do campo como politica educacional brasileira
que ndo abandona a necessidade de um projeto especifico. Desse modo, a formagao inicial
contribuiu significativamente para o desenvolvimento de outras reflexdes. Entretanto, “ainda
que louvavel, essa inciativa ¢ insuficiente para oferecer uma formacdao adequada, dai se
constatar que uma parte dos professores que sdo formados” nas licenciaturas “manifestam
dificuldades em compreender e atuar com a multissérie” (Souza; Santos,2015, p.330). Neste
caso ndo estudava a diversidade dos sujeitos nas ac¢des pedagodgicas nem a relagdo entre
campo e cidade e a organizacdo da pratica pedagogica nessa realidade. De modo que ao
ingressar na Especializacdio em Educagdo do Campo e Desenvolvimento Territorial do
Semiarido Brasileiro na mesma universidade, a sua percepgao sobre a realidade dos sujeitos
do campo e a perspectiva das propostas de educacdo foi ampliada e direcionada para as
escolas localizadas neste contexto. (Bispo,2017).

Quadro 5- Trabalho docente

TEIXEIRA, Rosiane do Carmo. O Trabalho docente nas escolas multisseriadas do
campo no municipio de Mutuipe-Bahia. 2018. 186 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Educacdo do Campo). Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Amargosa-Bahia:
Linha de pesquisa

Formagao de Professores e Organizagdo do Trabalho Pedagogico nas Escolas do Campo

Objeto de estudo

O trabalho docente nas escolas de turmas multisseriadas localizadas no campo.

Objetivo geral

Investigar o trabalho docente nas escolas de turmas multisseriadas do campo no municipio
de Mutuipe-Bahia.

Questao de pesquisa

Como se da o trabalho docente das professoras que exercem o seu oficio no contexto das
escolas de turma multisseriadas no municipio de Mutuipe-Bahia?

Sujeitos da pesquisa

Participaram da investigacdo inicialmente, responderam ao questionario um total de
31professoras da rede municipal de ensino de Mutuipe que lecionam em turmas
multisseriadas, dentre estas, de forma complementar, foi realizada a entrevista de carater
narrativo com 5 docentes

Os resultados

“A analise dos dados de campo apontam que as professoras e professores das escolas de
turmas multisseriadas enfrentam obstaculos diversos no exercicio do seu trabalho, tais
como: dificuldades de deslocamento casa-escola, fragilidades na formacdo docente,
auséncia de uma politica de gestdo do trabalho pedagdgico ancorada nos principios da
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Educagao do Campo, precariedade dos prédios escolares, superlotagdo das salas de aulas,
fragilidades no apoio e acompanhamento pedagogico oferecido pela gestdo municipal”.
Produto apresentado

Apontou elementos para um Plano de Gestdo das Escolas do Campo de Mutuipe que
amenize as dificuldades vivenciadas pelos sujeitos no exercicio do seu oficio em turmas
multisseriadas, estruturado em trés eixos: uma politica de formacdo de professores de
turmas multisseriadas pautada nos principios da Educagdo do Campo; construcdo, reforma
e ampliacdo dos prédios escolares; e politica publica de deslocamento dos sujeitos que
atuam nesses contextos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021)
Perfil de formacao e profissao da pesquisadora

Graduada em Pedagogia (UFRB), especializagio em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro (UFRB), Mestre em Educag¢do do
Campo (UFRB). Atua como professora de escola municipal em Mutuipe-Bahia e de creche
municipal em Jiquirica- Bahia. Participou do Grupo de Pesquisa e Extensdao Observatorio da
Educagao do Campo do Reconcavo e Vale do Jiquiri¢a -sediado no Centro de Formacgao de
Professores (CFP) da UFRB, sobretudo, no projeto de pesquisa “Mapeamento da realidade da
Educagao do Campo nos Territorios de Identidade do Reconcavo e Vale do Jiquiriga-Bahia”,
possibilitou constatar que o fendmeno das escolas multissseriadas ¢ uma realidade muito
presente no Territério de Identidade do Vale do Jiquirigd onde reside e atua
profissionalmente. (Teixeira,2018).

Em se tratando de Mutuipe, locus da pesquisa com um total de 30 escolas rurais em
2017, sendo que todas possuem turmas multisseriadas. Nesse contexto, a pesquisa destaca que
professores/as estdo submetidos/as a condi¢des precarias de trabalho, desde a estrutura fisica
da escola a indisponibilidade de materiais didaticos (Teixeira,2018).

Das quatro pesquisas em destaque, trés foram desenvolvidas no tnico Programa de
Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo do Campo’. no Estado da Bahia®, que tem com o
objetivo

capacitar professores(as) das redes publicas de ensino, gestores(as)
publicos

> Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo do Campo (PPG Educampo) foi criado durante o ano
de 2012 como fruto de diversas agdes de Educagdo do Campo realizadas no Centro de Formagao de Professores
(CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Campus Amargosa. Desde 2007 — um ano apos
a criagao do CFP/UFRB — atentos as demandas por formagao especifica para a tematica Educacdo do Campo que
atinge o entorno do CFP e abrange todo o territério nacional, docentes desta Universidade tem realizado um
conjunto de agdes que hoje se articulam em torno de um Projeto de Educacdo do Campo expresso na oferta de
quatro cursos de graduacdo (Licenciatura em Educagdo do Campo: Ciéncias Agrarias, sediado no
CFP/Campus Amargosa; Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias Exatas e da Natureza, sediado no
CETENS/Campus Feira de Santana; Licenciatura em Pedagogia com énfase em Educacdo do Campo ¢ das
Aguas, financiado pelo PARFOR e sediado no CETENS/Campus Feira de Santana; Bacharelado em Tecnélogo
em Agroecologia, sediado no CFP, com aulas ofertadas também na Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE),
municipio de Monte Santo-Bahia); um (1) curso de pos-graduacao lato sensu (a Especializagdo em ‘Educagdo do
Campo e Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro’), sediado no CFP; e um curso de pods-
graduagdo stricto sensu, que oferece o curso de ‘Mestrado Profissional em Educacdo do Campo’, também
sediado no CFP. Disponivel em: https://www1.ufrb.edu.br/ppgeducampo/ Acesso em: 21 jun.2022

® O maior Estado da Regido Nordeste com 567.295 km, populagdo de 14.960. 634 habitantes, composto por 417
municipios (IBGE,2020)
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e articuladores(as) dos movimentos sociais do campo para
implementar o projeto de Educacdo do Campo delineado a partir das
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica do Campo
(RESOLUCAO CNE/CEB 1, 03/04/2002) e da Politica Nacional de
Educagdao na Reforma Agréaria (Decreto n® 7.352, 04/11/2010
(UFRB,2012, n/p).

Os professores de classes multisseriadas na Bahia ainda se mantém na persistente e
continua impossibilidade de acesso aos programas de formacao, por multiplos fatores, como:
longas distdncias que exigem recursos econdomicos para descolamentos até o campus das
universidades, tornando invidvel o ingresso, posto que, ndo conseguem licenca remunerada do
trabalho para se dedicar a formacdo, ou seja, um processo permanente de auséncia de
incentivo. Assim, paradoxalmente, as Metas 14;15 e 16 do Plano Estadual de Educacao (2016
—2026) que tratam da formacgdo docente objetivam respectivamente:

Metal4: Fortalecer o aumento gradual do niimero de matriculas na
P6s-Graduacgao stricto sensu, de modo a atingir a titulagao anual de
1.900 (um mil e novecentos) mestres e 500 (quinhentos) doutores, de
maneira continua e gradativa.

Meta 15: Articular a continuidade do Plano Nacional de Formagao de
Professores da Educagdo Basica - PARFOR, em regime de
colaboragao entre a Unido, o Estado e os Municipios, visando atingir a
expectativa de que todos os professores da Educacdo Bésica possuam
formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de Licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: Formar, em nivel de Pds-Graduacdo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da Educagdo Basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PEE-BA, e garantir a todos os profissionais da
Educagao Basica formaciao continuada em sua area de atuacio,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino (Grifo nosso).

O cumprimento destas metas ainda se encontra no ambito do vir a ser e inscrito na
necessidade de investimentos, tanto que os estudos de Hypodlito (2015), sobre “Trabalho
Docente e o Novo Plano Nacional de Educagdo [...] apontam que “as politicas de formagao e
de condi¢des de trabalho que devem ser alvo de fortes investimentos para que o trabalho
docente possa ascender a uma condi¢ao mais digna”. (p.517). Cabe ressaltar, que as anélises
de Hypdlito antecedem essas metas do Plano Estadual de Educagao indicando que este € um
grave problema dessas politicas e se aprofunda quando se trata dos professores de Classes
Multisseriadas na Regido Nordeste, tanto que, em quase todos os estudos, a “fala dos
professores” foram unissonas ao abordarem a necessidade de uma formagao especifica para
atuarem em classes multisseriadas, bem como, as precarias condi¢des de trabalho.

Sendo assim, compreendo que esta pesquisa se justifica em virtude da urgéncia de
estudos, sobretudo, porque, identificou que ndo ha estudos sobre as condi¢oes de trabalho
docente de professores de classes multisseriadas em escolas rurais no Litoral Sul da Bahia. A
pesquisa mostrou uma diversidade de produgdes envolvendo condi¢des de trabalho docente e
Classes Multisseriadas, no entanto, diante dos dados oficiais sobre o quantitativo de classes
multisseriadas no meio rural na Bahia, esse numero de pesquisas ainda ¢ insuficiente.
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Assim, o fendmeno da multisseria¢do no Brasil ainda exige pesquisas, especialmente,
em municipios com uma populagdo inferior a 25 mil habitantes, considerados pelo IBGE de
pequeno porte, como € o caso de Marau, locus desta pesquisa. Assim sendo, discutir as
Classes Multisseriadas significa também, denunciar a auséncia de politicas publicas
educacionais viaveis e efetivas para as escolas do campo que alcangam, timidamente, esses
municipios. Além disso, torna-se fundamental investigar as condigdes de trabalho docente,
posto que estdo relacionadas com “as estruturas visiveis e invisiveis” (Clandinin, Connelly,
2015, p.129), que limitam, precarizam e se agravam nas classes multisseriadas em escolas
rurais, sendo os professores submetidos a condigdes de trabalho que conforme os escritos de
Assuncao; Oliveira e Assun¢ao (2003: 2010; 2011), envolvem as relagdes entre o empregador
e ou empresa ¢ o empregado,- questdes salariais, contratos de trabalho, carga horaria e
formacdo continuada- e “as condi¢des de trabalho propriamente ditas — que designam as
pressdes € os constrangimentos presentes no ambiente fisico e organizacional em que as
tarefas sdo desenvolvidas” (|Assun¢d0,2011, p.453).Assim, de acordo com Tardif e Lessard
(2014, p.112):

a analise do trabalho docente ndo pode limitar-se a descrever
condi¢des oficiais, mas deve também empenhar-se em demonstrar
como os professores lidam com elas, se as assumem e as transformar
em recursos em funcdo de suas necessidades profissionais e de seu
contexto cotidiano de trabalho com os alunos (grifo nosso).

Portanto, analisar os efeitos e influéncias das condi¢des de trabalho nas taticas
professorais, possibilita transpor a mera descricdo dessas condi¢cdes e identificar como os
“professores lidam com elas”. Um exercicio constante de atender as necessidades a partir de
modos de fazer desenvolvidos no cotidiano da prépria atuagdo docente, inclusive, estes sdo
desafios enfrentados no ambito da resisténcia coletiva, sem a qual, a docéncia nas classes
multisseriadas ndo seria possivel, at¢ porque seria esperar sem intervir, paralisados pela
impoténcia de agir. Portanto,

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do
verbo esperar ndo € esperanca, ¢ espera. Esperancar ¢ se levantar,
esperangar € ir atras, esperangar ¢ construir, esperancgar ¢ nao desistir!
Esperancar ¢ levar adiante, esperancar ¢ juntar-se com outros para
fazer de outro modo (Freire,1992, p.248).

Isto posto, cabe salientar, que na educagao do campo, a multisseriacao ¢ uma realidade
comum em vdrias cidades do Brasil, desse modo, os estudos de Gatti (2011), indicam que
investigar o professor ¢ partir do pressuposto que esse profissional estd sempre se
movimentando e construindo valores que o diferenciam de outros, dessa forma, a identidade
docente promove essa distingdo. As representagdes que os professores de classes
multisseriadas tém de si mesmos definem como sera constituido o seu agir pedagogico frente
aos desafios impostos cotidianamente.

De acordo com Souza e Santos (2015), a partir dos estudos de Amiguinho (2008), ha
quem defende o fim das classes multisseriadas, no entanto, cabe indagar: qual seria a opgao
para o fim das escolas em territdrios rurais que aglomeram no mesmo espago diferengas
étnico-raciais, de classe, etarias e de saberes? Tal questionamento ainda parece sem respostas,
que apresentem solugdes para garantir a efetivacdo do direito & educacdo instituido na
Constituicao Federal de 1988 como “direito de todos e dever do Estado [...]” (Brasil, 1988,
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art.205), pois, “ainda vem sendo negado a populacdo trabalhadora do campo” (Arroyo;
Caldart; Molina, 2011, p. 9), inclusive a pesquisa de Silva (2017,p.159), realizada no
municipio de Vitéria da Conquista- Bahia abarcando de 2010 a 2017, mencionado no
levantamento feito para o estado da arte, considera critica “o grande niimero de fechamento
das escolas nucleadas que funcionam com classes Multisseriadas. Ao todo foram 53 escolas
que foram fechadas nas comunidades rurais”. Esses dados seguem confirmando ‘“um
tratamento desigual e discriminatorio da populagdo do campo e a auséncia de politicas
publicas que alterem essa situacdo” (Arroyo, Caldart; Molina, 2011, p.10).

Assim, com a intengdo de delimitar este estudo e principalmente de buscar ampliar a
producdo de pesquisas sobre a condi¢do do trabalho docente em classes multisseriadas de
escolas em territorios rurais, tendo como objeto de estudo as narrativas de professores,
emergiu a questdo norteadora da pesquisa: Quais as condigdes de trabalho docente de
professores das classes multisseriadas em escolas rurais no municipio de Marat — Bahia?
Como essas condi¢des influenciam no trabalho e nas taticas professorais?

Tendo em vista a questao norteadora desta pesquisa, delimitamos o seguinte objetivo
geral: Conhecer as condi¢des de trabalho docente de professores das classes multisseriadas
em escolas de territorios rurais em Marau — Bahia, com vistas a compreender os motivos que
os conduziram a docéncia e suas taticas professorais. Como desdobramento do objetivo geral,
constituimos os seguintes objetivos especificos: discutir as condi¢des de trabalho docente e a
formagdo de classes multisseriadas no municipio de Marau; analisar as taticas professorais e
os aspectos da organizacao do trabalho pedagdgico; identificar os modos de fazer, as formas
de resisténcia, as dificuldades e enfrentamentos empreendidos pelos professores das classes
multisseriadas em escolas rurais e investigar a formacao inicial e permanente de professores e
suas implicagdes na docéncia.

Hipotese

Os professores das classes multisseriadas vivenciam situagdes de precariedade nas
condi¢des de trabalho. Nesse contexto, produzem formas de resisténcia buscando garantir o
direito a educagdao em territorios rurais, onde acontecem ‘‘situagdes — limites”, diante das
diversas tentativas de silenciamentos, abandonos, auséncia de incentivo a formagdo inicial e
permanente, além de longas jornadas de trabalho. Trata-se de uma resisténcia permeada pela
consciéncia do inacabamento, da necessidade de compreender como ser mais, evitando
acomodacdes em pacotes educacionais e formativos que nao reconhecem os sujeitos, suas
necessidades, singularidades e demandas apresentadas no cotidiano escolar da comunidade na
qual esta inserida.

Nesse sentido, considero a seguinte hipotese: Nas Classes Multisseriadas de escolas do
campo no municipio de Marau-Bahia as precarias condigdes sdo estratégias da politica
neoliberal adotadas pelo Estado para manter a classe trabalhadora submetida a uma educagao
precarizada. Por outro lado, os professores desenvolvem taticas como ‘““atos — limites”, posto
que, contribuem para enfrentar as “situacdes — limites” impostas por essas estratégias, ou seja,
as taticas professorais sdo recursos utilizados pelos docentes para buscar construir uma
educagdo libertadora e emancipatdria, por isso, que as taticas e estratégias ocorrem ao mesmo
conjunto espaco - tempo: o cotidiano. Desse nodo, o trabalho docente neste contexto envolve
lutas, resisténcias e enfrentamentos de situagdes que muitas vezes exigem do professor
reinvengOes cotidianas para atender e articular grupos de alunos diversos, com singularidades
e demandas locais distintas daquelas previstas nas normas universalistas da organizagao
escolar. Diante dessas condigdes essas taticas se tornam potentes instrumentos de resisténcia,
porque propdem alternativas e constroem possibilidades e compreensdes outras de complexas
situagdes vivenciadas por esses sujeitos nas Classes multisseriadas, até porque estas escolas
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estdo localizadas em municipios que dentre outras adotam a estratégia de nao incentivar a
formagao dos professores.

Portanto, para refutar ou confirmar esta hipdtese, se faz necessario, corroborar com
outros estudos da area, bem como pesquisar condi¢cdes de trabalho e as taticas empreendidas
por professores de Classes Multisseriadas, buscando subsidios para discutir as singularidades
da realidade local, além de apontar para outras histdricas e socialmente produzidas.

1.2 Aspectos metodolégicos

Neste e no proximo topico apresento e justifico os fundamentos metodologicos que
elegi para realizar o percurso da presente investigacdo. Abordo inicialmente, a descri¢ao e
justificativa do método da pesquisa biografica situo ainda o contexto e os sujeitos da pesquisa,
seguido das técnicas para obtengdo das informacdes, finalizando com a discussdo da analise
compreensiva- interpretativa das narrativas. Esta pesquisa, apresenta reflexdes acerca das
condigdes de trabalho docente no municipio de Marat- Bahia, destacando as singularidades
da realidade local, sem afastar as dimensdes histdricas e socialmente produzidas nas Classes
Multisseriadas. Além disso, este estudo busca apresentar singularidades de espaco, tempo e
sujeitos da rede municipal de educacdo de Marau, que tem sido pouco investigada, tendo em
vista a ampliagdo a producdo de conhecimentos visando proporcionar ampliagdo nos
conhecimentos sobre as Classes Multisseriadas compreendendo que estdo inseridas em
contextos distintos daqueles usualmente priorizados na formacao inicial e continuada.

As narrativas sdo fundamentais para compreender como os individuos interpretam
suas vidas e atribuem significado as suas experiéncias. Para tanto, o delineamento desta
pesquisa biografica escolhido com vistas a evidenciar os modos de fazer, suas formas de
resisténcia e superagdo, enfrentamento de conflitos, processos de aprendizagens, taticas
empreendidas e as complexas situagdes vivenciadas por esses sujeitos nas classes
multisseriadas. Compreendo ser fundamental para a categoria dos professores estar sempre
nesse processo de busca, ndo se pode s6 olhar, mas constantemente estar nesse ad-mirar que
possibilita ver para além das aparéncias que as estruturas neoliberais t€ém imposto “Ninguém
supera a fraqueza sem reconhecé-la” (Freire, 2000, p.47). Dessa necessidade de superagao
emergiu esse desejo de pesquisar como uma pratica que deve ser predominante, mas nao
possivel sempre devido as condigdes de trabalho docente “Faz parte da pratica docente a
indagacdo, a busca, a pesquisa [...] (Freire, 1996, p.32- nota de rodapé)’.

Nesse sentido, justifica-se a escolha da pesquisa biografica na dimensao das narrativas
de vida/formagao/profissdo como uma forma de desvelar e revelar o que ocorre no cotidiano
das classes multisseriadas pela experiéncia dos professores, sujeitos implicados nesses
espagos:

Tomada entre a singularidade, de certa forma, definicional, de seu
objeto e a necessidade de uma formalizagdao cientifica, a pesquisa
biografica deve se ater a uma posicdo — epistemoldgica e
metodologica — que lhe permita ndo apenas conciliar essas duas
exigéncias, mas responder empiricamente a pergunta que ela apresenta
teoricamente, a saber, a fabricacdo “do mundo interior do mundo
exterior”, a metabolizagdo e a apropriagdo pelo individuo — e por um
individuo necessariamente singular — dos ambientes de todo tipo que
sdo os seus (Delory- Momberger, 2016, p. 141).

7 . ~ .
Esta citag@o se encontra numa nota de rodapé da obra
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Dito isso, a natureza da problemdtica a ser investigada determinou a escolha
metodologica, tornando-se um instrumento na compreensao do trabalho docente, suas taticas e
desenvolvimento profissional em classes multisseriadas do campo. Optei pela pesquisa de
abordagem qualitativa, pois, tem “o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [...] supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, via de regra, pelo
trabalho intensivo de campo” (Ludke; André, 2018, p.12). Enquanto professora o meu
ambiente de convivéncia € a escola, a sala de aula, a relacdo com os colegas professores, os
alunos, os pais, comunidade, dentre outros. Nessa perspectiva, considerando os objetivos
propostos serei mediadora para construir novas aprendizagens a partir desta pesquisa. Através
dos escritos de Minayo (2012, p. 622), quando discute a abordagem qualitativa a partir de
autores referenciais e da propria experiéncia, em forma de decalogo, tendo como pressuposto
que uma analise para ser fidedigna precisa ter os termos estruturantes da investigagao das
pesquisas qualitativas “Sua matéria prima € composta por um conjunto de substantivos cujos
sentidos se complementam: experiéncia, vivéncia, senso comum e acao. E o movimento que
informa qualquer abordagem ou anélise se baseia em trés verbos: compreender, interpretar e
dialetizar”.

Mesmo a pesquisa sendo de cunho qualitativo utilizei alguns dados quantitativos que
auxiliam na compreensdo e analise das informagdes obtidas, tais como: nimero de classes
multisseriadas no municipio estudado, nimero de professores que exercem a docéncia em
Classes Multisseriadas, numero de professores efetivos e contratados, numero total de alunos
que estudam em Classes Multisseriadas, dentre outros. Nesse sentido, esses dados
contribuirdo na contextualizacdo e andlise detalhada do objeto e como propde Minayo,
Sanches (1993, p.247), “o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente”.

Para tanto, a opc¢do das narrativas biograficas torna-se vidvel por ser um método de
investigacdo privilegiado para a pesquisa qualitativa em educagdo, posto que, se percebe o
quanto as narrativas constitui-se como procedimento essencial para formacdo humana,
possuindo como pressuposto “reconhecimento da legitimidade da crianga, do adolescente, do
adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de narrar sua propria histéria e de refletir sobre
ela” (Passeggi, Nascimento, Oliveira, 2016, p.114). A autora afirma ainda,

Por essas razbes, a escuta sensivel do outro fundamenta-se no
reconhecimento de sua historicidade e de seu pertencimento social,
com base na hipétese de que o ato de narrar as histérias por ele
experienciadas estd na origem do conhecimento de si. Finalmente,
nessa modalidade de pesquisa qualitativa os processos reflexivos e de
ressignificagdo das experiéncias sdo importantes, tanto para a pessoa
que narra, quanto para quem as escuta, incluindo o pesquisador, que se
forma com a pesquisa e com quem dela participa (Passeggi, 2016,
p.114)

A opg¢ao metodologica por narrativas se da por fazer parte da histéria e assim revelar o
modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo “[...] portanto, a narrativa nao ¢
apenas um produto de um ‘ato de contar’ eles tém também um poder de efetuacdo sobre o que
narra” (Delory - Momberger, 2012, p.82). Assim, fazer pesquisa narrativa também ¢ uma
forma de viver em seu sentido mais geral e ilimitado, posto que, “as estruturas visiveis e
invisiveis” realmente limitam “nossas vidas, quando notadas, podem ser imaginadas de outra
forma podem ser mais abertas e podem te possibilitar alternativas” (Clandinin, Connelly,
2015, p.129).
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1.3 Classes Multisseriadas em Marat-Bahia: um panorama do locus da pesquisa

Escolhi o municipio de Marau como campo da pesquisa devido a algumas
singularidades, tais como: o numero de escolas e de classes multisseriadas seguida da maior
populagdo rural e extensdo territorial rural. Outra dimensdo considerada est4 relacionada ao
trabalho docente da pesquisadora que atua como professora da rede municipal de Ubaitaba e
tem experenciado os desafios do exercicio da docéncia no ambito do ensino fundamental em
escolas publicas urbanas e em classes multisseriadas em territérios rurais. Portanto, pesquisa-
las significa conhecer esses desafios a partir de narrativas de professores dessas classes
proximas do ponto de vista geografico, mas com outros problemas e outros modos de
resisténcias.

Nesta pesquisa adotei algumas expressdes que acompanham o termo rural e se
justificam, por segundo o IBGE (2022), o termo rural ser o mais utilizado para designar areas
fora do ambiente urbano, como zonas agricolas e pequenas comunidades afastadas dos
grandes centros. Um territorio rural pode ser definido como uma area geografica caracterizada
por baixa densidade populacional, predominancia de atividades ligadas ao setor primario
(como agricultura, pecuaria e silvicultura) e auséncia de grandes centros urbanos.

Diante disso, cabe esclarecer alguns conceitos utilizados, tais como: escola rural,
escola em territério rural, educagdo do campo e escola do campo. E importante, em estudos
sobre Classes Multisseriadas, utilizar os conceitos respeitando seus sentidos e significados.
Cada um deles reflete aspectos especificos das dindmicas educacionais em areas rurais. A
compreensdo adequada dessas distingdes permite analisar de forma mais precisa o contexto
socioecondmico, cultural e pedagdgico em que as Classes Multisseriadas em Marau- Bahia
estao inseridas. Essa distingdo ¢ crucial para evitar generalizagdes e garantir que as politicas
publicas e os estudos contemplem adequadamente a diversidade das realidades do campo.

As escolas em territorio rural e a escola rural destacam o critério geografico,
permitindo identificar os desafios logisticos e estruturais associados a localizacdo. J4 os
conceitos de educagdo do campo e escola do campo trazem uma perspectiva pedagogica e
politica, focada na valorizagdo das especificidades culturais e sociais das comunidades rurais,
fundamentais para promover uma educacdo contextualizada e inclusiva. Ambos os termos
serdo utilizados neste estudo, devido ao significado atribuido pelo IBGE e as informacgdes
coletadas, mas, discutindo e em conformidade com os movimentos sociais que defendem uma
educagdo que valorize o protagonismo do termo campo.

Marat se localiza no Territorio de Identidade Litoral Sul da Bahia, o maior do estado
com uma populacao de 752.846 distribuidas em14.664,70 km? e 26 municipios (Tabela 1) se
destaca pelo extenso litoral, praias de d4gua morna, piscinas naturais cercadas por arrecifes,
ilhas, cachoeiras e vasta extensao de Mata Atlantica, por isso um dos mais cobicados destinos
turisticos para quem deseja conhecer a Costa do Dendé e a Baia de Camamu, a terceira maior
do Brasil.

19



Tabela 1 - Municipios do territorio de identidade Litoral Sul — Bahia

Municipio Urbana Rural Total Urbana (%) Rural (%)
Almadina 5.080 1.277 6.357 80% 20%
Arataca 5.588 4.804 10.392 549% 46%
Aurelino Leal 11.426 2.169 13.595 849% 16%
Barro Preto 5.295 1.158 6.453 82% 18%
Buerarema 15.277 3.328 18.605 82% 18%
Camacan 24.685 6.787 31.472 78% 22%
Canavieiras 25.903 6.433 32,336 80% 20%
Coaraci 19.130 1.834 20.964 91% 9%
Floresta Azul 7.343 3.317 10.660 69% 31%
Ibicaraf 17.885 6.387 24272 T4% 26%
Ilhéus 155.281 28.955 184.236 84% 16%
Itabuna 199.643 5.024 204.667 98% 2%
Itacaré 13.642 10.676 24.318 56% 449%
Itaju do Colonia 5.860 1.449 7.309 80% 20%
Itajuipe 16.839 4.242 21.081 80% 20%
Itapé 7.180 3.815 10.995 65% 35%
Itapitanga 7-591 2.616 10.207 74% 26%
Jussari 4.876 1.598 6.474 75% 25%
Maran 3.561 15.540 19.101 19% 81%
Mascote 11.679 2.061 14.640 80% 20%
Pau Brasil 7.382 3.470 10.852 68% 32%
Santa Luzia 8.072 5272 13.344 60% 40%
Sido José da Vitéria 5.162 0.553 5.715 90% 10%
Ubaitaba 17.598 3.093 20.691 85% 15%
Uma 15.030 9.080 24,110 62% 38%
Uruguca 15.779 4.058 19.837 80% 20%
Total 617.008 135.838 752.846

Fonte: IBGE (2022)

Como demonstrado na tabela trata-se de um municipio com uma populacdo rural de
81% que exercem outras atividades que também devem ser valorizadas, inclusive Santo e
Macedo (2014), chama aten¢do para o risco do desenvolvimento da atividade turistica
desvinculado da valorizagdo dos modos de vida das comunidades receptoras, tais como:
agricultores familiares, familias assentadas, pescadores e marisqueiras, comunidades
quilombolas e as etnias indigenas Tupinamba de Olivenca e Patax6 Ha-Ha-Hae importantes
para a agricultura tradicional (Bahia,2015).Segundo os dados do IBGE (2010), atualmente a
cidade possui aproximadamente 19.101 habitantes, desses 15.540 (81%) na area rural e 3.561
(19%) na area urbana. O que traduz uma singularidade em relagdo aos outros municipios que
pertencem a este mesmo territério. O mapa de localizagdo a seguir apresenta a posicao de
Marat em relagdo ao Estado da Bahia:
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Fonte: Thiara Messias (2021)

Em 2022, o municipio possui um total de 52 escolas, 49 em territorio rural e trés
urbanas, sendo 31 de pequeno porte, com até 50 matriculas; 14 de médio porte e oferta de 51
a 200 matriculas; 4 de grande porte e oferta 201 a 500 matriculas. Tendo matriculados nos
anos iniciais 2.105 (dois mil, cento e cinco alunos), sendo 1.101( mil cento ¢ um) do sexo
masculino e com relacdo a cor/raga, sa0:483 (nao declarado); 89 (branca);112 (preta); 413
(parda); 4 (amarela/indigena) ; do sexo feminino sdo 1004 ( mil cento e quatro) e com relagao
a cor 1.004 feminino, com relagdo a cor: 458 (ndo declararam); 106 (pretas); 373 (parda); 76
(branca) e 4 (amarela/indigena). Distribuidos em 10 ntcleos, com 79 turmas, dentre essas, 17
turmas com alunos da Educacao Infantil ao 5° ano na mesma turma, conforme o quadro a
seguir:
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Quadro 6 - Numero das Escolas e matriculados por sexo e cor/raga, do municipio de Marau
em 2022

Categoria Total Masculino | Feminino | Niio Declarada Branca  Preta | Parda | Amarela/Indigena | Escolas por porte
Niamero total de escolas 52

Escolas Urbanas [ 3

Escolas Rurais/Multisseriadas T

Pequeno porte (até 50 matriculas) | [ | [ [ 31
Médio porte (51 a 200 matriculas) 14 | | | | [ | 14
Grande porte (201 a 500 matriculas] 4 | | [ | | ' | 4
Nimero total de matriculados (2005 | 1101 | 1.004

Distribuigiio por sexo ' LI01 | 1004

Distribuigiio por cor/raga . . . . 483 T 12 | 413 | 4

(Masculino)

Distribuigiio por cor/raga 458 76 106 373 4

(Feminino) |

Nimero de nicleos 10

Nimero de turmas/multisseriadas 79

Turmas l:um.l‘ldlll:acin Infantilao | 17

5% ano

Fonte: Dados obtidos através da Secretaria de Educacdo do municipio de Marau - Bahia/ 2022
Nota: O Inep inclui educacao infantil e ensino fundamental multietapa nas turmas multietapa
dos anos iniciais

De acordo com dados do Censo Escolar do Inep de 2023, o municipio de Marau-
Bahia, possui 233 professores atuando na rede publica de ensino. Em se tratando do perfil dos
professores que atuam nas classes multisseriadas deste municipio, identifiquei um total de
75% dos sujeitos do sexo feminino e 25% do sexo masculino. Quanto ao tipo de vinculo, 59%
dos docentes sdo servidores contratados e 41% sdo servidores efetivos (concursados).
Importar destacar o percentual de docentes com vinculagdo de contratos ¢ um dado relevante
para a nossa analise pois, um dos aspectos que tem se configurado como um dos fatores
problematicos para a oferta educacional no campo ¢ a rotatividade dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino (Brasil, 2007).

m Efetivo ® Contratado

Grifico 1: Percentual de professores quanto ao tipo de vinculo de trabalho
Fonte: Secretaria de Educa¢do do Municipio de Marau / Bahia, 2022

Essa predominancia de professores contratados no municipio indica instabilidade nas
condigdes de trabalho, considerando que os contratos geralmente garantem menos direitos e
seguran¢ca em comparacdo aos vinculos efetivos. Além disso, em locais com infraestrutura
precaria, a predominancia de vinculos temporarios pode prejudicar a continuidade pedagogica
e a qualidade do ensino, pois ha maior rotatividade de profissionais e a falta de incentivo a
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formacao continuada. Para modificar essa situacdo, seria fundamental investimentos em
concursos publicos, infraestrutura escolar e politicas de valorizagao profissional.

A contratagdo temporaria ao invés de ampliar vinculos efetivos, pode ser interpretada
como uma das estratégias neoliberal. Sob essa perspectiva, essa logica busca reduzir o papel
do Estado, privilegiando a flexibilizagdo das relagdes de trabalho e promovendo cortes nos
gastos publicos, incluindo a educagdo. Esse modelo tende a favorecer contratos temporarios e
terceirizagoes, reduzindo custos a curto prazo, mas compromete a estabilidade e a valorizagao
dos trabalhadores. Na educacdo, essa pratica pode enfraquecer a constru¢cdo de politicas
publicas duradouras, afetar a continuidade pedagogica e desvalorizar a profissdo docente.
Além disso, ao priorizar contratos temporarios, os professores ficam mais vulneraveis a
precarizacdo, com menos direitos trabalhistas e menores saldrios, suscetiveis a demissoes,
posto que ndo tém garantia de estabilidade, impactando diretamente a qualidade da educacao
ofertada. E importante destacar, que um sistema educacional robusto depende da valorizagio
dos professores e de um corpo docente estdvel, com condi¢cdes adequadas para exercer suas
fungdes. Assim, promover vinculos efetivos e investimentos consistentes na educagdo deve
ser prioridade para garantir igualdade de condigdes e desenvolvimento social.

14 Perspectivas de analise das informacées

Diante dos varios instrumentos de recolha das informag¢des no campo de investigacao
da pesquisa biografica, dentre os quais, cito: memoriais, cartas, didrios, fotografias, escritas
escolares, entrevistas etc. Nesta pesquisa empreguei a entrevista narrativa (Jovchelovitch;
Bauer, 2010), como método de investigacdo e recolha das informagdes. Essa escolha
possibilitou mostrar como esses professores participantes da pesquisa descrevem a si mesmo e
aos outros através de narrativas das suas experiéncias construidas durante sua trajetoria de
vida, formagao e profissao.

Compreendo que essas narrativas de vida/formagao/profissdo e atuagdo como
professores de Marat em Classes Multisseriadas no territorio rural, sdo fontes relevantes de
informagdes para a constru¢do da historia da educacao na Bahia. Servindo de referéncia como
Josso (2004, p.43), “[...] as recordagdes — referéncias constitutivas das narrativas de formagao
contam ndo o que a vida lhe ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas
circunstancias da vida”.

Para tanto, foi elaborado um questionario® para realizar o levantamento dos dados
(escolas, turnos, alunos e professores, modalidades) e mapeamento das escolas multisseriadas
rurais desse territorio; tragar o perfil dos professores que atuam nessas escolas, ao tomar como
referéncia categorias (idade, sexo, formacao, condi¢des salariais e vinculo de trabalho,
jornada de trabalho, recursos materiais, tempo de deslocamento, condi¢des fisicas) que
implicam nas praticas docente. Apos esse levantamento foram escolhidos em cada nucleo
aqueles professores, que atenderam a estes critérios:

a) atuam nas classes multisseriadas com alunos da Educac¢ao Infantil ao 5° ano;

b) possuem mais tempo, intermedidrio e inicio da docéncia em classes multisseriadas,
porque esses sujeitos ja devem ter empreendido novas “maneiras de fazer” a docéncia nas
classes multisseriadas;

c) ter disponibilidade para participar da pesquisa, pois, nao se pode desconsiderar as
narrativas de como veem, sentem e percebem as condigdes de trabalho no seu percurso
profissional e quais sdo as taticas professorais docentes empreendidas neste contexto. Nesse

.0 questionario foi encaminhado aos coordenadores dos nticleos para que pudessem direcionar para os
professores através do Aplicativo de WhatsApp e conforme sua aceitagdo respondessem através do seguinte link:
https://docs.google.com/forms/d/1749tJgy_7QGvls ZVitMK7GxAGBT]j1G4DvcH6zweRJo/edit .
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sentido, “O ato de rememorar e a narragao da experiéncia vivenciada de forma sequencial
permitem acessar as perspectivas particulares de sujeitos de forma natural” (Weller, Zardo,
2013, p.133).

As entrevistas narrativas com os professores participantes da pesquisa, contribuiram
para esclarecer a problematica, uma vez que ¢ muito utilizada em pesquisas qualitativas e
reconhecida especialmente em educacdo “[...] sua ideia bésica € reconstruir acontecimentos
sociais a partir da perspectiva dos informantes, tdo diretamente quanto possivel”
(Jovchelovitch; Bauer, 2010, p.93). E fundante diante de outros métodos e técnicas de
pesquisa, compreender algumas caracteristicas proprias, que se opde as outras:

Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa ¢ motivada por uma
critica do esquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas. No
modo pergunta-resposta, o entrevistador esta impondo estruturas em
um sentido triplice: a) selecionando o tema e os topicos; b) ordenando
as perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua propria linguagem
(Jovchelovitch; Bauer, 2010, p.95).

Nesse sentido, se constitui um espaco importante de escuta dos professores
possibilitando através de uma entrevista ndo estruturada, com a interferéncia minima do
entrevistador. Abarcando suas historias de vida e formagdo, permitindo evidenciar e
aprofundar analises de como o individual e o social estdo interligados, nos auxiliando na
compreensdo de como as pessoas “lidam com a estrutura mais ampla que se apresenta em seu
cotidiano” (Santos, 2015, p.71). Cabe salientar, que a preparagao nao foi a primeira fase, pois,
a pesquisadora estava se preparando para ir a campo, um exercicio para ir ao encontro dos
sujeitos. A entrevista narrativa de acordo com Jovchelovitch; Bauer (2010, p.96), se processa
através de quatro fases:
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7> —
= Exploragio do sFormulacgdo do tépico *Ndo interromper
campo inicial para narracéo sSomente
* Formulagao de sEmprego de auxilios encorajamento nao
questoes visuais verbal para continuar
cxmanentes a narracdo
eEsperar para os sinais
o de finalizacdo(“cada”)
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\ =/ | NARRACAD CENTRAL (3]
S \. i
- e -~
=Somente “Que aconteceu eParar de gravar
= "
entao? =S3o permitidas perguntas
*N3o dar opinides ou fazer do tipo “por qué?”
perguntas sobre atitudes eFazer anotacées
=N&o discutir sobre imediatamente depois da
contradicbes entrevista.
*N&o fazer pergunta do
tipo “por qué”? |
= FALA CONCLUSIVA ( 5 )]
| FASE DE PERGUNTAS =0
— p—

Figura 1 - Fases da entrevista narrativa
Fonte: Adaptado pela pesquisadora de Jovchelovitch; Bauer (2010, p.97).

Diante dessas fases apresentadas, inicialmente tive a necessidade de explorar o campo
empirico, que foi possivel através das informagdes levantadas junto a Secretaria Municipal de
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Educagao. Depois da aplicagdao do questionario para recolher as informagdes dos participantes
da pesquisa dentre os quais foram escolhidos os entrevistados. Em seguida, elaborei questdes
com a fun¢do de disparar as narrativas dos entrevistados em relacdo ao objeto de estudo.
Conforme os critérios de inclusdo e exclusdo, ja elencados neste topico foram escolhidos 6
professores, dentre esses dois homens e quatro mulheres, de escolas em territorios rurais dos
diferentes nucleos. As entrevistas foram realizadas presencialmente e via plataforma do
Google Meet’, entre os meses de novembro e dezembro de 2024, visto que, alguns professores
ndo tinham disponibilidade devido o horario de trabalho e outros a escola ¢ de dificil acesso.
Depois na narragdo central, uma vez iniciada a entrevista demandou desta pesquisadora
/entrevistadora um dominio da técnica e de suas particularidades, evitando interromper ou dar
opinides aos entrevistados, agindo de maneira natural e encorajando as narrativas, anotei as
expressoes e percepgdes durante as etapas.

Narrativas de vida/formacgao/profissdo sao relatos que expressam as experiéncias
pessoais, trajetdrias formativas e contextos profissionais de sujeitos. Essas narrativas,
utilizadas frequentemente em pesquisas qualitativas, servem para explorar como as pessoas
constroem significados sobre suas vidas e carreiras. Desse modo, os entrevistados escolhidos
nos critérios que foram elencados, narraram acontecimentos de vida e o contexto do qual
fazem parte, assim foi possivel contribuir para atingir os objetivos desta pesquisa. Portanto,
um instrumento que permitiu investigar e refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores
das classes multisseriadas por “uma forma de problematizar a experiéncia” (Clandinin,
Connelly, 2015, p.144), do trabalho docente.

Ap6s a coleta dessas informacdes, transcri¢ao das entrevistas narrativas, foi necessario
proceder a selegao das informacgdes, para analise e interpretacdo, que desenvolvi nesta parte
da pesquisa, e posteriormente com as informagdes obtidas com as técnicas citadas. Para tanto,
necessitel organizar ¢ descrever as informagdes, de modo a fornecer respostas ao problema
investigado. Para analisar as narrativas dos professores das classes multisseriadas de Marat,
busquei respaldo na analise compreensiva e interpretativa (Souza, 2014), buscando
compreender uma realidade individual e coletiva. De acordo com Souza (2014, p.43), esse
tipo de andlise das narrativas:

[...] busca evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou as praticas de
formacdo numa perspectiva colaborativa, seus objetivos € o processo
de investigagdo-formacao, tendo em vista apreender regularidades e
irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas, partem
sempre da singularidade das histérias e das experiéncias contidas nas
narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos
de pesquisa e formagao.

Nesse sentido, ao realizar essa andlise descrevi as lembrangas dos professores sobre o
que aconteceu em sua vida e formacgdo e a cadeia de acontecimentos que constroem na vida
individual e coletiva desses sujeitos implicados nas classes multisseriadas, colocando essas
experiéncias numa sequéncia e encontrando possiveis explicacdes para os objetivos desta
pesquisa. Isso se deu em trés tempos:

9 e . AL e . . . ~ .

O Google Meet ¢ uma ferramenta de videoconferéncia e reunides que permite a realizagdo de chamada online e
a participacdo em treinamentos virtuais. Assim, permitiu que fizesse a entrevista remotamente, através da criacao
de um link da reunido online instantanea.
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"TEMPO I: Pré -
andlise/leitura
cruzada

TEMPO II: Leitura
tematica- unidades de
andlise descritiva

TEMPO lI:
Leitura
interpretativa-
compreensiva
do corpus

Figura 2 - Trés tempos de andlise
Fonte: Elaborada pela autora a partir dos escritos de Souza (2014)

Nesse sentido, os trés tempos de andlise sdo compreendidos como dimensdo
metodoldgica que “graduam entre si relagdes de dialogicidade e reciprocidade, tendo em vista
que mantem entre si aproximagdes, vizinhangas, mas também singularidade em seus tempos,
momentos de andlise” (Souza, 2014, p.43). Diante disso, no Tempo I denominado como
tempo da andlise cruzada ou pré - analise foi 0 momento que fiz a organizagdo e leitura das
narrativas e tracei o perfil dos professores que atenderam aos critérios de inclusdo e exclusao
e participaram da pesquisa para em seguida, realizar a leitura cruzada observando alguns
aspectos “marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das historias de vida-
formagao” (Ibidem).

Destaco nesse momento formativo ou de investigacdo- formagdo a necessidade da
escuta sensivel e atenta, bem como para a leitura sucessiva das fontes o que implicou no
cruzamento individual e coletivo das historias dos professores participantes da pesquisa e do
mapeamento inicial de significagdes e unidades tematicas de andlise, “por considerar os
eventos narrados ou descritos sobre o objeto especifico de pesquisa ou de formacao, sempre
centrado nos percursos, trajetdrias e experiéncias de vida dos sujeitos e das singularidades de
cada historia de vida” (Ibidem).

No Tempo II designado como leitura tematica ou unidades de andlise
tematica/descritiva, de acordo com Souza (2014, p.44), ¢ o0 momento em que se constroi o
perfil biografico dos colaboradores da pesquisa. Nesse sentido,

[...] cabe destacar que o mesmo vincula-se as leituras cruzadas
(Tempo 1), tendo em vista a constru¢do do perfil biografico do grupo
pesquisado e a possibilidade de apreensdo de regularidades,
irregularidades, particularidades e subjetividades de cada historia
individualmente e do conjunto das narrativas do grupo, mediante a
organizagdo tematica e agrupamento de unidades de andlise que
possibilitam a com- preensdo-interpretacao do texto narrativo, através
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do seu universo de significados e significantes. Cabe destacar que o
objeto central da andlise temdatica, como tempo II, consiste na
construgdo, apds a leitura cruzada, das unidades de analise tematica,
tendo em vista a andlise compreensiva-interpretativa.

Desse modo, esse tempo exigiu um olhar atento enquanto pesquisadora das narrativas
dos professores entrevistados, pois, foi possivel realizar a analise tematica visibilizando a
“complexidade, singularidade e a subjetividade das narrativas” observando sempre “uma vez
que as regularidades, as irregularidades e as particularidades apresentam-se na oralidade e na
escrita, através dos sentidos e significados expressos e/ou ndo, no universo particular das
experiéncias de cada sujeito” (Souza, 2014, p.44). Assim, ocorreu o levantamento das
possibilidades de andlise, “ap6s a identificacdo, mapeamento e apreensdo de unidades de
analise tematica ou de unidades descritivas, as quais podem ser utilizadas na totalidade do
texto narrativo biografico ou da demarcacdo de excertos das narrativas (auto)biograficas”
(Ibidem). Segundo Souza:

A construgdo de critérios de analise nasce articulada aos processos de
leitura cruzada, leitura analitica e leitura compreensiva-interpretativa,
implicando-se no modo como cada sujeito elege para narrar ou
escrever sobre si, suas referéncias socioculturais, as regularidades e
irregularidades historicas dos percursos e trajetorias de vida-formagao,
bem como pelo aprofundamento narrativo, frente a interioridade,
exterioridade e a subjetividade de cada narrativa. Ainda assim, as
leituras tematica, interpretativa e compreensiva permitiram como uma
dimensao meta-reflexiva e de um exercicio metodologico, agrupar as
unidades temadticas de andlise através das recorréncias e das
irregularidades presentes nas narrativas, emergindo de um didlogo
intertextual e de uma analise horizontal das experiéncias individuais e
coletivas contidas nas narrativas (2014, p. 45).

O Tempo III denominado por andlise interpretativa-compreensiva um dos momentos
indispensaveis, posto que, ocorre a sintese do trabalho “vincula-se ao processo de andlise,
desde o seu inicio, visto que exige leituras e releituras individuais e em seu conjunto do
corpus das narrativas, recorrendo aos agrupamentos das unidades de analise temética e/ou ao
conjunto das narrativas e das fontes utilizadas™ (Souza, 2014, p. 46). A sistematizacao dos trés
tempos tornou possivel alargar o conhecimento sobre o dito e at¢ mesmo sobre o que foi
apreendido por meio das emocdes demonstradas em cada entrevista e categorizar as unidades
tematicas permitindo didlogos com o corpus teorico do objeto da pesquisa e as narrativas.

1.5 Professores de classes multisseriadas: colaboradores da pesquisa

Apresento, a seguir, o perfil dos professores que colaboraram com esta pesquisa, uma
breve sintese do perfil biogréfico, por considerar que esses elementos nos ajudam a observar a
"marcas singulares" presentes em cada histéria, destacando aspectos unicos de
vida/formacao/profissdo. Para apresentar melhor os colaboradores, sistematizo o perfil
biografico de cada um. Na busca de compreender as praticas pedagdgicas e as experiéncias de
vida que moldaram esses profissionais, foram entrevistados dois professores e quatro
professoras do municipio campo de pesquisa, cujas trajetorias refletem uma riqueza de
experiéncias e perspectivas das classes multisseriadas em territorios rurais. Suas historias sao
tecidas com fios de dedicacdo, resisténcia e taticas, evidenciando a diversidade de caminhos
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que os levaram a profissao docente. Cabe ressaltar, que os perfis dos sujeitos sdo tragados a
partir das suas narrativas e das percepcdes da pesquisadora.

1.5.1 Professor Campinhos

Campinhos foi o professor com maior tempo de docéncia entrevistado nesta pesquisa,
28 anos, todos em classes multisseriadas, ao terminar o primeiro grau que hoje corresponde ao
Ensino Fundamental II, buscou logo definir a profissdo que iria seguir. Entdo, ingressou no
curso de magistério, pois, se interessou em ser professor e o curso era ofertado na cidade onde
mora, antes mesmo de concluir o curso ele comecou a dar aulas inicialmente sem
remuneracdo ¢ em seguida, um estdgio remunerado, fez o concurso e foi aprovado o que
possibilitou a docéncia até o momento. H4 alguns anos graduou-se em Pedagogia em uma
Faculdade privada na modalidade do Ensino a Distancia. Fez alguns outros cursos em outras
areas “... Agora, assim, fiz outros cursos, fora do magistério, mas ndo tive vocag¢do nenhuma,
pra seguir a carreira..., mas, “eu ja tinha ingressado, e ai preferi ficar por aqui mesmo... E
gosta do que faco, ser, professor...”

Ele narra que sempre atuou em classes multisseriadas no meio rural porque “Olha
bem... assim, por falta... porque no municipio, principalmente na zona rural... porque sempre
trabalhei, prestei servigo na zona rural, né”. Ele ¢ um homem com 55 anos de idade, com
estatura de aproximadamente 1,70 m, se autodeclara pardo, cabelos bem curtos, demonstra ter
uma postura séria em sala de aula, mas com muita afetividade. Sua entrevista teve uma
duracdo de aproximadamente 30 minutos de grava¢do, foi realizada no momento do intervalo
da aula, na escola em que atua, no dia acompanhei a rotina deles desde o momento que
pegaram o transporte em uma cidade ao lado da que residem até o retorno para casa. Foi um
momento importante para que eu pudesse vivenciar a rotina dele e dos seus colegas, trajeto de
30 minutos para ir € 0 mesmo tempo de retorno.

1.5.2 Professora Barra Grande

Barra Grande ¢ uma mulher de 42 anos, se autodeclara parda, tem uma estatura de
aproximadamente 1,60 m. Nasceu em uma cidade que faz limite com Maraq, na zona urbana,
distando aproximadamente 18 Km da escola onde atua. Possui graduacdo em Pedagogia,
ingressou a docéncia no municipio em 2008, através de aprovacdo em concurso publico. Com
16 anos de docéncia em territorios rurais, 14 em classes multisseriadas. Ela iniciou nessa
escola em uma turma de Educagdo Infantil, foi transferida duas vezes para outras escolas mais
distantes de sua residéncia, ela narra “Eu saia... tinha que sair de casa, meu horario para sair
era 6:00h e chegava em casa 13:00h. Que o transporte onde moro tinha que pegar o micro
para ir a Ubaitaba, e de Ubaitaba tinha o carro 7:10 para ir a Piabanha. Ai, para voltar o
mesmo trajeto”. Depois ela conseguiu retornar para essa mesma escola e continuou, ela
afirma “Entdo o tempo gasto, era bem maior. Hoje, saio de casa para aqui, gasto menos de
20 minutos... ja estou aqui. Entdo, é bem mais acessivel é bem melhor do que antes, venho de
carro, meu esposo me traz porque hoje em dia onibus para o lado de la ¢ dificil, so tem um
onibus “(Professora Barra Grande, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Barra Grande além de trabalhar na educacao, também atua em outra area, a saude, mas
a sua paixao ¢ a docéncia. Assim ela narra:

O meu primeiro contato com o trabalho foi... trabalho na saude também, foi na
saude. Uhum. E eu estava fazendo um curso técnico de enfermagem até a Fazag
abrir uma turma la, 2 turmas la, ai eu tinha terminado o magistério ja ha um
tempo, falei a oportunidade é agora, por questdo de trabalho e logistica, entdo a
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gente sempre quer um lugar mais proximo para a gente poder estudar. Ai, desisti
do curso técnico de enfermagem, faltando so o estagio ai tranquei e... me
dediquei a Pedagogia. Porque, acredito assim, que desde quando eu estudava, a
forma que fui alfabetizada ja me direcionava para a pedagogia, ai fiz a faculdade
de Pedagogia. Eu gostei, logo surgiu a oportunidade, surgiu o concurso publico
em Marau, fiz, passei e hoje eu digo com propriedade que sou pedagoga, sou
professora, porque eu amo. Eu amo o que faco. E, é por amor mesmo, né?
Questdo é como muitos tém ai, ndo é salario, ndo. Eu gosto de trabalhar, é tanto
que hoje falo, se fosse para abrir mdo de um emprego, abriria da saude, porque

gosto de lecionar “(Professora Barra Grande, entrevista cedida a pesquisadora,
2023).

Durante esses anos de experiéncia em classes multisseriadas, ela expde: “Que é
desafiador, é desafiador, muito desafiador e muito dificil” (Professora Barra Grande,
entrevista cedida a pesquisadora, 2023). Antes e depois da entrevista narrativa fui a sala
cumprimentei os alunos, tive a oportunidade de observar um pouco da rotina, conversamos
sobre os desafios enfrentados em sala. Sua abordagem criativa e interventiva tem sido
fundamental para os alunos enfrentarem os desafios da leitura e escrita. Ela também foi
entrevistada na escola, com duragdo aproximada de 40 minutos, estive na escola duas vezes
para encontrar um momento mais oportuno, mas destaco que ela foi muito solicita desde o
primeiro momento.

1.5.3 Professora Cassange

Realizar essa entrevista narrativa foi desafiador, pois, marcamos varias vezes, até¢ o
momento que conseguimos uma compatibilidade de horarios, utilizamos a ferramenta do
Google Meet, com duracao de 40 minutos, por causa da distancia e o deslocamento até o local
ndo ser acessivel. A professora Cassange, reside no territorio rural de Marat- Bahia, quando
terminou o Ensino Fundamental II, como ndo era mais ofertado o Magistério, optou por cursar
o Normal que terminou em 2007, ingressou no ano seguinte na docéncia. Em 2012, terminou
a graduagdo em Pedagogia e logo, cursou Pds- graduagdo em Alfabetizacdo e Letramento. Ela
iniciou a docéncia dando aula na Educagdo de Jovens e Adultos- EJA, dois anos depois
comecou em classes multisseriadas até os tempos atuais.

Mesmo morando no meio rural ela precisa se deslocar por aproximadamente 20
minutos de moto, na estrada de chdo até chegar na escola, porque ndo ¢ disponibilizado
transporte nessa localidade, alguns alunos chegam a ter que gastar 30 minutos se deslocando a
pé. A escola ¢ um espago alugado pela prefeitura com condigdes precarias, ela afirma “o
multisseriado na zona rural tem o que todo mundo enfrenta”. Mesmo diante dos varios
desafios que encara, ela gosta do seu trabalho, mas, afirma que se pudesse escolher gostaria
de “A minha experiéncia mesmo assim sabe que eu gosto de trabalhar com a Educagdo
Infantil. O meu sonho é ter uma sala, uma turma somente da Educacgdo Infantil”. Apesar de
atuar em classes multisseriadas had anos “Que eu quero é trabalhar, mas se tivesse opgdo de
escolher, escolheria trabalhar somente na Educagdo Infantil.

1.54 Professora Algodoes

A professora Algoddes tem 29 anos, ¢ licenciada em Pedagogia e possui 11 anos de
atuacao docente, todos em classe multisseriada. Contratada aos 18 anos pelo municipio, tinha
acabado de concluir o Ensino Médio e buscava um trabalho, ndo imaginava que seria na
educagdo como professora, “..., mas nunca imaginava em ser professora, porque ainda ndo
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tinha comegado a faculdade de Pedagogia”. Ela narra que foi muito desafiador aquele
momento, pois apesar de residir no campo e ter vivenciado enquanto aluna dessa organizacao
de ensino, quando passou a ser professora “No momento, quando comecei, sofri muito.
Porque eram alunos, muito dificeis de se lidar e era varias idades”. Mesmo assim, ela buscou
a formacao inicial e tem se dedicado a sua pratica pedagdgica. Ela disse uma frase que me
chamou atencdo “Tem uns bons momentos, prazerosos, que a gente ver que o nosso trabalho
ndo ¢ em vdo, que o nosso trabalho surte efeito”.

Ela narra sobre o deslocamento para escola “A distancia é longe, ia sozinha, voltava
sozinha, quando chovia ia a pé e quando estava tudo sequinho na estrada vou de moto, mas
sempre fui so e voltei sozinha”. Narra que um dos grandes desafios sempre foi a situacdo da
escola com infraestrutura precaria, “E uma escola que é alugada, né? pela prefeitura de um
rapaz da comunidade... E sempre foi multisseriado” ao concluir a entrevista lhe perguntei se
poderia descrever um pouco mais como ¢ a escola. Assim ela narra:

Bem péssima .... A historia é bem triste, infelizmente, no inicio, quando cheguei,
era uma pequena casa, uma sala pequena, de tabua, onde so tinha uns bancos de
madeira, né... E um quadro daquele verde que era de giz. Depois, o dono
construiu, ¢é outra casa, porém de madeira. S0 que ai ele pintou,
melhorou...Melhorou a situa¢do, mas faz um calor imenso. E a gente tenta deixar
um ambiente escolar prazeroso, né... Copo, cartazes, tem ventilador para poder
ver se se o ar fica melhor. Mesmo assim, nessa época de calor é um calor imenso.
Até o banheiro, ndo esta em boas condigoes... E a prefeitura até queria comprar
la o espago, comprar o terreno para construir. Mas houve a questdo de
documentagoes, que o dono ndo apresentou e acabou que a prefeitura ndo
comprou e eles estdo ai... nesse impasse, sem resolver ainda ... Nos temos na
regido outros lugares que também sdo alugados, mas a gente vé que o dono da
manuten¢do adequada esta sempre cuidando, mas aqui eu trabalho, posso dizer
que vive abandonada (Professora Barra Grande, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

A entrevista narrativa com Algoddes teve duragdo de gravacdo de 1h06. Antes desse
momento, conversamos pelo aplicativo do WhatsApp'® vérias vezes, e na oportunidade inicial
expliquei que ela atendia aos critérios da pesquisa e a convidei para participar, com o seu
aceite, expliquei os objetivos da pesquisa, encaminhei o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Dialogamos até conseguirmos ajustar o dia e a hora da entrevista ela
optou por nos encontrarmos pela plataforma do Google Meet.

1.5.5 Professora Saquaira

Saquaira ¢ professora ha 10 anos, todos em classes multisseriadas no territorio rural.
Ela sempre morou no meio rural, quando concluiu o Ensino Médio tinha o desejo de cursar
Enfermagem, mas proximo de sua residéncia s6 foi possivel cursar Pedagogia, em uma
Faculdade de Ensino a Distancia, ¢ mesmo assim ainda ficava distante “Muito longe até o
polo, comecei na cidade vizinha, eles abriram um polo, mas com o tempo, depois teve que
fechar, ai a gente teve que ir para outro, ficou mais distante ainda. E tudo isso por minha
conta, que gastava dinheiro para pagar mensalidade, transporte e hospedagem”. Ela narra
que passou a gostar do curso, mas ainda pretende realizar seu antigo sonho, cursar

10 ’ . . . A . .
O WhatsApp ¢ um aplicativo de mensagens instantdneas que permite enviar e receber mensagens, fotos,
videos, documentos, localizacao e fazer chamadas de voz e video.
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Enfermagem, mesmo gostando de sua atual profissdo. Ela destacou em relacao ao trabalho em
classes multisseriadas “No momento me identifico, porque assim, nunca passei pela
experiéncia de trabalhar com classe regular, entdo, é a realidade que conhego, sim”.

Para chegar na escola ela narra que: “Moro distante, ndo sei exatamente a
quilometragem, mas... Para chegar aqui, pego trés transportes. Pense... 6:00h saio de casa
pego um transporte, chego na pista 6:40h, pego outro transporte e por ultimo outro para
chegar até aqui”. Enfrenta longa distancia até chegar no trabalho o que lhe demanda um
cansago fisico para se deslocar e desgaste financeiro. Inicialmente nossa entrevista durou
aproximadamente 25 minutos, em alguns momentos ela pediu para que parasse a gravagao,
percebi o receio dela em relatar algumas coisas que ocorrem. Assim, conversamos bastante
antes e depois da entrevista, e percebi o quanto um professor contratado ¢ “amedrontado”
pelos governantes, até pelo risco de ndo continuar naquele trabalho, mesmo que seja em
condigdes precarias.

1.5.6 Professor Trés Coqueiros

O professor Trés Coqueiros tem 32 anos, ¢ licenciado em Pedagogia, Pos- graduado
em Gestdo e possui trés anos de experiéncia docente, os dois primeiros em um programa de
Alfabetizagao de Jovens e Adultos e 1 ano em classes multisseriadas. Ele narrou que sempre
morou no meio rural, estudou nessa organizacdo de ensino e sempre teve inspiracdes na
familia por isso, apesar de ter outras pretensdes profissionais, aproveitou essa oportunidade,
“E eu ndo deixo de ndo ter referéncias nessa atividade, porque ja tem algumas referéncias na
familia, minha mae era professora também, ai acaba que uma coisa leva a outra. Tenho esse
espelho em casa, digamos assim... Al acabei ingressando na drea...”.

Ele foi o primeiro a ser entrevistado pela plataforma Google Meet, o local onde ele
trabalha também ¢ de dificil acesso, foi muito solicito e apesar de ser contratado também se
mostrou bem a vontade para ceder a entrevista. Teve uma duracdo de 60 minutos o que me
possibilitou perceber que apesar de ter iniciado a docéncia recentemente nesta organizagdo de
ensino ele demonstrou bastante implicagdo com a sua pratica pedagogica. Contou, ainda que
mora em uma fazenda e trabalha em outra e para chegar até 14 tem utilizado moto, como meio
de transporte, possibilitando realizar esse deslocamento com chuva ou sol, quando chove ele
percorre alguns quilometros a mais para chegar. Sua dedicagdo e empatia tém sido
fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem acolhedor na escola, tem uma boa
relacdo com a comunidade que esta inserido, por isso, eles tém colaborado, apoiado seu
trabalho e empreendido taticas coletivas junto com o professor
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2 CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE E CLASSES MULTISSERIADAS NO
TERRITORIO RURAL DE MARAU

[...] a transformagdo do mundo a que o sonho aspira ¢ um ato politico
e seria uma ingenuidade ndo reconhecer que os sonhos tém seus
contra-sonhos (Freire, 2000, p.54).

Ao vislumbrar este fragmento extraido da obra Pedagogia da indignagdo: cartas
pedagogicas e outros escritos, de Freire (2000), quando se reporta a transformacdo que tanto
almejamos e lutamos. A Educacdo do Campo surge do ato politico de luta do seu
reconhecimento como politica publica, se contrapondo a educacao rural. Desse modo, existem
os “contra- sonhos” que perpassam pelos muitos desafios enfrentados pela educagdo no
territério rural. Freire nos ajuda a iniciar essa breve discussdo sobre a abordagem politica das
condicdes de trabalho docente e a formacdao de classes multisseriadas no territorio rural
baiano, compreendendo que a educacdo nunca poderd ser neutra politicamente e existem
desafios a serem superados na luta por uma Educag¢ao do Campo libertadora, de afirmagao de
sua identidade e fortalecimento de ambientes coletivos.

As condig¢oes de trabalho docente ¢ a formacao de classes multisseriadas no territorio
rural baiano sdo temas de extrema relevancia no contexto educacional brasileiro. A realidade
dessas escolas rurais muitas vezes apresenta particularidades que demandam politicas
especificas, visando garantir o direito & educagdo para todos os alunos. Nesse sentido, ¢
fundamental compreender como as condi¢des de trabalho dos professores impactam no
processo de ensino e aprendizagem nessas escolas e como as classes multisseriadas
influenciam na formagao desses sujeitos.

Pensar em uma educagdo para a classe trabalhadora ¢ buscar romper com paradigmas
dominantes que assumem uma postura contraria a luta e conquistas dos movimentos sociais,
desconsiderando os saberes dos sujeitos do campo. Assim, ao iniciar a discussdo deste topico
sobre as perspectivas de politicas publicas de valorizagdo do campo ndo se pode deixar de
abordar a origem da Educagdo do Campo, sua definicdo e realizar um contraponto com a
educacdo rural, posto que, esses pontos nos levam a refletir sobre como a luta dos
trabalhadores rurais tem sido fundamental para materializagdo do processo de construcdo da
Educa¢do do Campo como politica publica. Em seguida, o contexto politico que envolvem as
classes multisseriadas do/no campo. No terceiro abordo o contexto que envolve o trabalho
docente nas classes multisseriadas em escolas na area rural de Marat e por ultimo, interfaces
entre educacdo do campo, precarizacdo do trabalho docente e a realidade das classes
multisseriadas.

2.1 Da educacio rural a Educacao do Campo: perspectivas de politicas publicas de
valorizaciao do campo

A concepgao tedrica apresentada ao longo desta pesquisa possibilita discutir conceitos
inerentes e fundantes na compreensao deste estudo. Para tanto, quando se propde pesquisar as
classes multisseriadas em territorios rurais, alguns fundamentos politicos e historicos sobre
Educacdo do Campo, Educagdo Rural, ruralidades e as condi¢des de trabalho docente se
tornam necessarios. Para o entendimento desses conceitos ¢ mister primeiramente reconhecer
que existem dois projetos distintos de educacdo para o mesmo espago: A Educa¢do Rural da
qual discordo “entendida como aquela elaborada para atender as necessidades do capital, [...]
a Educacdo do Campo representa os movimentos organizados do campo, a partir de uma
proposta de educagdo construida por eles proprios” (Barros, Lihtnov, 2016, p. 21).
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Importa destacar, que o Brasil negou desde a sua colonizagdo o direito a educacao as
classes mais pobres, logo para discutir Educagdo do Campo ¢ necessario revisitar o processo
educacional brasileiro caracterizado desde a sua implementacdo pelo modelo excludente de
desenvolvimento do campo. Portanto, foram as lutas dos movimentos sociais por uma
educagdo especifica que considere a cultura e os conhecimentos do homem que deu origem a
Educagdo do Campo, em especial as travadas pelo MST'!

Desse modo, a Educacdo do Campo teve sua origem em contraposi¢ao a educacao
rural, advinda da luta da organizacdo dos movimentos sociais “na medida que reafirma a
legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para
0s sujeitos que vivem e trabalham no campo, de acordo com a bandeira de luta dos povos do
campo” (Pires, 2012, p.14). Assim, essa luta ndo estd desassociada da luta coletiva dos
trabalhadores pelo direito a educagao.

Compreender a Educagdo do Campo ¢ reconhecer a luta dos trabalhadores para que
seus direitos sejam assegurados, incluindo a constru¢do de um modelo de educagdo que
considere sua realidade, interesses, valorize os diferentes grupos e a sua producdo de
existéncia. Indo além do que os discursos governamentais estabelecidos que (des)considera a
diversidade desses sujeitos e o seu contexto. Cabe entdo, definir essa modalidade de educagao
“[...] ¢ uma forma de respeito a diversidade cultural ao reconhecer os direitos das pessoas que
vivem no campo, no sentido de terem uma educacdo diferenciada da perspectiva da educagao
rural, como também daquela que ¢ oferecida aos habitantes das areas urbanas e que valorize
as suas especificidades” (Pires, 2012, p.14).

No Brasil, historicamente, a Educa¢ao do Campo tem sido submetida ao descaso, com
poucos investimentos e falta de infraestrutura adequada. A educagdo rural, voltada para
atender o campo, muitas vezes limitava-se a ensinamentos basicos, ndo estimulando a
formacgdo critica e reflexiva dos estudantes. Como afirma Arroyo; Caldart; Molina (2011,
p.11), “Por muito tempo a visdo que prevalece na sociedade, continuamente majoritiria em
muitos setores, ¢ a que considera o campo como lugar atrasado, do inferior, do arcaico”. No
entanto, nos ultimos anos tem ocorrido uma mudanca de perspectiva, com a valorizagdao da
Educacdo do Campo como uma politica publica. Esse movimento busca reconhecer a
importancia da educagao no desenvolvimento do campo e reconhecer as suas especificidades,
suas culturas, modos de vida e praticas agricolas.

Eles mostram que a Educacdo do Campo nasce sobretudo de um olhar
sobre o papel do campo em um projeto de desenvolvimento e sobre os
diferentes sujeitos do campo. Um olhar que projeta o campo como
espaco de democratizacdo da sociedade brasileira e de inclusao social,
€ que projeta seus sujeitos como sujeitos de histéria e de direitos;
como sujeitos coletivos de sua formacdo enquanto sujeitos sociais,
culturais, éticos, politicos (Ibidem, pp.11-12).

Um dos contrapontos da Educa¢do do Campo para a Educagdo Rural envolve uma
abordagem mais integral, que considera ndo apenas o ensino dos contetidos curriculares, mas
também o fortalecimento da identidade e da autonomia das comunidades rurais. Isso implica
na inclusdao de conhecimentos praticos relacionados a produgdo agricola, preservacao

" Organizado em 1984, tornou-se o movimento social de luta pela reforma agraria no Brasil, segundo os escritos
de Garcia (2007) citado por (Viero, Miiller, 2018, p. 51) este movimento, “vem lutando pela realiza¢do de
reformas estruturais no campo, se tornando um dos movimentos sociais rurais mais importantes na luta pela
reforma agréaria. Dentre as estratégias de luta do movimento, destacam-se a mobilizagdo de agricultores e a
constitui¢do de acampamentos, a ocupag¢do de areas publicas e privadas, o assentamento e a viabilizacao
produtiva dos assentados; todos estes processos requerendo forte vinculo com a educagdo”.
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ambiental, manejo de recursos naturais e valorizacdo dos saberes e culturas tradicionais. Além
disso, as politicas de valorizagdo buscam a formacdo de professores para lidar com as
particularidades do ensino no campo, como a organizacdo de espagos de aprendizagem
diferenciados, adequacdes dos contetidos curriculares as realidades locais e estimulos ao
protagonismo dos sujeitos

A Educagdo do Campo também busca a reducao das desigualdades entre o campo e a
cidade, proporcionando oportunidades de acesso ao conhecimento e a informagao para os
estudantes rurais. Isso envolve, por exemplo, a disponibilizagdo de recursos tecnologicos e a
ampliacao do acesso a internet nas areas rurais. Portanto, as perspectivas de politicas publicas
de valorizacdo do campo buscam romper com a visdo estigmatizada da educagdo rural,
priorizando o fortalecimento das identidades, o respeito as particularidades locais ¢ a
formagao de cidadaos criticos e participativos, capazes de contribuir para o desenvolvimento
sustentavel do campo e da sociedade como um todo.

Apostando na compreensao gramsciniana que entende a escola como
um espago em disputa, como importante 16cus de producao de contra-
hegemonia aos valores da sociedade capitalista, o Movimento da
Educacdo do Campo trabalha com a perspectiva de formar educadores
camponeses que possam atuar nessas escolas, como intelectuais
organicos da classe trabalhadora (Gramsci, 1991) contribuindo, por
sua vez, com a formacao critica dos educandos que passem por essas
unidades escolares, dando-lhes condi¢des de compreender os modelos
de desenvolvimento do campo, em disputa, como parte integrante da
totalidade maior da disputa de projetos societdrios distintos, entre a
classe trabalhadora e a capitalista (Molina; Rocha, 2014, p. 228).

De acordo com Santos (2013, p.2), “Historicamente, a escola do meio rural, atrelada
ao tradicionalismo, nao reconheceu o potencial de educadores e educandos, suas histérias de
vida, valores e sonhos. Perdemos diversas oportunidades na constru¢do dessa identidade do
campo”. Entretanto, a Educacdo do Campo tem como objetivo formar sujeitos que nao sao
estaticos, ao contrario, estejam sempre em movimento, porque ¢ coletivo, além de ndo estar
somente a servico do capital. Em vista disso, a garantia do direito a educacdo dos povos do
campo ¢ uma conquista dos movimentos sociais que tanto lutam, como confirma Caldart
(2011, pp. 149-150):

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educag¢do do campo ¢ a luta do povo do campo
por politicas publicas que garantam seu direito a educagdo, ¢ a uma
educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

Ao longo do século XX, a producdo tedrica acerca da Educagdo Rural que se orientava
. . . , e 12 . 4- . ~
ideologicamente por um Ruralismo Pedagogico “, indica discussdes focadas nos professores:

2 O ruralismo pedagogico pode ser caracterizado como uma tendéncia de pensamento articulada por alguns
intelectuais que, no periodo em questao, formularam ideias que ja vinham sendo discutidas desde a década de
vinte e que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e
necessidades hegemonicas. Estes encontram-se diluidos entre o que se pode perceber como interesses de carater
econdmico das classes e grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos, principalmente politicos
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formacao, salério, carreira e o curriculo que deve ser desenvolvido nas escolas rurais. Vale
mencionar, que a gestdo escolar, a producdo de materiais didaticos proprios para o contexto
heterogéneo das classes multisseriadas e o trato especifico para a organizacao escolar no meio
rural de forma muito rara esteve presente nas pesquisas sobre o tema.

Analisando a Educagao do Campo, observo a luta por um projeto educacional que
recupere a histéria e memoria da luta pela terra, existem varios documentos normativos e
orientagdes curriculares para essas areas. Porém, como foi abordado, o desafio ¢ fazer com
que as politicas publicas sejam efetivadas, de maneira substancial, no sentido de garantir a
educagdao como uma possibilidade, um instrumento potencializador para transformacao social.
Segundo Pires (2012, p.81),

Por um lado, temos os movimentos sociais, 0s grupos organizados da
sociedade civil, empenhados na luta por uma Educa¢ao do Campo na
perspectiva de politica publica, como direito dos povos do campo; por
outro, o Estado brasileiro, aportando uma legislacao que, no periodo
anterior a 1998, considerava a educagdo para as populacdes do campo
apenas numa Otica instrumental, assistencialista ou de ordenamento
social, ou seja, era a educagdo denominada “rural”.

Nesse sentido, entender que “A Educacdo do Campo vem sendo construida numa
tensao entre os interesses do Estado brasileiro, dos empresarios e¢ da sociedade civil
organizada” (Pires, 2012, p.81). Como ¢ possivel evidenciar no contexto brasileiro, esses
aspectos sao importantes, no sentido de compreender as lutas dos movimentos sociais por
educacdo, as conquistas ao longo do tempo e em determinados periodos historicos foram
determinantes para que a Educacdo do Campo pudesse ser reconhecida no cenéario atual.

Diante disso, o processo histoérico auxilia na compreensdo da precarizagdo nos espagos
rurais, posto que, a educacao rural até o periodo que antecedeu o século XX ocorria de forma
restrita a atender a mao de obra para a agricultura, ao desenvolvimento urbano-industrial e
conter o fluxo migratorio interno das populagdes rurais para cidade. Essa populacao sofre com
esses resquicios, pois essas iniciativas visavam minorar os problemas sociais nessas areas. De
acordo com Pires (2012, p. 82) isso ocorreu “[...] quando um grande numero de pessoas
deixou o campo, movidas por fatores de expulsdo, tendo em vista as precarias condi¢des
existentes em 4reas rurais e por fatores de atragdo existentes nas dreas urbanas,
especificamente considerando o processo de industrializagdao que se iniciava”.

Ao realizar essa breve discussdo sobre a Educagdo do Campo ndo poderia deixar de
citar alguns marcos legais, tais como: Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN/1996), Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE, Lei n.10.172/2001). A Constitui¢do Federal de 1988, indicou a amplia¢ao
das obrigagdes do Estado com relacdo ao direito a educacdo. Incorporando nas politicas
educacionais como sendo para todos, sendo reflexo de um momento histérico em que os
movimentos sociais ganhavam forga.

A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) foi uma
grande conquista para o MST, “ao reconhecer legalmente a diversidade do campo para fins
educacionais” (Rossato; Praxedes, 2015, p.39). Dentre os artigos cabe destacar:

interessados na questdo urbana. Legitimando e reforcando ambas as posturas, encontram-se os intelectuais
ligados a educagdo, estudiosos do papel da educacao rural naquele momento e das caracteristicas e opgdes que a
escola deveria assumir, a fim de compartilhar o projeto abrangente do Estado Nacional (Prado, 1995, p. 6).

35



Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em s€ries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

1- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos na zona rural;

I organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Observando o Art.23, ¢ possivel observar a legalizacdo da pedagogia da alternancia e
o regime multisseriado, ja o Art. 28 marca a historia oficial da Educacao do Campo no Brasil,
pois cria a necessidade de se desenvolver uma educagdo propria as populagdes do campo, uma
superagao de um ensino unicamente rural defendido pela elite. Considerando a diversidade
cultural existente no campo, a sua a relevancia e o respeito que se deve ter com as diferencas
sem as transformar em desigualdade, sendo necessaria adaptagdes em cada escola para que se
adapte ao modo de vida da comunidade onde a escola estd inserida.

Alguns autores chamam atengdo sobre o uso da expressao “adaptagdo”, pois apontam
para a secundarizardo da educagdo no campo em relagdo ao urbano. Pressupondo que existe
uma que deve ser priorizada e outra que deve ser “adaptada” para dar conta das

especificidades dos sujeitos coletivos concretos como os povos do campo. Como defende
Arroyo (2007, pp.158-159):

A palavra “adaptacdo”, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos
ordenamentos legais, reflete que o campo ¢ lembrado como o outro
lugar, que sdo lembrados os povos do campo como os outros cidadaos,
e que ¢ lembrada a escola e os seus educadores(as) como a outra e os
outros. A recomendacdo mais destacada é: ndo esquecer os outros,
adaptando as condi¢des do campo a educagao escolar, os curriculos e
a formacgao dos profissionais pensados no paradigma urbano.

No mesmo ano da aprova¢do da LDBEN de 1996, aprova-se a lei do FUNDEF, Lei
9.424/96, menciona a escola rural como um dos componentes ou varidveis a serem
considerados para efeito de calculo e ponderagdes quanto a diferenciagdo de custo por aluno:

2° A distribuicdo a que se refere o paragrafo anterior, a partir de
1998, devera considerar, ainda, a diferenciacdo de custo por aluno,
segundo os niveis de ensino e tipos de estabelecimento, adotando-se a
metodologia de célculo e as correspondentes ponderagdes, de acordo
com os seguintes componentes:

I-1% a 4* séries;

II - 5% a 8" séries;

III - estabelecimentos de ensino especial;

IV - escolas rurais.
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De acordo com Pires (2012, p. 91) esta medida constitui-se “uma estratégia de apoio a
educacdo rural”. Mas, apesar de ter beneficiado a educagdo nas escolas localizadas em zonas
rurais, nao foi o suficiente para reverter o quadro de precarizagdo em que se encontravam.
Nada obstante, o PNE (Lei n. 10.172/2001) apesar de ter estabelecido nas suas diretrizes para
o Ensino Fundamental “o tratamento diferenciado para a escola rural”, recomendou o modelo
urbanocéntrico, organizando em séries e a extingdo progressiva das escolas unidocentes.

Desse modo, a educacao rural que perdurou por longo periodo educacional do campo
brasileiro, ofertada pelo Estado guardava pouca ou nenhuma relagdo com os processos de luta,
estava sempre comprometida com a manutengdo da hegemonia, da denominacdo de uma
classe sobre a outra. Depois da aprovagao desses marcos legais as entidades sociais do campo
seguiram mobilizadas, conforme Vieiro; Medeiros (2015, p.117):

Em meados da década de 1990 foram organizados espagos publicos
para se debater a educacdo do campo, tendo como principais o |
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I Enera),
em 1997, e a I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, com o apoio de entidades como Universidade de Brasilia
(UnB), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef),
Organizagdo das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento da
Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e Confederacdo Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). Estes debates tiveram como organizadores
os integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) que trouxeram para a pauta o desafio de pensar uma educagao
“de dentro para fora”, a partir das necessidades do campo.

Estas conferéncias foram relevantes para a Educa¢do do Campo e suas ideias levaram
o poder publico a pensar uma legislagdo especifica para os sujeitos do campo. Como afirma
Pires (2012, p.94) “Nessa I Conferéncia foi reafirmado que o campo ¢ um espago de vida
digna e que ¢ legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo
proprio para seus sujeitos.” acrescenta ainda que foram discutidos “os problemas, analisadas
as propostas e socializadas as experiéncias de resisténcia no campo e de afirmagdo de outro
projeto de educacdo que preconizava a constituicado de uma nova realidade, que exigia outra
leitura do campo e, respectivamente da educagdo voltada para essa realidade”. Inaugurando
assim uma nova referéncia para o debate e a mobiliza¢ao popular “a Educagdao do Campo e
ndo mais a educagdo rural ou a educacdo para o meio rural” (Caldart, 2004, p.1).

Culminando em outra conquista importante: a aprovacdo em 2002 das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, constituem um conjunto de
principios e procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas em
territorios rurais & Educacdo do Campo. Este instrumento legal torna-se uma referéncia para
proposi¢ao e o desenvolvimento de novas praticas que respeitem as varias diferencas culturais
e locais do campo.

De acordo com Santos et.al (2013, pp. 67-68) ¢ possivel analisar a Educac¢dao do
Campo em trés momentos:
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O primeiro compreende processo de mobilizacdo, de trazer a piblico 2 tema da educagdo junto
com a tematica da reforma asrana. As aces dessa fase foram I ENERA (Enconire Nacional dos
Educadores da Reforma Agraria-1997), Conferéncias Nacionais "Por uma Educagdo do Campe”
(1998, 2002, 2004 e Diretrizes Operacionais), PRONERA  Regulamentagio da Pedagogia da
Alterndncia

O sequndo momento da educacio do campo foi mstituinte, com mstinicionalizacie e
experimenitagio dz= polificas, pamtando as politicas Compo nos Estdos (Projeto pileto de
22 Pedigogia da terra, expansio do PRONERA em viras modalidades, Programa Saberes da
Terra PROJOVEM CAMPO, PROCAMPO), Nesse momento surge Emenda o 33/ 2006, que cria
o Funde de Mamutencio e Desenvolvimente da Educacio Basica e de Valonzacio dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que faz referéncia também aos recursos da edocagdo do

campo.

Na tercera fase da educacio do campo, acontecen 2 mstiucionalzagao formal das experiencias
com a amphai;aﬂ das Bcenciaturas em educacdo do campo, atingindo um patamar de 30 cursos
em parcena com instituicdes de Ensino Smmnr Vanas sio as experiencias em cursos de
Pedigogia da Tema que ja conchiram ou estio em fase de conclusio pelas Instingées
Superiorss de Ensimo, 2 exemplo da Umiversidade Federal do Rio Grande do Norme
Universidzde Federal de Sermipe, Universidade Federal do Espirtto Santo, Universidade Federal
de Minas Gerais, dentre outras,

Figura 3: Analise da Educacdo do Campo
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos escritos de Santos et.al (2013, pp.67-68).

Cabe ainda nesta discussdo referendar as politicas de educa¢do implementadas no
campo recentemente'”, quais sejam: Programa Escola Ativa (PEA), Programa Nacional de
Educacdo do Campo (PRONACAMPO), Programa Saberes da Terra, Programa Nacional de
Educagio nas Areas de Reforma Agraria (PRONERA) e Escola Familia Agricola. Apesar da
existéncia de varios marcos legais que amparam a Educa¢ao do Campo e desses programas
serem avangos significativos, ndo se deve desconsiderar que para essas politicas serem
efetivadas precisam estar constantemente sendo avaliadas e da cooperacio de uma
coletividade para continuar tensionando a luta por direitos.

Das agdes de politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo, apenas duas
foram especificas para as escolas multisseriadas: o Programa Escola Ativa (PEA,1997 —2012)
e o Programa Escola da Terra (2013). O primeiro foi implementado pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2003), teve continuidade no governo de Luis Inécio Lula da Silva
(2003-2011), e foi extinto em 2012, no segundo ano do governo de Dilma Roussef. Segundo
Santos; Moura (2015, p.37), “se configura como uma acdo isolada e alicercada numa
concepcao politica e pedagodgica que ndo tem resistido as inimeras criticas que lhe tém sido
direcionadas”. Inspirado na experiéncia da Escuela Nueva desenvolvido nos anos de 1970 na
Coldmbia e replicado em varios paises da América Latina na década de 1980, tido como um

13 . res ~ .. .y, .

Sabe-se que existem essas politicas e programas, mas nao ¢ objetivo analisa-los neste presente estudo e sim,
possibilitar um breve olhar sobre o processo que compdem a histéria da Educagdo do Campo no que tange a
legislagdo brasileira, recomendamos que acessem outras pesquisas que tratam do assunto.
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pacote educacional “Porque desde a sua origem ele mantém caracteristicas de uma proposta
construida com pouco didlogo com os seus sujeitos e contextos para o qual ¢ dirigida”
(Gongalves; Costa; Ribeiro, 2015, p. 50).

O programa subsequente, denominado Escola da Terra, foi estabelecido por meio da
Portaria Ministerial n. 579, datada de 2 de julho de 2013, e integra as acdes do
PRONACAMPO. Conforme indicado em seu manual de gestdo (Brasil, 2013), uma de suas
finalidades ¢ oferecer suporte as escolas localizadas em dareas rurais que possuem turmas
multisseriadas, bem como as escolas pertencentes a comunidades quilombolas. A execucao
efetiva desse programa teve inicio em 2014, com a realizacdo de programas de formacgao
continuada destinados aos professores, conduzidos por algumas das Universidades Federais.

2.2 Reflexoes de classes multisseriadas do/mo campo

Seguindo a perspectiva discutida no tdpico anterior, as classes multisseriadas estdo
inseridas na Educacao do Campo e na luta pela efetivagdao do direito dos povos do campo a
educacdo. De acordo com Santos (2017, p.220) “mesmo com tantos avangos nas legislagdes
educacionais voltadas para educagdo do campo, a realidade das escolas para a populagao rural
continua ainda muito precaria”. Isso reafirma os resquicios do tratamento negligente que
historicamente tem sido dispensado a educagdo em territdrios rurais, ou seja, “O abandono, o
silenciamento, a auséncia de politicas que dessem conta da escolarizagdo desses sujeitos”
durante os véarios periodos educacionais, a saber: “a Coldnia, o Império e a Republica,
influenciada pelo pensamento escravista e latifundiario que sempre predominou e sustentou a
maxima de que para lidar com a enxada e a terra nao era preciso estudo, “isso era coisa de
gente da cidade” (Souza, Santos, 2014 , p. 317).

Nesse contexto de conflitos e interesses estdo as classes multisseriadas um dos
modelos de organizagdo escolar mais antigos do mundo, caracterizado por reunir em uma
unica sala alunos de distintas idades e niveis de conhecimento, e sob a responsabilidade de um
unico professor (Souza, Santos, 2014). Elas resistem e protagonizam a reivindicacdo da
afirmagdo por seus direitos e assim, com o passar do tempo transformam em um “dever lutar
por direitos”. Para tanto, neste topico intenciono pensar sobre as classes multisseriadas do/ no
campo posto que, se trata de discutir a multisseriagdo também na perspectiva de garantir o
direito a educacao dos povos do campo no lugar onde vive, e pensada a partir do seu lugar e
com a sua participagdo, atrelada a sua cultura e necessidades humanas e sociais, inspirando -
se nos escritos de Caldart (2011) quando defende politicas publicas que garantam o direito a
educacao.

E indispensavel retomar o que ¢ uma politica educacional'®, especificando a diferenca
entre a politica de educagdo rural e educacdo do campo, a partir da contextualizacao das lutas
dos trabalhadores e movimentos sociais do campo discutidos no tdpico anterior, por uma
educagdo que considere as classes multisseriadas no e do campo. Visto que, as escolas
multisseriadas oportunizam aos sujeitos acesso ao processo de escolarizagdo em sua propria
comunidade, o que pode “contribuir significativamente para a permanéncia dos sujeitos no
campo, com o fortalecimento dos lagos de pertencimentos e a afirmagao de suas identidades
culturais, ndo fossem todas as mazelas que envolvem sua dinamica educativa” (Hage, 2006,
p.5).

Nesse sentido, os escritos de Santos e Souza (2015, p. 37810) apontam caminhos para
elucidar o que esta por tras das relacdes sociais e politicas antagonicas de classe, capazes de

“A politica educacional diz respeito as decisdes que o Poder Publico, isto é, o Estado, toma em relacdo a
educagdo. Tratar, pois, dos limites e perspectivas da politica educacional brasileira implica examinar o alcance
das medidas educacionais tomadas pelo Estado brasileiro (Saviani, 2008, p.7).
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produzir reagdes e/ ou outras opgdes de libertacao para os sujeitos das classes multisseriadas
que também fazem parte da Educag¢do do Campo:

[...] se constitui como um territorio de disputa entre capital e trabalho,
e a escolarizacdo ¢ apenas uma das suas multiplas dimensdes, pois
esta modalidade de ensino envolve conflitos e contradi¢des e o desafio
dos educadores, para além de olhar para a escola, ¢ saber articula-la
com a vida dos sujeitos. Mas isso ao que parece ainda depende de
muito enfrentamento junto a escola enquanto aparelho ideoldgico da
classe dominante, haja vista que grande parte das universidades nao
possui nos seus planos académicos curriculares das licenciaturas a
disciplina Educagdo do Campo.

A compreensdo da escola como um territorio em disputa, um espaco em que
empreendem reflexdes sobre o seu agir e criam taticas para o seu trabalho frente a esse
contexto de opressdo, violagdo de direitos e precariedade. Em concordancia com os escritos
de Molina (2009, p.193), “onde também ¢ possivel a construcdo de espagos contra
hegemonicos que possam contribuir com a tarefa de constru¢do da emancipacdo das classes
trabalhadoras do campo”. Esses sujeitos podem dar respostas frente as formas de opressao,
ndo ficam passivos e conformados como supde a visdo estreita dos opressores.

Freire (2018, p.13), em contrapartida nos faz pensar sobre essa questao quando afirma

“Nao podemos esperar que uma escola seja “comunitaria” numa sociedade de classes. Nao
podemos esquecer que a escola também faz parte da sociedade”. Diante disso, cabe
questionar:
Escolas multisseriadas em territdrios rurais poderiam construir espagos contra -hegemonicos
apesar desse contexto? Recorro ainda a Freire quando adverte que a escola: “ndo ¢ uma ilha
de pureza no interior da qual as contradigdes e os antagonismos de classes ndo penetram.
Numa sociedade de classes toda educagao ¢ classista. E, na ordem classista, educar, no tinico
sentido aceitavel, significa conscientizar e lutar contra esta ordem subverté-la”. Assim, ¢é
salutar afirmar que as escolas multisseriadas podem/devem ser esse espaco de possibilidades
para que seus sujeitos compreendam a realidade na qual esta inserida. E, para tanto, a sua
situagdo necessita ser traduzida por meio de uma politica publica que assegure a educagao dos
povos do campo, que na maioria dos casos estdo excluidos dos sistemas publicos, no sentido
de garantia das condi¢des materiais e politicas necessarias para sua existéncia com equidade.

Ao pensar nas politicas educacionais no Brasil, observo que “at¢é o momento, ndo
atingiu a supremacia e soberania no campo educacional para superar o modo de o capital
organizar a producdo e a reproducdo da vida. Somos um pais de educacdo dependente dos
paises imperialistas. Nossos planos educacionais continuam vindo de fora” (Tafarel, Molina,
2012, p.571). Isso possibilita pensar o quanto uma educagdo libertaria direcionada pode
evidenciar contradicoes fundadas no capitalismo, e comprometer-se com a luta pela
insubmissdo aos interesses do capital. Nesse sentido, compreendo as classes multisseriadas
enquanto agdo politica capaz de conscientizar, politizar e favorecer a inser¢ao das massas
excluidas, o que ndo se limita a conquistas de direitos civis, politicos e sociais.

Apesar de evidente ¢ verificdvel que em cada periodo historico o direcionamento dos
assuntos de interesse publico:

¢ definido pela correlacdo de forcas existentes. Desta correlagdo
resultam projetos, programas, decretos e leis que configuram a politica
de Estado e/ ou de governos. Ou seja, a politica que perpassa governos
e se institui como a lei maior, ou a politica de governo que sdo leis
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menores, que nao podem contrariar a lei maior, mas somente executa-
la, complementé-la (Tafarel, Molina, 2012, p.571).

Se fizer um contraponto dessas “forcas existentes” se tem de um lado os interesses do
agronegocio gestado pelo capital nacional e internacional e do outro, quem defende a
Educacdo do Campo que diz respeito a classe trabalhadora organizada no campo, na
elaboragdo das politicas educacionais para Educagdo do Campo a qual as classes
multisseriadas estdo inseridas. Nesse interim, algumas importantes politicas foram
conquistadas, entre elas: PRONERA, Residéncia Agraria, Licenciatura em Educag¢dao do
Campo etc., resultados desse processo de disputa e negociacdes com o Estado. As autoras
afirmam ainda:

O grande diferencial destas politicas reside ndo apenas na participagao
dos movimentos na sua concep¢do e na sua proposta de execucao,
mas, prioritariamente, nos objetivos formativos que as conduzem. Ao
contrario da concepc¢do hegemonica nas praticas educativas atuais -
orientadas para a inser¢do no mercado pura e simplesmente, sem
questionamentos da légica que as conduz, maximizando infinitamente
o individualismo, a competi¢do € o consumismo de pessoas e de
coisas -, a concep¢do de formagdo contida nas politicas de Educagao
do Campo conquistadas necessariamente parte da reflexdo sobre o
perfil de ser humano que se almeja formar com tais politicas: para
qual campo e para qual sociedade. Os valores embutidos nestas
politicas contrapdem-se aos valores capitalistas, baseando-se no ideal
das coletividades, na solidariedade, na superacao da propriedade
privada, na constru¢do de uma sociedade em que todos trabalhem,
recusando a forma na qual uns vivem do trabalho de outros (Tafarel,
Molina, 2012, p.574).

Isto posto, ndo basta apenas a possibilidade de pensar a politica, precisa como afirma
Cardart (2012, p.261), que a Educacdo do Campo seja efetivada no campo, e ela “ndo ¢ para e
nem com os camponeses, ela ¢ dos camponeses”. Esse ideario de se construir politicas com
essa intencionalidade contribuem para superar a logica de subordinacdo, mediante a luta de
classes, dos confrontos e conflitos, e fortalece a presenga dos camponeses na sua elaboragao.
Isso s6 foi possivel a partir de um determinado contexto historico, as politicas e programas
referendados no paragrafo anterior tdo somente foram vigentes apds muita luta dos
movimentos sociais e da classe trabalhadora.

Abordar as classes multisseriadas do/no campo envolve uma série de discussdes e
debates relacionados a seu exterminio e auséncias devido ao estigma de atraso e fracasso
escolar, constatada pela politica de nucleagdo e o paradigma da seriagdo, até a ineficiéncia das
politicas que contemplem as suas necessidades, e o desafio para que os marcos legais sejam
cumpridos, pois foram “conquistados com as lutas dos movimentos sociais populares do
campo, evidenciando o quadro dramdtico em que se encontram essas escolas, exigindo uma
intervengdo urgente e substancial nas condi¢des objetivas e subjetivas de existéncia dessas
escolas” (Hage,2014, p. 1174). Para tanto, ndo se pode deixar de pontuar que a ndo efetivagao
dessas politicas e a priorizacao do urbano em detrimento das areas rurais,

[...] no conjunto, fortalecem uma visdo negativa, pejorativa e

depreciativa com relagdo a escola rural, que leva grande parte dos
sujeitos que ensinam, estudam, investigam ou demandam a educagao
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no campo ¢ na cidade, a se referirem as escolas multisseriadas como
um “mal necessario”, por enxergarem nelas a “Unica opg¢ao de oferta
dos anos iniciais do Ensino fundamental nas pequenas comunidades
rurais”; e como responsavel pelo fracasso escolar dos sujeitos do
campo; reforcando com isso, o entendimento “naturalizado” de que a
solugdo para os problemas vivenciados pelas escolas rurais
multisseriadas, ocorrera com sua transforma¢do em escolas seriadas,
seguindo o modelo do meio urbano (Ibidem, p. 1175).

Desconsiderar que o contexto politico de educacdo “para o emprego pregada pelos
profetas neoliberais, quando aplicada ao conjunto das maiorias excluidas, ndo ¢ outra coisa
sendo a educagdo para o desemprego e marginalidade” (Gentili, 2013, p.234) seria ingénuo. O
referido autor reforca a necessidade de “projetar e tratar de por em pratica propostas politicas
coerentes que defendam e ampliem o direito a uma educacdo publica de qualidade” (Ibidem).
Nesse interim, estdo inseridas as escolas multisseriadas que reivindicam por investimento em
infraestrutura, acesso a materiais didaticos, formagdo de professores e valorizacao das escolas
e profissionais que atuam nas areas rurais.

Nesse sentido, as entidades e movimentos sociais t€ém atuado na luta pela valorizacdo e
melhoria da Educacao do Campo e superacao do projeto de educacao proposto para a classe
trabalhadora pelo sistema do capital. Corroborando com os escritos de Gentili (2013, p.234)
“devemos criar condig¢des culturais sobre as quais tais propostas adquiram materialidade e
sentido para os excluidos que, em nossas sociedades, sdo quase todos”, e diz mais, “Ambos os
elementos sdo fatores indissoliveis em nossa luta pela reconstru¢gdo de uma sociedade
fundada nos direitos democraticos, na igualdade e na justiga”. Desse modo, essas
organizagdes pressionam o governo para que sejam implementadas e efetivadas politicas
publicas especificas que levem em consideracdo as particularidades das escolas multisseriadas
e promovam a redu¢do das desigualdades educacionais entre as areas urbanas e rurais.

O ideario capitalista que estd inserido nas politicas educacionais como uma forma de
legitimar a exclusdo da populacdo e o esvaziamento do campo brasileiro, propde também a
logica da nucleacdo. Essa ¢ uma estratégia de silenciamento e extingdo das classes
multisseriadas em territorios rurais, um processo que vem ao longo dos ultimos 10 anos se
ampliando nos municipios baianos. Essa premissa tem ocasionado o fechamento das escolas
no campo com a justificativa do custo/ beneficio. Estudos como de Santos e Souza (2014,
p.1), identificam 14.193 turmas de classes multisseriadas distribuidas nos 417 municipios
baianos. Um numero significativo evidenciando que a existéncia de Escolas do Campo com
classes multisseriadas nao ¢ coisa do passado, mas uma realidade do presente. Ja os dados de
2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
citados por Macedo (2022, p.253), interessa pontuar que o estado da Bahia ¢ o que retine o
maior nimero de escolas com esse tipo de organizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: 3.066. Menciona ainda sobre o nimero de estabelecimentos de ensino na
educacdo basica, ele constatou que entre 1997 e 2019 foram fechadas quase 82 mil escolas do
campo brasileiro.

De acordo com Hage (2014, p.1173), os movimentos sociais tém “denunciado o
fechamento das escolas existentes no campo e pautado o Estado e a sociedade brasileira
quanto a necessidade de ampliacdo da oferta de escolarizagdo publica e de qualidade social
em todos os niveis no campo”. O MST tem mobilizado as comunidades rurais, os sindicatos,
os movimentos sociais, através de campanhas langadas em nivel nacional, frente aos dados do
Inep que indicam os niimeros alargados de fechamento de escolas do campo em todo territdrio
brasileiro. A exemplo disso, cabe mencionar: a campanha “Fechar Escola ¢ Crime com o
objetivo de denunciar a situacdo de fechamento das escolas no campo” (Ibidem.) e da
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“Campanha Nacional contra os Fechamentos das Escolas do Campo do MST, lancada em
2011, e a campanha Raizes se formam no campo, da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), lancada em 2021” (Oliveira et al., 2023, p.231).
Veja a figura abaixo utilizada pelo MST na luta por mudanga:
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Figura 4. Fechamento das escolas do campo no brasileiro, 2014
Fonte: MST (2015)

Observa-se que apesar de avancos conquistados na legislacdo e marcos legais
apresentados no topico anterior, alguns “entraves” que reforcam a precarizagdo, ainda
persistem para que nao se efetivem esses direitos para o povo do campo. A lei n. 12.960 de
2014 alterou Art.28 da LDBEN n° 9394/96 com o acréscimo do

Paragrafo tinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacio do 6rgao normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico do
impacto da a¢do e a manifestagdo da comunidade escolar (Incluido
pela Lei n°® 12.960, de 2014).

A partir das mobilizacdes e reivindicagdes dos movimentos sociais esse marco legal
foi conquistado reafirmando que para o fechamento das escolas do campo ocorrer € preciso
ter o consentimento da comunidade e um diagndstico precedido pelo respectivo sistema de
ensino e o consentimento de 6rgdos normativos, a exemplo do Conselho Municipal de
Educacdo e mesmo assim os dados indicam um distanciamento entre o efetivado e¢ o
proclamado. Outro indicio da violagdo desses direitos dos povos do campo nos ultimos anos
foi a extingdo da Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade ¢ Inclusao
(SECADI), que aconteceu no ano de 2019, os cortes de verbas no PRONERA e em varios
outros projetos e programas.

Nesse sentido, o percurso historico reafirma que a Educacdo do Campo existe e resiste
frente a todas essas auséncias e/ou ineficiéncia de politicas publicas provocadas pela ideologia
do capitalismo agrario e a ideia de que o campo ¢ um lugar de atraso, com pessoas que
precisam de estudos para melhorar as condi¢des de vida fora do campo e com um curriculo
centrado na concepc¢do urbanocéntrica. Posto estas consideragdes pode-se inferir que no
campo existe dois projetos distintos em disputa, assim, as taticas empreendidas pelos sujeitos
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que militam em defesa dessa modalidade de ensino resistem no sentido freiriano as politicas
neoliberais. Desse modo, os escritos de Freire (2000, p.123) propde “Reconhecer que o
sistema atual ndo inclui a todos, ndo basta. E necessario precisamente por causa deste
reconhecimento lutar contra ele e ndo assumir a posicao fatalista forjada pelo proprio sistema
e de acordo com a qual “nada ha de fazer, a realidade ¢ assim mesmo”.

23 Educacio dos e nao para os sujeitos do campo: as condi¢des de trabalho docente e
a formacio de classes multisseriadas no territério rural

Para tratar sobre a tematica deste topico abordo a contribuicdo de alguns autores,
inicialmente discutindo sobre o conceito de trabalho docente, condi¢des de trabalho docente e
a formacao das classes multisseriadas no territorio baiano que possui similaridades com outras
regides do pais, bem como peculiaridades. De acordo com Oliveira (2010, n/p) os professores
sdo os primeiros a serem lembrados quando se discute sobre trabalho docente “pois sdo os
mais numerosos no processo educacional e os que encarnam de maneira mais expressiva o ato
educativo”, acrescenta ainda, “S@o considerados os principais responsaveis pelo processo
educativo nas politicas educacionais tendo de responsabilizarem-se pelo desempenho dos
alunos, da escola e do sistema educacional”.

Para Godinho (2019, p.18) trata-se de “uma atividade laboral que requer habilidades,
competéncias e qualificacdes ligadas as interagdes humanas, a capacidade de contextualizacao
do saber dialogico, aos territorios, a recusa de dicotomizagdo entre o fazer e o pensar, em
suma uma ac¢do focada na ressignificacdo constante da pratica e da teoria”. Cabe destacar, que
“o trabalho docente pode ser visto como repleto de sentido porque seu objeto ¢, antes de tudo,
relacdo humana. E como toda atividade de trabalho deveria promover satisfagdo a quem o
realiza, quando isso ndo ocorre, temos docentes insatisfeitos com o seu trabalho” (Oliveira,
Assungao, 2010, n/p.).

Nesse sentido, essa ¢ uma atividade fundamental para a formagdo dos sujeitos € o
desenvolvimento da sociedade como um todo. E por meio da educagdo que se edifica o
dialogo, a conscientizagdo, por meio da luta por transformacdo, e assim, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, o trabalho docente esta
impregnado de sentido e intencionalidade e torna-se um ato politico. Freire (2016, p. 73)
pondera:

A agdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “agdo
cultural” para a liberdade, por isto mesmo, a¢do com eles|...]. A agdo
libertadora [...], reconhecendo a dependéncia dos oprimidos como
ponto vulnerdvel, deve tentar, através da acdo e da reflexdo,
transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo ¢ doagao [...]. Nao
podemos esquecer que a libertagdo dos oprimidos ¢ a libertacdo de
homens e nao de "coisas". Por isto, se ndo ¢ autolibertagao ninguém se
liberta sozinho - também nao ¢ libertagdo de uns feitas por outros.

Partindo dessa discussdo importa outro conceito tdo pertinente quanto, a saber:
condi¢gdes de trabalho docente. Conforme Oliveira, Assungdo (2010, n/.p): “A nocao de
condi¢des de trabalho designa o conjunto de recursos que possibilitam a realizagdo do
trabalho, envolvendo as instalacdes fisicas, os materiais e insumos disponiveis, 0s
equipamentos e meios de realizacdo das atividades e outros tipos de apoio necessarios,
dependendo da natureza da producao”, afirmam ainda que as “As condi¢des de trabalho se
referem a um conjunto que inclui relagdes, as quais dizem respeito ao processo de trabalho e
as condigdes de emprego (formas de contratagdo, remuneragdo, carreira e estabilidade)”.
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Essas condi¢des incidem na condugao do trabalho docente que exige do professor habilidades
diferenciadas, como: flexibilidade, capacidade de adequacdo e trabalho em equipe. No
entanto, com o suporte de politicas publicas, condigdes materiais € o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas eficazes, ¢ possivel proporcionar uma educagdo que atenda as
necessidades desses sujeitos.

Diante disso, a constru¢do histérica e social das condi¢des de trabalho docente e a
formacdo de classes multisseriadas no territorio rural nordestino ¢ um fendmeno marcado por
diversas caracteristicas especificas. A Regido Nordeste do Brasil sempre foi marcada por uma
grande desigualdade social e econdmica, o que impacta diretamente a educagdo no campo
nesse territorio. No contexto historico, ¢ importante destacar que o Nordeste foi uma regido
fortemente explorada e dominada pelo latifindio e pelo coronelismo. A concentracao de terras
nas maos de poucos proprietarios e a falta de politicas pulblicas voltadas para o
desenvolvimento do territdrio rural contribuiram para uma educagao precaria na regiao.

No que diz respeito as condi¢des de trabalho docente, os professores que atuam no
territorio rural no estado da Bahia, também enfrentam desafios semelhantes aqueles descritos
nas pesquisas de Hage em 2011, ou seja, trata-se de uma ldgica mantida ao longo dos anos,
que perpetua as desigualdades educacionais, mantendo a precariedade das escolas, do trabalho
do professor que sofre com um actimulo de atividades. Portanto, a falta de estrutura das
escolas, de materiais didaticos adequados, a dificuldade de acesso a internet e tecnologias
educacionais sdo alguns exemplos desses desafios. Além disso, os professores muitas vezes
que atuam em escolas multisseriadas, ficam isolados e

Esse isolamento acarreta uma sobrecarga de trabalho ao professor, que
se vé obrigado nessas escolas ou turmas a assumir muitas funcgdes
além das atividades docentes, ficando responsavel pela confecgdo e
distribuicdo da merenda, realizagdo da matricula e demais acdes de
secretaria e de gestdo, limpeza da escola e outras atividades na
comunidade, atuando em alguns casos como parteiro, psicologo,
delegado, agricultor, lider comunitario, etc. (Hage,2011, p.100).

A formacao de classes multisseriadas ¢ uma realidade bastante comum no territério
rural nordestino devido ao baixo nimero de alunos nas escolas rurais. Por serem areas com
pouca infraestrutura e dificuldade de acesso, apesar de muitas vezes o Estado e os municipios
alegarem ser invidvel financeiramente manter um numero suficiente de alunos para formar
turmas apenas com estudantes de uma mesma série. Isso acaba gerando uma demanda por
professores que tenham habilidades e conhecimentos para lidar com essa realidade e lutem
pela garantia do acesso e permanéncia dos povos no campo.

Observa-se que o cenario das classes multisseriadas na Bahia possui similaridades
com os estudos de Hage (2011, p.100) no norte do pais, quando trata dos critérios de escolha
dos profissionais para atuarem nessa modalidade e a rotatividade existente:

Além disso, muitos professores sdo temporarios e, por esse motivo,
sofrem pressoes de politicos e empresarios locais, que possuem forte
influéncia sobre as secretarias de educagdo, submetendo-se a uma
grande rotatividade, ao mudar constantemente de escola e/ou de
comunidade em funcao de sua instabilidade no emprego.

Portanto, considero que trabalho docente, classes multisseriadas nas escolas de

territorios rurais, estdo diretamente relacionadas as desigualdades sociais alicercadas e
mantidas para atender o sistema capitalista, tornando a falta de investimentos na Educacao do
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Campo um dos aspectos que atrasam e impedem a garantia de uma educacao com equidade,
envolvendo a valorizagdo do trabalho docente, que deve observar distintas dimensdes, como:
estabilidade no emprego, plano de carreira, formagdo adequada e a contratacdo de outros
profissionais fundamentais para o funcionamento da escola, evitando a sobrecarga do
professor.

Cabe destacar um dos graves problemas das classes multisseriadas ¢ a auséncia de
formacdo docente especifica para que os professores possam exercer sua fungdo nesse
contexto. Os cursos oferecidos nas universidades desconsideram as especificidades das turmas
multisseriadas, ndo obstante, ¢ fundamental mencionar que os cursos de formagao inicial ou
continuada ainda sdo direcionados para o principio da racionalidade técnica, visto que, eles se
encontram distantes da pratica profissional e, em muitos casos, os professores saem das
universidades e sdo “jogados” em um contexto multisseriado sem sequer terem tido
oportunidade de conhecer tal realidade anteriormente (Sousa, 2015).

Objetivando superar tal perspectiva Novoa (2009), indica a importancia de efetivar
processos formativos “dentro da profissao docente”, nesse viés de entendimento, esse autor
compreende a necessidade dos professores mais experientes se tornarem personagens
protagonistas na formagao dos novos docentes. Diante desse pensamento, pode-se inferir que
estudos fundamentados em perspectivas biograficas t€ém sido considerados como alternativas
visando proporcionar reflexdes sobre a criagao e renovagao de novas metodologias sobre
formagao docente.

Os estudos de Oliveira e Vieira (2012) revelam que as condi¢des de trabalho docente
se relacionam com o modo como esta organizado o processo de trabalho, nesse sentido, para
essas autoras alguns aspectos sdo fundamentais para a compressao dessa dindmica: jornada de
trabalho, recursos materiais disponiveis, horarios de trabalho, condigdes e remuneracao.
Analisar o trabalho docente pressupde investigar as relagdes entre condigdes subjetivas e
objetivas, que ndo deve se limitar a descricdo das precarias condi¢des materiais, mas também,
observar de forma criteriosa como os docentes lidam com elas, pensando nas ressonancias de
tais condi¢des na vida dos professores e como eles transformam esses recursos em fungao de
suas necessidades laborais (Tardif & Lessard, 2011).

As percepgoes, representagdes, valoracdes, expectativas da condi¢do docente devem
ser incluidas no objeto, visto que, tais aspectos se constituem de condi¢des subjetivas de
trabalho. Nesse sentido, esse autor destaca que o tempo de preparo para as atividades de
ensino, a pressdo emocional o prestigio social dado a profissdo deve ser expresso nas
pesquisas sobre condigdes de trabalho docente (Hypolito, 2012).

Pensar as condigdes precarias do trabalho docente ¢ fundamental para alcangar a tio
sonhada educacdo que tenha o olhar sobre o campo, pode-se verificar o consenso sobre o
ensino de qualidade se tornar mais resultado de agdo voluntaria do professor do que
consequéncias das condi¢des laborais onde ele estd inserido. E valido destacar, que as
condi¢des de trabalho sdo marcadas por sua historicidade, nesse sentido, investigar as
condigdes de trabalho docente deve ocorrer no tempo € no espago, mas também no ambito
historico-social em que se encontram (Oliveira & Vieira, 2012).

Importante registrar, que o trabalho docente exige conhecimentos politicos, historicos,
culturais, econdmicos € sociais para que aconte¢a em sua totalidade e ndo de modo
fragmentado, visto que, essas questdes perpassam o processo educativo. Nessa perspectiva, a
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, no artigo 10° estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica do Campo quando estabelece em seu 2° paragrafo
determinam que as escolas multisseriadas: “para atingirem o padrao de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formacdo pedagdgica, inicial e continuada,
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instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisao
pedagogica permanente”.

Desse modo, ¢ necessario partir dos sujeitos observando-os como ponto de partida e
ndo de chegada, ou seja, se refere também as condi¢des em que os professores das classes
multisseriadas realizam o trabalho docente. Existe uma sobrecarga de atribuicdes aos
professores, auséncia de formacao, materiais didaticos inapropriados, precarizando cada vez
mais o seu trabalho. Compreendo a partir de Oliveira, Assun¢do (2010, n.p.) que a relevancia
da discussdo do tema estd em questionar: Quais os efeitos das condi¢des sob as quais se
realiza o trabalho docente sobre os professores e os resultados esperados no ambito
pedagdgico e formativo. Portanto:

[...] a andlise sobre as condigdes de trabalho deve se situar no tempo e
no espago, ou seja, no contexto historico-social e econdmico que as
engendram. Assim, discutir as condig¢des de trabalho em geral e as
condi¢des de trabalho docente na atualidade implica em considerar
que as mesmas sdo resultados de uma dada organizag¢do social
definida em suas bases econdmicas pelo modo de producao capitalista.
Considera-se, dessa maneira, que as condi¢des de trabalho sao
derivadas da forma determinada pela organizagdo do trabalho no
capitalismo (Oliveira, Assung¢do (2010, n.p.)

Assim, reconhecer que os professores empreendem taticas, na tentativa de contornar
os empecilhos das condi¢des precarias de trabalho, ndo significa que eles em detrimento dessa
precariedade busquem superar por conta propria e sem recursos os diversos desafios impostos
ao cotidiano e provenientes da auséncia de politicas publicas que efetivamente atendam as
necessidades das classes multisseriadas e se contraponham aos interesses do capital. Nessa
perspectiva, Meszaros (2008, p.62) defende que:

O capital ndo sobreviveria um s6 dia sem a agdo do Estado[...] em
razdo de seu papel constitutivo e permanente sustentador- deve ser
entendido como parte integrante da propria base material do capital.
Ele contribui de modo significativo ndo apenas para a formacdo na
consolida¢do de todas as grandes estruturas da sociedade, mas também
para seu funcionamento ininterrupto. No entanto, este inter-
relacionamento intimo também se mantém quase visto de outro lado,
pois o Estado moderno ¢ totalmente inconcebivel sem o capital como
funcdo sociometabdlica, isto da as estruturas materiais reprodutivas do
sistema do capital a condi¢do necessaria, ndo apenas para a
constituicdo original, mas sobrevivéncia continuada.

De acordo com os escritos de Tafarel, Molina (2012, p. 569), “As politicas de Estado e
de governos determinam, em primeiras ou em segunda instancias, as condi¢des de vida na
sociedade” enfatizam também sobre a autonomia ainda nao alcangada nesse campo, pois, “O
Brasil at¢ o momento, ndo atingiu a supremacia e soberania no campo educacional para
superar o modo de o capital organizar a producao e a reproducdo da vida. Somos um pais de
educagdo dependente dos paises imperialistas. Nossos planos educacionais continuam vindo
de fora”.
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Nesse sentido, as classes multisseriadas'> sdo historicamente apontadas no Brasil
como predominante nas escolas em territérios rurais, ¢ importante observar que nao ¢ somente
em nosso pais que se encontra a grande presenca de turmas multisseriadas, mas no contexto
mundial'®. Mas, no Brasil as regides Norte e Nordeste possuem maior incidéncia, onde o
Estado da Bahia se configura com o maior numero de classes multisseriadas, assim, torna-se
propicio realizar estudos nessa area, posto que, as escolas multisseriadas continuam existindo,
apesar de terem sigo estigmatizadas com a marca de que sao ultrapassadas pedagogicamente
(Santos, 2015). Pensando nas condi¢des de trabalho docente dos professores das classes
multisseriadas, nesta investigacao busquei privilegiar os seguintes indicadores: a realizagao de
atividades relacionadas ao magistério desempenhadas no ambiente escolar e para além da sua
carga horaria; a forma de ingresso na carreira do magistério em classes multisseriadas no
municipio de Marau; e a formagao inicial e permanente dos professores que 14 atuam e suas
taticas professorais.

24 Interfaces entre educacio do campo, precarizacio do trabalho docente e a
realidade das classes multisseriadas na Bahia

Ao iniciar este topico referendo a epigrafe do livro Pedagogia do Oprimido de Freire
(2016), “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se,
com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”. A escolha desta citagdo para iniciar este
didlogo, se faz pois o autor deixa nitido o seu posicionamento politico em favor dos
“oprimidos”, aqui representados pelos sujeitos que fazem parte das classes multisseriadas em
territorio rural. Ao pensar nas interfaces entre Educa¢ao do Campo, precarizagdo do trabalho
docente e classes multisseriadas na Bahia, ndo se pode deixar de discutir alguns elementos
que perpassam pela proposta pedagogica politicamente definida em favor dos povos do
campo. Nos tdpicos anteriores foi possivel vislumbrar que as classes multisseriadas sempre
foram alvo de representagdes negativas, inclusive de alguns professores que atuam nessa
modalidade de ensino s3o induzidos a reproduzi-las. De acordo com Santos e Moura (2015,
p.40):

Nossa hipotese principal ¢ que o processo de modernizagao
educacional, fundado na logica da expansao de um modelo seriado,
homogeneizador, e sustentado numa logica positivista de conceber o
curriculo, que tem institucionalizado uma racionalizagdo do trabalho
pedagogico, tem sido um dos principais elementos que contribuem
para a emergéncia dessas representagdes negativas e sua persisténcia
entre nos.

Os estudos desses autores apontam os principais desafios para realizagdo do trabalho
pedagdgico entre 1960 e 1990, que se intercruzam com o que os professores das classes

' Estou optando por me referir com esse termo, pois a maior parte da literatura se refere desse modo, de acordo
com Santos (2015, p. 95-96) “Assim, a classe, termo que pode ser empregado como sinénimo de turma, define-
se como agrupamento de alunos, geralmente de diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem, reunidos em
um mesmo espago fisico (a sala de aula) por todo ano letivo e sob a responsabilidade de um professor”
acrescenta ainda “[...] considerando a forga das expressdes regionais em um pais de dimensdes continentais, elas
podem apresentar pequenas nuances que nao devem ser desprezadas. No Nordeste a expressdo mais utilizada é
classe multisseriada” (Santos, 2015, p.96).

16Segundo Santos (2015, p. 106) “As escolas de turmas multisseriadas prevalecem, na Africa, na Asia, Oceania e
América Latina, mas tem presenca significativa também na América do Norte e Europa, sobretudo, mas ndo
exclusivamente, em 4reas rurais. Estima-se que cerca de 30% das escolas do mundo sejam multisseriadas,
percentual que se eleva para 50% no continente africano”.
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multisseriadas perpassam atualmente, entre elas: a sobrecarga de trabalho, a indisciplina e a
falta de respeito dos alunos, sobretudo, nos anos finais de seu trabalho em que ocorre o
choque de geragdes, e a falta de valorizacao profissional. Esses profissionais ndo apontam a
pluralidade de tempos e ritmos como um problema, posto que, em sua maioria sdo oriundos
de um percurso estudantil na multissérie.

Considerando os estudos e escritos de diversos autores (Hage, 2010; 2011;2014),
(Santos; Moura, p.2015), quando tratam do historico das escolas multisseriadas pode-se
caracterizd-las como de pequeno porte, com condi¢des de funcionamento extremamente
precarias quando comparadas com as condi¢cdes de oferta de ensino nas escolas que
funcionam no espaco urbano. E isso continua perdurando com o passar do tempo:

Uma das caracteristicas mais marcantes das escolas com turmas
multisseriadas localizadas no meio rural ¢ a precariedade de
infraestrutura, pois, em muitas situagdes, elas ndo possuem prédio
proprio e funcionam na casa de um morador local ou em saldes de
festas, barracdes, igrejas, etc.; em prédios muito pequenos,
construidos de forma inadequada, que se encontram em péssimo
estado de conservagdo, causando risco aos estudantes e professores,
fortalecendo o estigma da escolarizacdo empobrecida e abandonada
(Hage, 2010, p.1).

Desse modo, a partir das consideragdes dos autores ao defender que este tipo de
organizagdo escolar de ensino tem despertado pouco interesse do Estado que ndo tem
elaborado politicas publicas especificas que contemplem as singularidades desses sujeitos.
Para Duarte (2008, p. 37) esse ¢ um dever do Estado:

No Estado Social de Direito ndo basta tratar a todos como se tivessem
a mesma facilidade de acesso as prestacdes que concretizam direitos
sociais. Se um grupo social tem mais dificuldade de acesso a direitos
educacionais, o Estado tem a obrigacdo de assegurar politicas
diferenciadas para assegurar o direito a essas pessoas, como ¢ o que
ocorre com a educagdo do campo.

Nesse contexto, a Educagao do Campo tem sofrido com essas auséncias de politicas o
que acentuam essas desigualdades, posto que, ndo basta apenas o Estado garantir direitos
universais formais, mas “O Estado deve ter uma postura ativa, intervencionista, para poder
pensar em politicas especificas para os grupos em situacdo desfavoravel” (Ibidem). Nao se
pode negar o papel do Estado nesse processo discriminatorio e reprodutor das mazelas sociais,
pois embora eles ndo considerem a educagdo multisseriada como padrdo ou expressdo da
qualidade educacional para os sujeitos dos territorios rurais, a auséncia dela acentua ainda
mais as desigualdades, bem como, também nega a possibilidade de transformagdo social e
adesdo de praticas pedagbdgicas mais progressistas. De acordo com Arroyo (2014, pp. 166-
167) para pensar essas questdes de desigualdade:

A critica dos movimentos sociais a essas politicas se torna mais
radical. Nas suas analises dos processos historicos de sua producao
como desiguais destacam o papel do Estado, de suas instituigdes e
politicas. As persistentes desigualdades de classe, raga, etnia, género,
campo, [...] sdo fruto de politicas. S3o uma producdo politica. Sao
uma questdo de Estado que teve e tem politicas de
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segregacao/dominagao/ subordinagdo/ opressao. A producao de sua
inferiorizagcdo foi acompanhada e produzida por meio de estratégias,
de politicas de Estado.

Destarte, esse formato de educacdo atende aos interesses do capital, de modo que a
classe dominante ¢ formada para dirigir e assumir os melhores postos e os filhos da classe
trabalhadora sdo formados para atender as demandas do trabalho bragal, visto que, sua
formacao volta-se exclusivamente para atender as demandas do mercado. Desse modo, aos
que interessa acabar com as classes multisseriadas, empreendendo forgas para que cada vez
mais esse espaco seja precarizado e depois aproveitam-se para se eximir-se de tal feito.
Assim, considero urgente romper com essa logica de que a escola boa e que dispde de mais
recursos ¢ a urbana e seriada, sendo destinada ao campo qualquer tipo de ensino, pois, consta
amplamente defendido no codigo legislativo brasileiro que a educacao ¢ um direito subjetivo
e essencial a todos os homens.

Se o modelo seriado/urbano ¢ a organizagao ideal, porque os indicadores educacionais
relacionados as escolas urbanas apresentam consideraveis taxas de evasdo, distor¢do idade-
série, dificuldades de aprendizagem? Diante disso, torna-se pertinente recorrer aos estudos
de Hage (2011, pp. 4-5) quando ele destaca a necessidade de transgredir o modelo seriado
afirmando que as classes multisseriadas “[...] constituem sua identidade referenciada na
“precarizacdo do modelo urbano seriado de ensino e para que oferecam uma educagdo de
qualidade se faz necessario a transgressao desse modelo”, fundada na rigidez com que trata o
tempo escolar, impondo a fragmentagdo em séries anuais € um processo continuo de provas e
testes aos estudantes, como requisito para a progressao no sistema educacional. Assim,
referenciando nos argumentos de Arroyo (2004, p. 84) na tentativa de responder o
questionamento inicial:

A escola seriada ¢ uma das instituigdes mais seletivas e excludentes da
sociedade brasileira. Ou nds acabamos com essa concepgao seletiva e
peneiradora, ou ndo constituiremos uma escola de direitos. Nao
constituiremos uma educacdo bdsica como direito enquanto nos,
professores, ndo superarmos a cultura da reprovac¢ao, da retencao e da
seletividade, enquanto ndao superarmos a escola seriada que esta
estruturada numa cultura seletiva. Como ¢ dificil superar essa cultura
seletiva que estd nas avaliagdes, nas provas para aprovar-reprovar,
repetir ano, reter fora da idade!

Diante disso, transgredir o modelo seriado na educagdo em classes multisseriadas
significa romper com a rigidez do curriculo, da organizagdo por séries € a separacao entre
faixas etarias. Implicando em adotar praticas pedagdgicas que promovam a integracdo de
alunos de diferentes idades e niveis de desenvolvimento, levando em consideracao as
individualidades de cada aluno. Nesse modelo, os conteudos devem ser/sdo abordados de
maneira mais flexivel, permitindo que os alunos avancem em seu proprio ritmo e que suas
necessidades e interesses sejam considerados. Assim, as classes multisseriadas valorizam a
interacao entre alunos de diferentes idades, promove a colaboragdo e a aprendizagem mutua,
estimula a autonomia e a responsabilidade dos alunos e respeita as diferengas individuais.
Portanto, contribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais inclusivo e para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Para tanto, Hage (2011, pp. 107-108) aponta que um dos passos importantes na
transgressdo do paradigma seriado urbano de ensino “se efetiva com o fortalecimento da
participacdo coletiva de todos os segmentos escolares na constru¢do do projeto
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pedagdgico e do curriculo e na definicdo das estratégias metodoldgicas e avaliativas
realizadas na escola”, outro passo seria “ se materializa quando no cotidiano da sala de aula
se procura valorizar a inter-multiculturalidade configuradora das identidades/subjetividades e
dos modos de vida proprios das populagdes do campo”.

Em seu texto “Por uma escola do campo de qualidade social: transgredindo o
paradigma (multi)seriado de ensino” discorre sobre o significado de “Transcender” de
Ferreira (1986) que diante dos outros conceitos apresentados € o que mais se aproxima do que
ele propde quando indica a transgressdo do modelo seriado urbano de ensino, “ultrapassar;
ser superior a; ir além do ordinario, exceder a todos, chegar a alto grau de superioridade. Ir
além (dos limites do conhecimento)”. Apesar de Freire ndo ter utilizado diretamente o termo
“transgredir”, pode-se entender que sua abordagem pedagogica busca transgredir as estruturas
de poder e dominagdo presentes na educagdo tradicional. Freire acreditava que a educacao ¢
um processo politico, que pode ser uma ferramenta de libertacao e transformagdo social. Seu
trabalho foi fundamental para a compreensdo e transformagdes da educagdo, principalmente
no contexto da opressao e desigualdade social.

Ao propor a Pedagogia do Oprimido Freire (2016) buscava subverter o modelo
tradicional de educacdao (educacao bancaria), que refor¢a a classe dominante e aliena os
educandos “Na verdade, o que pretendem os opressores “¢ transformar a mentalidade dos
oprimidos € ndo a situacdo que os oprime”, e isto ¢ para que, melhor adaptando-se a esta
situacdo, melhor os dominem” (Ibidem. p. 84). Ele defendia um ensino que valorizasse o
didlogo, a participacdo ativa dos educandos e a criagdo de uma consciéncia critica. Essa
abordagem ndo apenas ensina contetidos, mas também estimula a reflexdo, a andlise de
problemas sociais e a busca por solugdes coletivas “[...] pois, ndo estd em “integrar-se”, em
“incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que possam fazer-
se “seres para si” (Ibidem. pp. 84-85).

Portanto, ao considerar a transgressdo “como um caminho para o enfrentamento da
problemadtica que envolve as escolas e turmas multisseriadas” (Hage, 2011, p.106) importa
apontar similaridades com a proposta freiriana, posto que, seu trabalho visa romper com
paradigmas e normas estabelecidas, buscando uma educa¢do mais democrética, participativa e
que promova a autonomia dos educandos, assim como “devem transgredir a constituicdo
identitaria que configura essas escolas, ou seja, devem romper, superar, transcender ao
paradigma seriado urbano de ensino, que em sua versdo precarizada, se materializa
hegemonicamente sob a forma de escolas multi(seriadas)” (Ibidem, p.107).

Observa-se, a precarizagao cada vez maior nas classes multisseriadas refor¢gando o que
se denomina multi(série) uma organizacdo do trabalho pedagodgico fragmentada,
desenvolvendo atividades de planejamento, planos de curso e avaliagdes isolados para cada

série/ ano, em um formato espelhado no modelo seriado urbanocéntrico, como explicita Hage
(2014, p.1175):

Para ser mais explicito, estamos afirmando que as escolas rurais
multisseriadas ja se constituem enquanto efetivacdo da seriagdo no
territorio do campo. Elas representam a maneira possivel, vidvel e
exequivel que a seriagdo encontrou para se materializar num contexto
proprio como o meio rural, marcado pela precarizagao da vida, da
producdo e da educagdo, conforme indica a visdo urbanocéntrica de
mundo, que predomina e ¢ hegemodnica na sociedade brasileira e
mundial.

De acordo com o autor nos estudos que t€ém empreendido constatou-se “¢é justamente a
presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas ou turmas multisseriadas que
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impede que os professores compreendam sua turma como um unico coletivo, com suas
diferencas e peculiaridades proprias” [...] aborda ainda “estabelecendo a escola como o local
por exceléncia onde a aprendizagem se efetiva e o conhecimento cientifico como o que
efetivamente tem validade, como legitimo, em detrimento dos saberes dos sujeitos do campo,
que sao desvalorizados, negados e invisibilizados pela escola” (Ibidem,pp.1175-1176 grifo do
autor). A visdo urbanocéntrica centrada na transferéncia da escola urbana para rural,
desconsidera a realidade dos alunos do campo, contribui para homogeneizar as culturas,
produzindo de forma ampliada a discriminagdo, exclusdo e a desigualdade. Segundo Moraes
et al. (2010, p.402) esse paradigma:

[...] se assenta no paradigma urbanocéntrico, de forte inspiracao
eurocéntrica, que estabelece os padroes e as referéncias de
racionalidade e de sociabilidade ocidentais como universais para o
mundo, sendo esse paradigma fundamentalmente particular e
consequentemente elitista, discriminatorio e excludente, posto que
apresenta e impde um Unico padrdo de pensar, agir, sentir, sonhar e ser
como valido para todos, independente da diversidade de classe, raca,
etnia, género, idade existentes na sociedade, especificamente os
principios e valores de uma racionalidade e sociedade capitalista
mercadologica, deslegitimando outros modos de representar o mundo
e produzir a vida.

Cabe dizer que esse modelo nao possui afinidades com a concep¢ao de Educagdo do
Campo, uma vez que ela esta:

[...] pautada na condi¢do humana e pelo seu compromisso com a
justica social, restabelece o direito e a condicdo dos sujeitos de
reorganizarem o conhecimento sobre outras bases técnicas e
cientificas. Essa educag¢do banha-se no proprio campo que foi
perversamente desqualificada, para pensar de forma critica e
propositiva a vida. Por isso, a Educa¢do do Campo é uma pratica
fundamental de reinvencao social, pois ela questiona os dispositivos
utilizados para manter a desigualdade e a exclusdo e, ainda, reinventa
novas formas de intervengao (Molina e Jesus, 2004, p.73).

Vale salientar, que ao lado de mudancas na organizacao do trabalho pedagdgico e
curriculares nas classes multisseriadas, uma das principais causas dessa precarizagdo ¢ a falta
de investimento na formagado dos professores que atuam nessas classes. Na maioria das vezes,
esses profissionais ndo recebem o suporte necessario para lidar com a diversidade de niveis de
aprendizado presentes na sala de aula, e para fugir das dificuldades instituidas pelos diversos
fatores da precarizacdo do multisseriamento eles com o apoio e recomendagao dos sistemas de
ensino, tentam promover “seriagdo da classe multisseriada” (Atta, 2003, p.17). A precarizagdo
do trabalho docente em classes multisseriadas acontece devido as dificuldades encontradas
pelos professores nessas escolas. Alguns desafios sao sintetizados nesta figura:
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Sobrecarga de trabalho e instabilidade no emprego

Falta de recursos e infraestrutura

PRECARIZAGAO DO
TRABALHO DOCENTE EM
CLASSES
MULTISSERIADAS

Auséncia de formagdo especifica

Isolamento Profissional

Baixa Remuneragao

Auséncia de autonomia na construgao do
PPP e nos planejamentos das aulas

Figura 5: Demonstrativo de precarizag¢ao do trabalho docente em classes multisseriadas
Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Ao propor neste topico discutir as interfaces entre Educacdo do Campo e a
precarizacao do trabalho docente em classes multisseriadas observo que elas sdo complexas e
imbricadas. A Educag¢do do Campo refere-se a uma proposta de ensino voltado para os
territérios rurais, considerando as caracteristicas e necessidades das comunidades que estdo
inseridos, buscando valorizar os saberes e culturas locais, oferecendo uma formagao que
esteja em concordancia com a sua realidade. Nesse sentido, visa romper com o modelo
seriado urbano seriado que reforga as desigualdades socioecondmicas e ampliar o acesso ao
direito a educagdo para os sujeitos que vivem nesses territorios e lutam para preservarem a sua
cultura e seu modo de vida.

As classes multisseriadas estdo interligadas a esse contexto, atendem aos alunos de
diferentes séries e idades em uma mesma sala de aula, na maioria das vezes, com um Unico
professor. As pesquisas que estudei durante esse processo de constru¢cdo do conhecimento,
apontam alguns desafios para que a educacdo se concretize de modo a contribuir com a
escolarizagdo de milhares de alunos do campo no territoério baiano e que dependem dessa
forma organizativa de ensino para terem o seu direito a educagdo garantido. Todas essas
dificuldades acabam contribuindo para a precarizagdo do trabalho docente, uma vez que os
professores enfrentam situa¢des desafiadoras diariamente, com a auséncia de condigdes de
trabalho.

O Plano Municipal de Educagdao de Marau Lei n. 100, de 10 de Junho de 2015,
também aborda a complexidade das escolas multisseriadas em territdrios rurais e suas
implicagdes para a educagdo no municipio, destacando os desafios estruturais, pedagdgicos e
sociais enfrentados pelas escolas. A analise revela um panorama de dificuldades e aponta a
necessidade de providéncias a serem concretizadas para a transformagao educacional no
municipio.

A realidade do municipio é bem complexa pela geografia e suas
implicacdes de dificil acesso na zona rural. Além disso, ainda ha
escolas multisseriadas do Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Educagdo Infantil, impossibilitando o aprendizado significativo.
Algumas barreiras tém que ser vencidas como: falta de area para
ampliacdo dos espacos; falta de profissionais qualificados para
trabalhar com a realidade das classes multisseriadas ¢ o grande
nimero de evasdo no Ensino Fundamental Anos Finais. Deve-se
assegurar, também, a melhoria da infraestrutura das unidades
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escolares, contemplando desde a construgdo fisica, com adaptacdes
adequadas para pessoas com deficiéncias, espagos € materiais
especializados para as atividades artisticas, culturais, esportivas,
recreativas e aquisicdo de equipamentos e mobiliarios pedagogicos
(PME/ Maran, 2015, p. 49).

Esse marco legal expressa a precariedade que existe no municipio, entretanto, quase
uma década depois o cendrio permanece, evidenciando que as providéncias necessarias nao
foram efetivadas. Responsabilizando ainda, as classes multisseriadas pelos indices
consideraveis de reprovagdo nos 2°, 3° e 4° anos, entre 2007 e 2013:

Esta reprovacao deve-se ao grande numero de alunos matriculados nas
classes multisseriadas das escolas de Educacdo do Campo, conforme
Censo Escolar 2014, como também a ma qualidade no processo de
ensino e aprendizagem devido a falta de formagdo profissional
adequada para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (PME/ Marau, 2015, p. 63-64).

Além disso, a melhoria das condi¢des de acesso, infraestrutura e formacao docente sao
imprescindiveis para transformar o cenario educacional e garantir o direito a educacdo, ¢ de
responsabilidade dos governantes inclusive a nivel municipal garantir que essas minimas
condi¢des de trabalho e de direitos sejam asseguradas. Vale destacar, que o municipio
continua atendendo ao projeto das precarias condigdes de trabalho consoantes com uma
politica planejada e intencional de auséncias/insuficiéncias para a Educa¢do do Campo.
Desconsiderando, a experiéncia internacional e as reflexdes da autora Parente (2014) quando
aborda, como as politicas publicas adequadas, podem contribuir para que as escolas
multisseriadas sejam valorizadas e se tornem espacos de aprendizado significativo e inclusdo
social.

Diante desse cendrio ¢ fundamental que sejam implementadas politicas publicas que
valorizem o trabalho docente em classes multisseriadas, incluindo investimentos na formacgao
inicial e permanente dos professores, disponibilizacdo de recursos pedagdgicos adequados,
melhoria da infraestrutura das escolas e estabelecimento de condigdes de trabalho dignas.
Somente assim sera possivel comegar a redimensionar as praticas para garantir uma educacdo
de qualidade para os alunos da Bahia que frequentam classes multisseriadas, contribuindo
para reduzir as desigualdades educacionais existentes no Estado. Concordando com os
escritos de Hage (2014, pp.1180-1181):

Com todas essas reflexdes busca-se fortalecer a compreensdo de que
as mudangas a serem implementadas na atuacdo das escolas rurais
multisseriadas envolvem, entre muitas outras questdes, a
implementagdo de uma proposta de formagdo permanente dos
professores que atuam nessas escolas. Formacgdo essa que busque
orientar suas atividades referenciadas pelas seguintes premissas: inter-
relagdo entre os fatores macro e microssociais que envolvem as
escolas do campo; afirmacdo dos pardmetros estabelecidos pela
legislagdao educacional para assegurar o direito a educacao dos sujeitos
do campo; apropriagdo da produgdo tedrica existente sobre educagdo
rural e educagdo do campo; perspectiva interdisciplinar e dialdgica
entre os sujeitos e seus saberes culturais e cientificos; e, reflexdo
critica acerca das concepgoes de aprendizagem e das reflexdes que
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tém sido produzidas sobre a seriagao e seus impactos na organizagao
do ensino e no trabalho docente.

Investir no desenvolvimento profissional dos professores torna-se insurgente diante da
realidade vivenciada nas classes multisseriadas em territorios rurais, exigindo mudancas
paradigmaticas para que possam romper com a consciéncia ingénua e ressignificar a sua
propria pratica e lutar para que as politicas possam ser realmente efetivadas. De acordo com
Freire (2016, p. 74) sobre essa acdo libertadora “Nao podemos esquecer que a libertacdo dos
oprimidos ¢ libertagdo de homens e ndao de “coisas”. Por isto, se ndo ¢ autolibertagdo —
ninguém se liberta sozinho -, também nao ¢ libertagdo de uns feita por outros”. Nesse sentido,
ao implementar uma proposta de educagao com formacgao carregada de intencionalidade para
garantir uma educacao libertaria para os povos do campo, implica uma construcdo coletiva e
ao mesmo tempo individual e continua, pois compreende-se que nao conseguiremos transferir
para o outro lucidez da realidade, mas através da reflexdo- acdo- reflexdo junto com / aos
sujeitos poderemos lutar por sua libertacdo, mas sendo um resultado da sua conscientizagao.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E CONDICOES DO TRABALHO DOCENTE:
O CONTEXTO DAS CLASSES MULTISSERIADAS EM ESCOLAS NO
TERRITORIO RURAL DE MARAU

Nao existe formacao momentanea, formacao do comego, formacgao do
fim de carreira. Nada disso. Formagdo ¢ uma experiéncia permanente,
que nao para nunca (Freire, 2001, p.245).

Ao iniciar a apresentagdo deste capitulo, no qual discuto a formagao de professores e
as condicoes de trabalho docente em classes multisseriadas em territorios rurais, encontro um
alinhamento com o fragmento da obra freiriana, quando se refere a uma educacao que busca
cada vez mais se apropriar dos saberes necessarios para uma pratica libertaria, posto que, ¢
insurgente uma formacgao de professores inicial e continuada para os que atuam ou irdo atuar
em classes multisseriadas. A precarizagdo da formacdo de professores e o silenciamento nos
curriculos formativos da Educacdo do Campo, a auséncia de uma proposta que atenda as
especificidades do contexto das classes multisseriadas sao alguns dos entraves encontrados no
trabalho docente nesse contexto.

Nesse sentido, repensar os curriculos dos cursos que formam professores e convocé-
los a assumir o posicionamento de intelectuais transformadores frente “um protdtipo Unico,
genérico de docente educador para a educagdo bésica” (Arroyo, 2012, p. 359), como forma de
resisténcia frente ao parametro estabelecido hegemonico da seriacdo e urbanocéntrico. Para
tanto, esses professores precisam ser reconhecidos como intelectuais transformadores
(Giroux, 1997), com uma historia intelectual, cultural e produzem no seu cotidiano taticas que
possuem um sentido politico — pedagdgico. Nas palavras de Freire (2001), trata-se de um
equivoco pensar a formagdo desses professores numa perspectiva de mero espectadores,
negando as suas autorias nesse processo, sem reconhecer saberes dos sujeitos coletivos de
portadores de experiéncias, conhecimento, cultura e valores.

Desse modo, este capitulo tem como objetivo refletir sobre a formagao de professores
e a suas condi¢des de trabalho docente em territdrio rural na Bahia. Dividindo-se em quatro
segdes: na primeira secao abordo a formacao de professores e a multisseriacdo, trazendo para
o debate como ocorre, seus limites e possibilidades. Na segunda discuto acerca das classes
multisseriadas e a suas perspectivas na busca pelo inédito-viavel. No terceiro abordo a
formagao inicial e permanente no litoral sul da Bahia. Em seguida, na quarta secdo, discuto
taticas dos professores como forma de resisténcia nas classes multisseriadas em escolas em
territorios rurais.

3.1 Dialogos entre formacido de professores e multisseriacdo: trajetoria, limites e
possibilidades

Ser professor de classes multisseriadas exige (re)pensar os conceitos que durante
séculos nos foram impostos, de meros transmissores de conhecimento que aplica de forma
mecAnica e urbanocéntrica procedimentos e planejamentos nas escolas em territorios rurais. E
fundamental considerar a afirmativa de Imbérnon (2011, pp.7-8): “E claro que a instituigio
educativa evoluiu no decorrer do século XX, mas o fez sem romper as linhas diretrizes que
lhe foram atribuidas em sua origem: centralista, transmissora, selecionadora, individualista...”.
Assim, € necessario avangar em dialogo com esses profissionais € a comunidade ao qual estdao
inseridos considerando o seu envolto com um planejamento que avalie, reformule e adeque
suas taticas, bem como suas propostas educacionais para que possa efetivamente contribuir
para uma formagao como pratica da liberdade.
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Freire (2014) adverte sobre a necessidade de aprender com alegria, esperanca,
acreditar que ¢ possivel haver mudancas. Nesse viés “aprender para nds € construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco [...]” (Freire, 2014, p.
68). Esta ¢ uma sociedade capitalista, com marcas de politicas neoliberais e muitos espacos
formativos de modo a reproduzir esse sistema, refor¢ando a visdo tecnicista de educagao.
Desse modo, na contramao dessa visdo a Educa¢do do Campo se insere como uma educagdo
contra- hegemonica, problematizadora, libertadora, concebendo o educador como agente
sociocultural e politico.

Para tanto, ndo se pode pensar essas mudangas sem reportar a formacgdo docente,
condig¢des dignas de trabalho, mudangas nas politicas salariais e pedagogicas. E necessario de
acordo com Freire (2014, p.65) “A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto
pratica ética”. Nesse ambito, lutar por melhores condi¢des de trabalho se configura um dos
grandes desafios contemporaneos na defesa de uma educagdo publica com os principios e
valores libertarios. Para tanto, importa ter cuidado com os especialismos estreitos para nao
provocar a culpabilizacdo dos sujeitos pelas auséncias de direitos que se materializam através
da ndo efetivagao das politicas fruto de lutas historicas.

Além disso, querem através do desrespeito imobilizar os profissionais das mais
diversas formas:

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no
Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, ¢ o
de fazer muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela
educacdo publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo
fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos bracos. “Nao ha o
que fazer” é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar (Freire,
2014, p.65).

Diante disso, compreendo que profissionais idoneos exercem um papel politico
relevante diante das injusti¢as sociais, na mobilizagdo e conscientizacdo dos sujeitos, na
compreensdo das estruturas neoliberais que escravizam, condicionam e inviabilizam a
igualdade e reparacao de direitos. Assim, ainda em concordancia com os escritos de Freire
(2014, p. 66) “nao ¢ parar de lutar, mas reconhecendo-se que a luta ¢ uma categoria historica,
reinventar a forma também historica de lutar”. Portanto, uma das formas de reinventar a luta
nas classes multisseriadas ¢ pensar na sua formacao permanente como uma tarefa altamente
politica.

Assim, dialogar sobre a condi¢des de trabalho docente em classes multisseriadas ¢
pensar também a auséncia de formacao para atender as suas especificidades, posto que, apesar
do avango nas ultimas décadas nas politicas para Educacdo do Campo, ainda existem lacunas
na formagdo destinada aos profissionais que atuam no contexto da multisseriacdo. De acordo
com a LDBEN, o artigo 67 apresenta de forma clara os direitos dos professores sobre
condig¢des de trabalho adequadas:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
II — aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

III — piso salarial profissional,
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IV — progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, € na
avalia¢do do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho;

VI — condi¢des adequadas de trabalho (Brasil, 2010, p. 48).

O inciso VI do art. 67 proclama exclusivamente sobre a obrigatoriedade de adequadas
condi¢des de trabalho, no entanto, tal aspecto ¢ negado e considerado “utdpico” em se
tratando da Educacdo do Campo. Outra questdo a ser apontada no art. 67 € o inciso II, que se
refere ao aperfeicoamento continuado e com licenciamento periddico remunerado, pois, para
muitos professores que atuam nas escolas em territdrios rurais, torna-se praticamente
impossivel a conciliacdo de jornadas exaustivas de trabalho e aperfeicoamento profissional,
visto que, muitas vezes, o professor tem seu pedido de autorizagdo para o licenciamento
periddico com remuneracdo negado.

No que se refere a viabilidade do modelo educacional das classes multisseriadas pode-
se dizer que as aulas em turmas heterogéneas possuem mais resultados positivos que
negativos, tais resultados sdo observados levando em consideragdo as questdes afetivas,
atitudinais e cognitivas. Esse modelo possibilita maior interagdo entre estudantes de diversas
idades e, portanto, amplia o desenvolvimento das habilidades sociais (Ferreira, 2010). Apesar
disso, existe uma resisténcia em relacdo a multisseriacao evidenciando-se também no aspecto
da formacdo inicial e continuada quando ignorou ao longo desse processo historico da
educagdo brasileira essa modalidade, reforcando a seriagdo. Assim, quando os professores
chegam a sala de aula multisseriada ou ja estdo atuando, a formagao nao lhe oferece o devido
subsidio, deparando-se assim com uma realidade que muitos aprendem somente com o tempo
e a experiéncia da atuacao. Cabe ressaltar, no entanto, com dificuldades e desafios ja que a
logica da formagao ¢ a da seriagao.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de uma formagdo “adequada” para
atender as especificidades dessa organizacao de ensino devido a necessidade de adequacdo
metodoldgica, superacdo da ideia de transmissdo do conhecimento, valorizacdo da cultura,
luta contra a desvalorizagao do campo, entre outros aspectos. De acordo com Imbernén (2011,
p.110) as dificuldades encontradas pela formagdo dos professores podem tornar-se “alibis
para a resisténcia por parte de algum setor do professorado. Ou também que esses obstaculos
sejam motivo de uma cultura profissional que culpe os professores sem oferecer resisténcia e
sem lutar por uma melhor formagao e um maior desenvolvimento profissional”.

Ao professor que trabalha com esse publico heterogéneo ¢ dado o desafio de lidar com
imprevistos que podem resultar em desisténcia da profissdo, nessa perspectiva, ocorre o
fendmeno denominado prescrito e o praticado no ambito do trabalho docente. A prescrigdo do
trabalho ndo consegue contemplar a totalidade quando se trata de classes multisseriadas, pois,
existe uma distancia abismal entre o prescrito e a realidade encontrada pelos professores
(Tardif & Lessard, 2014).

Compreender a necessidade de outro processo de formagao docente para desenvolver
um trabalho pedagogico voltado para a realidade das classes multisseriadas ¢ uma inciativa
urgente. Posto que, as politicas nacionais de formag¢do ainda seguem a logica internacional
procurando atender aos padrdes de competéncias voltados para o mundo produtivo. Nesse
sentido, questiono: a formagdo de professores que atuam nas classes multisseriadas segue a
perspectiva neoliberal tecnicista? As Secretarias de Educacdo que possuem escolas
multisseriadas tém tido sensibilidade de escutar esses professores?

Pensando nessa problematizagdo se insere uma discussdao necessaria de como o0s
saberes, dificuldades, experiéncias, as historias de vida desses professores podem servir de
ponto de partida e contribuir para repensar a formacao inicial e continuada. De acordo com

58



Moura, Santos (2012, p.283, grifo dos autores) a pesquisa tem indicado, a partir das falas e
praticas dos professores, que “apesar dos entraves e dificuldades, existe uma pedagogia das
classes multisseriadas construidas cotidianamente por aqueles que 14 atuam”. Assim, ndo se
pode desconsiderar as singularidades do fazer pedagdgico e as possiveis taticas que esses
profissionais empreendem para enfrentar os desafios e as lacunas dessa auséncia de formagao
“adequada”.

Essa pesquisa aponta para a necessidade de uma aproximacao entre a formacgao dos
professores que atuam em classes multisseriadas e a realidade do espago que esta inserido,
com maior pertinéncia dialogando com seus saberes oriundos da experiéncia. Os autores
afirmam ainda:

Essa pedagogia das classes multisseriadas oriundas das experiéncias,
das histérias de vida e saberes tacitos cotidianos dos professores
revestem-se numa perspectiva contra- hegemodnica, na medida em que
desafiam e potencializam um fazer pedagodgico que “burla” as
orientacdes das politicas oficiais e dos planejamentos pedagdgicos
hegemonicos realizados pelos técnicos das Secretarias de Educacao.
Elas precisam ser fortalecidas e ndo desconsideradas no processo de
formacdo destes professores, para que robuste¢am sua capacidade
criativa e sua autonomia pedagogica (Moura, Santos, 2012, p. 284).

Portanto, os professores desenvolvem no seu trabalho cotidiano a “pedagogia das
classes multisseriadas”, vale ressaltar, que ndao se pode deixar de considerar que existem
professores posicionando-se em uma oOtica contra- hegemonica, desenvolvendo uma pratica
reflexiva e questionadora e mesmo com entraves buscando a transformagdo social e com
postura critica da sua propria pratica. Assim, a partir dessa perspectiva compreendo que a
formagao dos professores se torna indispensdvel para sua atuagdo, pois, a pratica docente
requer metodologia, sele¢dao, organizagdo de conteudos, das atividades, materiais e recursos
didaticos condizentes com a finalidade de um processo educativo voltados para as classes
multisseriadas em territdrios rurais.

Para tentar justificar essa afirmativa recorro a Freire (2016, p.57) quando afirma que
uma pedagogia humanista e libertadora possui dois momentos distintos, primeiro “os
oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com a
sua transformacao” e o segundo “transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacao”. Nesse sentido, situar esses principios freirianos no cendrio da “pedagogia das
classes multisseriadas” na contemporaneidade se insere como uma possibilidade frente aos
limites de uma sociedade marcada por fortes tracos de exclusdo. Partindo desses pressupostos
o desafio ¢ pensar alternativas para caminhar em direcdo a uma pratica libertadora.

Torna-se imprescindivel para os professores das classes multisseriadas terem
esperanga e bem claro as condi¢des de trabalho que lhes sdo oferecidas, para que ndo caiam
no fatalismo facilmente tentador que insiste em nos rodear da acomodagdo. De acordo Freire
(2000, p.41). “A acomodagdo ¢ a expressao da desisténcia da luta da mudanga. Falta a quem
se acomoda, ou em quem se acomoda fraqueja, a capacidade de resistir”. Essa ¢ a realidade
que nos cerca no trabalho, na sociedade e nas praticas politicas, culturais e formativas que
tenta nos imobilizar, principalmente, no atual contexto da educagao.

No contraponto as praticas neoliberais se inserem essa perspectiva que estabelego
afinidades, enquanto a educagdo bancaria ¢ um mecanismo de dominag¢do, nega a
dialogicidade como eixo norteador da educagdo, a problematizadora estd a servigo da
libertacao e se faz dialdgica. Desse modo, mesmo no papel de professor ou formador tem que
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romper os discursos verticais, para através do dialogo e partindo dos saberes implicitos
cotidianos e experienciais, possam superar essa visdo mercadologica de educagdo e
compreender que “Enquanto a concepc¢do “bancaria” da énfase a permanéncia, a concepgao
problematizadora refor¢a a mudanga” (Freire, 2016, p.102).

Compreendo que “E mais facil a quem deixou de resistir ou a quem sequer foi
possivel em algum tempo resistir aconchegar-se na morniddo da impossibilidade do que
assumir a briga permanente ¢ quase sempre desigual em favor da justica e da ética” (Freire,
2000, p.41). Mas o professor de classes multisseriadas possui um papel importante no
processo de conscientizacao dos sujeitos e precisa ter clareza, como nos escritos de Freire
(2014, p.80) “[...] faz parte do poder ideoldgico dos dominantes a inculcagdo dos dominados
da responsabilidade por sua situagdao" e por isso, muitas situagdes elas se sentem culpadas
“[...] em determinado momento de suas relagdes com o seu contexto € com as classes
dominantes, por se acharem nesta ou naquela situacao desvantajosa”.

Assim, a formacdo deverd ultrapassar a aquisi¢do de conhecimentos pedagdgicos,
didaticos e cientificos se tornando uma “possibilidade de criar espagos de participagao,
reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudancga e incerteza” (Imbernon, 2011, p.15). No contexto das classes multisseriadas isso ¢
urgente, pois, estdo inseridos em um cendrio que além de estarem na sua maioria em precarias
condi¢gdes de trabalho, os professores que atuam sdao vitimas de um sistema educacional
perverso que desvaloriza o seu trabalho, encaminhando-os para os territorios rurais como
forma de penalizd-los e ndao como uma escolha, desvalorizando a sua qualificacdo
profissional, rebaixando a sua autoestima, confianga no futuro e uma formacao
desconsiderando o contexto de atuagdo e os sujeitos que o constituem.

Dessa forma implica em politicas publicas de formacdo, mas também repensar os
modos de ver e pensar essa formagao, visto que, ela podera servir como um estimulo critico
ao constatar as:

enormes contradi¢cdes da profissao e ao tentar trazer elementos para
superar as situagdes perpetuadoras que se arrastam ha tanto tempo: a
alienacdo profissional — por estar sujeitos a pessoas que nao
participam da acdo profissional-, as condi¢des de trabalho, a estrutura
hierarquica etc. E isso implica, mediante a ruptura de tradigoes,
inercias e ideologias impostas, formar o professor [...]. Isso implica
uma mudanca nos posicionamentos € nas relagdes com o0s
profissionais, ja que isolados eles se tornam mais vulneraveis ao
entorno politico, econdmico e social (Imbernén, 2011, pp.15-16).

Diante disso, incorporar nos cursos a formac¢ao acumulada ao longo da sua pratica,
compreendendo que a escola apesar de sofrer influéncia da ldgica neoliberal, ¢ capaz de
resistir a logica dominante. Nesse espaco o professor desenvolve, junto aos alunos, um papel
contra- hegemonico, em favor da democracia e da emancipagdo dos educandos. Mesmo
estando em lugares isolados os professores das classes multisseriadas caminham por vezes, na
contramdo das classes dominantes, pois, os sujeitos que constituem essas classes no Brasil,
abrigam os filhos da classe trabalhadora. E valido destacar que o trabalho docente em escolas
em territdrios rurais ao partirem das experiéncias “das professoras, do modo como constroem
dispositivos e taticas pedagdgicas para desenvolverem solitariamente o trabalho nas escolas,
tem contribuido para o processo de escolarizacdo de diferentes criangas e jovens de espagos
rurais no contexto brasileiro” (Souza, Carvalho, 2018, p.203).

Desse modo, cabe ressaltar a auséncia de uma formacao inicial e de politicas de
formacdo especifica para trabalhar em classes multisseriadas, assim, no cotidiano da sala de
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aula na experiéncia e trabalho docente que esses profissionais constroem disposicoes
pedagdgicas. De acordo com Arroyo (2012, p.364):

A constru¢do da concepcdo de formacdo de professores do campo ¢
acompanhada por uma produgdo consistente de pesquisas, projetos,
andlises e avaliacdes, a ponto de termos um acumulo tedrico
produzido pelos coletivos docentes desses cursos e pelos militantes
em formagao.

Um ponto importante dessa discussdo do autor deve ser deixar evidente que esse
posicionamento ¢ dos que lutam por uma Educagdo do Campo, mas na verdade essa deveria
ser de toda a sociedade, porque, faz parte da historia e do cotidiano de todos os brasileiros.
Embora, nem sempre de maneira explicita, a formagao de professores e a escola reproduzem
os preconceitos relacionadas ao campo, visto como espago de atraso e refor¢ando a
dificuldade de acesso as politicas publicas e a uma educagdo publica e do/no campo. Em
funcdo das reflexdes e inquietagdes acumuladas ao longo das reflexdes acima ¢ possivel
inferir sobre as dificuldades encontradas pelas classes multisseriadas.

3.2 Escolas multisseriadas e perspectivas para o inédito viavel: avancos e desafios

Neste topico abordo as classes multisseriadas e a suas perspectivas na busca pelo
inédito-viavel'’, de acordo com Freire (2016; 2021). Esse ¢ um dos conceitos que mais
dialogam com o contexto que se insere essa organizagao de ensino ¢ a formagdo dos
profissionais nela atuantes, pois, existe a necessidade de esperancar, ele busca através desse
conceito a certeza da realizacdo do sonho inédito e vidvel. Alimentados pela esperanga nas
acdes dos seres humanos comprometidos com a transforma¢do de mundo e da realidade. De
acordo com Freire (2016, p.103):

Dai que se identifique com eles como seres mais além de si mesmos —
como “projetos” -, como seres que caminham para frente, que olham
para frente; como seres que o imobilismo ameaca de morte; para quem
o olhar para trads ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar,
mas um modo melhor conhecer o que estd sendo, para melhor
construir o futuro. Dai que se identifique com o movimento
permanente em que se acham inscritos os homens, como seres que se
sabem inconclusos; movimento que ¢ historico e que tem o seu ponto
de partida, o sujeito, o seu objetivo.

A problematizag¢do dos dados da realidade que impedem o ser humano avangar para o
ser mais, se tornam os ‘“atos — limites” para superacao das “situagdes — limites”. Contrapor a
concepg¢do de uma educagdo bancaria que reproduz e condiciona os sujeitos, também ¢ buscar
a superacao das situagdes-limite. Sendo possivel, quando ocorre um trabalho coletivo em que
0s pares se engajam na luta por um mesmo proposito, a fim de alcancar um sonho (antes
meramente utdpico) e que passa a ser viavel.

As classes multisseriadas possuem varias situagdes — limites e a formagdo ¢ também
uma das alternativas para a possivel constituicao dos inéditos viaveis, € preciso pontuar que a

' De acordo com Freire (2017, p.224) “Uma palavra epistemologicamente empregada por Freire para expressar,
com enorme carga afetiva, cognitiva, politica, epistemoldgica, ética e ontologica, os projetos e os atos das
possibilidades humanas.
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formacdo defendida por Freire (2016) ¢ pautada na préxis € ndo um receituario com passos
que devem ser cumpridos para atingir metas dos indices educacionais, mas mobiliza os
profissionais para uma formacao politico, critico e social:

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos
defendendo a préxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo
nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em
uma etapa de reflexdo e outra, distante, de agdo. Acdo e reflexdo se
dao simultaneamente (Freire, 2016, pp.172-173).

Desse modo, nao se pode desconsiderar que praxis ¢ uma atividade que esta
intimamente ligada aos conceitos de “dialogicidade, acdo- reflexdo, autonomia, educacao
libertadora, docéncia” (Rossato, 2017, p.325), entre outros. Assim, “entendendo todo ato do
educador como educativo” uma formacdo pautada na praxis deve conhecer e agir sobre a
realidade questionando-a, resistindo, modificando e produzindo outros conhecimentos que
nesse contexto chamei de inéditos — vidveis.

Segundo Nascimento (2015, p.172), as politicas e praticas de formacao de professores
estdo colocadas no local contraditério em relagdo ao seu papel politico — pedagdgico “entre o
explorar, atendendo prioritariamente os interesses neoliberais postos de forma pragmatica nas
diretrizes da reforma do ensino; ou educar, considerando também os aspectos historicos,
politicos, culturais, o seu sentido critico de cidadania”. A politica que tem prevalecido ¢ a da
extingdo das classes multisseriadas, mediante a politica nacional de nucleacdo escolar,
acrescido do “pouco investimento em politicas de formacao para os professores de escolas
rurais ainda ¢ um descompasso, especialmente por considerar as especificidades do trabalho
docente em classes multisseriadas” (Souza, Carvalho, 2018, p. 202).

Em concordancia com esses escritos,

A educagdo do professor raramente tem ocupado espago publico ou
politico de importancia dentro da cultura contemporanea, onde o
sentido do social pudesse ser resgatado e reiterado a fim de dar a
professores e alunos a oportunidade de contribuir com suas histérias
culturais e pessoais € a sua vontade coletiva, para o desenvolvimento
de uma contra-esfera publica democratica (Giroux; Mclaren,1995,
p-128).

Diante disso, observo o quao insurgente essa pauta ¢ para que possa avangar em
questdes primordiais na busca por transformac¢do. Quando esse direito ¢ negado ocorre, por
conseguinte a negacdo de outros direitos. Em concordancia com a afirmativa de Souza,
Carvalho (2018, p.202) “A complexidade do trabalho pedagdgico a auséncia de formagao
inicial e formacdes continuadas topicas e incidentais, pouco contribui para transformagdes do
trabalho docente nas escolas rurais, dadas as complexidades do trabalho docente nas escolas
rurais”. Trata-se de lutar para que os inéditos — viaveis aproximem-se dos docentes dessa
organiza¢do de ensino menos privilegiada da sociedade, ndo do ponto de vista teorico,
hegemonico, mas problematizar e ao mesmo tempo relacionar os estudos tedricos com a
pratica de quem vivéncia uma proposta impar que somente quem conhece sdo aqueles
individuos que viabilizam essas praticas educativas através das taticas empreendidas no seu
cotidiano. Principalmente, tomar consciéncia da sua voz, isto ¢, precisam saber analisar,
discutir, indignar-se, reconhecer as suas experiéncias profissionais construidas ao longo da
vida-profissdo, bem como as novas e diversas oportunidades formativas.
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Contudo, deve compreender que “dentro de um mundo globalizado as politicas
nacionais de formagdo docente t€ém seguido uma tendéncia internacional, na qual a formagao
docente tem procurado atender a certos padroes de competéncia, necessarios a ordem e ao
mundo produtivo” (Moura, Santos, 2012, p. 285). Dai surge o seguinte questionamento:
Como as escolas multisseriadas poderdo resistir a essa logica tecnicista e neoliberal? Na
tentativa de responder a esse questionamento recorro a Freire (2014, p.76) quando ele discorre
sobre a “Resisténcia ao descaso ofensivo de que os miseraveis sdo objeto”, nesse sentido,
resistir “[...] sdo manhas necessarias a sobrevivéncia fisica e cultural dos oprimidos”. Assim,
cabe compreender que as escolas multisseriadas se configuram um espago de resisténcia para
os profissionais que ali atuam bem como, para os trabalhadores e os povos do campo.

Os docentes das escolas multisseriadas vivenciam uma situagao de precariedade nas
condi¢des de trabalho, mas sdo ativos e produzem formas de resisténcia e de superagdo dessas
condigdes. Esse ¢ um espago onde o direito a educacdo ¢ garantido, para tanto, sdo
empreendidas taticas. Resistir nesse espaco onde ocorrem situagdes — limites, diante das
diversas tentativas de silenciamento, abandono, auséncia de formagdao e a politica de
nucleacdo que pode inviabilizar a expansdo da escolarizagcdo. Exigindo uma resisténcia
permeada pela consciéncia do inacabamento, da necessidade de compreender como ser mais,
ndo ser conduzidos pelo comodismo e alienados por pacotes educacionais e formativos que
ndo reconhecem os sujeitos, suas necessidades formativas e as demandas apresentadas no
cotidiano escolar da comunidade a qual estd inserida.

De acordo, com Freire (2014, p.77), um dos educadores que continua sendo
emblematico nos nossos tempos “A mudanca do mundo implica a dialetizagdo entre a
denuncia da situagdo desumanizante € o anuncio de sua superagao, no fundo, o nosso sonho”.
Como bem afirma o autor “mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel” ndo se trata “obviamente de impor
a populacao espoliada e sofrida que se rebele, que se mobilize, que se organize para defender-
se, vale dizer, para mudar o mundo”. Mas “desafiar os grupos populares para que se
percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injusti¢a que caracterizam a situagao
concreta. Mais ainda, que sua situagdo concreta nao ¢ destino certo ou a vontade de Deus,
algo que ndo pode ser mudado” (Ibidem).

Essa afirmativa dialoga com o conceito de inédito viavel apresentado por ele, definido
em seus escritos como sendo a superagdo das situacdes — limites. Esse inédito ¢ a realizagao
de um sonho antes tido como impossivel, um obstaculo insuperavel, mas que ao adotarmos
uma postura critica de acdo transformadora, podem se tornar possibilidades, levando os
sujeitos a partir de acdes coletivas compreenderem sua situagdo de oprimidos e agir em favor
da propria libertagdo. Nita Freire (2021), explica o termo inédito-viavel utilizado por Freire na
obra Pedagogia do Oprimido (2016), ao apresentar nas notas finais da obra Pedagogia da
Esperanga (2021):

O “inédito viavel” ¢ na realidade uma coisa inédita, ainda ndo
claramente conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna um
“percebido- destacado” pelos que pensam utopicamente, esses sabem,
entdo, que o problema ndo ¢ mais um sonho, que ele pode se tornar
realidade (Freire, 2021, p.279).

Assim, considero alguns dos inéditos-viaveis relevantes nas classes multisseriadas, a
saber: o reconhecimento dos povos do campo; a valorizacdo da diversidade nas escolas
multisseriadas; a precarizagdo do trabalho docente; as condigdes de trabalho e formativas para
os professores; a possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola; a adequagao
dos contetidos as singularidades locais frente as politicas curriculares nacionais neoliberais;
tempos pedagogicos diferenciados; uso de praticas pedagdgicas contextualizadas e a gestao
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democratica. Visto que, apesar de alguns marcos legais ja garantir avancos, ainda se faz
necessario continuar lutando por sua efetivagdo, ou seja, a materializagdo desses direitos.

Diante disso, ¢ pertinente dialogar com outro conceito abordado por Freire: “as acdes
necessarias para romper as “situagdes —limite”, Freire as chama de “atos- limites”. Esses se
dirigem, entdo, a superagdo e a negacao do dado, da aceitacao docil e passiva do que estd ai,
implicando dessa forma uma postura decidida frente ao mundo” (Freire, 2021, p. 278). Os
“atos-limites” devem nos mover em direcdo a uma perspectiva critica, humanizadora de nés
mesmos ¢ do mundo, compreendendo que somos seres em constante busca, inconclusos.
Nesse sentido, somos convocados a pensar que ndo estamos somente fazendo parte do mundo,
mas intervimos nele, tomamos decisdes, avaliamos, constatamos, sonhamos e precisamos
estar conscientes de que temos possibilidade de agir no mundo e esperancar.

Nesta pesquisa construo a hipotese que tais intervencdes nas classes multisseriadas de
escolas do campo no municipio de Marat-Bahia estdo presentes quando os professores
desenvolvem taticas como “atos — limites”, posto que, contribuem para enfrentar as ““situagdes
— limites” impostas pela dindmica de um trabalho docente em condig¢des precarias. Contudo,
ndo significa dizer que estdo desatentos as diversas formas de opressdo impostas pelas
estratégias da politica neoliberal, mas sdo formas de resisténcias pelas quais os oprimidos
lutam conscientes da libertacao da classe trabalhadora.

Nas palavras de Freire (2016, p.114), “Nao ¢, porém, a esperan¢a um cruzar de bracos
e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e se luto com esperancga, espero”. Para tanto,
o autor adverte para os educadores ndo cairem no desespero ou desesperanca. Vale reiterar,

E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber
que, se a forma pela qual esta no mundo condiciona a sua consciéncia
deste estar, ¢ capaz, sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia
condicionada. Quer dizer, ¢ capaz de intencionar sua consciéncia para
a propria forma de estar sendo, que condiciona sua consciéncia de
estar (Freire, 2018, p. 19).

Para participar do processo de emancipacdo das pessoas € preciso um ato
comprometido, o educador ter sua propria consciéncia desenvolvida e requer praxis. Nesse
sentido, contribuir para que a educagdo cumpra o seu papel de tornar as pessoas mais livres,
menos dependentes do poder econdmico, politico e social. A visdo de Freire ¢ bem clara nesse
sentido, “ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo, se
ndo ¢ possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda
possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas para participar de falas
com ela coerentes” (Freire, 2000, p. 33). Nesse sentido, destaca que o professor precisa
refletir sobre si mesmo e sua atuagdo profissional, posto que, s6 € capaz de comprometer-se
ética e politicamente com a transformagao social, quem traduz o que ensina nas suas proprias
praticas. Ressalta ainda, a importancia da compreensao do ser humano como presenga no
mundo:

[...] que homens e mulheres somos muito mais do que seres adaptéaveis
as condicdes objetivas em que nos achamos. Na medida mesma em
que nos tornamos capazes de reconhecer a capacidade de nos adaptar
a concretude para melhor operar, nos foi possivel assumir-nos (sic)
como seres transformadores. E € na condicao de seres transformadores
que percebemos que a nossa possibilidade de nos adaptar ndo esgota
em nds o nosso estar no mundo. E porque podemos transformar o
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mundo, que estamos com ele e com outros (Freire, 2000, p.33- Grifos
do autor).

Portanto, as estratégias de dominagao incidem na capacidade dos sujeitos pensarem a
realidade e problematizarem. Os professores ndo podem se adaptar ou acomodar diante das
condi¢des sociais precarias que sdo submetidos, sob pena das classes dominantes atrofiarem
seu potencial de resisténcia e luta pela libertacdo dos oprimidos. Um dos mecanismos que
podem ocorrer nas classes multisseriadas, por vezes, encontram-se nas salas que ficam
localizadas em lugares distantes umas das outras ou de dificil acesso e quase sempre isoladas
de formagdo, informacao, de bens culturais, dentre outros. Assim, quanto mais isoladas umas
das outras, mais dificil manter o didlogo e canais de debate e reflexdo sobre suas relagdes com
o mundo e com os outros. Segundo Freire (2016, p. 175):

E ¢, precisamente, quando — as grandes maiorias — se proibe o direito
de participarem como sujeitos da historia, que elas se encontram
dominadas e alienadas. O intento de ultrapassagem do estado de
objetos para o de sujeitos — objetivo da verdadeira revolugcdo — nao
pode prescindir nem da a¢do das massas, incidente na realidade a ser
transformada, nem de sua reflexdo.

As elites dominantes sempre se organizaram para reproduzir os processos de
dominagdo e alienacdo. De acordo com o autor os métodos, formagdes e concepgdes
pedagdgicas numa perspectiva bancaria estdo a servico da manutencao das desigualdades
vividas no Brasil, ressaltando sobre o desinteresse em refletir com as massas “Pensar com elas
seria a superacao de sua contradicdo. Pensar com elas significaria ja, nao dominar”.
Acrescenta ainda, “Por isto ¢ que a unica forma de pensar certo do ponto de vista da
dominacgdo ¢ ndo deixar que as massas pensem, o que vale dizer: ¢ ndo o pensar com elas. Em
todas as épocas os dominadores foram sempre assim - jamais permitiram as massas que
pensassem certo” (Freire, 2016, p.177). Os processos de dominagdo de classe, de opressao
daqueles com menos recursos, ndo temem os professores que se rendem a opressao € ignoram
seus direitos. Mas, dos que pensam, lutam, descobrem as causas das precarias condigdes
trabalho e nao se culpabilizam pela auséncia de direitos.

Se aceitarmos que a docéncia ¢ uma profissdo, ndo sera para assumir
privilégios contra ou “a frente” dos outros, mas para que, mediante
seu exercicio, o conhecimento especifico do professor e da professora
se ponha a servigo da mudanca e da dignificagdo da pessoa. Ser um
profissional da educagdo significara participar da emancipacdo de
pessoas. O objetivo da educagdo ¢ ajudar a tornar as pessoas mais
livres, menos dependentes do poder econdmico, politico e social. E a
profissdo de ensinar tem essa obrigacdo intrinseca (Imbérnon, 2017,
p.28).

Essa ¢ uma das relevancias se nao a principal da profissdo docente, ao longo de suas
obras Freire também convoca o professor a ser mediador no processo de libertacdo dos
educandos. Para tanto, na Pedagogia do Oprimido indica possiveis caminhos para ocorrer essa
emancipa¢ao dos sujeitos. As contribui¢des de Imbérnon (2017), dialogam com a perspectiva
humanista e libertadora de Freire (2016), quando apresenta dois momentos distintos: primeiro
os professores precisam ser libertados de si mesmo na perspectiva de olhar a sociedade na
qual ele ¢ sujeito, compreendendo o seu envolto como uma sociedade opressora, cujos direitos
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e espacos entre aqueles que dominam e os que sd3o dominados sdo bem distintos. E segundo,
partindo dessa problematiza¢do, comprometendo-se com a praxis e a transformacdo, eles
deixem sua condi¢do de oprimidos e passem a serem pessoas em constante processo de
libertagdo. E valido lembrar, que ndo ¢ uma férmula ou um receitudrio, mas um grande
desafio que € posto, compreendendo que somos seres inconclusos e inacabados.

Eis, entdo, a importidncia da utopia, uma extensdo da compreensdo de que o ser
humano ¢ inacabado em busca do seu aprimoramento, que s6 ocorre quando hd esperanca
“Com base no inacabamento, nasce o problema da esperanca e da desesperancga. Pode-se fazer
dele o objeto da nossa reflexdo. Eu espero na medida em que comeco a busca, pois ndo seria
possivel buscar sem esperanca” (Freire, 2018, p. 37). A esperanga se inseri como um motor
para agdo, busca e didlogo “Uma educacao sem esperanca ndo ¢ educacdo. Quem nao tem
esperanca na educacdo dos camponeses deverd procurar trabalho noutro lugar” (Ibidem).

Os fundamentos de Freire contribuem e enriquecem o debate, posto que, perpassam
por questdes fundantes para sair das situagdes — limites e avancar na constru¢do de processos
formativos libertarios frente a tudo que limita, atrofia e oprime. O potencial do ser humano
ndo deve ser limitado pelas auséncias de oportunidades, condigdes de trabalho, pelo
conformismo e precarizagdo do trabalho docente. A tomada de consciéncia dos
condicionamentos e as situacdes — limites devem nos impulsionar na busca por melhores
condig¢des de trabalho docente e reconhecimento das classes multisseriadas como um espago
de resisténcia dos povos do campo.

Ao discutir sobre as classes multisseriadas e as suas perspectivas na busca pelo
inédito- vidvel, no topico anterior me recordo de uma musica intitulada “O sol” da banda de
pop rock brasileira Jota Quest, que diz “E se quiser saber pra onde eu vou, pra onde tenha sol,
é pra 14 que eu vou”, esse é o que me descreve quando escrevo essa reflexdo. E significativo
saber que mesmo em tempos tao dificeis, ¢ insurgente esperancar. O legado deixado por Paulo
Freire reaviva ndo somente a possibilidade, mas, principalmente, a esperanga para acreditar na
educacdo como pratica da liberdade e no conhecimento de mundo tendo em vista a sua
transformacao.

Como a educagdo e a formagdo docente poderd considerar as dimensdes que tém
impacto direto no trabalho docente e no processo de ensino-aprendizagem? Na tentativa de
responder a esta pergunta recorro a Arroyo (2012, p.360), quando afirma que existe a
necessidade dos curriculos de formagdo docente incorporar, sistematizar e aprofundar, para
conseguir atender as necessidades das especificidades da docéncia, dialogando com os
escritos de Imberndn (2011, p.43):

O tipo de formagdo inicial que os professores costumam receber nao
oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem
para aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de
aula. Além disso, ndo se tem a menor informagdo sobre como
desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanga. E essa
formacdo inicial ¢ muito importante ja que ¢ o inicio da
profissionalizagdo, um periodo em que as virtudes, os vicios, as
rotinas etc. sdo assumidos como processos usuais da profissao.

Lancei mao desta citagdo por entender que ela aborda de modo descritivo e detalhado
como um processo de formacao inicial de professores fragilizada, com lacunas e auséncia de
didlogo com os diversos campos de possiveis atuagdes, produzem algumas preocupacdes que
trazem desassossego, inquietacdes e devem ser debatidos. De acordo com Nascimento (2015,
p.172):
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as politicas e praticas de formagao de professores, assim como as de
educagdo discente, estdo colocadas num lugar ambiguo, contraditorio
com relagdo ao seu papel politico- pedagogico: entre o explorar,
atendendo prioritariamente os interesses neoliberais postos de forma
pragmatica nas diretrizes da reforma do ensino; ou educar,
considerando também os aspectos, histéricos, politicos, culturais, o
seu sentido critico de cidadania.

Nesse sentido, quando observo a formagdo de professores da Educacdo Basica
compreendo que existe uma auséncia de didlogo entre as diversas modalidades e segmentos
no curriculo, fazendo o professor ao chegar ao seu contexto de atuagdo ter que buscar
autonomamente como estabelecer e tentar suprir as lacunas de sua formacgdo, sendo
inviabilizado pelas condigdes precarias de trabalho docente e a distancia de onde mora ou atua
para os centros de formacdo. Isto se agrava quando penso nas politicas curriculares e
formativas de professores das licenciaturas para atuar na Educagdo Basica e/ou poderdao na
Educacdo do Campo e ainda com um recorte para multisseriagao.

De acordo com Monteiro e Nunes (2015, p. 266), “Essa marginalizagao historica deve-
se ao modo como essas pessoas do campo ou da cidade sdo vistas pelo poder publico: como
gente que ndo precisa de um elevado nivel de escolaridade, para enfrentar as atividades
laborais do campo”. Desse modo, compreendo que existem multiplos interesses envolvidos na
precarizacao do trabalho docente, nao se pode responsabilizar esses sujeitos pelas fragilidades
apresentadas na efetivacdo de politicas que garantam o direito a educagdo, principalmente, no
cenario atual. Alertando para necessidade de refletir sobre os modelos formativos
desenvolvidos nesse processo de formacao dos sujeitos envolvidos.

Observo que apesar dos avancos apresentados pela luta dos movimentos sociais, das
entidades e outros segmentos do campo, além de alguns programas e projetos que foram
desenvolvidos pelo Governo Federal em 2003 com o governo Lula, tais como: Pedagogia da
Terra, Escola Ativa, Saberes da Terra, entre outros, foram algumas alternativas empreendidas
para atender as reivindica¢des dos movimentos sociais do campo, refletindo no aumento de
estudos sobre tematica.

Para tanto, apesar do abandono, auséncia de politicas que para dar conta da
negligéncia da forma como foi tratada historicamente no Brasil a classe trabalhadora, que
residlem em territoérios rurais, como afirma Arroyo, Caldart, Molina (2011, p.8), “[...]
silenciamento, esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas pesquisas ¢ um dado
histérico que se torna preocupante [...]”. Observo neste escrito que as pesquisas sobre a
tematica sdo escassas, se comparar a importancia numérica € social que representam no
cenario educacional, “Um dado que exige explicagdo: “somente 2% das pesquisas dizem
respeito as questdes do campo ndo chegando a 1% as que tratam especificamente da Educacao
escolar no meio rural” (Arroyo, Caldart, Molina, 2011, p.8).

Essa baixa producao de pesquisas se estende sobre o tema das classes multisseriadas,
que apesar de ter ampliado nos ultimos anos suas publicacdes ainda ndo possibilitou impactos
nos cursos de formagao de professores a ponto de repensarem os seus curriculos. Assim, “Se a
liberdade ndo se ensina pela sua auséncia, a especificidade do trabalho escolar ndao se aprende
sem a elaborag¢do do que acontece na escola. A pesquisa se torna, assim, um eixo essencial na
formagao de professores” (Linhares, 1992, p.10). Essa auséncia podera também justificar a
dificuldade de formacdes que colaborem com os professores que atuam nesta modalidade que
possui suas especificidades na organizagao curricular.

Desse modo, estando certa de que tais pontos levantados ao longo deste escrito ja vém
sendo discutido pelos pesquisadores, organizagdes, militantes da area engajados na luta por
melhorias na Educagdo do Campo, a revisao dos curriculos das universidades, programas e
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projetos de formacao inicial e continuada de professores se tornam insurgente para efetivacao
dos marcos legais, comtemplar as especificidades da modalidade e as necessidades dos
movimentos sociais do campo. A intengdo ao retoma-los ¢ salientar as lacunas que parecem
existir entre o teorizado e o modo como os professores das escolas publicas multisseriadas
estdo trabalhando em suas salas de aula. Este debate sobre as demandas de formacado de
professores ndo decorre somente por indagar como propiciar ao professor uma pedagogia que
possa desenvolver sua pratica pedagdgica. Mas, como os professores terdo possibilidade de
lidar com a diversidade dos sujeitos que reinem em uma Unica turma de alunos de diferentes
niveis de conhecimento, com uma formagao que privilegia a seriacao?

Essa ¢ uma questdo que precisa ser (re)pensada constantemente nos cursos de
formacgdo de professores, pois, existe uma realidade no contexto das classes multisseriadas
“haja vista que grande parte das universidades ndo possui nos seus planos académicos
curriculares das licenciaturas a disciplina Educacdo do Campo” (Santos, Souza, 2015, p.
37810). Esta inserido nesse espago permite compreender que ele se configura um territdrio em
disputa entre o capital e o trabalho, “pois esta modalidade de ensino envolve conflitos e
contradi¢des e o desafio dos educadores, para além de olhar para a escola, ¢ saber articula-la
com a vida dos sujeitos” (Ibidem). Nesse sentido, esses aspectos devem ser observados na
formagao inicial e continuada de professores como recomenda Moura, Souza (2012, p.287):

[...] para formar o professor capaz de conviver com a complexidade e
as singularidades da multissérie € preciso pensar outro paradigma de
formagdo de professores, através de um curriculo que incorpore a
dimensdao ‘“historia de vida de professores” como um elemento
indispensavel para se pensar a propria formagao docente.

As discussdes dos diversos estudos realizados por pesquisadores, tais como: Moura,
Santos (2012); Souza, Santos (2014); Santos, Silva, Souza (2012), confirmam a auséncia
“flagrante” da questdo da multissérie nas tematicas das ementas dos cursos. De acordo com
essas pesquisas foi observado ao consultar os curriculos e ementas das universidades publicas
no Estado da Bahia que os cursos de formacao de professores, apesar de tomadas algumas
iniciativas a partir de 2005, inserindo a disciplina Educa¢do do Campo, geralmente, com uma
carga horaria de 60 horas ou como optativa com a carga horaria de apenas 51 horas, desse
modo, comprometendo uma possivel discussdo das questdes das classes multisseriadas.

Ao considerar as determinagdes das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo (2002, p.284) se percebe que essas mudancas citadas, ainda que
primarias decorrem das determinacdes legais citadas a seguir:

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o art. 67 da
LDB desenvolverdo politicas de formagdo inicial e continuada,
habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13 Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formagdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes
componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;
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II - propostas pedagodgicas que valorizem, na organizagao do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagcdo e transformacdo do
campo, a gestdo democratica, o acesso ao avanco cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribuigdes para a melhoria das condi¢des
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democréticas.

Na universidade publica mais préxima que se encontra localizada no litoral sul baiano
esta inserido nessa realidade, oferece no curso de Pedagogia, desde a reforma curricular de
2012, a disciplina obrigatoria Educacdo do Campo, com carga horaria de 60 horas, a qual trata
dos aspectos historicos, teoricos e politicos do campo e obviamente o espago para as
discussdes referente as classes multisseriadas raramente ¢ abordada e quando, de modo
superficial. Assim, “Ainda que louvavel, essa iniciativa ¢ insuficiente para oferecer uma
formagao adequada, dai se constatar que uma parte dos professores que sdo formados nos
cursos de pedagogia manifestam dificuldades em compreender e atuar com a multissérie”
(Souza, Santos, 2000, p.330).

Destarte, apesar da existéncia das classes multisseriadas no cendrio brasileiro e baiano,
ocorre um silenciamento e invisibilidade tanto por parte das agdes governamentais, quanto no
ambito das universidades, as quais ainda se recusam a torna-las “como objeto de estudo”
(Souza, Santos, 2000, p.331). A construcdo dos curriculos dos cursos que formam professores
precisa incluir a discussdo de como esses curriculos podem melhor contribuir para o
rompimento da visdo hegemonica que prima somente pela organiza¢do de ensino dominante.
Corroborando com Moreira (1992, p.41), quando aborda sobre a necessidade de compreender
a pluralidade de sujeitos e os curriculos tém dado evidéncia algumas coisas em detrimento de
outras:

A consciéncia da pluralidade cultural e o confronto constante do
pensamento com os variados universos que se renovam ao longo da
histéria podem ajudar o futuro professor a superar preconceitos, a
acreditar na capacidade de aprender do aluno e a considerar com mais
seriedade as condicoes de vida, crencas, esperancgas, anseios,
experiéncias e lutas das camadas subalternas.

Nesse sentido, considerando o curriculo com territério em disputa (Arroyo, 2011),
entretanto, um espaco de luta que precisa voltar-se também para uma “pedagogia das classes
multisseriadas”, voltados para os interesses e necessidades dos sujeitos assistidos por essa
organizacdo de ensino. Mesmo essas mudancas curriculares ndo evitando as situacdes de
opressdo, mas permitir que esses professores a partir desse processo formativo possa nao
deixa-los alheios, como nos escritos de Freire (2014, p.62), “[...]das condi¢des sociais,
culturais e economicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”. A emergéncia de
uma concepcao de formagdo de professores que exija uma tomada de posicdo diante dos
problemas fundamentais e urgentes na sociedade.

33 Taticas de professores para resistir nas classes multisseriadas em escolas em
territorios rurais

Ao introduzir este topico € necessario retomar a situar em que condicdes estao
inseridas as classes multisseriadas no Brasil em territorios rurais. Trata-se de abordar algumas
das muitas dificuldades enfrentadas pelos professores: a estrutura fisica das escolas, a
escassez de recursos, a formagdo de professores, a sobreposicao de fungdes e o deslocamento
dos alunos e professores. Esses sdo alguns dos desafios enfrentados diariamente com outros
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desdobramentos para organizagdo do trabalho pedagodgico, marcas de um projeto da ideologia
dominante com alguns mecanismos que tenta desqualificar e culpabilizar a classe trabalhadora
pela precarizacdo “Em uma sociedade excludente, tornou-se um privilégio, ainda que
perverso, ter garantido um emprego, sinonimo de explora¢do” (Linhares, 1992, p.18).

Nesse cenario, (re)pensar o lugar e a formacdo de professores das classes
multisseriadas ¢ de suma importancia no contexto educacional, posto que, a formagao inicial ¢
pensada na logica seriada e urbanocéntrica. Para tanto, ndo se pode desconsiderar o papel dos
professores que produzem uma “pedagogia nas classes multisseriadas”, para além da
formagdo docente eles produzem em seu cotidiano formas de resistir ao silenciamento e aos
reduzidos investimentos relacionados as escolas rurais e multisseriadas, mesmo com alguns
recursos disponibilizados pelo Governo Federal, Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), dentre
outros. Segundo a reflexdo de Souza, Carvalho (2018, p.203):

Importa destacar que o trabalho docente em escolas rurais, ao partir
das experiéncias das professoras, do modo como constroem
dispositivos e taticas pedagogicas para desenvolverem solitariamente
o trabalho nas escolas, tem contribuido para o processo de
escolarizagdo de diferentes criangas e jovens de espacgos rurais no
contexto brasileiro.

Destarte, ¢ relevante compreender o modo como constroem esses dispositivos e taticas
nessas classes. Confirmando que mesmo de forma isolada esses profissionais contribuem para
o processo de escolarizagao do povo em espacos rurais. De acordo com Moreira (1992, p.48),
“Considerar os professores como intelectuais, porém, implica incita-lo a analisar a func¢ao
social que desempenham, bem como a examinar que tradi¢des e condigdes tém impedido uma
pratica transformadora mais efetiva”, ou seja, como tem sido esta busca por inéditos vidveis
no seu cotidiano.”

Nesse sentido, encaminho para alguns questionamentos: Como categorizar o trabalho
docente, enquanto atividade profissional e um trabalho intelectual nesses espacos? Quais as
taticas observadas que podem recolocar as escolas com classes multisseriadas em lugar de
representacdo positiva? Na tentativa de responder essas indagagdes ao longo deste tdpico,
apresento algumas reflexdes imprescindiveis sobre as classes multisseriadas, taticas e
estratégias. Uma alternativa de organizagao escolar que ensina a transgredir o modelo seriado;
e reconhecer que existe uma “pedagogia das classes multisseriadas”.

Para tanto, a educacdo e “pedagogia das classes multisseriadas” devem partir das
particularidades e singularidades produzidas pelos sujeitos. Assim, ¢ uma educagdo que deve
reconhecer seus sujeitos sociais, valorizar seus saberes, suas crengas € sua cultura. Organizar
esse trabalho pedagogico em face do isolamento que vivenciam e do pouco preparo para lidar
com a heterogeneidade de idades, séries e ritmos de aprendizagem, entre outras que se
manifestam com muita intensidade nessas escolas ou turmas torna-se um grande desafio. Sem
uma compreensao mais abrangente desse processo, nao € possivel sair desse lugar e construir
essa proposta de escola.

Nesta pesquisa estd sendo possivel vislumbrar que existe uma representagao negativa e
depreciativa das escolas do campo e em especial as multisseriadas, por isso, estudos que
consideram o cotidiano discutido por Certeau (2014), colaborando para compreensdo das
praticas que acontecem na escola, o estudo das “artes de fazer” dos professores e alunos — as
acdes do tipo tatico —, e a andlise delas, busca a compreensdao possivel por outro caminho.
Para tanto, nesse contexto de discussao se propde “aproximar do cotidiano como a
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possibilidade que os sujeitos sociais criam para exceder as repeticoes de cada dia,
reinventando-se a partir das suas mais diferentes vivéncias e experiéncias” (Souza et al.,2017,
p.41).

Conforme Hage (2011), a precariedade das condi¢des existenciais das escolas
multisseriadas, a escassez de recursos pedagogicos, isolamento, sobrecarga do trabalho dos
professores. Mesmo diante disso, pode acontecer reinvengdes constantes dos docentes no
cotidiano, podendo nos conduzir a uma teoria das praticas do que acontece nessas classes,
portanto “Os professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas” (Tardif, 2002, p.113).

Dentro dos pressupostos tedricos de Moura, Santos (2012, p.14), pode-se vislumbrar:

O que a pesquisa tem nos indicado, a partir das falas e praticas dos
professores, ¢ que apesar dos entraves e dificuldades, existe uma
pedagogia das classes multisseriadas construida cotidianamente por
aqueles que 14 atuam. E essa pedagogia parece-nos que da conta de
responder as singularidades da organiza¢do do trabalho pedagogico
das classes multisseriadas.

No decorrer destas discussdes, constata-se que nao € possivel como afirma Moura,
Santos (2012, p.10) “criar uma pedagogia para classes multisseriadas sem compreender e nos
debrucar sobre a “pedagogia” ja existente, aquela praticada dia a dia, cotidianamente pelos
professores que 14 atuam”. De acordo com os autores esses docentes precisam ser ouvidos,
pois, se formam na coletividade.

Essas questdes — os saberes docentes dos professores de classes
multisseriadas construidos cotidianamente nas suas salas de aula, as
suas histérias de vida, etc. — merecem ser mais investigadas para que
se produza e sistematize um conhecimento académico capaz de
influenciar na formulacdo e no desenvolvimento de politicas publicas
(de formacao de professores, de reformulacao curricular, de producao
de materiais didaticos, etc.) que acolham, incentivem e aperfeicoem o
trabalho desenvolvido nas classes multisseriadas (Santos, Moura,
2015, p.45).

Complementando essa reflexdo os escritos de Souza et al. (2017, p.42) afirma “A
escola ¢ um desses lugares em que a criagdo do cotidiano ¢ ilimitado” e complementa ainda
“O cotidiano escolar ndo se define apenas pelas normas e regras estabelecidas, mas pelo que
0s sujeitos praticantes fazem delas neste espaco- tempo”. Diante disso, o didlogo com Certeau
(2014), volta o seu olhar para a recriagdo do ser humano no cotidiano. Nesse sentido, as
invengoes cotidianas que ocorrem na escola representam as diferentes formas dos professores
se ajustarem as politicas que lhes sdo impostas. As taticas e estratégias ocorrem no mesmo
conjunto espaco - tempo: o cotidiano. A seguir, serao apresentados os conceitos de estratégias
e taticas apresentados pelo autor, que ajudam a compreender um pouco mais a respeito da
obra:

Chamo de “estratégia” o célculo das relagdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder ¢
isolavel de um “ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser
circunscrito como um proprio e, portanto, capaz de servir de base a
uma gestdo de suas relagdes com uma exterioridade distinta. A
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nacionalidade politica, econdmica ou cientifica foi construida segundo
esse modelo estratégico.

Partindo desses pressupostos tedricos e diante da diversidade das relagdes sociais dos
sujeitos das classes multisseriadas e das praticas cotidianas que apresentam ¢ possivel inferir
que nessas praticas “os sujeitos exercitam estratégias, taticas e asticias, diferentes dos
modelos indicados como padrdao” (Souza et al., 2017, p.43). Eles possuem uma arte propria
para o fazer pedagodgico cotidiano, exercendo formas de lidar e superar as dificuldades
encontradas, reflexdes sobre o seu agir, buscando alternativas praticas ao preestabelecido.
Nesse sentido, ampliando essa discussao recorro aos escritos de Certeau (2014, p. 94), quando
ele conceitua taticas:

(...) chamo de tatica a acdo calculada que ¢ determinada pela auséncia
de um proprio. Entdo nenhuma delimitagdo de fora lhe fornece a
condicdo de autonomia. A tatica ndo tem lugar senao o do outro. E por
isso deve jogar com o terreno que lhe ¢ imposto tal como o organiza
uma lei de uma forga estranha. Nao tem meio para si manter em si
mesma, a distancia, numa posicdo recuada, de previsdo e de
convocagao propria: a tatica € movimento “dentro do campo de visao
do inimigo”, como dizia Von Biillow, e no espago por ele controlado.

Como foi possivel refletir ao longo deste capitulo, a formagao de professores oferecida
possui fragilidades em seus curriculos no que se refere a Educagdo do Campo/ multisseriacao,
sofrendo influéncia do modelo seriado considerado padrdo. Esses sdo alguns dos entraves para
a construg¢do de uma pratica pedagogica que possibilite de modo significativo a aprendizagem
dos alunos das classes multisseriadas. Mas, apesar dessas dificuldades para efetivar um
trabalho pedagodgico que contemple as necessidades da multissérie, ainda existem outros
modos de fazer que considero taticas empreendidas pelos professores através de uma
“pedagogia das classes multisseriadas” que poderd possibilitar um trabalho exitoso e
progressivo, com um modo proprio de reorganizar no cotidiano suas praticas neste contexto e
em cada comunidade.

Para tanto, as narrativas dos professores que atuam nas classes multisseriadas em
territorios rurais devem ser consideradas nos estudos para repensar € organizar as praticas
pedagodgicas e curriculares. As invencdes cotidianas das mais diferentes formas dos
professores de como se ajustam ou nao as politicas e reorganizam no cotidiano suas praticas,
se configuram modos de resisténcia, diante da invisibilidade e inferiorizacao dos sujeitos da
roga, do campo, do rural. Assim, os professores das classes multisseriadas “precisam assumir
um compromisso politico, filoséfico e ético para transformar essa realidade” (Souza et al.,
2017, p.48).

Muitos dos professores que atuam nesses espagos nao sao oriundos dos territorios
rurais, e diante desse desafio e na tentativa de organizar um trabalho pedagogico que assuma
as especificidades e diversidades dos sujeitos que estudam e residem em territorios rurais. A
presenca dos professores torna-se uma presenga em si politica, ele cria e recria, reconhecendo
as condi¢des do seu contexto, respondendo aos desafios que lhe sdo impostos, ensinando e
aprendendo, empregando taticas de ensino no seu cotidiano. Em concordancia com Souza et
al. (2017, p.46), “Quem ¢ professora ou professor da escola localizada em territorio rural sabe
ou precisa saber que vida cotidiana na/da comunidade deve se comunicar com as praticas
escolares” essa ¢ uma das formas de resistir nesses espagos, compreendendo que nao existe
formulas prontas para a transformacdo necessaria, mas ¢ possivel tomar consciéncia dessa
realidade. Portanto,
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De fato, com em qualquer outra profissdo alguns professores fazem
exata e unicamente o que ¢ previsto pelas normas oficiais da
organizagdo escolar, ao passo que outros se engajam a fundo num
trabalho que chega a tomar um tempo consideravel, at¢ mesmo
invadindo sua vida particular, as noites, os fins de semana, sem falar
das atividades de duracdo mais longa, como curso de
aperfeicoamento, de formagdo especifica, atividades paraescolares ou
sindicais, das associagdes profissionais, dos clubes esportivos para
jovens, etc. Para além, todavia, dessas variagdes individuais que
traduzem diferentes relacdes com o trabalho, procuremos fixarmos nas
linhas gerais da carga do trabalho docente (Tardif, Lessard, 2014,
p.113).

Para tanto, deve-se pensar e se pautar em estudos de como acontece o cotidiano nessas
escolas, questionando se as praticas pedagogicas dialogam com a realidade desses alunos.
Como afirma Imbernén (2011, p.42), em seus escritos “Mas o professor ndo deve refletir
unicamente sobre sua pratica, mas sua reflexdo atravessa as paredes da instituicdo para
analisar todo tipo de interesses subjacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo
concreto de obter a emancipagdo das pessoas”. Dai que os questionamentos iniciais deste
topico para serem respondidos devem partir dessas reflexdes de como as taticas desenvolvidas
pelos professores sdo formas de resistir diante de um contexto tao dificil com varias auséncias
nas escolas multisseriadas, sem, contudo, responsabilizar aqueles que “fazem exata e
unicamente o que ¢ previsto pelas normas oficiais”, até porque, as relagdes com o trabalho
docente sdo distintas e os sujeitos nao atuam de formam homogénea. Portanto, neste texto,
argumento: do mesmo modo que considero as precarias condigdes como estratégias do
Estado, por outro lado, as taticas professorais sdo recursos utilizados pelos docentes para
confrontar essas estratégias impostas e buscar construir uma educagdo libertadora e
emancipatdria, por isso, que as taticas e estratégias ocorrem no mesmo conjunto espaco -
tempo: o cotidiano. Importa salientar, que as raizes desses problemas se encontram na
sociedade mais ampla, e a relacdo entre formagao docente e sucesso da escola ndo pode ser
assistida de forma ingénua, mecanica e universalista.
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4 NARRATIVAS DE TATICAS PROFESSORAIS EM CLASSES
MULTISSERIADAS

Vem sendo uma das conotagdes fortes do discurso neoliberal e de sua
pratica educativa no Brasil e fora dele, a recusa sistematica do sonho e
da utopia, o que sacrifica necessariamente a esperanga. A propalada
morte do sonho e da utopia, que ameaca a vida da esperanga, termina
por despolitizar a pratica educativa, ferindo a propria natureza humana
(Freire,2000, p.123).

Ao vislumbrar este fragmento extraido da obra Pedagogia da indignacdo: cartas
pedagogicas e outros escritos de Freire (2000) pode-se estabelecer relagdes com as classes
multisseriadas em territorios rurais ao tecer uma critica as praticas neoliberais, que tem como
caracteristicas a recusa do sonho e da utopia, o sacrificio da esperanca, a despolitizagdao da
pratica educativa. Assim, a abordagem neoliberal aprofunda os desafios enfrentados pelas
escolas multisseriadas, que ja operam em contextos complexos € quase sempre desiguais no
meio rural. Portanto, resistir e buscar alternativas que priorizem a educacao libertaria requer
um processo de luta permanente, até porque a logica neoliberal perpetua e amplia as
desigualdades educacionais, que recaem mais fortemente sobre aqueles oprimidos que atuam
nas “escolas multisseriadas, em que pesem todas as mazelas explicitadas, t€ém assumido a
responsabilidade quanto a iniciagdo escolar da grande maioria dos sujeitos no campo” (Hage,
2005, p. 4).

Apesar dessa responsabilidade mencionada por Hage (2005) destaco alguns dados
relevantes para este estudo. De acordo com o Inep, no estado da Bahia de 2012 a 2022, foram
fechadas 4.392 (quatro mil, trezentos e noventa e dois) estabelecimentos de educagdo basica
em territorio rural. Sendo 3.467 (trés mil quatrocentos e sessenta e sete) escolas com classes
multisseriadas, dentre as quais se incluem 38 turmas em Marat. Santos (2016, p. 28) salienta
que a destruicdo de escolas do campo acontece invariavelmente devido a um conjunto de
fatores que contribuem para o desmantelamento das escolas publicas, estabelecidos por
diversas vias, como: a reducdo de diretores, coordenadores, professores e outros,
evidenciando “o descaso dos governantes frente as escolas publicas, tendo por objetivo a
diminui¢do de gastos publicos e ampliagdo do isolamento e a sobrecarga de responsabilidades
atribuida ao professor” que ensina nas escolas rurais, € se encontra “submetido a necessidade
de desenvolver diversas tarefas que ndo sdo de sua responsabilidade”. Considero que essa
destruicao movida pelo descaso do estado brasileiro com as escolas em territério rural indica
uma estratégia no sentido certeauniano envolvendo manipulagdo de relagdes de forga, até
porque como denuncia Freire (2014), faz parte do poder dominante convencer os oprimidos
da sua responsabilidade pela propria situagdo, inclusive, “[...] em determinado momento de
suas relagdes com o seu contexto e com as classes dominantes, por se acharem nesta ou
naquela situacdo desvantajosa” (Freire,2014, p.80).Entretanto, as pesquisas desenvolvidas por
Silva (2021, p.112), no Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB sobre o “fechamento de escolas do campo em municipios da
Bahia” advertem que essa destruicao “tem provocado”

grandes prejuizos as criancas € aos adolescentes, na medida em que
sdo transferidos para as escolas da cidade. Com isso, ao se distanciar
de seu universo cultural, o estudante tem o seu processo de
aprendizado prejudicado, pois requer muita energia, disposi¢do e
motivacao para enfrentar a viagem até a escola, o qual ratifica a
dindmica da desigualdade social na educagdo. Portanto, compete ao
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poder publico viabilizar o direito a educagdo para garantir a educacao
basica e de qualidade, no local que os sujeitos residem.

Nessa perspectiva, Santos ¢ Moura (2015) recomenda que investigar esses docentes
pode produzir conhecimentos capazes de repercutir tanto na formulagdo como no
desenvolvimento de politicas publicas que busquem atender as demandas de formacao,
materiais didaticos e curriculares. Logo, investigar taticas professorais requer considerar as
condi¢cdes presentes no campo de agdo, nesta pesquisa: as classes multisseriadas em territorio
rural. De tal modo, que diante dessas condicdes, as taticas sdao instrumentos de resisténcia,
porque buscam alternativas, constroem praticas cotidianas e possibilidades para as complexas
situacdes vivenciadas no trabalho docente nessas classes.

Nessa perspectiva, de acordo com Freire (2016, p.87): “os chamados marginalizados,
que sdo os oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da
estrutura que os transforma em “Seres para o outro”. Nesse sentido, considero que os
professores das classes multisseriadas de escolas em territorio rural em Marau empreendem
taticas frente as situacdes-limites e lutam em busca de inéditos vidveis, visto que, “Sua
solucdo, pois, ndo estd em “integrar-se”, em “incorporar- se” a esta estrutura opressora, mas
em transforma-la para que possam fazer-se “seres para si”’. Desse modo, neste capitulo, busco
apresentar e analisar as narrativas das professoras, no que se refere as condi¢des de trabalho
decente, as taticas utilizadas no trabalho em classes multisseriadas.

Os principais resultados desta pesquisa apontaram para a organizacao de quatro
secoes, dispostas do seguinte modo: primeira aborda as narrativas dos professores sobre a
formacao inicial e permanente; a segunda versa sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico
em classes multisseriadas; em seguida, as condi¢des de trabalho docente entre as situagdes —
limites e os inéditos viaveis e por fim as taticas professorais como um ato politico na arte do
fazer docente.

4.1 A formacao dos professores das classes multisseriadas: inicial e permanente

O estudo que envolve narrativas permite compreender fendomenos, experiéncias € o
contexto dos sujeitos. Ela carrega em si uma compreensdo mais profunda e contextualizada,
explorando a perspectiva subjetiva dos participantes. Assim, a discussao deste topico caminha
no sentido de evidenciar através das narrativas alguns aspectos relevantes para a formagao dos
professores de classes multisseriadas. Nesse sentido, as experiéncias formativas devem ser
acolhidas e discutidas, trata-se de buscar através dessas narrativas apontar perspectivas
formativas, considerando o vivido, pois, como afirma Josso (2004, p. 41), “a perspectiva que
favorece a constru¢do de uma narrativa emerge do embate paradoxal entre passado e o futuro
em favor do questionamento presente”. Ao tratar da formagdo professores que atuam em
classes multisseriadas parto da premissa de conhecer: quem s3o esses sujeitos? Quais 0s
motivos que os conduziram as classes multisseriadas em territdrios rurais? Quais os seus
espacos formativos? Como aconteceu seu processo formativo? Como a formacdo contribui
como a sua pratica pedagdgica?

Os professores entrevistados tém um perfil diverso, enquanto um esta no seu primeiro
ano de docéncia, outros ja tem entre uma e duas décadas de atuacdo em classes multisseriadas.
Conforme, ressaltado anteriormente, os nomes utilizados para a identificacdo sdo ficticios,
conforme demonstrado no quadro:
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Quadro 7- Perfil dos professores entrevistados

Nome Idade Escolaridade Vinculo Tempo de Tempo de atuagio
Empregaticio atuacdo em em Escola do
Escola do Campo
Campo Multisseriada
Campinhos 55 Graduagao Efetivo 28 anos 28 anos
anos em
Pedagogia
Saquaira 32 Graduagao Contratada 10 anos 10 anos
anos em
Pedagogia
Barra 42 Graduagao
Grande  anos em Efetiva 16 anos 14 anos
Pedagogia
Cassange 45 Graduagao
anos em Contratada 16 anos 14 anos
Pedagogia/
pOs-
graduacao
Algoddes 29 Graduagao
anos em Contratada 11 anos 11 anos
Pedagogia/
pOs-
graduacgao
Trés Graduacao Contratado
Coqueiros 32 em 3 anos 1 ano
anos  Pedagogia- /
pOs-
graduacao

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora por meio de questiondrio (2023)

Todos os professores possuem graduacao em Pedagogia e trés possuem pos-graduacao
na area educacional. Apenas dois possuem vinculo efetivo com o servigco publico municipal.
A 1idade dos professores varia entre 29 a 55 anos, ¢ o tempo de atuacao como docente de 1 a
28 anos. A partir da leitura do quadro, os professores tém uma longa trajetoria na docéncia e
iniciaram suas carreiras em escolas em territorios rurais. Os professores entrevistados que
trabalham em Maral possuem um perfil com particularidades e similaridades com outros
municipios da Bahia, como por exemplo localizados distante da capital e considerados de
pequeno porte.

Entender como esses professores foram conduzidos as classes multisseriadas em
territorios rurais, trata-se de investigar como se sentem face ao cenario de trabalho que atuam,
como pensam suas histdrias profissionais, seus niveis de realizagdo e como compreendem a
docéncia na posi¢do de sujeitos historicos. Cabe, assim, considerar as distdncias e
aproximacoes de suas narrativas sobre o ingresso nas escolas com esse modo de organizagao
do ensino:

. olha bem... assim... eu... conclui o primeiro grau... ai quando completei o
primeiro grau, fiquei naquela, pensando qual rumo ia seguir, né... Ai, de repente,
me veio a ideia de ser professor... E, naquela época existia o magisterio, e
ingressei no magistério, tive a possibilidade mesmo da minha cidade onde... né...
e al, ingressei no magisterio... E ai, conclui, fiz o magistério, e a partir dai, antes
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de concluir, de fechar o magistério, ja comecei a lecionar e comecei a trabalhar
no municipio, depois peguei... no terceiro ano do magistério, um estagio
remunerado, no meu estagio, e fechei jd... assim, ensinando e cursando o
magisterio. Ai, quando me formei no magistério, ja estava na sala de aula,
trabalhando... E ai pronto, dai pra ca... Continuei sendo professor, e to nessa
area de atividade até hoje... (Professor Campinhos, entrevista concedida a
pesquisadora, 2023).

Essa narrativa revela que logo no inicio de sua atuacdo este professor era o que se
considera “professor leigo”, nome dado a quem apesar de possuir muitos anos na docéncia,
enquadra-se na categoria daqueles que ainda ndo possuem nenhuma formacdo em nivel
superior'®. De acordo com § 4° do inciso 4° do artigo 87: “Até o fim da Década da educagdo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo" (Brasil, 1996, n.p.). Constato, por meio da entrevista, que alguns
anos depois ele conseguiu cursar a graduacao em Pedagogia (Quadro 7). Quando questionei
se sempre ensinou em classes multisseriadas por escolha, ele disse que:

Olha, bem... assim, por falta... porque no municipio, principalmente na zona
rural... porque sempre trabalhei, prestei servico na zona rural, né... E na zona
rural dificilmente tem assim, uma sala seriada, so trabalhamos multisseriado... E
ai, por esse motivo, todo o meu tempo de trabalho, venho prestando esse servigo
nas salas multisseriadas. Ja ha 28 anos... Todo esse periodo ai... todo esse
periodo... (Professor Campinhos, entrevista concedida a pesquisadora, 2023).

Interpreto que essa nao foi uma escolha por afinidade/aptiddo com a modo de
organizacdo de ensino ou formagdo adequada, mas pela demanda do municipio por
professores que atuassem nessas classes, ele ingressou anos depois através de concurso
publico como efetivo e continuou atuando na multisseriagdo, posto que, o municipio de
Maratl possui o0 maior nimero de escolas do campo e o maior territorio rural do Litoral Sul da
Bahia, como discutido no capitulo anterior. Sao diversos os motivos entre eles, o nimero de
pessoas que residem no campo, as condigdes precarias de infraestrutura das estradas que
favorecem a organizagdo do ensino nesse formato. Além disso, para atender os marcos legais
conquistados na luta, principalmente, dos movimentos sociais pelo direito a educagdo. A
professora Barra Grande efetiva no municipio também descreve sua trajetoria:

Entao, é... eu ingressei, no municipio de Marau, em 2008, através do concurso
publico. E... E a minha primeira escola foi aqui mesmo. Jd ingressei numa turma
de educacgado infantil. Ai, depois de alguns anos, fui transferida de escola, porque
fechou. Ai a gente foi transferida para Piabanha. La ainda continuei com a
educacgado infantil e logo apos, com a redugdo de aluno, ai tem remanejamento, de
professores para outros lugares. Al fui para a Escola Catarina Paraguacu, la ja
comegou multisseriado. E para mim, era algo totalmente novo, porque nunca
tinha trabalhado com multisseriado. Sim, além de estar trabalhando com uma
turma multisseriada, tinha um fator de distor¢do, idade- série, né, que é o que
mais acabava pesando na hora de trabalhar os conteudos, porque os alunos estdo

¥ A LDBEN (1996) no Art. 62 no seu Paragrafo Unico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais
ao que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagdo basica e superior, incluindo cursos
de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnologicos e de pos-graduacio (Incluido
pela Lei n°® 12.796, de 2013).
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numa idade e a série que ndo corresponde com a idade deles. Entdo é um desafio
ainda maior. Al depois, retornei para ca novamente. (Professora Barra Grande,
entrevista concedida a pesquisadora, 2023.

A professora ao narrar os acontecimentos e os desafios enfrentados com a
transferéncia de escola que possui a organizacdo de ensino multisseriado, devido ao
fechamento das escolas, alegado pela reducdo do nimero de alunos. Resultado das estratégias
politicas neoliberais de reducao dos investimentos publicos na educacdo e em escolas do
campo, tornando alvo principal as classes multisseriadas, que sofrem com a falta de recursos,
infraestrutura inadequada e caréncia de materiais didaticos. De acordo, com Hage (2010,
n.p.):

[...] associado a dispersdo de localizagao das mesmas e o atendimento
reduzido do ntimero de estudantes por escola tém levado os gestores
publicos a adotar, como estratégia mais frequente, a politica de
nucleacdo vinculada ao transporte escolar, resultando no fechamento
das escolas nas pequenas comunidades rurais e transferéncia dos
estudantes para escolas localizadas em comunidades rurais mais
populosas (sentido campo-campo), ou para a sede dos municipios
(sentido campo- cidade).

Essa pratica tem sido recorrente nas escolas do campo e para supera-las se faz
necessario e urgente fortalecer nas comunidades as organizagdes e articulagdes que resistem e
defendem a Educacao do Campo. Importante notar, que o fechamento de escolas em areas
rurais pode ter implica¢des significativas para as comunidades locais, afetando nao apenas o
acesso a educacao, mas também o tecido social e econdomico dessas regides. Essas questdes
precisam ser consideradas cuidadosamente nas tomadas de decisdes educacionais para
garantir a equidade e a inclusdo, em conformidade com a Lei n° 12.960, j& discutido
anteriormente, sobre os critérios para o fechamento das escolas do campo. Ingressar nessa
organiza¢do de ensino exige do professor especificidades que nem sempre sdo atendidas por
sua formagdo inicial e permanente. Por isso, considero o docente como uma categoria
profissional em constante e permanente luta.

Os professores apresentam diversas motivagdes para o ingresso na carreira docente, foi
possivel observar que alguns deles, afirmaram que no inicio, ndo queriam ser professores:

O curso que tinha mais proximo ... Ai comecei e to aqui... O primeiro ano
trabalhei com adulto na EJA, fiquei dois anos e depois comecei no multisseriado
e ndo sair mais do multisseriado. (Professora Cassange, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

Eu comecei na realidade esse ano, no multisseriado. Fui contratado esse ano...
me formei ja tem uns anos, so que ndo pretendia atuar na darea. Eu tinha outros
projetos, mas surgiu essa oportunidade e abracei, esse foi o meu primeiro ano em
multisseriado. Ja tinha feito estagio, jd participei de alguns programas do
governo, como TOPA, 3 anos seguidos. Eu também tenho algumas referéncias na
minha familia, minha mde é professora também, ai acaba que uma coisa leva a
outra, ndo é? Ai ingressei na area... (Professor Trés Coqueiros, entrevista cedida
a pesquisadora, 2023).

Para ser sincera com vocé... Eu ndo tinha vontade nenhuma de ser professora.
Mas, por falta de opgdo no inicio, foi falta de opgado de fazer um curso. E o que
tinha proximo era pedagogia, entdo, foi o que fiz. E ai comecei. E passei a gostar
e hoje estou ha 10 anos em sala de aula. E amo minha profissdo. Se ndo fosse
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esse, eu sonhava em fazer enfermagem. Ainda tenho um sonho e vou realizar
(Professora Saquaira, entrevista concedida a pesquisadora, 2023).

As narrativas dos professores que residem no campo sobre a sua entrada na profissdo
deixam evidente que a falta de oportunidade de cursar outra graduacao possibilitou a sua
inser¢do na docéncia, posto que, as limitacdes socioeconomicas, a distdncia entre a sua
residéncia e a cidade mais proéxima que oferta cursos de graduagdo foram fatores
preponderantes na hora da escolha, so lhe foi possibilitado cursar Pedagogia. Nota-se com o
passar dos anos que a professora Saquaira comecgou a gostar da profissdo, mesmo com o
desejo de cursar Enfermagem. Assim, faz considerar que se por um lado, a falta de capital
econdmico limitou o acesso a oportunidades educacionais e outros aspectos da vida da
professora, contribuindo para que ocorresse desigualdades e desafios, além da limitacao
financeira pertencente aos territorios rurais. Por outro, a contingéncia os tornou professores
com aptidao, fazendo-os sentir esse pertencimento ao cotidiano escolar e a construcdo de
memorias, o que podera contribuir para que os sujeitos oprimidos “libertem-se” e tenham
préaticas libertarias (Freire, 2016).

Os sujeitos possuem tempo de docéncia distintos como foi demonstrado no quadro, e
apesar de ndo narrarem sobre todas as fases do ciclo de vida profissional (Huberman, 2007),
apresentaram algumas experi€éncias nesse comeg¢o € expressaram o0s motivos que oS
conduziram a profissao docente, possibilitando como nos escritos de Huberman(2007, p. 39),
inferir com mais propriedade apenas sobre a primeira fase descrita por ele como a entrada da
carreira/ tateamento que sdo os trés primeiros anos de ensino, definido como um estagio de
“"sobrevivéncia" e de "descoberta".

Pode-se compreender sobre esse estagio quando a professora Algoddes narra que teve
a inser¢ao na docéncia com apenas 18 anos, ao acabar de terminar o Ensino Médio “F ai eu
comecei, né? Comecei ir para a sala de aula. Para mim foi assim, um impacto muito grande,
porque eu tinha acabado de sair da adolescéncia”, acrescentou ainda “Nao tinha intimidade
nenhuma com a sala de aula, ndo tinha experiéncia nenhuma na sala de aula, entdo, para
mim foi algo, muito impactante. E, enfim, eu fui.. No momento, quando comecei, sofri
muito”. O aspecto da "sobrevivéncia" traduz o que se chama vulgarmente o "choque do real",
a confrontacdo inicial com a complexidade da situagdo profissional: o tactear constante. Um
confronto entre os desafios da realidade do cotidiano do “ser” professor vivenciados na sala
de aula com o idealizado, “[...] fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face,
simultaneamente, a relagdo pedagogica e a transmissao de conhecimentos, a oscilagdo entre
relagdes demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
problemas, com material didatico inadequado, etc.” (Huberman, 2007, p.39).

Desse modo, ao investigar sobre as motivagdes que levaram os sujeitos a profissao, foi
possivel extrair uma interessante introducdo a essa apreensdo mais subjetiva da pesquisa.
Observa-se que a maioria dos entrevistados, apesar das condi¢des sociais e oportunidades
possiveis no local onde reside, afirmaram ter escolhido a profissdo e existe uma realizacao
profissional. Todos ao falarem sobre a sua escolha e os diversos sentidos apontaram outras
interfaces que motivaram essa escolha. Corroborando com os escritos de Lemos (2009, p.27):

Multiplicidade de motivos para o ingresso da profissdo, pois a
producdo de significados para os sujeitos e a produgdo de identidades
estdo estreitamente vinculadas. E claro que os significados atribuidos
inicialmente a docéncia ndo permanecem intocados, pelo contrario,
sdo constantemente reatualizados, seja no ambito dos cursos de
formagao inicial, de formagao continuada ou no exercicio profissional.
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Nesse sentido, pretendo ao longo deste texto buscar discutir os questionamentos
iniciais do topico, considerando que as narrativas se apresentam como um modo de formagao
centrada no individuo e nas significativas construgdes de sentido que eles elaboram em suas
atividades. Dessa maneira, as narrativas individuais surgem como elemento fundamental para
promover a reflexdo formativa, desencadeando, consequentemente, como os escritos de
Noévoa (2004, p.16):

[...] o formador forma-se a si proprio, através de uma reflexao sobre os
seus percursos pessoais e profissionais (auto-formag¢do); o formador
forma-se na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que
faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emogoes (hetero-
formagdo); o formador forma-se através das coisas (dos saberes, das
técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua
compreensdo critica(eco-formagado).

Desse modo, em concordancia com esses escritos pode-se dizer que a formacao do
professor vai além do aprendido nos cursos de formagado e as classes multisseriadas tornam -
se um lugar propicio para que esses processos formativos acontecam. Entretanto, ndo pode
servir como argumento neoliberal para negar o direito a formagao desses professores, sob a
alegagdo deles também se formarem no exercicio da docéncia na multisseriagdo, até porque, a
reflexdo sobre a pratica ndo se da apartada da formacao técnica. De acordo com Imbernén
(2011, p.51), “a capacidade profissional ndo se esgotara na formac¢ao técnica, mas alcangard o
terreno pratico € as concepgdes pelas quais se estabelece a acao docente. A formagdo terad
como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente|...]”. Indica ainda, “Abandona-
se o conceito obsoleto de que a formagdo ¢ a atualizacdo cientifica, didatica e
psicopedagogica do professor para adotar um conceito de formag¢do que consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria”, assim parte da compreensao
de que os professores sdo construtores de conhecimento pedagogico de forma individual e
coletiva.

Diante disso, nao se pode deixar de pontuar o legado desses autores ao abordarem em
suas obras sobre a formagdo de professores. Para Imbernén (2011, p.55), “Uma formagao
deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos, habilidades e atitudes para
criar profissionais reflexivos ou investigadores”. Logo, sua perspectiva envolve a reflexao
como um componente fundamental tanto na formagao inicial quanto na formagao permanente.
Destacando a importancia dos professores serem profissionais reflexivos, capazes de analisar
criticamente suas praticas, questionar suas crencas € buscar aperfeigoar-se constantemente.
Dai a importancia da formagdo permanente para os profissionais da educacdo que atuam
nessas classes a partir da realidade do municipio de Marau e do trabalho que ja vem sendo
desenvolvido pelos professores destas classes multisseriadas.

A formagdo inicial e permanente para esses professores deve envolver consideragdes
especificas devido as caracteristicas Unicas dessas salas de aula, onde alunos de diferentes
séries e faixas etarias dividem o mesmo espago e professor. Como afirma Imbernon (2011, p.
60), “A formagdo inicial deve fornecer as bases para poder construir esse conhecimento
pedagégico especializado”. E importante registrar, que os professores realizaram a sua
formacgao inicial ¢ continuada na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), em institui¢des
privadas. Quando narram sobre formagao inicial os professores que trabalham em territorios
rurais dizem:

Olha, capacita¢do assim so fiz uma faculdade, uma graduacdo, né, que sou
graduado pela FTC... E ai pronto... Agora assim, fiz outros cursos, fora do
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magistério, mas ndo tive vocag¢do nenhuma, pra seguir a carreira..., eu ja tinha
ingressado na docéncia, e ai preferi ficar por aqui mesmo... (Professor
Campinhos, entrevista concedida a pesquisadora, 2023).

Eu comecei a trabalhar com 18 anos de idade, ia completar 18 anos. Eu tinha
acabado de sair do ensino médio. Conclui o ensino médio e ai fui a procura, ne...
de emprego, mas nunca imaginava em ser professora, porque ainda ndo tinha
comegado a faculdade de Pedagogia ainda. E ai, como era ano politico naquele
ano de 2013 e ja ia completar 18 anos. Ai pensei, em aproveitar o momento para
ir logo correr atrds de um emprego, mas nunca imaginava. Em ser professora!
Mas, surge uma oportunidade, eu fui a casa de uma certa diretora na época. Com
outra professora, com outra colega. E la ela falou que tinha uma vaga que ia ver
se conseguia a vaga para mim, a vaga de professora. No momento, assim eu
disse, sera que eu sou capaz? Serd que consigo? Porque é muito complicado.
Mas, tentei, né? E fui la e arrisquei. E ai eles conseguiram vaga para mim. Eu
imediatamente fui, fiz a matricula na época, em 2013. E ai comecei eu e outras
colegas. Aqui do municipio também eram 7 a 8 colegas iam. Gente, ia enfrentava
toda semana, tinha uma vez no polo. E para poder fazer faculdade? E ai comecei,
né? Comecei ir para a sala de aula. Para mim foi assim, um impacto muito
grande, porque eu tinha acabado de sair da adolescéncia. Nao tinha intimidade
nenhuma com a sala de aula, ndo tinha experiéncia nenhuma (Professora
Algodoes, entrevista cedida a pesquisadora,2023).

O professor Campinhos mesmo com o curso de magistério e tendo ingressado no
servico publico como efetivo, buscou a graduacdo. Ja a professora Algoddes ingressou na
docéncia através da contratagcdo, o que a motivou a ingressar na formacdo inicial. Pode-se
inferir que a pratica da contratagdo, principalmente, do tipo clientelista apresenta varias
consequéncias danosas para a educagao e trabalhadores, entre os quais, cabe destacar: resultar
na sele¢do de profissionais menos qualificados, prejudicando a qualidade do ensino; podem
nao possuir as habilidades necessarias para proporcionar um ensino eficaz; favorecimento de
individuos conhecidos, criando um ambiente injusto e desestimulador para outros
profissionais; afetar negativamente o ambiente de trabalho ¢ o comprometimento dos
profissionais; contribuir para a perpetuacdo de desigualdades sociais, j4 que pessoas com
conexOes privilegiadas t€ém mais chances de serem contratadas, enquanto outros com a
formacio podem ser negligenciados. E de interesse da classe dominante manter esses sujeitos
dominados para que possa manté-los sobre o seu dominio e dando continuidade ao projeto
precario e opressor de sociedade. Freire (2016, p.117) afirma “Quem atua sobre os homens
para, doutrinando-os adapta-los cada vez mais a realidade que deve permanecer intocada sao
os dominadores”.

O professor Campinhos evidéncia “15 anos... Ha 15 anos que a gente ndo faz
concurso publico aqui no municipio de Marau, mas sempre teve concurso, sempre teve
concurso...”. Freire (2016, p.84) “Na verdade o que pretendem os opressores “¢ transformar
a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprime”, e isto para que, melhor
adaptando-se a esta situacao, melhor os domine”. Assim, a auséncia de concursos publicos ¢ a
contratacao temporaria prolongada podem criam um ambiente de trabalho precario nas classes
multisseriadas, afetando ndo apenas a estabilidade profissional, mas também a qualidade do
ensino e as relacdes com a comunidade escolar. Estabelecer politicas educacionais que
promovam a estabilidade e o desenvolvimento profissional pode ser essencial para mitigar a
tomada de decisdo frente aos atos- limites.
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A compreensdo de formacao docente nos escritos de Freire (2014, p.50) apoia-se no
“inacabamento do ser ou a sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”. Diante disso, destaca-se que a formacao nao se limita a fase inicial; ela deve
continuar ao longo da carreira, de maneira consistente e integrada. Essa continuidade na
formacdo deve estar em sintonia com as necessidades percebidas pelo proprio professor € com
as demandas do sistema educacional, as quais podem surgir devido a mudancas sociais e/ou
evolugdes no proprio sistema de ensino. Nesse sentido, alguns entrevistados expressaram que
ainda pretendem ou necessitam de formagdes outras, demonstrando consciéncia do seu
inacabamento, incompletude e que devem estar constantemente em busca do seu proprio
crescimento, como na narrativa a seguir:

Quando comecei entrei no terceiro ano e ndo tinha mais magistério, optei para
fazer normal, em 2007 e terminei em 2008 entrei na drea da educagdo e até hoje
estou na drea de educacgdo, depois fiz pedagogia e terminei em 2012, depois fiz
uma pos em letramento e depois mais nada, t6 parada. Mas, pretendo fazer mais
alguns cursos nessa drea da educagdo. (Professora Cassange, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

A compreensado de que a formagao deve ser permanente ¢ importante ¢ deve permear a
pratica de professores. Na sua obra Pedagogia da Autonomia Freire (2016), lista saberes
necessarios para pratica educativa, oferecendo uma visao aprofundada sobre a formagao de
professores, destacando a necessidade de uma abordagem critica, ética e dialdgica, que
valorize a autonomia dos educandos e promova uma educagao libertadora. Desse modo, ainda
que, a presenga marcante no cenario educacional brasileiro as escolas multisseriadas também
sao relegadas a segundo plano nos cursos de formagao de professores, nas pesquisas
académicas e nas politicas publicas, em um processo ininterrupto de invisibilizagdo social. A
formacao permanente deve também ser pensada para esses professores contribuindo para uma
reflexdo na perspectiva politica, problematizadora, libertaria, de busca de ser- mais, do seu
cotidiano.

As praticas dos professores que atuam nessas classes no cotidiano apesar dos entraves
e dificuldades ¢ uma “pedagogia das classes multisseriadas” (Santos e Moura,2021), originada
das experiéncias, vivéncias e conhecimentos praticos. Elas ndo devem ser negligenciadas, mas
sim fortalecidas durante o processo de formacao desses professores, a fim de enriquecer as
suas capacidades criativas e promover autonomias pedagdgicas. Essa formacdo, deveria
assumir uma perspectiva contraria ao hegemonico, desafiando e amplificando uma pratica que
vai de encontro ao modelo urbano seriado e aos planejamentos pedagdgicos predominantes
elaborados pelos especialistas das Secretarias de Educagdo que ndo acompanham o cotidiano
dessas classes.

As narrativas colhidas dao conta de evidenciar as necessidades de formacgao
permanente dos professores, que também sao referentes as classes multisseriadas, quando eles
abordaram em suas acepgoes:

Antes, Marau dava bastante suporte nas formagoes, mas de um tempo para cd
ndo houve mais formagdo. E ai a gente tem que se inventar, tem que inventar. Ir
atras de cursos, estudar e compartilhar com os colegas que ja tem alguma
experiéncia a mais para estar trocando a questdo do conhecimento com relagdo
ao multisseriado, porque é bem complexo, mas tem um tempinho que ndo ha essa
formacdo continuada como havia antes. E, eu acho que a graduacdo, ela ndo
prepara a gente para essa realidade, né... Dda uma teoria ali, mais mera teoria. A
realidade so vai ser vivida em sala de aula. Por mais que tivesse estudos... é de
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Freire relatando toda a situagdo toda, mas ndo é a mesma coisa. Teoria e pratica
¢ totalmente diferente vocé ter a teoria de um assunto e a pratica é diferente, sim,
porque quem, por mais que vocé tenha uma base do que é o multisseriado, mas
vocé so vai saber realmente o que ¢ multisseriado quando vocé vivenciar.
(Professora Barra Grande, entrevista concedida a pesquisadora, 2023).

Nao, so assim, essas formagoes que o municipio faz, né... assim... aqui no proprio
municipio mesmo, né... as vezes eles fazem assim, uma formagdo... essas
formagoes continuadas, que a gente vai ld e participa e pronto... sO isso ai
mesmo... Ndo, ndo, ndo... Assim, um dia, no madximo dois dias, na jornada
pedagogica... (Professor Campinhos, entrevista concedida a pesquisadora, 2023).

Eu sou pedagogo e agora acabei de me formar também em Gestdo, estou
aguardando o certificado, mas ja conclui o curso. A pouco tempo fizemos um
curso, inclusive o curso é on-line, estamos esperando o outro sair para a gente
fazer também ... Na verdade eu gostei, mas eu percebo que é distante da nossa
realidade... Eles falam de outra realidade e ndo das classes multisseriadas...A
pessoa que vem dar o curso ndo vivenciou isso ai, acaba que a gente vé a
pregacdo de uma coisa e a gente vivencia outra na escola (Professor Trés
Coqueiros, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Os professores apontam alguns caminhos para pensarmos a formagdo permanente dos
professores que trabalham nessa modalidade de ensino numa perspectiva critica, voltada para
valorizacdo dos saberes e os desafios enfrentados no cotidiano, posto que, nao lhe foi
proporcionado uma formagdo inicial especifica em Educacdo do Campo para buscar
problematizar essas demandas vivenciadas em sala de aula. Nesse sentido, os conhecimentos
adquiridos durante o processo da formacdo permanente poderdo contribuir para uma pratica
mais autonoma, favorecendo formar cidadados criticos, criativos, participativos, dentre outros.
Arroyo (2011, p.35), sugere a necessidade de avancar em duas dire¢des que se
complementam: “de um lado abrir novos tempos-espagos e praticas coletivas de autonomia e
criatividade profissional; de outro, aprofundar no entendimento das estruturas, das
concepgodes, dos mecanismos que limitam essa autonomia e criatividade; entendé-los para se
contrapor e poder avangar”.

Cabe reiterar, que nao se trata de defender a formagdo como responsabilidade apenas
individual, mas, sobretudo, que convém as instituicdes formadoras repensarem essa formagao,
que segundo as narrativas dos professores tem acontecido fragmentada, em momentos
i1solados, desarticulada da pratica, das reais necessidades e dos problemas vivenciados por eles
no seu cotidiano. Eles evidenciam que a Secretaria de Educag@o ndo tem dispensado a devida
responsabilidade em proporcionar agdes formativas e quando fomenta esporadicamente nao
contempla as reais necessidades do contexto escolar. Contrapondo a essa realidade as
aspiragoes de Freire no periodo que esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacao de
Sdo Paulo (SME-SP), no distante ¢ neste caso ainda atual 2000, deu énfase a formacao
permanente dos professores, sua proposta politico-pedagdgica: “[...] um dos programas
prioritarios em que estou profundamente empenhado ¢ o de formacdo permanente dos
educadores, por entender que os educadores necessitam de uma pratica politico-pedagdgica
séria e competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca construir” (Freire,
2001, p. 80).

Ao narrar sobre a formagco inicial a professora Barra Grande expde “E, eu acho que a
graduagdo, ela ndo prepara a gente para essa realidade, né... Da uma teoria ali, mais mera
teoria. A realidade so vai ser vivida em sala de aula. Por mais que tivesse estudos... é de
Freire relatando toda a situagdo, mas ndao é a mesma coisa” e o professor Trés Coqueiros,
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“[...], mas percebo que é distante da nossa realidade... Eles falam de outra realidade e ndo
das classes multisseriadas...A pessoa que vem dar o curso ndo vivenciou isso ai, acaba que a
gente vé a pregacdo de uma coisa e a gente vivencia outra na escola”. Em concordancia
Imbern6on (2011, p.43), quando discute as lacunas da formagdo inicial de professores
costumam receber “ndo oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem
para aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica da sala de aula. Além disso, ndo
se tem a menor informacdo sobre como desenvolver, implantar e avaliar processos de
mudanca”. E esse ¢ um momento muito importante ja que &, o inicio da profissionalizagdo
“um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc. sdo assumidos como processos
usuais da profissdo” (Imbernon 2011, p.43).

Nesse sentido, cabe indagar: como a formacao inicial e permanente poderia dotar o
professor de instrumentos intelectuais que possam auxiliar o conhecimento e interpretacao das
situagdes mais complexas que enfrentam? Existem alguns fatores que devem ser ponderados
na tentativa de responder os questionamentos, entre elas os curriculos formativos devem partir
da situacdo concreta das demandas das classes multisseriadas, no caso dos professores de
Maratl a universidade mais proxima a ofertar o curso de licenciatura em Educag¢do do Campo
esta localizada em Amargosa-Bahia na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB), distando 231 Km. Essa mesma universidade oferece também o Mestrado
Profissional em Educagcdo do Campo (PPGEducampo) com 3 linhas de pesquisa, entre elas:
Linha 1- Formagdo de professores e organizacdo do trabalho pedagdgico nas Escolas do
Campo. Linha 2- Agroecologia, trabalho, movimentos sociais do campo e educacao e linha 3-
Cultura, raga, género e Educagao do Campo.

Também ¢ necessario que as pesquisas, estudos e a propria pratica dos professores,
sejam percebidos como indicativos para partindo desse saber intelectual e da realidade social,
compreender que o conhecimento das caracteristicas socioecondmicas e culturais do local
onde se ensina e os saberes tedricos devem manter relagdes estreitas. De acordo com
Imbernoén (2011, p. 61):

A formacdo permanente, que tem como uma de suas funcdes
questionar ou legitimar o conhecimento profissional posto em pratica.
A formacao permanente tem o papel de descobrir a teoria para ordena-
la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se for preciso. Seu objetivo
¢ remover o sentido pedagdégico comum, para recompor o equilibrio
entre os esquemas praticos € os esquemas tedricos que sustentam a
pratica educativa.

Logo, a formagdo permanente deve se configurar um momento privilegiado dos
professores desenvolverem a sua praxis, ou seja, produzindo transformagdo a sua propria
pratica, sendo capaz de adequar suas atuacdes as necessidades de seus alunos e o seu contexto
de maneira critica. As classes multisseriadas apresentam demandas que podem variar a cada
ano, ¢ a formacdo poderd propiciar algumas competéncias e saberes que poderdo auxiliar
nesse processo de criagio e inovagdo. E importante ressaltar, que ndo serd possivel cumprir o
seu papel com atividades formativas esporadicas com carater de treinamento, aperfeicoamento
em formato de cursos, reciclagem, oficinas e semindrios de formato aligeirado e no formato
tradicional.

Na auséncia ou fragilidade dessas formacodes oferecidas durante o itinerario dos
professores, eles tém criado taticas para solucionar as dificuldades como narra a professora
Barra Grande “E ai a gente tem que se inventar, tem que inventar. Ir atras de cursos, estudar
e compartilhar com os colegas que ja tem alguma experiéncia a mais para estar trocando a
questdo do conhecimento com relagdo ao multisseriado”. Os encontros entre 0s pares se
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tornam também um espago formativo, com o compartilhamento dos conhecimentos
adquiridos, o que ndo anula o seu desejo de Ser- mais e como os escritos de Freire (1993,
pp.22-23) “Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacao
e a formagdo permanente se fundam ai”. A professora tem essa compreensao de que sempre €
possivel aprender outros saberes necessarios a docéncia e durante a formagao inicial, ndo foi
possivel construir todos os saberes, uma vez que somos seres inacabados € em constante
processo de aprendizagem. Corroborando com Novoa (2004), quando aborda as trés
dimensdes ressaltando a natureza holistica e multifacetada do processo formativo de um
educador. A formag¢do ndo ¢ um evento isolado, mas um continuo processo de crescimento
que envolve a interacdo dindmica entre a reflexdo individual, a colaboragdo de outros
profissionais ¢ a compreensdo critica do ambiente educacional. Essa abordagem ampla
destaca a necessidade de um desenvolvimento profissional que seja sensivel, adequado e
reconheca a complexidade da prética educativa.

4.2 A organizacao do trabalho pedagégico em classes multisseriadas

A escola do campo se configura um espago contra- hegemodnico “[...] ela se coloca
numa relagdo de antagonismo as concepgoes de escola hegemonicas e ao projeto de educagao
proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital” (Molina; Sa, 2012, p.324). Nesse
sentido, pensar em praticas que contemplem as especificidades de uma Educagao Campo ¢
compreender as relacdes que fazem com que os povos do campo existam e resistam
incansavelmente através da luta pelo acesso ao conhecimento, a garantia do direito a educagao
e no “enfrentamento da hegemonia epistemologica do conhecimento inoculado pela ciéncia
capitalista” (Ibidem, p.326), ainda que em muitos espagos se cultivem praticas
urbanocéntricas.

Nesse contexto, as classes multisseriadas precisam estar atentas para que o seu
trabalho pedagogico ndo construa incoeréncias. Este ¢ um espaco propicio para “ser um lugar
onde especialmente as criangas e os jovens possam sentir orgulho desta origem e deste
destino; ndo porque enganados sobre os problemas que existem no campo, mas porque
dispostos e preparados para enfrentd-los, coletivamente” (Caldart, 2011, p.157). Um dos
grandes desafios apresentados ¢ a percep¢ao dos sujeitos sobre qual educagdo estd sendo
ofertada. A Educa¢dao do Campo precisa ser uma educacdo especifica, em que o conhecimento
cientifico ndo se aparte da realidade dos alunos que residem no campo, corroborando com os
escritos de Molina; S& (2012, p. 330) “refere-se a construcao de estratégias pedagdgicas que
sejam capazes de superar os limites da sala de aula, construindo espagos de aprendizagem que
extrapolem este limite, e que permitam a apreensao das contradi¢des do lado de fora da sala”.

Desse modo, o trabalho pedagdgico deve materializar o cotidiano vivenciado por esses
alunos, “a partir da qual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico,
que ja ¢, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas de homens e
mulheres ao longo dos séculos” (Ibidem, p.130). Assim, para que isso ocorra ¢ necessario
como afirma os escritos de Hage (2014, p.1175) romper com o paradigma seriado urbano de
ensino, visto que, os estudos realizados nas escolas e em classes multisseriadas apontam:

[...] que impede que os professores compreendam sua turma como um
unico coletivo, com suas diferengas e peculiaridades proprias,
pressionando-os para organizarem o trabalho pedagogico de forma
fragmentada, levando-os a desenvolver atividades de planejamento,
curricular e de avaliacdo isolados para cada uma das séries, de forma a
atender aos requisitos necessarios a sua implementacao.
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As narrativas dos professores colaboradores desta pesquisa evidenciaram alguns
pontos da organizagdo do trabalho pedagogico em classes multisseriadas, com base em suas
praticas, entre eles: planejamento, selegdo dos contetidos, procedimentos didaticos, recursos.
Como apresentado a seguir nas narrativas:

Outro desafio também é na hora de planejar, né. Porque tem que fazer um plano
pensando em todo mundo. E fazer com que todos sejam alcancados. Temos
planejamentos quinzenais, antes de comegar a fazer o planejamento nos reunimos
com os outros colegas e o coordenador, conversamos sobre os conteudos que sdo
mais pertinentes e que abrange a todos (Professora Saquaira, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

Eh... certamente... juntamente com o coordenador, quando formamos o
planejamento, ali a gente adquiri livros, pesquisas também, a gente pesquisa
também... e nos livros, mesmo, didaticos... a gente escolhe aquele livro né... de
melhor né... de melhor, assim... porque assim, pra gente adquirir os conteudos, a
gente né, pesquisa, vé se aqueles conteudos ta sendo coerente, ta sendo correto,
certo... E a gente faz e tira dali... tira dali dos livros didaticos e as vezes pesquisa
também na internet e vé né... e al a gente faz o planejamento... e ai a gente faz ai
a distribuicdo com relagdo as séries... (Professor Campinhos, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

Plano de aula ... Gosto muito de trabalhar com meu plano de aula...Gosto todo
dia de ter o meu plano de aula, sem planejar aula ndo consigo dar minha aula
com competéncia. Como é que eu fago? Fago dois planos de aula, um para
Educacdo Infantil e faco um para as outras séries. Cada um com sua atividade,
com seu objetivo a ser alcangado, dividindo assim fica mais facil para trabalhar
(Professor Trés Coqueiros, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Observa-se que os professores € o coordenador se organizam para elaborar e
acompanhar o planejamento das atividades. Esse ¢ um momento de intera¢do e socializagao
de suas praticas que se mostra de grande relevancia para que possam discutir como estd
ocorrendo e se estdo alcangando o envolvimento dos alunos. A professora Saquaira narra o
desafio de organizar um planejamento “Porque tem que fazer um plano pensando em todo
mundo. E fazer com que todos sejam alcancados”. Pensar um planejamento para as classes
multisseriadas requer conhecimento dos sujeitos, como: ¢ o seu ambiente social e familiar,
eles aprendem e socializam, aproximar-se a0 maximo da realidade desses alunos. Freire
(1986, p.19), socializou:

Quando comecei a lecionar para estudantes trabalhadores, eu queria
transferir meu proprio conhecimento para eles. Percebe qual o
problema? Ingenuamente, impunha sobre eles minha prépria
experiéncia. Nao sabia o que era reinventar o conhecimento de
maneira critica com eles, a partir de sua posicao na sociedade.

O ato de planejar e ensinar nas classes multisseriadas requer reinventar o
conhecimento de maneira critica. Assim, Freire (1986) ao expor a sua propria pratica faz uma
reflexdo e o professor quando entende sua condigdo de inacabamento, reinventa-se a medida
que reinventa a sociedade. Desta forma, acredito que muito ainda se tem por fazer no trabalho
pedagdgico nas escolas com classes multisseriadas. Os escritos de Hage (2011, p.101)
confirma essa dificuldade que os professores perpassam:
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O trabalho com muitas séries a0 mesmo tempo e com faixa etdria,
interesse e nivel de aprendizagem muito variados dos estudantes
impde dificuldades aos professores para realizar o planejamento
curricular nas escolas ou turmas multisseriadas. Nessa situagao,
acabam sendo pressionados a utilizar os livros didaticos que circulam
nessas escolas, muitas vezes antigos e ultrapassados, como a Unica
fonte para a sele¢do e a organizagdo dos conhecimentos utilizados na
formagdo dos estudantes, sem atentar para as implicagdes curriculares
resultantes dessa atitude, uma vez que esses manuais pedagdgicos
obrigam a defini¢do de um curriculo deslocado da realidade, da vida e
da cultura das populagdes do campo.

Percebe-se que essa inquietude também foi apresentada e vivenciada por Freire (1959,
p.8), ele afirma que “Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que
responder as marcas e os valores dessa sociedade. S6 assim € que pode funcionar o processo
educativo, ora como forga estabilizadora, ora como fator de mudangas|...]”. Entretanto, alguns
passos nos marcos normativos ja estdo sendo dado no sentido de nortear as propostas
curriculares para que os espagos nos quais professores e alunos aprendem garanta que essa
aprendizagem tenha um sentido maior para eles, apesar das dificuldades encontradas para
efetivar-se na organizagdo do planejamento e praticas pedagogicas.

Quando o professor Campinhos se refere como ¢ organizado o planejamento percebe-
se que eles pesquisam e organizam os conteudos a partir dos livros didaticos e na internet,
tornando necessario pesquisas para questionar: Os livros didaticos contemplam as
singularidades das classes multisseriadas? O professor Trés Coqueiros destacou a importancia
do planejamento diario no sentido de garantir a execucao das atividades planejadas, evidencia
ainda, que os contetidos tém como base a seriag@o, esses conteidos nas aulas sao ministrados
para todos, havendo uma diferenca apenas nas atividades conforme o nivel de aprendizagem
de cada um ou segmento.

Eu separo os da Educagdo Infantil que sdo os menores e deixo em uma mesa e
junto a mesa para os demais... ponho todos juntos... os que vao fazer as mesmas
atividades 14. Ai dé certo! E um tema para todo mundo, cada um com uma
proposta diferente. A Educacdo Infantil com a proposta dela, o 1° Ano com a
dele, porque na realidade meu 5° ano como teve a pandemia, a gente sabe que
eles foram prejudicados, a gente entende isso, ele ¢ 5° ano, mas é do nivel do 1°
ano. (Professor Trés Coqueiros, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).
Assim, no meu caso... A gente faz, tenta, tenta varias formas para poder dar
certo alguma, né? E a gente faz um plano que abranja todos que é dificil, mas a
gente faz na hora, ai a gente faz um, a gente, eu. Faz uma explicagdo geral com
a turma toda e na hora da atividade, ai vai dando por nivel, por série por ano,
entendeu? Porque ndo da para aplicar um assunto e atividade tudo igual, como
a gente ja fala na multisseriada. Entdo, na hora da atividade é que a gente
diferencia (Professora Saquaira, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

O processo de alfabetizacdo ¢ um processo dificil para esses alunos. Como eu te
falei, porque é uma turma que esta ali com varios tipos de série, da Educagdo
Infantil até o 4°, 5°Ano, entdo sdo conteudos diferente e de que forma trabalhar
esses conteudos? Ai a gente vai estar separando os niveis para fazer uma
sondagem, para tentar descobrir os niveis em que eles estdo para a partir dali
fazer pegar uma proposta de uma atividade para estar elaborando com eles.
Fala de multisseriado, vocé trabalhar com atividades iguais, porque ali vocé
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esta lidando com alunos que leem, alunos que ndao conhecem o alfabeto, entdo,
as atividades, a proposta é o mesmo conteudo agora com atividades adaptadas.
A necessidade do aluno sim. Ja com essa questdo, entdo é uma problematica que
é. Eu tenho uma irmd que ela fala que parabeniza quem consegue trabalhar com
multisseriado, porque ndo é para qualquer um, porque enquanto a gente nao
destrinchar essa questdo de que dentro do multisseriado tem outro
multisseriado, a gente ndo vai conseguir avangar, porque ndo adianta eu pegar
o conteudo e trabalhar de formas iguais para todos aqueles alunos. Que ndo
agem da mesma forma ndo evoluem da mesma forma, porque a gente sabe.
Cada um tem um processo, né? O meu processo de aprendizagem ndo ¢é igual ao
do colega, entdo, tenho que fazer atividade adaptada que ele (Professora Barra
Grande, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Ai a gente planeja por série. Faco planejamento por série. Com contetido so,
mas quando suas atividades diferenciadas, escolhe um tema e depois faz as
atividades diferenciadas. A partir daquele tema e adequada a sua, a realidade
de cada (Professora Cassange, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

As narrativas confirmam que a organizacdo do trabalho pedagodgico ¢ inspirada no
modelo urbano seriado, esse ¢ um modelo tido como ideal frente a multisseriacdo. Como
afirma Souza et.al (2009, p.48), “O modo de vida urbano inviabilizou, subalternizou e
inferiorizou os sujeitos da roga, do rural, do campo, e a escola incorporou esse modus
operandi para construir e praticar seus curriculos”. De acordo com Hage (2011), essa
representacdo de desenvolvimento urbano e atraso do meio rural induz aos professores,
familiares e os outros sujeitos do campo e do urbano acreditarem que o modelo seriado
urbano de ensino ¢ a referéncia de uma educagdo de qualidade tanto para o campo, como para
o urbano. O autor aborda:

Esse discurso se assenta no paradigma urbanocéntrico, de forte
inspira¢do eurocéntrica, que estabelece os padrdes de racionalidade e
de sociabilidade ocidentais como universais para o mundo,
impondo um Uunico modo de pensar, agir, sentir, sonhar e ser
como valido para todos, independentemente da diversidade de classe,
raga, etnia, género e idade existente na sociedade Esse paradigma
exerce muita influéncia sobre os sujeitos do campo e da cidade,
levando-os a estabelecer muitas comparagdes entre os modos de vida
urbanos e rurais, entre as escolas da cidade e as do campo, ¢ a
compreender que as do campo devem seguir 0s mesmos parametros €
referéncias daquelas da cidade, se quiserem superar o fracasso escolar
e se tornar escolas de qualidade ( Ibidem, p.105).

Diante disso, romper com essa ldgica ndo ¢ algo facil, mas necessério corroborando
com a afirmativa “mudar o mundo ¢ tao dificil quanto possivel” (Freire, 2000, p.39). Segundo
esse autor “E a relagdo entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo que coloca a
questao da importancia do papel da consciéncia na historia, a questao da decisdo, da opgao, a
questdo da ética e da educacdo e de seus limites” (Ibidem, p.39). Os estudos empreendidos
por Hage (2014, p.1176), que tem se debrugado em pesquisar as questdes das classes
multisseriadas em territérios rurais, constataram que essas mudancas desejadas nas escolas
multisseriadas rurais “devem transgredir a constitui¢ao identitaria que configura essas escolas,
ou seja, devem romper, superar, transcender ao paradigma seriado urbano de ensino, que em
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sua versdo precarizada, se materializa hegemonicamente sob a forma de escolas
multi(seriadas)”.

Diante dessas reflexdes ¢ essencial fomentar a compreensao da Educacdo do/no
Campo a fim de buscando difundir e fortalecer as experiéncias vivenciadas por profissionais
que atuam nessa modalidade educacional. E crucial adotar uma perspectiva diferenciada,
evitando simplesmente replicar aspectos e caracteristicas das escolas urbanas. A escola tem
um papel fundamental neste processo de intercAmbio de conhecimentos entre o contexto
social e os individuos. Portanto, um elemento crucial para um projeto educacional singular e
adequado a educagdo no campo € incorporar a experiéncia dos alunos, a realidade e o
cotidiano do meio rural, implicando trazer para a sala de aula ndo apenas conhecimentos
académicos, mas também a cultura, valores e vivéncias caracteristicas do contexto camponés.
Dessa maneira, os educadores, ao abordarem os conteidos durante o processo de ensino e
aprendizagem, focalizariam aspectos especificos para contextualizar os alunos no tempo e
espago do ambiente em que vivem.

Quando a professora Barra Grande narra “porque enquanto a gente ndo destrinchar
essa questdo de que dentro do multisseriado tem outro multisseriado, a gente ndo vai
conseguir avangar, porque ndo adianta eu pegar o conteudo e trabalhar de formas iguais
para todos aqueles alunos” acrescenta, “Que ndo agem da mesma forma ndo evoluem da
mesma forma, porque a gente sabe. Cada um tem um processo, né? O meu processo de
aprendizagem ndo é igual ao do colega, entdo eu tenho que fazer atividade adaptada que
ele” observa-se a preocupacdo que nao € so6 dela, para que todos os alunos aprendam os
contetidos e habilidades projetados para aquele ano, por uma proposta curricular embasada na
perspectiva neoliberal, que ndo respeita os ritmos e tempo de aprendizagem dos alunos. Além
disso, a formagdo inicial e continuada ¢ organizada e configurada para atender o formato
seriado, resultando no pouco preparo para lidar com a heterogeneidade de idades, séries,
ritmos de aprendizagens entre outras, sdo problemadticas enfrentadas pelos professores nas
turmas multisseriadas. Entretanto, cabe indagar: Como superar esses desafios apresentados
nas classes multisseriadas em territorios rurais para transgredir o paradigma seriados urbano?
Nao existe receita pronta, um dos passos importantes apontados por Hage (2014, p. 1176):

[...] se efetiva com a participacdo coletiva de todos os segmentos
escolares na constru¢do do projeto pedagogico, do curriculo e na
definicdo das estratégias metodoldgicas e avaliativas a serem
efetivados na escola. Quando isso acontece, a escola, ou seja, os
diversos segmentos que a constituem, toma para si a responsabilidade
de conduzir o planejamento, a gestdo e o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Essa situagdo ajuda a corroer alguns dos
pilares sobre os quais se assenta o paradigma hegemonico, sua
racionalidade e principios de sociabilidade, ao fortalecer o
protagonismo, o empoderamento ¢ a emancipagao das escolas e dos
sujeitos diante das condi¢cdes subalternas, clientelistas e
patrimonialistas que ainda se manifestam, com muita intensidade, nas
relacdes sociais que se materializam no territdrio do campo.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a formacdo permanente para esses professores
promova reflexdes sobre suas praticas, o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, bem como a estruturagdo do trabalho pedagogico. Além disso, € necessario um
curriculo que esteja enraizado no contexto, respeitando a coletividade, a identidade cultural e
a organizagdo social nas comunidades. Hage (2014, p.1176) afirma que essa mudanca de
paradigma ‘“ndo se efetivara via decreto, por imposicdo do poder publico, de modo
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compulsorio para todas as escolas ao mesmo tempo, ou mesmo por decisdo dos
pesquisadores, educadores ou de algum outro segmento escolar isoladamente”. Sendo
pertinente um acompanhamento pedagogico mais proximo desses professores por parte das
Secretaria de Educagdo que deveria assistir suas necessidades, buscar materializar a Educacao
do Campo como uma politica publica no municipio, estabelecer dialogo com a comunidade.

Uma transformacao desse tipo, para se concretizar e produzir resultados significativos,
precisa ocorrer de maneira gradual, por meio de amplo didlogo e reflexdo. E essencial
envolver todos os setores da escola, conduzindo estudos e pesquisas sobre as condi¢des de
vida existentes e as oportunidades de intervengdo que se adequem as caracteristicas
especificas das escolas e de suas comunidades. Envolvendo a valorizagdo das experiéncias
acumuladas e das praticas inovadoras dos participantes nas escolas rurais multisseriadas,
destacando a capacidade criativa desses individuos para implementar mudangas, mesmo
diante de desafios materiais, objetivos e subjetivos adversos, bem como profundas limitagcdes
e caréncias (Hage, 2014).

Entdo, desafios sao muitos, ndo ¢? Mas um dos maiores, realmente esse ano que
estamos enfrentando é a falta de material didatico. Quando se trabalha com a
turma regular, a gente precisa dos materiais adequados, imagina em turma
multisseriado, né? E a gente ndo tem material, e jogos para trabalhar com eles
(Professora Saquaira, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

A questdo de trabalhar com multisseriado é a caréncia de material didatico.
Uhum... Vocé tem que se rebolar. Para poder vocé dar um suporte melhor para os
alunos, porque eu falo por hoje, esse ano para mim esta sendo um ano
desafiador, um ano desafiador mesmo, porque a caréncia de material didatico é
muito grande, ¢ piloto, vocé tem que comprar até papel oficio. Veja, a gente ja
tem que comprar para entendeu? E isso é angustiante, porque isso ndo é o
essencial para que o aluno evolua. A gente sabe que precisa de outros materiais
diddticos e para vocé tirar tudo do seu bolso, ndo tem como. E dificil. Esse ano
esta mais dificil ainda. Olha so e os livros didatico. Ndo sei o que que acontece.
Geralmente a gente reune, né? Ai os municipios reunem com os professores para
escolha do livro didatico. Sempre quando vem ndo vem a quantidade real. Vamos
supor, eu estou com a sala com 20 alunos, so vem 11 livros. Como trabalhar?
Nao tem como trabalhar. E geralmente o senso do ano anterior, sempre da turma,
foi maior, a quantidade de aluno foi maior, e porque a falta do material esta
entendendo. Ai ds vezes tem que vir xerocar para uma quantidade. E muito
complicado, é muito complicado. E com relagdo ao livro diddtico. Nem sempre a
gente esta com um livro didatico, um livro muito bom, né? De acordo com a
realidade do aluno, mas, os anos anteriores, o livro didatico era ndo condizia
com a realidade dos alunos e mais, principalmente os livros. De... E Geografia,
historia. O livro de Geografia e historia era mais voltado so para campo, campo,
campo, campo, campo. Uma visdo so de campo, como se eles ndo, fossem
abordar a questdao urbana que ¢ aluno da zona rural, acho que o livro 5o trazia a
questdo do campo. Nao ampliava o espago de conhecimento do aluno. Mas hoje o
livro didatico melhorou bastante. Mas, a questdo é que ndo tem livro didatico
para todos os alunos (Professora Barra Grande, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

As narrativas das professoras mostram as contradi¢des e limitagdes no sistema de

distribuicdo e escolha dos livros didaticos em contextos escolares, especialmente em classes
multisseriadas em territorios rurais. Apesar das criticas ao material anterior e atual, a
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professora reconhece que os livros didaticos recentes apresentam melhorias em termos de
contetido e abordagem, mas acredita que ainda inadequados para atender a diversidade dos
sujeitos e organizagdao do trabalho pedagogico da multissérie. Os livros, especialmente nas
disciplinas de Geografia e Historia segundo a professora, reforgavam uma visao limitada e
exclusiva do campo, ignorando aspectos da realidade urbana. Essa abordagem pedagdgica
restrita desconsiderava a pluralidade de experiéncias e contextos que poderdo ser vividos
pelos alunos do campo em contato com a realidade urbana. Tal limitagdo podera impedir a
ampliacdo do horizonte de conhecimentos dos alunos e restringir a formagdo critica e
contextualizada, importante para compreender a complexidade dos territérios e as dinamicas
sociais. Se por um lado, hé avangos na producdo de materiais mais contextualizados para o
campo; por outro, a falta de recursos suficientes e a inadequagao logistica ainda representam
barreiras significativas. Essa situacdo ressalta a necessidade de politicas publicas mais
eficientes e inclusivas, que considerem nao apenas a qualidade do material didatico, mas
também a sua distribuicdo equitativa, para garantir uma educacao de qualidade para todos.

A professora destaca a discrepancia entre o nimero de alunos e a quantidade de livros
enviados. Apesar do levantamento censitario dos anos anteriores indicar um niimero maior de
estudantes, a quantidade de livros recebidos ¢ insuficiente, o que obriga a escola a recorrer a
alternativas como xerox. Evidenciando falhas no planejamento e na logistica da distribui¢ao
de materiais didaticos, gerando precariedade no processo de ensino-aprendizagem e impondo
custos adicionais as escolas e professores. A insuficiéncia de livros compromete o direito a
educagdo equitativa, ja que nem todos os alunos tém acesso as mesmas ferramentas de
aprendizagem.

O material didatico para classes multisseriadas em territorios rurais deve ser
organizado para atender as necessidades de grupos de alunos com diferentes idades e niveis
de aprendizado, que estudam juntos numa mesma sala de aula. Para que esse material seja
eficiente, ele precisa atender a diversas caracteristicas especificas, tais como:

Figura 6: Caracteristicas especificas dos materiais didaticos para classes multisseriadas em
territorios rurais
Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Primeiramente, ¢ essencial que o material seja flexivel e inclusivo, com contetidos que
contemplem os alunos de vérias faixas etdrias. Deve oferecer atividades que possam ser
realizadas tanto individualmente quanto em grupo, permitindo diferentes niveis de
complexidade para atender as necessidades de cada aluno. Além disso, o material deve focar
em temas contextualizados, trazendo exemplos e exercicios que reflitam a realidade do
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campo, sem perder de vista os outros conhecimentos que possibilitara ele acessar ou transitar
em outros espacos/ contextos. Assuntos como agricultura, preservacdo do meio ambiente e
tradigcdes culturais locais ajudam a conectar os contetidos a vivéncia dos alunos, tornando a
aprendizagem mais significativa.

Outro aspecto importante ¢ promover a autonomia € a cooperagdo, que pode ser
alcangado com atividades que incentivem o trabalho em equipe e o desenvolvimento de
habilidades basicas, como leitura, escrita e calculo, de modo que os alunos possam se
desenvolver mesmo sem depender exclusivamente da mediacdo do professor. A utilizacdo de
recursos locais também ¢ uma recomendacdo essencial. O material deve incentivar o uso de
elementos do ambiente, como: plantas, solos e dados da comunidade, para tornar as aulas
mais praticas e diretamente ligadas ao cotidiano dos estudantes. Por fim, o material deve
adotar estratégias interdisciplinares, combinando disciplinas, como: geografia, historia,
matematica, ciéncias e portugué€s em projetos tematicos. Essa abordagem facilita a
aprendizagem integrada e promove um entendimento mais amplo e pratico do conhecimento.
Importa advertir, que ndo se trata de um receitudrio, cada contexto necessita de um olhar
atento as suas necessidades e especificidades.

Diante das precarias condigdes de trabalho docente que se encontram as classes
multisseriadas em territorios rurais encontra-se um alinhamento epistemoldgico com a obra
"Sociologia das Auséncias" de Boaventura de Sousa Santos, sobre as disparidades e auséncias
de reconhecimento social, politico e econdmico que afetam grupos marginalizados e
realidades sociais negligenciadas pelos sistemas dominantes. A relagdo com a precarizagao
das classes multisseriadas ¢ estabelecida considerando as formas como essas realidades
educacionais muitas vezes sdo deixadas de lado nas politicas publicas, refletindo auséncias e
negligéncias no ambito educacional. Assim como os escritos de Imbernon (2011, p.21), nos
ajudam na compreensao “o professor e as condi¢des de trabalho em que exerce sua profissao
sdo o nucleo fundamental da inovagao nas instituigdes educativas; mas talvez o problema nao
esteja apenas nos sujeitos docentes, € sim nos processos politicos, sociais e educativos”.

Diante disso, refletir sobre as precarias condigdes nesse cenario ndo devem se traduzir
em responsabilizar os sujeitos e o seu modo de vida no campo, mas pode-se apontar: a
negligéncia institucional também observada na falta de politicas educacionais especificas e
recursos destinados as classes multisseriadas; a auséncia de reconhecimento das
particularidades e desafios que enfrentam, tanto por parte das instituigdes educacionais quanto
da sociedade em geral; a diversidade presente nas classes multisseriadas muitas vezes nao ¢
devidamente considerada, resultando em praticas pedagdgicas e politicas educacionais
inadequadas para atender as necessidades especificas dessa organizagao de ensino; a falta de
didlogo efetivo e participagdo dos profissionais da educacdo, alunos e comunidades nas
decisdes educacionais, tudo isso pode contribuir para a precarizagdo dessas classes.

Nesse sentido, a realidade dessas classes se intercruza com a importancia de
reconhecimento, valorizagdo, didlogo e politicas inclusivas para enfrentar os desafios
especificos que elas enfrentam. Os professores empreendem taticas frente a essas auséncias no
cotidiano escolar, o que muitas vezes tem possibilitado o direito a educagdo seja assegurado,
mas ndo ¢ o suficiente para transgredir o paradigma hegemodnico da seriacdo, nem as varias
formas de precariza¢do que inviabilizam o trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva, tem uma
intencionalidade de manté-los alienados e convencidos da existéncia de um unico modelo que
deve ser seguido, mesmo que seja da fragmentagdo do conhecimento e da desvalorizagdo da
sua cultura e auséncia de direitos.

Nas narrativas das professoras entrevistas aparecem essas diversas auséncias e
evidéncias da precarizagdo do trabalho docente, entre elas a falta de material didatico e o
professor para que o trabalho ndo deixe de acontecer compra do seu proprio bolso. A
professora Algoddes narra: “Ndo é ficil lidar, né? As vezes a gente consegue, tenta dar o

92



melhor, sim, mas as vezes com alguns alunos, a gente ndo consegue chegar, né? Bons
resultados de aprendizagem porque a gente ndo tem um apoio necessario, da Secretaria
Educacgao”. Mas, como poderia obter bons resultados com as condi¢cdes materiais, objetivas e
subjetivas tdo desfavoraveis e de caréncia profunda? O fracasso escolar e a defasagem entre
idade-série sdo notavelmente altos nessas escolas, devido as condi¢des desafiadoras em que
ocorrem o ensino e a aprendizagem. Os alunos e professores enfrentam uma série de
adversidades, como as extensas distancias percorridas diariamente para chegar a escola, a
sobrecarga de responsabilidades assumidas pelos professores, prejudicando a prestagdo de um
suporte educacional adequado, especialmente para os alunos que ainda ndo possuem
proficiéncia na leitura e escrita, requerendo intervengdes pedagogicas especificas para o
dominio dessas habilidades (Hage, n.p). Ao elaborar o planejamento do seu trabalho
pedagdgico, o professor em uma escola em territorio rural precisa ter uma compreensao nitida
do projeto historico que apoia. Essa clareza fornece fundamentos para a definicdo dos
objetivos, métodos e critérios que orientardo o processo de avaliagdo, refletindo novas taticas
e interacOoes na organizacdo de sua pratica pedagodgica. Buscando uma abordagem para
promover uma perspectiva emancipatoria de formagao humana.

Observa-se que os professores apesar de indicarem em suas narrativas um trabalho
inspirado na seriagdo, possuem o entendimento da diversidade presente nas classes
multisseriadas. Assim, tornam-se nao apenas uma forma de garantir o direito a educagdo
desses sujeitos, mas uma alternativa contra- hegemonica as politicas neoliberais de regulacao
do trabalho docente, na tentativa de subverter a logica centralizadora das politicas
educacionais. Evidenciando que promovem praticas pedagogicas mais flexiveis para atender
as especificidades e a valorizag¢ao sociocultural dos alunos.

De acordo com Moura e Santos (2012, p. 69):

mesmo neste contexto desfavordvel onde pesam as politicas de
controle, racionalizagdo e regulagdo do trabalho docente, os
professores, que atuam em classes multisseriadas, conseguem
empreender estratégias didaticas oriundas das experiéncias, das
historias de vida e dos saberes tacitos construidos no contexto
da multissérie, revestidas de uma perspectiva contra-hegemonica
na medida em que desafiam e potencializam um fazer pedagogico
que “burla” as orientacdes das politicas oficiais e do planejamento
pedagogico hegemonico definidos pelos programas oficiais e pelos
técnicos das Secretarias de Educacdo (MOURA & SANTOS,
2011), colocando assim o professor como autor e sujeito de sua
prética.

Desse modo, ha indicios nas narrativas dos professores de que mesmo diante do
contexto desafiador e marcado por politicas de controle e regulacdo eles desenvolvem taticas
professorais e contra-hegemdnicas. Apesar das precéarias condi¢des impostas por politicas
oficiais e planejamentos centralizados, os professores se apoiam em suas experiéncias,
historias de vida e saberes tacitos (conhecimentos praticos e informais adquiridos ao longo do
tempo) para criar taticas que desafiam as normas estabelecidas.

Os escritos de Parente (2014, p.57), ajudam na compreensdo de como ocorre a opgao
desse modo de organizagdo, resulta “de uma necessidade e ndo de uma opg¢ao pedagodgica.
Porém, a multisseriagdo proveniente de uma necessidade deve avancar em busca de
alternativa pedagdgica”. O modelo multisseriado, mesmo sendo inicialmente uma imposi¢ao
das circunstancias, ndo deve se limitar a sua origem como necessidade pratica. E preciso
avangar para torna-lo uma alternativa pedagogica de qualidade, promovendo uma educagao
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inclusiva, criativa e eficaz para atender a diversidade dos alunos, exigindo ndo apenas
mudangas metodologicas, mas também apoio institucional e politicas publicas especificas que
valorizem a educagdo em territorios rurais e multisseriados.

4.3 Condicoes de trabalho docente: entre as situacoes — limites e os inéditos - viaveis

O processo historico da educagdo para os povos do campo, aponta para dois projetos
de sociedade distintos. Um, alicercado na propriedade privada e na exploracdo das forgas
produtivas, e outro, pautado na justica social e vida digna. Cada um desses defende um
projeto educacional diferente. Nesse contexto, discutir sobre as condi¢des de trabalho docente
em classes multisseriadas em territorios rurais, implica reconhecer uma série de desafios,
incluindo a precarizagdo das institui¢des de ensino, a escassez de recursos financeiros e
didaticos, a privagdo de acesso ao conhecimento especifico. Essa situacdo ¢ agravada pela
presenca de relagdes de dominacdo estabelecidas no campo, que se manifestam na disputa
entre os interesses do agronegdcio e os da agricultura camponesa. Considerar esse contexto €
importante, pois implica reconhecer o carater de uma formagdo politico, critico e social.
Através do enfrentamento das "situagdes-limite", os participantes sdo instigados a agir de
maneira transformadora. Freire (2021), propunha uma educacdo que ndo apenas considera a
reflexdo critica, mas também inspira a agdo consciente na busca por mudangas sociais €
pessoais.

Importa destacar, que durante o periodo desta pesquisa ocorreu uma greve no
municipio de Marau, alguns professores da rede aderiram e outros ndo, com varias pautas de
reinvindicagoes, entre elas as condi¢des de trabalho docente e o cumprimento do piso salarial.
A auséncia de concursos publicos e por consequéncia a pratica de contratacdo temporaria ao
longo dos anos também contribuiu para desarticular o movimento de luta dos trabalhadores da
educacdo. O professor Campinhos argumenta como essa situacdo do nimero de professores
contratados, se constitui em uma das formas como a precarizagdo do trabalho docente se
apresenta, além de ser um dos pontos que contribuem para desarticular o movimento de luta:

Certamente, assim, quem trabalha na forma de contrato, hoje, ndo adere a essa
greve da APLB... Eles ndo aderem porque jd viu como é que é, né... contrato, nao
tem vinculo nenhum, se dizer que ndo vai trabalhar, pronto... se dizer que ndo vai
trabalhar, também vai ficar sem receber, entendeu? E mesmo assim, a pessoa é
efetivo e ainda sofremos assim, esse ano... eh... foi cobrado la da categoria...
descontado... quando foi efetuado o pagamento, sofremos ai essa... que descontou
na folha da gente... do efetivo... al... assim, veio descontando, sabe? (Professor
Campinhos, entrevista cedida a pesquisadora,2023).

As classes dominantes sempre se organizaram para reproduzir os processos de
dominagdo e alienagdo, aqueles que det€ém o poder econdmico, politico e social t€ém interesse
em manter sua posi¢do privilegiada e, portanto, se organizam para perpetuar sistemas que 0s
beneficiem. Vale ressaltar, a importancia de compreender as causas subjacentes a esse
fendmeno. Nao se trata de transferir para os sujeitos a responsabilidade pela condicdo que
estdo submetidos, mas compreender as estruturas que pretendem manté-los oprimidos, Freire
(2016, pp. 188-189), aponta alguns mitos dos que pretendem a manutencao do poder:

O mito, por exemplo, de que a ordem opressora ¢ uma ordem de
liberdade. De que todos sdo livres para trabalhar onde queiram. Se nao
lhes agrada o patrdo, podem entdo deixa-lo e procurar outro emprego.
O mito de que esta "ordem" respeita os direitos da pessoa humana e
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que, portanto, ¢ digna de todo apreco. O mito de que todos, bastando
ndo ser preguicosos, podem chegar a ser empresarios mais ainda, o
mito de que o homem que vende, pelas ruas, gritando: "doce de
banana e goiaba" ¢ um empresario tal qual o dono de uma grande
fabrica. O mito do direito de todos a educagdo, quando o numero de
brasileiros que chegam as escolas primarias do pais e o dos que nelas
conseguem permanecer chocantemente irrisorio. O mito da igualdade
de classe, quando o "sabe com quem estd falando?" ¢ ainda uma
pergunta dos nossos dias. O mito do heroismo das classes opressoras,
como mantenedoras da ordem que encarna a "civilizagdo ocidental e
cristd", que elas defendem da "barbarie materialista". O mito de sua
caridade, de sua generosidade, quando o que fazem, enquanto classe, ¢
assistencialismo, que se desdobra no mito da falsa ajuda que, no plano
das nag¢des, mereceu segura adverténcia de Joao XXIII. O mito de que
as elites dominadoras, "no reconhecimento de seus deveres", sdo as
promotoras do povo, devendo este, num gesto de gratiddo, aceitar a
sua palavra e conformar-se com ela. O mito de que a rebelido do povo
¢ um pecado contra Deus. O mito da propriedade privada, como
fundamento do desenvolvimento da pessoa humana, desde, porém,
que pessoas humanas sejam apenas os opressores. O mito da
operosidade dos opressores ¢ o da preguica e desonestidade dos
oprimidos. O mito da inferioridade "ontolégica" destes e o da
superioridade daqueles.

Nesse sentido, a desmobilizacio do movimento de greve dos trabalhadores, a
precarizacdo do trabalho docente, auséncia de concurso publico, sdo algumas das muitas
estratégias do Estado para manter o poder dominante. Freire (2016, p.190), destaca outra
dimensdo para manter a opressao que provocar divisao, ou seja, “Na medida em que as
minorias, submetendo as maiorias a seu dominio, as oprimem, dividi-las e manté-las divididas
sao condicdo indispensavel a continuidade de seu poder”, por isso, se valem dessas
estratégias, pois, em se tratando da mencionada greve, uns paralisariam as atividades e outros
pela sua condi¢dao nao poderiam aderir a greve a custo de perder um emprego mesmo que seja
precario, ¢ uma das poucas possibilidades de renda do municipio. Desse modo, eles temem e
“Nao se podem dar ao luxo de consentir na unificagdo das massas populares, que significaria,
indiscutivelmente, uma séria ameaca a sua hegemonia” (Ibidem). De tal modo, que o poder
publico municipal realizou cortes de salarios, como afirma o professor Campinhos na
tentativa de intimida-los “E mesmo assim, a pessoa é efetivo e ainda sofremos assim, esse
ano... eh... foi cobrado la da categoria... descontado... quando foi efetuado o pagamento,
sofremos ai essa... que descontou na folha da gente... do efetivo”.

Assim, a conscientizagdo dos sujeitos torna-se fundante para promover a mobilizagado
e a agdo coletiva, pois, permite que os trabalhadores compreendam suas condig¢des de vida e
trabalho de forma mais ampla, reconhecam suas potencialidades de transformacdo e se
organizem para lutar por seus direitos diante dos “contra-sonhos”. Freire apresenta uma
hipotese conclusiva “Se a tomada de consciéncia abre o caminho a expressao das insatisfagcdes
sociais, se deve a que estas sdo componentes reais de uma situacdo de opressdao” (Freire,
2016, p.32). Ao analisar nesta mesma obra pode-se compreender a relacdo entre educagdo e
transformagao social, destaca a importancia da conscientizacdo e da praxis (agdo-reflexdo) na
luta por uma sociedade mais justa e democratica. Discutindo o papel da educacao na formagao
de sujeitos criticos e engajados na transformagao de suas realidades, incluindo a mobilizacao
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dos trabalhadores em movimentos de valorizagdao do trabalho docente. De acordo com Freire
(2021, p.212):

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no
fundo, elas sdo a maioria. O caminho para assumirem-se como
maioria estd em trabalhar as semelhancas entre si, e ndo s6 as
diferencas, e, assim, criar a unidade na diversidade, fora da qual nao
vejo como aperfeicoa-se e até como construir uma democracia
substantiva, radical.

Essa citagdao enfatiza a importancia de reconhecer as chamadas minorias como parte
integrante da sociedade, destacando que, na esséncia, elas compdem a maioria da populagao.
Freire argumenta que esses grupos podem alcancar uma posi¢cdo de maior influéncia e poder
ao trabalhar em conjunto, valorizando ndo apenas suas diferencas, mas também suas
semelhangas. Assim, ao criar unidade na diversidade essas minorias podem fortalecer-se
coletivamente e contribuir para a constru¢do de uma democracia mais inclusiva e
participativa. Essa abordagem sugere que a verdadeira democracia s6 pode ser alcangada
quando todas as vozes sdo ouvidas e representadas, e quando ha espago para a expressao e
valorizacao das diversas identidades e perspectivas dentro da sociedade.

Ao reconhecer a diversidade como uma construgdo socio-histérica, torna-se evidente
que as desigualdades e exclusdes presentes no sistema educacional ndo sao resultados de
diferengas inerentes entre os individuos, mas de estruturas e praticas discriminatorias que
marginalizam determinados grupos sociais. Nesse sentido, € urgente romper com as formas de
exclusdo que perpetuam a desigualdade na educagdo e sala de aula, necessitando de politicas e
praticas pedagdgicas que valorizem e respeitem a diversidade, promovendo a inclusdo de
todos os alunos, independentemente de sua origem étnica, cultural, socioecondmica, de
género, ou qualquer outra caracteristica. Ao reconhecer as diferencas, e ao criar um ambiente
escolar que acolhe e respeita a diversidade, ¢ possivel contribuir para uma educacdo mais
equitativa, justa e inclusiva, que atenda as necessidades e potencialidades de todos os
estudantes. Assim sendo, ndo apenas beneficia os alunos individualmente, mas também
enriquece a experiéncia educacional de toda a comunidade escolar e contribui para a
constru¢do de uma sociedade mais democratica e plural.

Uma das narrativas mais recorrente dos sujeitos desta pesquisa foi a falta de recursos e
a inclusdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Sabe-se que as classes multisseriadas
perpassam por muitas auséncias como discutido anteriormente, entre elas:

Nos primeiros anos que eu comecei ensinar, tive aluno especial com sindrome de
Down e nunca tive uma auxiliar comigo. Eu pedia, lutava para poder conseguir,
mas nunca consegui auxiliar. Hoje, continuo com aluno especial na minha sala,
mas nunca consegui uma auxiliar. Ha anos, sempre tive bastante. Eu nunca tive
pouco aluno. Na regido aqui onde moro, a escola que mais tem aluno é a minha,
sendo que é 20 horas. Nos, professores do multisseriado, é a gente faz, mas a
gente sente, né? A falta do apoio do pessoal da Secretaria. E essa questdo,
auxiliar, essa questdo de dividir turma o ano passado eu cheguei ter 30 alunos
matriculados. E ai tive que dar conta desses alunos sozinha, entdo, ¢ muito
dificultoso (Professora Algodoes, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Nesse excerto da narrativa a professora indica a auséncia de uma auxiliar que pudesse

fazer o apoio de um aluno com deficiéncia, sinalizando a violagcdo de um dos direitos que esta
preconizado na legislagdao pelo sistema de educagdo do municipio. A professora Algoddes
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esboca que esse ¢ uma das demandas nesse processo de “luta” por direitos. No Brasil, a lei
que preconiza a necessidade de uma auxiliar para acompanhar os alunos com deficiéncia ¢ a
Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Entre outros artigos pode-se citar, o
Art. 27, que estabelece o direito das pessoas com deficiéncia a educacao inclusiva em todos os
niveis e modalidades de ensino, incluindo o acesso ao ensino regular com suporte adequado as
necessidades individuais:

Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Desse modo, ainda menciono os Art. 28, 30 e 35 desta lei que estabelece, entre outros
direitos, o direito a educagdo inclusiva e prevé a garantia de suporte adequado para que os
alunos com deficiéncia possam participar plenamente do processo educacional. Em alguns
casos, pode incluir a necessidade de um profissional auxiliar para fornecer assisténcia
individualizada e apoio nas atividades escolares, conforme as necessidades especificas de
cada aluno para garantir a participagao plena e igualitaria dos alunos com deficiéncia no
ambiente escolar. No contexto educacional, ¢ recorrente os laudos sejam solicitados pelos
sistemas de ensino ou pelas escolas, como parte do processo de identificacdo das necessidades
educacionais dos alunos e do planejamento de estratégias de apoio e inclusdo. Apos a emissao
do laudo, cabe a equipe escolar, em conjunto com o0s pais ou responsaveis, avaliar as
informagdes fornecidas e tomar as medidas necessarias para garantir o atendimento adequado
as necessidades do aluno com deficiéncia. As narrativas evidenciam dentre outras auséncias a
do relatorio médico dos alunos apresentam alguma deficiéncia:

A falta, para mim o maior impacto esta sendo a falta de material escolar e tem
hora que fico, meu Deus do céu, tem hora que fico pedindo socorro e ndo tenho a
quem recorrer. E outra questdo ¢ um profissional para acompanhar os alunos.
Com necessidades especiais... Né ... E aqui na escola tem alguns alunos que
precisam de acompanhamento psicologico. A gente tem o psicopedagogo, estava
de licenga, mas ja voltou. Fazia um otimo trabalho, mas é, acho que esse trabalho
ele tem que ser intensificado, porque a gente trabalha com alunos com TDHA,
com autismo e a gente ndo dispoe de um cuidador. Entdo...é vocé, e vocé, e vocé
para tudo e todos. Entdo, o maior desafio hoje da gente estar trabalhando e com
alunos que precisam de uma aten¢do maior de um profissional para estar dando
suporte e a gente ndo tem uns dias que ela fica aqui. Tem os dias que ela fica
aqui, na verdade, ela vinha todos os dias, todos os dias, ela estava aqui atuando.
Ela fazia a relagdo dos alunos que ela pegava por dia para estar trabalhando,
acompanhando, entdo assim, com relacdo a psicopedagoga, ela estava aqui
atuando. A questdo para mim ainda mais dificil ¢ o psicologo, entendeu... Porque
sdo criangas que ndo tem um diagnostico fechado, ndao tem uma acompanhamento
com o neuro, al a gente com o nosso olhar, ai a gente, né... Com o olhar que a
gente tem, porque quando a gente estuda, a gente ja tem um olhar clinico dos
comportamentos das criangas, ai a gente vai assimilando o que é, e o que o aluno
pode ter e ai recorre a Psicopedagoga e a psicologa, ai elas vém, ja ddao o
suporte para a gente, mas esse ano ficamos a mercé, porque a psicopedagoga

97



estava de licen¢a e a psicologa ndo sei porque ndo veio (Professora Barra
Grande, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Inclusive agora mesmo nos temos... tenho aqui quatro alunos... quatro alunos
que... assim, eles ndo sao laudados, sabe? Eles ndo tém laudo, mas com certeza,
se for fazer o exame e tirar o laudo, vai dar deficiéncia, porque eles tém muita
dificuldade, muita dificuldade de aprender... muita dificuldade de aprender...
Olha, eu mesmo ndo fiz esse procedimento ndo, mas a diretora acho que
conversou com os pais deles... mas é aquele tipo de coisa né, os pais sdo... ndo td
nem ai... e os meninos ficam ai... Mas com certeza ela ja conversou com a mde
deles a esse respeito, né... Porque passamos aqui a dificuldade, que achamos dele
al... a gente passou la pra dire¢do da escola né... Sim... Entdo, esse também é um
grande desafio né, incluir esses alunos que estdo com muita dificuldade de
aprendizagem e ndo tem um laudo pra que possa também fazer essa mediagdo
apropriada pra as dificuldades deles (Professor Campinhos, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

Assim, os alunos especiais ndo sdo laudados, mas assim a gente observa algumas
situagoes que como professora, é conhecedora, née... A gente percebe que a
crianga tem alguma situagdo que precisa ser cuidada, mas tem casos que os pais,
os pais ndao aceitam... Mas que a gente percebe que a crianga precisa de um
cuidado especial. E quando isso acontece, ndo ha assisténcia nenhuma. Ai, a
gente se vira do jeito que pode (Professora Saquaira, entrevista cedida a
pesquisadora, 2023).

Tem os alunos que observamos algumas diferengas, mas ndo sdo laudados ndo,
mas a gente vé que o aluno especial, mas a gente ndo pode provar, né? Porque,
ndo tem laudo, mas a gente vé, tem aluno que tem deficiéncia, que precisa de um
acompanhamento e a gente também ndo tem essa equipe. Para poder estar, a
gente estd encaminhando esses alunos, que é mostra dificuldades (Professora
Cassange, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Para pensar essa questdo precisa-se refletir também sobre a formagao de professores
que desempenha um papel importante na promocao da inclusdo de Pessoas com Deficiéncia.
As escolas devem garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem
aos alunos com deficiéncia, assegurando o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
quando necessario como assegura a legislacdo, requerendo um conjunto de habilidades
especificas para atender as necessidades individuais de cada pessoa. Desse modo, surge o
seguinte questionamento a partir das narrativas dos professores: E se os alunos com
deficiéncia tivessem diagnostico seria suficiente para a inclusdo? Exigindo entre outras
proposi¢des, a necessidade de formagdo permanente dos profissionais da educagdo para
atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, incluindo adaptagdes
curriculares, taticas de ensino diferenciadas.

Concordando que “Se a inclusdo pressupde a adaptacdo da escola as necessidades de
cada aluno, faz- se necessario um planejamento evolutivo da melhor forma de escolarizagao
para cada aluno, conforme suas condi¢des e conforme o desenvolvimento” (Drago,2011, n.p).
Assim, a politica nacional de inclusdo educacional estabelece os direitos e deveres
relacionados a educacdo de Pessoas com Deficiéncia no Brasil. A implementagdo dessas
politicas requer o comprometimento dos sistemas de ensino, das escolas, dos professores e de
toda a sociedade na constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e acessivel para todos.

A precarizacao do trabalho docente em classes multisseriadas pode manifestar-se de
diversas formas, sendo influenciada por fatores relacionados ao contexto educacional,
socioecondmico e politico. Algumas formas comuns de precarizagdao nesse contexto incluem a

98



dificuldade para que esses profissionais possam ‘“‘compreender esse cenario politico-
pedagdgico e tomar a diversidade como uma construgdo socio-historica torna-se urgente para
irromper com a desigualdade que ignora as diferencas e produz exclusao na educagao/escola”
(Souza et. al. 2017, p.75). E fundamental entender que a diversidade niio é uma caracteristica
fixa ou natural, mas uma construgdo social que reflete as diferentes identidades, experiéncias
e realidades das pessoas em uma determinada sociedade.

A professora Barra Grande e o professor Algoddes narram sobre outra situagdo —
limite do trabalho docente que envolve alguns aspectos relevantes para pensar as classes
multisseriadas:

Nesse periodo que fiquei na escola que estava trabalhando, retornei aqui para
essa e de la para ca falo que o desafio foi maior ainda, porque peguei uma turma
em que os alunos tinham a idade bem avan¢ada e ndo liam ainda, entdo... A
problematica para mim era mais complicada ainda, e o comportamento dos
alunos também interferiam, né? Tinha também a questdo do apoio dos pais, que
nem sempre a gente tem, porque quando a gente tem o apoio dos pais, a gente
consegue fazer um trabalho com um pouquinho de mais facilidade. Quando a
gente ndo tem, a gente fica ali sozinho, sem ter onde recorrer... Sim, lembro que
na época que entrei aqui, tinham 5 irmdos, na mesma turma. E os irmdos eram
tidos como. uma problematica em questdo de comportamento na escola, ndo
respeitava professor, e al fiquei pensativa. Como lidar com a situa¢do ndo é, mas
gragas a Deus fiquei. Se ndo me engano anos com essa turma? Com a irmd e
consegui desenvolver um bom trabalho ndo estavam lendo, e ja lia, ja os meninos
ja tinha o mais velho se ndo me engano, tinha 16 anos. E no decorrer da
trajetoria. 2 desistiram, 3 continuaram. Depois, outro desistiu, ficaram 2. Os 2
que continuaram... Eu lembro que depois de muita conversa, muito didlogo,
carinho também, porque as vezes é falta de afeto dentro de casa mesmo, na sala
de aula. Ai, eles comegaram a se interessar perceber, né, que ja estava na hora de
acordar, evoluir. Um, progrediu ai eles comegcaram a ler o menino desistiu e a
menina continuou. A menina saiu daqui lendo tudo, gragas a Deus, lendo com um
novo comportamento e eu acredito que hoje, onde ela esta, ela esta conseguindo.
E sobressaiu em todas as disciplinas para estar (Professora Barra Grande,
entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Na sala de aula, entdo, para mim foi algo muito grande, muito impactante. E eu,
enfim, foi no momento, quando comecei, sofri muito. E. Porque eram alunos,
muito dificeis de se lidar e era varias idades. De 4 a 14 anos na época, me
recordo bem. Mas acho que aluno mais de 12 anos na sala.... Eu agora lembro,
lembro, tinha uma menina que ja tinha 16 ou era 17 anos, ela ja tinha um filho.
Era minha aluna, ela ja tinha um filho e ela levava o bebé dela para sala de aula
e as vezes o bebé chorava, née. Acabava incomodando, né, os outros alunos. E
para mim, que tinha acabado de sair da adolescéncia, né, que eu era aluna e de
repente virei professora. E senti uma saudade imensa da escola. Entdo, foi muito
dificil para mim (Professora Algodoes, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Alguns pontos foram evidenciados nas narrativas dos professores como problemas que
afetam as escolas do campo em particular as classes multisseriadas, a infraestrutura fisica,
formagao de professores, materiais didaticos e pedagogicos insuficientes, entre outros, que
demonstram a ineficiéncia das politicas implementadas para o meio rural. Diante disso, cabe
pontuar que a forma como o ensino estd organizado que privilegia o modelo urbano seriado
também faz parte desse interim, assim:
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faz-se necessario repensar o contexto das classes multisseriadas e sua
importancia para os sujeitos rurais, buscando romper através de
proposicdes, investimentos e mudancas com as precariedades, as
auséncias e os discursos ideologicos que paralisam e inferiorizam as
aprendizagens advindas destes espacos (Souza et. al. 2017, p.75).

Essa realidade reflete uma série de fatores macro e microestruturais que contribuem
para a desigualdade e exclusdo social enfrentadas pelas comunidades rurais. Entre esses
fatores, destaca- se nas narrativas: o fracasso escolar um problema significativo, com taxas
elevadas de distor¢ao idade-série, reprovagao e dificuldades de aprendizagem, especialmente,
em habilidades fundamentais como leitura e escrita. Esses desafios educacionais podem ser
exacerbados nesse contexto, onde os recursos € o suporte pedagogico podem demonstram
ainda mais limitados. A situacdo de distorcdo idade- série ¢ um dos desafios enfrentados
devido essas ineficiéncias de politicas publicas, segundo Saraiva (2010, s/n.) ela pode ser
desencadeada por trés fatores principais: “a repeténcia; a entrada tardia na escola; abandono e
retorno do aluno evadido”. Segundo a autora “A distor¢ao idade-série representa um grave
problema da educacdo no Brasil, conforme demonstram as informagdes sobre o tempo de
conclusao dos diferentes niveis educacionais”. Para tanto, enfrentar essa situag¢ao-limite
implica defender que um dos caminhos mais apropriado para se construir proposicoes,
politicas e agdes ¢ com os sujeitos e nao para eles, como afirma Hage (2011, p. 108):

[...] implica ouvir os sujeitos do campo e aprender com suas
experiéncias de vida, trabalho, convivéncia e educacdo e permitir-lhes
o0 acesso a informacgdo, a ciéncia e as tecnologias, sem hierarquizar os
conhecimentos, os valores e os ritmos de aprendizagem. Implica,
também, realizar uma “escuta sensivel” ao que os professores e
estudantes vém realizando no cotidiano da escola, destacando as
atividades bem-sucedidas, valorizando as boas praticas educativas e
refletindo sobre as experiéncias que nao se efetivam adequadamente,
para ressignificar, com eles, os sentidos de curriculo, projeto
pedagogico, educacgao, escola.

Logo, pode-se dizer que isso amplia a voz € o espago para os sujeitos que vivem no
campo, reconhecendo e aprendendo com suas experiéncias de vida, trabalho, convivéncia e
educagdo, proporcionando-lhes acesso a informagdo, conhecimento cientifico, sem privilegiar
um tipo de conhecimento em detrimento de outro, e respeitando os diferentes ritmos de
aprendizagem e valores presentes nessas escolas. Adotar uma postura de "escuta sensivel" em
relacdo ao que professores e estudantes estdo vivenciando no dia a dia da escola, significa
reconhecer que eles constroem uma pedagogia das classes multisseriadas apesar dos entraves
(Moura, Santos, 2012). Envolvendo identificar e valorizar as praticas educativas bem-
sucedidas, assim como refletir sobre as experiéncias que nao estdo sendo efetivas, de modo a
ressignificar os conceitos de curriculo, projeto pedagogico, educagdo e escola em conjunto
com eles. Essa abordagem colaborativa e participativa permite uma construgdo mais
democratica e contextualizada da educacdo, que considera as necessidades e realidades
especificas das classes multisseriadas.

Na concepgdo Freiriana, a esséncia da existéncia humana reside na capacidade dos
individuos de se engajarem em um processo constante de reflexdo, acdo e transformacgdo do
mundo ao seu redor. Ele argumenta que os seres humanos tém a capacidade Unica de
perceberem a si mesmos como agentes ativos na construcao da realidade e de exercerem uma
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acdo consciente e transformadora para superar desafios e limitagdes. Freire utiliza o termo
"seres da praxis" para descrever essa condi¢cdo humana, destacando a importancia da pratica
reflexiva e da acdo como elementos essenciais na constru¢do de um mundo mais justo,
igualitario e humano. Assim, “seres da praxis” sdo aqueles que ndo apenas interpretam
passivamente o mundo ao seu redor, mas que também se envolvem ativamente na
transformagdo da realidade, utilizando sua consciéncia critica e sua capacidade de agir de
forma criativa e solidaria.

4.4 Taticas professorais: um ato politico na arte de fazer docente

Ao tempo que os professores estdo a frente das situacdes - limites eles ndo se
acomodam, mas ganham forga, eles empreendem taticas que lhes ajudam a resistir frente a
precarizacdo a qual estdo submetidos. Ao escrever sobre as taticas professorais que sao
formas de resistir frente ao contexto de isolamento, sobrecarga de trabalho, instabilidade no
emprego, auséncia de recursos e formagao adequada, conforme os escritos de Freire (2000,
p.79), “A adaptacdo a situacdes negadoras da humaniza¢do s6 pode ser aceita como
consequéncia da experiéncia dominadora, ou como exercicio de resisténcia, como tatica na
luta politica”. Assim, os professores das classes multisseriadas no municipio de Marau
empreendem taticas que podem ser individuais e coletivas, as narrativas dos professores sao
marcadas por formas de resisténcia na sua pratica pedagdgica ainda que, marcados pela
invisibilidade e descaso pelo poder publico, eles buscam formas para desempenhar para além
do seu papel frente as condicdes de trabalho precarias.

Certeau (2014), argumenta que as praticas cotidianas das pessoas sao formas de
resisténcia as estruturas de poder dominantes. Em seu livro "A Invencdo do Cotidiano",
explora como as pessoas utilizam téticas para contornar ou subverter as normas € sistemas
estabelecidos, especialmente em contextos em que, ndo tém poder politico ou social. Ao
contrario de uma estratégia, que pode ser planejada com antecedéncia e executada de acordo
com um plano predeterminado, uma tatica ¢ uma resposta que considera as condicdes
presentes no campo de a¢do. A titica requer uma compreensdo profunda das condigdes e
dinamicas do ambiente em que ocorre, bem como a capacidade de responder de forma rapida
e eficaz as mudangas e desafios que surgem ao longo do caminho.

Nesta pesquisa através das narrativas dos sujeitos entrevistados foi possivel vislumbrar
que em determinados momentos os professores criam possibilidades através de taticas para
desempenharem o seu trabalho. Nessa direcdo a professora narra:

Sim, da jornada... Olha bem... assim... é porque... Multisseriado... quando vocé
trabalha numa sala mista, é uma coisa, ndo é? Vocé so tem uma série ali para
vocé desenvolver, mas no que se trata de multisseriado, ai ja dificulta, porque
vocé tem varias séries ali, ndo é, para vocé desenvolver ao todo... ao longo desse
periodo... Entdo, o professor multisseriado na sala de aula, ele tem que ter esse
remanejo ai, entendeu, de saber como ele vai se adaptar ali, para que ndo fique
um faltando e o outro ele favorecendo, entendeu? Porque se vocé ndo tiver esse
dominio ai, vocé vai esquecer de um e vocé vai privilegiar o outro, entendeu? E
um vai ficar sempre na pendéncia... Entdo, a gente tem que ter, quem trabalha
com multisseriado, o desafio é esse ai, a gente tem que saber remanejar a coisa
para que... ndo é... todos ali favorecer igualmente, pra um ndo ficar pendente,
entendeu? (Professor Campinhos, entrevista cedida a pesquisadora).

Fazendo uma acepg¢do de aluno. Ah, esse é filho de A. Esse é filho de B sempre
esta até da mesma forma e quando a gente consegue trabalhar demonstrando
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carinho, a gente consegue também conquistar o carinho deles e o dialogo. Eu
acho que hoje é uma das formas que a gente tem de tentar fazer com que o aluno
entenda que o momento agora é de mudancga... (Professora Barra Grande,
entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Nesse contexto, as taticas professorais podem ser vistas como modos de fazer que os
professores empregam no cotidiano para realizar o trabalho docente em sistemas educacionais
desiguais. Sendo possivel incluir a adaptacdo de curriculos padronizados para atender as
necessidades individuais dos alunos, o uso criativo de recursos limitados para criar
experiéncias de aprendizagem significativas e a constru¢do de relacionamentos dialdgicos
com os alunos para promover o engajamento e a participacao dos sujeitos. Os professores ao
narrarem sobre as taticas empreendidas, assinalam a necessidade de assistir a todos os alunos,
posto que, as classes multisseriadas apresentam uma diversidade de sujeitos, especialmente,
quando se trata de adaptar suas abordagens de ensino para atender as necessidades e
caracteristicas individuais de cada aluno. Aqui, estdo algumas maneiras pelas quais os
professores podem incorporar a diversidade em suas taticas pedagogicas:

Algumas sugestdes sdo importantes para pensar a diversidade e os
processos didaticos-pedagogicos das classes multisseriadas, tais como:
valorizacdo e reconhecimento dos(as) professores(as); implementacao
de programas de formacdo docente que discutam as auséncias e as
possibilidades das classes multisseriadas; elaboragdo e execugdo de
planejamentos didaticos que explorem e dialoguem com as realidades
locais — planejamentos que contextualizem o contetido; organizagdo
do tempo didatico; realizagdo de tarefas coletivas criando “monitoria”
para auxilio entre os colegas durante atividades em pequenos grupos;
aproveitar a pluralidade de saberes para coletivizar uma aprendizagem
significativa; trabalhar com projetos pedagdgicos que contemplem a
historia local a partir das narrativas dos mais velhos da comunidade;
fazer contacdo de histéria e contos locais convidando os avos(0s)
dos(as) alunos(as), tomando, assim, a oralidade como elemento
constitutivo de identidade dos povos rurais, fundamental no
desenvolvimento do trabalho com a diversidade e as diferencas
(Souza, et.al, 2017, p.75).

Essas sugestdes sao fundamentais para promover uma abordagem inclusiva nas classes
multisseriadas, considerando a diversidade de alunos e contextos presentes nessas escolas.
Porém, seria ingénuo da nossa parte pensar que diante disso, ndo esbarrariamos nas situagdes
— limites das condi¢des materiais e intelectuais que tentam limitar essas praticas, entre elas
podemos citar: auséncia de reconhecimento do papel vital dos professores das classes
multisseriadas e valorizacdo de suas experiéncias e conhecimentos, falta de oportunidade do
professor realizar uma formagdo permanente que aborde especificamente as particularidades e
desafios das classes multisseriadas, condi¢des para elaboracdo dos planos de aula enraizados
nas realidades locais e que sejam sensiveis as necessidades e interesses dos alunos, integrando
os conhecimentos e narrativas locais no curriculo escolar. Se por um lado “Nao ¢ possivel ao
animal sobrepassar os limites impostos pelo aqui, pelo agora ou pelo ali”, por outro, “Os
homens, pelo contrério, porque sdo consciéncia de si e, assim, consciéncia do mundo, porque
sd0 um “corpo consciente”, vivem uma relagdo dialética entre os condicionamentos e sua
liberdade” (Freire,2016, p.125).
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Para tanto, a pratica pedagdgica implica ainda uma série de elementos fundamentais
que vao além da transmissdo de conhecimento “processos, técnicas, fins, expectativas,
desejos, frustragdes, a tensdo permanente entre a pratica e a teoria, entre a liberdade e
autoridade, cuja exacerbac¢do, ndo importa de qual delas, ndo pode ser aceita numa perspectiva
democratica, avessa tanto ao autoritarismo quanto a licenciosidade” (Freire, 2021, p.151).
Desse modo, a educacdo democratica estd longe dos excessos do autoritarismo e da falta de
limites ou permissividade excessiva, sendo em contrapartida dialdgica, buscando sempre o
equilibrio entre a orientacdo do processo educativo pelo professor e a liberdade e autonomia
dos alunos. O educador nao deve impor sua vontade de maneira arbitraria ou autoritaria, mas
atuar estimulando a participagao ativa dos alunos e respeitando suas individualidades.

Para o professor dessa organizagcdo de ensino ¢ bastante desafiador ter uma pratica
educativa que valorize a diversidade de experiéncias, habilidades, respeite a cultura dos
alunos, garantindo que todos se sintam representados e incluidos no processo de
aprendizagem, por tanto, o professor Campinhos “E um vai ficar sempre na pendéncia...
Entdo, a gente tem que ter, quem trabalha com multisseriado, o desafio ¢ esse ai, a gente tem
que saber remanejar a coisa pra que... ndo é... todos ali favorecer igualmente, pra um ndo
ficar pendente, entendeu?” quanto a, professora Barra Grande narrou “Fazendo uma acep¢do
de aluno. Ah, esse é filho de A. Esse é filho de B sempre esta até da mesma forma e quando a
gente consegue trabalhar demonstrando carinho, a gente consegue também conquistar o
carinho deles e o dialogo”. Nesse Ultimo excerto da narrativa a professora Barra Grande
pontua para além de comtemplar a diversidade dos sujeitos, a necessidade do dialogo a
comunicagdo constante entre professores e alunos “O didlogo ¢ este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagcdo eu-tu”
(Freire, 2016, p.109). Portanto, o didlogo ¢ enriquecido pela diversidade de vivéncias e visdes
de mundo dos sujeitos, tornando-se uma ferramenta poderosa para a compreensao mutua, a
construcao de significados e a transformagao social.

Numa perspectiva libertadora o didlogo ¢ fundamental para se manter a coeréncia
metodoldgica no processo de libertacdo e de seus objetivos. Desse modo, € insurgente nas
classes multisseriadas promover um didlogo aberto e construtivo que permita a troca de
ideias, questionamentos e reflexdo. A professora Barra Grande aponta para um chamamento
dos alunos ao processo de transformagdes “Eu acho que hoje é uma das formas que a gente
tem de tentar fazer com que o aluno entenda que o momento agora é de mudanga...” como
afirma Freire (2016, p.229): “Enquanto na teoria antidialdégica as massas sdo objetos sobre
que incide a agdo da conquista, na teoria da acao dialdgica sdo sujeitos também a quem cabe
conquistar o mundo. Se, no primeiro caso, cada vez mais se alienam, no segundo,
transformam o mundo para a liberdade dos homens”. Ao fazer essa distingdo entre a
perspectiva antidialogica e a a¢do dialdgica, percebe-se que um educador ao acreditar em uma
visdao mais critica e humana, adota a perspectiva do dialogicidade, desse modo, as massas sao
reconhecidas como sujeitos ativos, capazes de agir e transformar o mundo ao seu redor. Nessa
perspectiva, todos tém o potencial de contribuir para a mudanga e a liberdade.

Nesse sentido, alguns professores acercam- se de algumas taticas para tentar desvelar a
leitura e a escrita e outros conhecimentos do mundo ao seu entorno, que podem contribuir
para a tdo sonhada transformacao. Assim, narram:

So se é. Eu sempre divido minha turma em grupos, ndo é por niveis, trabalho,
muito leitura, que tem funcionado bastante. Estou com uma turma com
predomindncia de primeiro ano. A maioria ja lé quando peguei no inicio do ano,
ndo sabia nem ler alguns, ndo sabiam o alfabeto, trabalho também com o
ajudante do dia, o ajudante, alguns que ja tem um conhecimento maior, vai
auxiliando os outros. Ai, vou orientando, ndo é para vocé fazer por ele. E para
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vocé ajudar dessa forma. Ai, vou mostrando de que forma que ele pode estar
ajudando o colega, entdo é, ¢, é sempre estar dando espaco de forma dinamica.
Para que eles se interessem, porque, hoje é, aléem de estar trabalhando com
multisseriado, com a falta de material, vocé ainda tem que ver uma forma ludica,
uma forma que atrativa de chamar aten¢do deles, porque sendo eles ndo se
concretam e minha turma é uma turma um pouquinho, é um pouquinho
abengoada, ¢ abengoada. (Professora Barra Grande, entrevista cedida a
pesquisadora,2023).

Gosto muito de realizar Brincadeiras... é uma otima, porque menino gosta mesmo
¢ de brincar... Se o menino pudesse, ele chegava de manhd aqui, saia meio-dia e
s0 brincava... ndo é... [risos]... entdo assim, a gente usa brincadeiras na sala de
aula né... Alguma brincadeira confortavel, que ndo va trazer prejuizo a eles, que
ndo vai trazer algum dano, porque o menino de hoje td assim meio... meio
agitado, meio agressivo... e ai, brincadeiras... (Professor Campinhos, entrevista
cedida a pesquisadora,2023).

Pode-se observar que quando os alunos participam ativamente do processo educativo,
envolvendo-se em atividades praticas, discussdes em grupo, dentre outras formas de
aprendizagem colaborativa, compdem uma pratica eficaz e significativa. E importante, que os
educadores considerem todos esses aspectos ao planejarem e implementarem suas atividades
de ensino, visando promover um ambiente de aprendizagem significativo, inclusivo e
estimulante para todos os alunos. Promover tarefas coletivas e atividades em pequenos grupos
como proposto pela tatica da professora Barra Grande, “Eu sempre divido minha turma em
grupos, ndo é por niveis, trabalho, [...] trabalho também com o ajudante do dia, o ajudante,
alguns que ja tem um conhecimento maior, vai auxiliando os outros”. Desse modo, pode
incentivar a colaboragdo entre os alunos e criar um ambiente de apoio mutuo onde todos se
sintam valorizados e incluidos no processo ¢ rompendo inclusive com o modelo seriado
urbano.

Corroborando com os escritos de Freire (2016, p.105), “Em busca do ser mais, porém,
ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhao, na solidariedade
dos existires, dai que seja impossivel dar-se nas relacdes antagdnicas entre opressores €
oprimidos”. Destacando a ideia de que o processo de busca do ser humano nao pode ocorrer
no isolamento ou no individualismo. Pelo contrério, ele s6 pode se concretizar por meio da
comunhdo e da solidariedade entre os seres humanos. Ele enfatiza que ¢ na intera¢do e na
colaboragdo mutua entre os individuos que se encontra o caminho para alcangar o ser mais,
isso significa que ndo podem ocorrer em um ambiente de relagdes antagdnicas, como aquelas
entre opressores e oprimidos. Dai que os professores eles se organizam e dialogam sobre as
praticas exitosas/ou ndo vivenciadas durante a semana, nos momentos de planejamento
coletivo e por um grupo no aplicativo do WhatsApp.

Mas a gente consegue, gracas a Deus, que com apoio ndo é da equipe, é, é
gestora, coordenagdo dos colegas nas trocas das atividades. Porque assim a
gente tem um momento de planejamento e rateia as disciplinas. Entdo, o que
estou trabalhando hoje, a disciplina que trabalho hoje a outra colega la também
esta trabalhando. Ai, vem as trocas de atividades, esta tendo que compartilhar?
Uhum. De arte, ja compartilho ld o que achei de legal. Ja compartilha o que da,
dd certo na minha sala, pode dar. Entdo, é. E essa parceria. Ela tem nos ajudado
também nesse processo de estar atuando no multisserriado. E ali a gente elabora
todo o plano da quinzena e ali a gente é troca de algumas atividades durante a
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semana. Também pelo grupo de WhatsApp e a gente vai se comunicando
(Professora Barra Grande, entrevista cedida a pesquisadora,2023).

Considero essa narrativa como uma pratica de resisténcia e criatividade dos
professores dentro de um sistema educacional limitado pelas auséncias de recursos fisicos e
formativos. Eles sdo agentes ativos que encontram maneiras de exercer influéncia, mesmo
dentro das limitagdes impostas pelo sistema. Freire (2016, p.105), no desafia quando afirma:

Ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os outros sejam.
Esta ¢ uma exigéncia radical. O ser mais que se busque no
individualismo conduz ao ter mais egoista, forma de ser menos. De
desumanizagdo. Nao que ndo seja fundamental — repitamos- ter para
ser. Precisamente porque ¢, nao pode o ter de alguns converter-se na
obstaculizacdo ao ter dos demais, robustecendo o poder dos primeiros,
com o qual esmagam os segundos, na sua escassez de poder.

Essa citagdo remete as relacdes antagénicas em disputa na educagdo para os
camponeses, destacando a ideia de que os inéditos vidveis ndo podem ser alcancados a custa
da proibicdo ou da negacao do desenvolvimento dos outros. Tornando-se uma exigéncia
fundamental “ninguém se liberta sozinho” e se estiver impedindo os outros de serem também.
O texto aponta para a armadilha do individualismo, que leva a busca pelo "ter mais" de
maneira egoista e desumanizadora. Como Freire mesmo afirma: “Para alcancar a meta da
humanizagdo, que ndo se consegue sem o desaparecimento da opressdao desumanizante, ¢
imprescindivel a superacdo das “situagdes- limite” em que os homens se acham quase
coisificados”. Quando o foco estd apenas em acumular recursos e poder para si mesmo, iSso
acaba resultando em uma forma de ser que ¢ menos auténtica e que contribui para a
desumanizagdo, onde as relagdes sdo marcadas pela competicao, opressao e exploracdo e nao
pela superacao das situagdes- limites em busca pelo inédito viavel.

Assim, as narrativas dos professores ddo conta ainda de destacar a preocupacgdo na
criacdo de vinculos entre escola e comunidade, € como alguns pais de locais ainda “mais
interioranas” no territorio rural valorizam a escola e auxiliam os professores na arte de fazer
no cotidiano:

La estrutura da escola até que é boa... A escola tem banheiro, cantina, tem darea
de lazer... Ainda ndo esta perfeito... ainda tem umas coisas para serem feitas...,
Mas a escola é boa... Agora tem dgua, que antes ndo tinha, mas nos juntamos
com a diretora e mobilizamos para cavarmos a cisterna. A cisterna nos mesmos
fomos la junto com os pais... Porque escola em zona rural é assim. Os pais
interagem muito, participam muito para ajudar na educagdo dos filhos, e agora
temos agua na escola. A gente convida e eles vao! Ai é uma interagdo muito boa
entre familia e escola, visto que, esse era um dilema desde que foi fundada a
muitos anos (Professor Trés Coqueiros, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).

Se estiver fazendo sol ou chuva a gente, a gente vai, se estiver chovendo, a gente
vai sempre. Os alunos também vdo independentemente do transporte os pais dos
alunos levam. Tem alguns que sdo presentes ali na escola, mas tem outros que...
A maioria mora perto da escola, a maioria mora perto da escola, mas aqueles
que moram longe vdo a pé, vao a pé. Os pais ndo levam o carro nem de moto.
Vo a pé mesmo (Professora Algodoes, entrevista cedida a pesquisadora, 2023).
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Ao afirmar que as taticas nao sao apenas individuais, mas coletivas também, quero
mencionar os diversos sujeitos que se propdem e participam das atividades desenvolvidas na
escola, para além da gestdo, professores e alunos. Desse modo, estes sdo grupos sociais que
burlam as praticas neoliberais que acentuam os desafios enfrentados pelas escolas
multisseriadas, que atuam em contextos complexos, desfavorecidos, precarios. Para promover
uma educacdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade nessas comunidades, resistindo a
essas politicas e buscam alternativas que priorizem o bem-estar € o desenvolvimento integral
de todos os alunos. Nessa dire¢do, destaco a seguinte reflexdo Freiriana:

O gosto da liberdade e o respeito a liberdade dos outros, a vontade de
ajudar seu povo a ajudar-se, a mobilizar-se, a organizar-se para
reperfilar sua sociedade. Um claro sentido da oportunidade histérica,
oportunidade que ndo existe fora de nds proprios, num certo
compartimento do tempo, a espera de que vamos a seu encalgo, mas
nas relagdes entre nds e o tempo mesmo, na intimidade dos
acontecimentos, no jogo das contradigdes. Oportunidade que vamos
criando, fazendo na propria histéria. Historia que nos castiga quando
ndo aproveitamos a oportunidade ou quando simplesmente a
inventamos na nossa cabeca, sem nenhuma fundag¢do nas tramas
sociais (Freire,2021, p.234).

As taticas coletivas enfatizam a importancia do engajamento ativo na luta pela
liberdade e justiga social. Destacando, a verdadeira luta pela liberdade inclui o respeito pela
liberdade dos outros e o desejo genuino de ajudar o proprio povo a se libertar, organizar e
mobilizar para transformar sua propria sociedade. Ela se desenvolve em relagdo ao outro,
jogando com as condi¢des e limitagdes impostas pelo ambiente em que ocorre. Assim, a tatica
ndo pode se manter separada ou distante, mas aproveitando as brechas e oportunidades que
surgem dentro desse espago dominado.

Pelas narrativas acima expostas, poderia considerar que as familias, comunidade e
escola encontram-se fortemente unificadas nas lutas por melhorias materiais € na incessante
busca pela qualificacdo da oferta de ensino publico no pais. Mas, algumas escolas ainda nado
conseguiram construir vinculos de parceria com os pais € a comunidade onde estd inserida,
mantendo apenas uma relagao formal:

Assim, a maioria das mdes, dos pais, manda os meninos vir pra escola, e ai
pronto, acha que o papel e o dever so foi esse ai... mandou, pronto... professor,
coordenador, diretor la que se vire, entendeu... E as vezes, quando a gente... que
a gente tem o contato deles, tem o grupo... ai, as vezes, a gente manda, e eles ndo
ddo nem satisfagdo, principalmente quando é uma queixa, ndo é... quando é uma
queixa... As vezes, eles participam assim... assim, quando vocé passa uma
atividade, um negocio assim... ai, mando aqui, reivindico aqui, que fala assim
sobre alguma coisa, sobre algum assunto que vocé trabalhou, que passou e tal...
mas quando vocé fala, assim, uma questdo de uma queixa que vocé faz do aluno,
ou sobre a estrutura da escola, assim, um negocio, ai, nao quer se envolver... Eles
acham, assim, que é prioridade, que é so coisa da sala de aula, do professor, do
coordenador, do diretor para resolver... (Professor Campinhos, entrevista cedida
a pesquisadora,2023).

Tinha também a questdo do apoio dos pais, que nem sempre a gente tem, porque
quando a gente tem o apoio dos pais, a gente consegue fazer um trabalho com um
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pouquinho maior de facilidade. Quando a gente ndo tem, a gente fica ali sozinho,
sem... (Professora Barra grande, entrevista cedida a pesquisadora,2023).

Alguns pais estdo muito ausentes com relagdo a educagdo do filho, bota na escola
e é ld e tanto faz. Ndo tem o acompanhamento em casa e quando a gente ndo tem
esse acompanhamento em casa, a gente ndo tem um bom retorno, porque canso
de falar com os pais, os meninos levam 4 horas na escola. O maior periodo é em
casa pega atividade. Vamos revisar o que foi estudado em casa. Hoje, tenho a
maioria. E muitos alunos meus vém para a escola sem fazer a tarefa. A tarefa que
vai para casa, eles retornam com a atividade sim, ser realizada (Professora
Cassange, entrevista cedida a pesquisadora,2023).

No entanto, a coesdo das taticas coletivas parece ter adentrado a crise representativa
que o proprio capitalismo neoliberal provoca, ao fragmentar os seguimentos que representam
os sujeitos atendidos por essas escolas. As narrativas evidenciam que os pais sdo convidados
na maioria das vezes a participar em determinados momentos, como: reunides para conversar
sobre o comportamento dos estudantes. O que se contrapde aos escritos de Freire (1991, p.
16), quando afirma: “Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes,
postulados, receitas, ameagas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente da
construgdo de um saber” para tanto, enfatiza a necessidade de uma educagdo participativa,
colaborativa e emancipatoria, na qual todo o povo seja, um agente ativo na constru¢do do
conhecimento.

O autor ainda acresce, “que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em
conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeito de sua propria historia” (Freire (1991, p. 16). Assim, a escola deve ser um espago
privilegiado de dialogo, troca e colaboragdao, onde os alunos e a comunidade participam
coletivamente na construcao do saber. Esse conhecimento ndo se limita ao puramente teorico,
académico ou comportamental, mas também leva em conta as experiéncias, necessidades e
realidades dos educandos. Esse saber deve ser um instrumento humanizagdo, transformagao
social e emancipacado, capacitando os individuos a se tornarem sujeitos ativos e conscientes de
sua propria histéria. Ao invés de simplesmente reproduzir as estruturas de poder existentes, a
educacdo deve contribuir para que as pessoas possam questionar, resistir e transformar essas
estruturas, promovendo assim uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o
sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar (Freire, 2021,
p.213).

Esta discussdo foi um exercicio que somente tornou-se possivel devido a existéncia de
sujeitos que nos possibilitaram o ato de conhecer e nos motivaram a realizar escolhas. Nesse
sentido, a epigrafe inicial, extraida da obra Pedagogia da esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido, destaca a importancia da aprendizagem continua e do processo de
constru¢do do conhecimento ao longo da caminhada docente, enfatiza que ninguém ¢ capaz
de avangar sem aprender a caminhar, o que implica em adquirir conhecimento e habilidades
enquanto se estd em movimento, enquanto se estd no processo de fazer o proprio caminho. O
autor ressalta “fazer o caminho caminhando”, significa dizer que se aprende com as
experiéncias, os desafios encontrados no percurso € com os erros cometidos ao longo da
caminhada.

Para tanto, retomo as perguntas proposta nesta pesquisa: Quais as condigdes de
trabalho docente de professores das classes multisseriadas em escolas em territorios rurais no
municipio de Marau? Como os efeitos dessas condi¢des influenciam no trabalho e nas taticas
professorais? Analisando as narrativas dos professores foi possivel compreender que as
condig¢des de trabalho docente em escolas de territorios rurais estdo ligadas as desigualdades
sociais do sistema capitalista. A falta de investimentos nas classes multisseriadas representa
um dos principais obstaculos para garantir uma educagdo equitativa no que se refere a
valorizagdo do trabalho docente, que deve observar distintas dimensdes, como: estabilidade
no emprego, plano de carreira, formacdo adequada e a contratagdo de outros profissionais
fundamentais para o funcionamento da escola, evitando a sobrecarga do professor.

Desse modo, os desafios enfrentados sdo multifatoriais, envolvendo tanto, aspectos
materiais quanto, intelectuais. Os docentes das escolas multisseriadas vivenciam uma situagao
de precariedade, mas produzem formas de resisténcia e de superacdo dessas condigdes.
Embora eles empreendam taticas na tentativa de contornar os obstaculos das condig¢des
precarias de trabalho, isso ndo nega a responsabilidade do Estado de atender as classes
multisseriadas.

Foi possivel inferir que, ao lado de mudangas na organizacao do trabalho pedagégico e
curriculares nas classes multisseriadas, uma das principais causas dessa precarizagdo ¢ a falta
de investimento na formacdo dos professores que atuam nessas classes, que se encontram
submetidos a uma oferta de cursos ministrados por instituigdes privadas com proposta
curriculares aligeiradas para atender uma carga horaria reduzida, sem compromisso com o0s
principios da Educacdo do Campo. Inclusive, nesse municipio as narrativas e os dados do
Inep (2022), denunciam que do universo de professores dos anos iniciais apenas 31,8%
possuem graduagdo e 68,1% ndo possui formacdo inicial, tem apenas Ensino Meédio.
Apontando para a urgéncia da formacao inicial e permanente, que atenda as especificidades
encontradas nas classes multisseriadas.

A partir desta pesquisa considero que ndo se pode pensar as politicas educacionais a
revelia das demandas e singularidades locais, com a auséncia da ‘“escuta sensivel” desses
sujeitos, desconsiderando que eles constroem cotidianamente modos de fazer, formas de
resisténcia, praticas, como também lutam contra as auséncias. Nao cabe desconsiderar que a
auséncia de politicas publica efetivas para as classes multisseriadas atendem a logica
capitalista, até porque, “o capital ndo sobreviveria um sé dia sem a agdo do Estadol...] em
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razao de seu papel constitutivo e permanente sustentador — deve ser entendido como parte
integrante da propria base do capital” (Meszaros, 2008, p. 62).

Assim sendo, os professores atuam como agentes transformadores, usando a
autonomia pedagogica para ajustar suas praticas a realidade do contexto escolar. Dai a
importancia da valorizagdo dos saberes experenciais docente, especialmente em contextos
desafiadores como as classes multisseriadas. Portanto, existe a necessidade de reconhecer as
taticas professorais empreendidas como um dos elementos para avangar numa perspectiva
mais democratica, que contribua para conscientizagdo de como ocorrem suas proprias
praticas, para persistirem em busca de inéditos viaveis.

Nesse sentido, retomando a epigrafe inicial deste topico, deve ser uma constante
“retocar o sonho” diante de um contexto de condi¢des tao precarias, na qual estdo inseridos e
ainda assim resistem lutando por uma educacdo emancipatdria, libertadora, reparadora e
adequada a realidade local. Apesar das politicas de controle e regulagdao do trabalho docente,
frequentemente associadas a uma légica neoliberal, buscarem padronizar e burocratizar o
ensino, com foco em resultados quantitativos, como indicadores de desempenho, avaliagdes
em larga escala e cumprimento rigido de curriculos nacionais. Com a justificativa de melhorar
a qualidade da educacdo, mas acabam negligenciando as particularidades locais € o papel do
professor como sujeito ativo no processo educativo.

Essas precarias condi¢des vivenciadas nas classes multisseriadas pelos professores e
alunos estdo consoantes com o projeto neoliberal de auséncias/ insuficiéncias. As denuncias
dos problemas evidenciados nesta pesquisa se apresentam como tentdculos da disputa desse
projeto de sociedade e educagdo, tentando a todo custo estabelecer, impor e fazer perdurar as
situagdes — limites. Se por um lado, essa logica opressora neoliberal se dedica na tarefa de
tornar os sonhos inviaveis, para dificultar cada vez mais a superagdo das situagdes — limites,
por outro os professores empreendem taticas professorais individuais e coletivas para
enfrentarem esses problemas que os impedem de avancar nesse processo de busca do ser
mais.

Desse modo, como os interesses pela formacdo desses professores foram/sdo
construidos? Diante das informagdes levantadas sdo muitos os obstaculos para que esses
professores cheguem a formacao, extrapolando a criagdo de politicas publicas de acesso,
posto que, um dos tentaculos da pratica neoliberal ¢ culpabilizar os sujeitos, transferindo para
eles a responsabilidade pelos problemas estruturais da educacdo. Entre os modos mais
insidiosos dessa logica se encontra a critica de que os professores ndo acessam essa formagao
porque “ndo tem interesse” ou “ndo se esforcam para”, “ndo buscam por iniciativa propria” a
formag¢do inicial e continuada, ignorando os contextos de precarizacdo e as condigdes
adversas em que muitos atuam.

Outro aspecto dessa culpabilizacdo ¢ a invisibilizagdo das condi¢des de trabalho.
Problemas como baixos salarios, jornadas extenuantes ¢ a falta de infraestrutura sao
sistematicamente ignorados pelas autoridades do municipio. Em vez disso, responsabiliza-se
os professores pelos resultados insatisfatorios, argumentando que nao se esfor¢gam o suficiente
para aprimorar suas praticas pedagdgicas. Além disso, ocorre a naturalizagdo da sobrecarga de
trabalho, na qual se espera que os professores busquem formacao fora de seu horario de
trabalho, muitas vezes arcando com custos financeiros € emocionais. Nesse sentido,
desconsideram as desigualdades estruturais e transferem a responsabilidade do fracasso
educacional para os professores.

A légica neoliberal no campo educacional, frequentemente, recorre a estratégia de
manter os professores reféns através dos contratos e desse modo retirando a autonomia para
reivindicar e realizar enfrentamentos as precarias condi¢des de trabalho que sdo submetidos.
Essa situacdo dificulta os atos- limites e reforcam a desesperanga, obedecendo a logica muito
bem arquitetada que constroem a falsa sensa¢dao de que ndo estamos avangando. Embora isso
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acontega, importa evidenciar que os sujeitos t€ém buscado e tentado de diversos modos no seu
cotidiano resistir através das taticas professorais, os inéditos que tanto se almeja ndo se dara
automaticamente, mas pelos sujeitos que buscam, querem e se comprometem com a mudanca.

Diante disso, ndo se pode deixar de esperancar se muitas sdo as situacdes — limites,
porém, maiores ainda sao as possibilidades de atos- limites. Os professores, como agentes
transformadores, tém resistido a logica neoliberal e a culpabilizagdo que recai sobre eles por
meio de taticas que incluem a atuacdo em movimentos sindicais e sociais, praticas
pedagbgicas criticas, o estabelecimento de parcerias com comunidades e institui¢des, e a
denuncia da precarizagdo do trabalho docente. Nos movimentos sindicais e sociais,
reivindicam politicas publicas que garantam formacdo continuada gratuita, adaptada as
necessidades do contexto escolar, além de melhores condi¢des de trabalho e salarios dignos.
Por meio de praticas pedagogicas criticas, promovem uma educacdo que valoriza o
pensamento reflexivo, os saberes locais e a autonomia dos alunos, desafiando a padronizagao
imposta. As parcerias com comunidades e instituigdes fortalecem redes de apoio e criagdo
coletiva, enriquecendo o processo educativo com projetos que envolvem saberes comunitarios
e académicos. Além disso, os professores tém utilizado foéruns, seminarios e redes sociais para
denunciar as condigdes precarias de trabalho e os efeitos das politicas neoliberais, dando
visibilidade as suas lutas e demandas. Essas ac¢des reafirmam o papel do professor como
agente transformador e a importancia de uma educagdo publica, democratica e emancipadora.

Nessa perspectiva, os motivos que conduziram os professores a essa organizacao de
ensino, podem ser diversos e influenciados por uma série de fatores, a saber: experiéncias
pessoais, familiares que sdo professores, falta de recursos financeiros e culturais, entre outros.
Além disso, a aproximagdo com a docéncia e as interagdes com os alunos e colegas podem
moldar e transformar os significados atribuidos ao longo do tempo. Estas motivagdes para o
ingresso a docéncia reflete a complexidade da construgcdo de significados dos sujeitos ao
longo de seus percursos pessoais e profissionais. Logo, a compreensdo da motivacdo para
ingressar na profissdo docente ndo se limita a um unico motivo ou causa, mas sim, a uma
multiplicidade de fatores que se correlacionam e contribuiram para sua formagao inicial.

Nesse sentido, retomo e confirmo a tese inicial: Nas classes multisseriadas de escolas
do campo no municipio de Marau-Bahia as precarias condi¢des sdo estratégias da politica
neoliberal adotadas pelo Estado para manter a classe trabalhadora submetida a uma educagao
precarizada. Por outro lado, os professores desenvolvem taticas como ‘““atos — limites”, posto
que, contribuem para enfrentar as “situacdes — limites” impostas por essas estratégias, ou seja,
as taticas professorais sdo recursos utilizados pelos docentes para buscar construir uma
educagdo libertadora e emancipatoria, por isso, que as taticas e estratégias ocorrem no mesmo
conjunto espaco - tempo: o cotidiano. Desse nodo, o trabalho docente neste contexto envolve
lutas, resisténcias e enfrentamentos de situagdes que muitas vezes exigem do professor
reinvengoes cotidianas para atender e articular grupos de alunos diversos, com singularidades
e demandas locais distintas daquelas previstas nas normas universalistas da organizagao
escolar. Diante dessas condigdes essas taticas se tornam potentes instrumentos de resisténcia,
porque propdem alternativas e constroem possibilidades e compreensdes outras de complexas
situagdes vivenciadas por esses sujeitos nas classes multisseriadas, até porque estas escolas
estdo localizadas em municipios que dentre outras adotam a estratégia de ndo incentivar a
formagdo dos professores. Portanto, confirmo essa tese e defendo a necessidade de pesquisas
sobre as condi¢des de trabalho e as taticas professorais das classes multisseriadas em
territorios rurais, buscando subsidios para discutir as singularidades da realidade local, além
de apontar para outras que sao historicas e socialmente produzidas.
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Apresentagdo do Projeto:

O presente estudo tem como objetivo investigar as condigdes de trabalho docente de professores das
classes multisseriadas em escolas rurais em Marad — Bahia, com vistas a compreender os motivos que os
conduziram a docéncia e as escolas rurals, suas taticas professorais percepgdes sobre desenvolvimento
profissional. Partindo da seguinte problematica: Quais as condigoes de trabalho docente de professores das
classes multisseriadas
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taticas professorais e nas percepgoes sobre

desenvolvimento profissional? Nessa perspectiva, proponho pesquisar as condigées de trabalho docente
dos professores das classes multisseriadas
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encontrar o que possui uma singularidade, a saber: Maradl. Este € o maior em habitantes no meio rural e
extensao territorial e menor em populagao

total desse Territorio e maior nimero de classes multisseriadas A partir de uma abordagem

Enderego: Av. Abilio Augusto Tavora, n® 2134 - BL. A 1° Andar Sala 103

Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municipio: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4039 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampusi @ gmail.

Pagina 01 de 05

124



¥ UNIVERSIDADE IGUAGU - W
UNIG

Continuagéo do Parecer. 6,477,968

qualitativa, as técnicas para coleta das informagoes sera

um guestionario para realizar o levantamento dos dados, a entrevista narrativa com os professores sujeitos
da pesquisa. Para fins de andlise,

buscarei respaldo na analise compreensiva- interpretativa, organizadas em trés tempos: a) Tempo |: Pré-
analise/leitura cruzada; b) Tempo |I: Leitura

tematica- unidades de analise descritiva; c) Tempo |l Leitura interpretativa-compreensiva do corpus. As
classes multisseriadas sao historicamente

apontadas no Brasil como predominante nas escolas rurais, sendo as regides Norte e Nordeste com maior
incidéncia, onde o estado da Bahia se configura com o maior numero de classes multisseriadas. Assim,
torna-se propicio realizar esta pesquisa para possibilitar pensar as possiveis politicas publicas e melhorias
voltadas para a condigdo do trabalho docente em classes multisseriadas de escolas rurais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as condigbes de trabalho docente de professores das classes multisseriadas em escolas rurais
em Maral — Bahia, com vistas a compreender os motivos que os conduziram a docéncia e as escolas rurais,
suas taticas professorais percepgoes sobre desenvolvimento

profissional.

Objetivo Secundario:

Discutir a conjuntura politica, historica e social que envolve as condigdes de trabalho docente e a formagéao
de classes multisseriadas no territério rural nordestino; Conhecer as taticas professorais e os aspectos que
implicam no desenvolvimento profissional docente na Bahia;

Compreender os modos de fazer, as formas de resisténcia, as dificuldades e enfrentamentos empreendidos
pelos professores das classes multisseriadas em escolas

rurais da Marad;

Investigar a formagao continuada de professores do municipio de Maralu — Bahia e suas implicagoes nas
praticas docentes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos - Nao tera riscos maiores desde que os sujeitos da pesquisa serdo mantidos em sigilo e sua
participagao néo é obrigatdria. A qualquer momento podera desistir de participar e retirar seu consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou a
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instituicdo. Os dados nédo serao divulgados de forma a possibilitar sua identificagédo utilizando nomes
ficticios. Conforme a resolugao do CNS

466/96 toda pesquisa com seres humanos envolve a possibilidade de riscos no que diz respeito a danos a
dimensao fisica, psiquica,moral, intelectual,social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de
uma pesquisa e dela decorrente. Neste sentido, o participante tem a liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o (a)
Sr

(a). Todas as informacgdes colhidas neste estudo sédo confidenciais, no que se refere a identidade dos
participantes. Engquanto pesquisadora irei tomar os devidos cuidados para criar um ambiente agradavel afim
de que os sujeitos participantes desta pesquisa para nao possa ocasionar nenhum constrangimento, trauma
durante a todas as etapas da pesquisa, caso ocorra algum problema me proponho a procurar o CEP para
comunicar e tomar as providéncias cabiveis.

Beneficios:

Nesse contexto, a relevancia se faz por contribuir com as discussdes sobre a implementagao de politicas
publicas para formagao e condigoes de trabalho dos professores das classes multisseriadas. Visto que a
pesquisa possibilitara: Investigar as condigées de trabalho docente de professores das classes
multisseriadas em escolas rurais em Maral — Bahia, com vistas a compreender os motivos que os
conduziram a docéncia e as escolas rurais, suas taticas professorais percepgoes sobre desenvolvimento
profissional.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O Projeto em pauta é considerado relevante tendo em vista a investigagao das condigdes de trabalho
docente de professores das classes multisseriadas em escolas rurais.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos foram apresentados adequadamente

Recomendacgoes:

Os resultados sejam divulgados amplamente por meio de artigo e/ou capitulos de livros.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
A pesquisa é considerada de relevancia do fazer docente.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apresentar relatorios parciais e relatorio final do projeto de pesquisa é responsabilidade indelegavel do
pesquisador principal.

Qualquer modificagdo ou emenda ao projeto de pesquisa em pauta deve ser submetida a apreciagao deste
CEP.

O participante da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido
Termo. O participante, caso esteja na faixa etaria de 12 a 17 anos, deve ainda apor sua assinatura no
Termo de Assentimento.

O pesquisador responsavel devera da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido Termo.

O Relatério Parcial refere-se a descrigao do andamento da pesquisa até a metade de seu tempo
transcorrido (nimero de sujeitos abordados, possiveis problemas de execugao, de cronograma, efeitos
adversos etc). Deve ser postado como NOTIFICAGAO.

O Relatério Final refere-se aos resultados da pesquisa e deve ser postado em NOTIFICACAQ quando da
finalizagédo do projeto segundo consta no cronograma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 17/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2013701.pdf 22:09:39
Folha de Rosto folhaderostothaisea.pdf 17/10/2023 |Thaise da Paixao Aceito
22:08:13 | Santos

QOutros termo.jpg 12/10/2023 |Thaise da Paixao Aceito
08:52:16 [ Santos

Outros Termodecompromissoufrrj.pdf 12/10/2023 |Thaise da Paixao Aceito
08:45:15 | Santos

Projeto Detalhado / |ProjetodeTese.pdf 12/10/2023 |Thaise da Paixao Aceita

Brochura 08:08:57 |Santos

Investigador

Declaragdo de termodeconcordanciaufrrj.pdf 12/10/2023 |Thaise da Paixao Aceito

concordancia 07:58:50 |Santos

TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivre.pdf 12/10/2023 |Thaise da Paixao Aceito

Assentimento / 07:58:08 |Santos

Justificativa de
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lAuséncia |TerrnodeConsentimentoLivre.pdf 12/10/2023 |Thaise da Paixdo | Aceito|
07:58:08 | Santos

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

NOVA IGUACU, 31 de Outubro de 2023

Assinado por:
José Claudio Provenzano
(Coordenador(a))
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
IE - INSTITUTO DE EDUCACAO
PPGEDUC-PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

Prezadas Senhoras,

Meu nome ¢ Thaise da Paixdo Santos e estou realizando a pesquisa académica
aplicada sobre investigar as condigdes de trabalho docente de professores das classes
multisseriadas em escolas rurais em Marau-Bahia.

Esta pesquisa compde a minha tese doutorado realizada no PPGEDUC/UFRRJ, sob
orientagdo da Prof. Dr. Ramofly Bicalho dos Santos. As informagdes a seguir destinam-se a
convidé-lo (a) a participar voluntariamente deste projeto na condi¢do de fonte, ou seja, o
sujeito que fornece as informagdes primdrias para a pesquisa em curso. Esse projeto de
pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, sendo avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade de Nova Iguagu. Situado a Av. Abilio Augusto Tavora,
2134, Nova Iguagu — RJ — CEP 26260-045. A realizacdo desse projeto justifica-se com vistas
a compreender os motivos que os conduziram a docéncia e as escolas rurais, suas taticas
professorais percepcdes sobre desenvolvimento profissional. Pontuamos que sua participacao
poderd contribuir para pensar as possiveis politicas publicas e melhorias voltadas para a
condicdo do trabalho docente em classes multisseriadas de escolas rurais. Por isso ¢
necessario formalizarmos a sua autorizagao para o uso das informagdes obtidas nos seguintes
termos:

. Fica esclarecido que ao aceitar esse convite, vocé sera convidado a revisitar memorias
de sua trajetdria profissional no municipio o que poderd gerar algum desconforto. Assim,
asseguramos aos participantes o direito de recursar-se a responder qualquer pergunta e
ausentar-se a qualquer tempo da pesquisa em desenvolvimento sem qualquer penaliza¢do ou
onus. A sua participagdo ¢ totalmente voluntaria, podendo se retirar da pesquisa no momento
da coleta de dados e da-la por encerrada a qualquer momento.

. Garantimos a manuten¢ao do sigilo e da privacidade dos participantes em todas as
fases da pesquisa, A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardo disponiveis
somente para a pesquisadora autora do Trabalho Final de Curso (TFC) e para seu orientador.

. Informamos que partes do que for dito durante as entrevistas serdo usadas no relatorio
final da pesquisa, sem, entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome,
endereco, telefone etc. Dessa forma, as informagdes obtidas ndo serdo divulgadas para que
ndo seja possivel identificar o entrevistado, assim como ndo sera permitido o acesso a
terceiros, garantindo protecao contra qualquer tipo de discriminag@o ou estigmatizagao.

. Informamos também que os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser
apresentados em congressos, publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na
tese de doutorado, preservando sempre a identidade dos participantes;

. Fica, também, evidenciado que a participagdo ¢ totalmente voluntdria e isenta de
quaisquer despesas, contudo, a Resolugdo CNS N° 466 de 2012 (item 1V.3) define que “os
participantes da Pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagcdo na Pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
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tém direito a indenizagdo, por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituigdes
envolvidas nas diferentes fases da pesquisa”

. Se desejar, o participante podera receber uma cépia dos resultados da pesquisa,

bastando assinalar ao lado essa opcao: () SIM, desejo receber copia do relatorio final.

«  Em casos especificos de pesquisas em que se requer o uso de videos e fotos dos

informantes (grupo focal, pesquisa agdo etc.), o informante devera assinalar que concorda e

libera o uso de imagem para divulgagdo em ambientes mididticos ou em ambientes

cientificos como congressos, conferéncias, aulas, ou revistas cientificas, producdao de

documentarios desde que seus dados pessoais ndo sejam fornecidos:

() SIM, concordo com a cessdo de minhas imagens por livre e espontanea vontade /OU(
) NAO, o uso de minhas imagens em forma de videos ou fotos niio é permitida.

AO CONCORDAR COM OS TERMOS DESCRITOS E ACEITAR PARTICIPAR DO ESTUDO, PEDIMOS QUE
ASSINE O TERMO EM SINAL DE QUE O TCLE FOI LIDO, FORMALIZANDO O CONSENTIMENTO
VOLUNTARIO DE PARTICIPANTE.

Nome completo (Legivel): Tels.: () _1

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

ASSINATURA DO PESQUISADOR

2 /]
Apéndice B- Questionario perfil dos professores
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02/01/25, 11:43 Questionario: Perfil dos(as) Professores(as) das Classes Multisseriadas municipio de Maral - Bahia

Questionario: Perfil dos(as)
Professores(as) das Classes
Multisseriadas municipio de Marau -
Bahia

Prezados professores(as)!

Meu nome é Thaise da Paixdo Santos sou Doutoranda do Programa em Educagao,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, na Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro- UFRRJ, estou realizando uma pesquisa no municipio de Marad - Bahia sobre as
condigdes de trabalho docente nas Classes Multisseriadas rurais. Gostaria de contar com
a sua colaboragdo respondendo todas as questdes deste formulario. Informo-lhes que
todas as respostas serdo confidenciais,

as identidades mantidas em sigilo e anonimato, utilizadas apenas para fins de pesquisa. A
sua participagdo é voluntaria, sendo assegurado o anonimato dos dados

pessoais e das suas respostas.

mrita.sant@gmail.com Mudar de conta &

* Indica uma pergunta obrigatoria

E-mail *

Seu e-mail

Identificagéo *

Sua resposta

hitps://docs.google.comiforms/d/e/1 FAlpQLSAI2VFIDINC2wNjB5YaVSI7LI4_jn6pGSQyud GNodwHv-16_Q/viewform?ve=0&c=0&w=1&fr=0 116
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02/01/25, 11:43 Questionario: Perfil dos(as) Professores(as) das Classes Multisseriadas municipio de Marau - Bahia

Com relag@o a sua cor vocé se autodeclara: *

O FPreto
(O Pardo
O Branco

(O Amarelo

(O Indigena

Codinome (Nome ficticio)

Sua resposta

Nome da Escola *

Sua resposta

Nucleo *

Sua resposta

Sexo *

(O Feminino
(O Masculino

(O Prefiro néo declarar

https://docs google.comfforms/dfe/1 FAlpQLSdf2VFIDINCZWN|B5YaVSITLI4_jn6pGSQyud GNodwHv-16_Q/viewform?ve=08c=0&w=18&fIr=0 206
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02/01/25, 11:43 Questionario: Perfil dos(as) Professores(as) das Classes Multisseriadas municipio de Marau - Bahia

Idade: *

O Menos de 19 anos
O ( )20a30anos
O ( )31a40anos
o ( )41a50anos

O () Mais de 51 anos

Formagéo Escolar / Académica: *

Ensino Fundamental
Ensino Médio

Com Magistério
Sem Magistério

Graduagao Incompleta

O a0 O 0 0

Graduagao Completa

Se vocé esta cursando ou cursou alguma graduagéo nos informe o curso:

Sua resposta

Modalidade

o Presencial

o A distancia

https:iidocs.google.comiforms/die/1 FAIpQLSdf2VFIDINCZwN|B5YaVSI7LI4_|n6pGSQyudGNodwHv-16_Q/viewform?ve=08c=08w=18flr=0 36

134



02/01/25, 11:43 Questionario: Perfil dos(as) Professores(as) das Classes Multisseriadas municipio de Marad - Bahia

Ano de conclusédo

Sua resposta

Possui: *

O P6s-Graduagdo
o Mestrado
O Doutorado

o N&o possui nenhuma das opgdes anteriores

Tempo de conclusdo da graduagao:

Menos de 1 ano
Até 2 anos
Até 5 anos

Mais de 10 anos

000 Q

Mais de 20 anos

Forma de ingresso no servigo publico: *

O Concurso

O Contrato

https://docs.google.comiforms/die/1 FAIpQLSAf2VFDINCZwN|B5 YaVSI7LI4_jn6pGSQyudGNodwHy-16_Q/viewform?ve=0&c=0&w=1&fir=0 4/6
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02/01/25, 11:43 Questionario: Perfil dos(as) Professores(as) das Classes Multisseriadas municipio de Maral - Bahia

Participagdo em curso de formagao (inicial e /ou continuada) especifica para %
atuar em classe multisseriada:

O sim
O Nao

Se ve respondeu sim. Qual ? Carga horaria?

Sua resposta

Reside na comunidade onde estd localizada a escola em que trabalha: *

O sim
O Nao

Se nao, onde reside?

Sua resposta

Enviar Pégina 1de 1 Limpar formuléario

Nunca envie senhas pelo Formulédrios Google.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google. - Termos de Servico - Politica de Privacidade

Does this form look suspicious? Relatorio

Google Formularios

https://docs. google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSdf2VFIDINCZwWN|BE YaVSITLI4_nBpGSQyud GNodwHv-16_Q/viewform?ve=0&c=08&w=18&fir=0 5/6
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