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RESUMO

SILVA, Aline Santos. A modalidade semipresencial de ensino em escolas prisionais do Rio
de Janeiro: perspectivas docentes. 2026. 143 p. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares, Instituto
de Educacdo e Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2026.

A educacao de jovens e adultos (EJA) nas unidades penais do estado do Rio de Janeiro foi
profundamente alterada pelo Parecer 60/2018 do Conselho Estadual de Educagao (CEE) que
substituiu a oferta da modalidade presencial para semipresencial, em cinco escolas com vistas
a implantagdo em todas as escolas do sistema. Assim, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender as mudangas relacionadas ao trabalho docente frente a reestruturagdo proposta no
parecer n° 60 de 2018 do CEE para o funcionamento das unidades escolares prisionais no Estado
do Rio de Janeiro. Os objetivos especificos sdo: conhecer as experiéncias dos docentes em
unidade escolar de privagdo de liberdade, identificar as perspectivas dos docentes sobre as
condi¢cdes de trabalho a partir da reorganizacdo das escolas e compreender como os docentes
avaliam as mudangas no trabalho da escola a partir da implantagdo do Parecer n° 60 de
2018/CEE. A abordagem metodoldgica adotada nesta tese ¢ de natureza qualitativa descritiva
exploratoria (Gil, 1991), pois além de possuir diferentes tipos de fontes de informacgdes, se
aprofundara nos sentidos e significados do problema de estudo na perspectiva dos proprios
docentes. A pesquisa foi realizada mediante dois procedimentos metodoldgicos: aplicagdo de
questionarios via Google forms e grupo focal (Dias, 2000) com roteiro semiestruturado, pois
permite maior flexibilizagdo das perguntas, o que, consequentemente, deixa o entrevistado mais
a vontade para responder. Os resultados da pesquisa foram analisados tomando como referéncia
a tematizagdo (Fontoura, 2011). A pesquisa evidenciou que a mudanga para a modalidade
semipresencial, tal como implementada, ndo alcancou o objetivo de aumentar a quantidade de
estudantes no sistema prisional e contribuiu para a precarizacdo do trabalho docente, pois
resultou na criagdo de turmas com estudantes matriculados em diferentes modulos e na redugao

do quadro de professores que atuavam nas escolas.

Palavras-chave: Parecer 60/2018; educagao de jovens e adultos; educagdo prisional; trabalho

docente; modalidade semipresencial.



ABSTRACT

SILVA, Aline Santos. The hybrid teaching modality in Rio de Janeiro prison schools: teachers'
perspectives. 2026. 143 p. Thesis (Doctorate in Education) - Postgraduate Program in Education,
Contemporary Contexts and Popular Demands, Instituto de Educa¢do e Instituto Multidisciplinar,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2026.

Youth and Adult Education (EJA) within the penal units of the State of Rio de Janeiro was
profoundly altered by Opinion No. 60/2018 of the State Council of Education (CEE), which
replaced the provision of in-person instruction with a blended-learning modality in five schools,
with a view toward implementing this change across all schools within the system. Thus, the
general objective of this research is to understand the changes related to teaching work in light
of the restructuring proposed in CEE Opinion No. 60/2018 regarding the operation of school
units within correctional facilities in the State of Rio de Janeiro. The specific objectives are: to
explore the experiences of teachers working in school units within detention facilities; to
identify teachers' perspectives on working conditions following the reorganization of the
schools; and to understand how teachers evaluate the changes in school-based work resulting
from the implementation of CEE Opinion No. 60/2018. The theoretical-methodological
approach adopted in this thesis is of an exploratory qualitative nature (Gil, 1991); in addition
to drawing upon various types of information sources, it delves deeply into the meanings and
significance of the research problem from the perspective of the teachers themselves. The
research was conducted using two methodological procedures: the administration of
questionnaires via Google Forms and a focus group (Dias, 2000) guided by a semi-structured
script—a format that allows for greater flexibility in questioning, thereby enabling interviewees
to feel more at ease when responding. The research results were analyzed using "thematization"
(Fontoura, 2011) as a reference framework. The study revealed that the shift to the blended-
learning modality—as it was actually implemented—failed to achieve its objective of
increasing the number of students within the prison system; furthermore, it contributed to the
precariousness of teaching work, as it resulted in the creation of mixed-level classes
(comprising students enrolled in different academic modules) and a reduction in the teaching

staff employed at the schools.

Keywords: Opinion 60/2018; youth and adult education; prison education; teaching work;

blended-learning modality.
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INTRODUCAO

A formacdo em Ciéncias Sociais engendra diferentes formas de conhecimento € nos
possibilita conhecer e refletir sobre as mazelas sociais, como a percep¢ao de grupos sociais
invisibilizados ou negligenciados pelo Estado e sociedade. Tal possibilidade foi o que mais me
atraiu no curso de Ciéncias Sociais e levou-me a inimeros caminhos que despertaram desejos
de compreender melhor as dindmicas sociais que permeiam os grupos categorizados como
excluidos e invisiveis.

Na universidade estudamos sobre os problemas sociais que o modelo de producao
capitalista trouxe para a ordem social. Acompanhamos debates sobre as mazelas do mundo ¢ a
forma como os mais pobres foram, ou melhor, ainda sdo tratados, especialmente nos paises que
foram explorados pelos europeus. Karl Marx (1818-1883) nos ensina, a partir da perspectiva
econdmica e social, sobre como a burguesia criou o proletariado que mais tarde oprimiu os
operarios gerando situagdes nunca antes vividas na sociedade.

Decerto que nenhum modelo teodrico foi capaz de responder a todas as questdes sociais,
mas alguns conceitos explicados e defendidos por Karl Marx no século XIX podem até ndo
replicar a todas as questdes. Entretanto, foram e continuam sendo fundamentais para entender
as desigualdades sociais presentes na sociedade.

Particularmente, acredito que podemos construir uma pesquisa através das analises de
varios autores, especialmente no campo sociologico. E, se na sociologia marxista o viés operado
para a compreensdo da realidade social € historicista e economicista, na antropologia a
perspectiva € cultural. Como explica Clifford Geertz (1978, p.14) no livro “A interpretagdo das
culturas”, “cultura € composta por teias de significados, cabendo a ciéncia ndo uma busca por
leis e padronizagdes, mas sim por uma postura interpretativa desses significados”. Portanto,
para explorar melhor a ideia de cultura, os antropologos foram a campo realizar o que
conhecemos como etnografia.

Uma das incursdes mais conhecidas, apesar de ndo ser a primeira, aconteceu a partir do
século XX, através do antropdlogo polonés Bronislaw Malinowski (1884-1942), a partir da
publicacdo do primeiro de muitos livros "Argonautas do Pacifico”, em 1922, no qual descreve
sua experiéncia com o povo esquimd. Embora Malinowski ndo tenha sido o primeiro
antropo6logo a se aventurar além-mar, inaugura como método a pratica da etnografia, utilizando
a observagdo participante. A ideia de aventurar-se ao encontro do outro para conhecer,
vivenciar, experienciar e observar, sendo participe do encontro do eu com o outro, foi e ainda

¢ muito forte na antropologia.
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Assim, enquanto estudantes de Ci€ncias Sociais, ensaiamos exaustivamente, na pratica,
as questdes que envolvem o conceito de alteridade' e internalizamos que sem alteridade torna-
se impossivel olhar para o que chamamos de outro. E, sem essa compreensdo, estaremos
fadados a observagdo mecanica, que reduz o trabalho do cientista social, cuja natureza do objeto
¢ singular e fluida, para uma observacao preconceituosa.

Deste modo, nesta tese, pretendo trabalhar com o conceito de alteridade, muito utilizado
pela antropologia, o qual defende que s6 conseguimos nos reconhecer como outro a partir do
outro (Tavares Neto; Kozicki, 2008). Somos seres diferentes uns dos outros, cada qual com
suas peculiaridades, formagdes culturais e histérico-sociais singulares. E é com essa percepgao
que olhei para a populagdo carceraria, na tentativa de compreender quem sao aquelas pessoas,
que por muitos motivos encontram-se, com o direito de ir e vir, suspenso.

Ao observar as congruéncias e estabelecer intersegdes entre o conceito de cultura e
alteridade, podemos observar que as ideias que permeiam o conceito de crime deveriam
perpassar pela observagdo das diferentes culturas, uma vez que os processos que engendram as
tipificagdes de um delito sdo distintos, construidos socialmente e respondem as demandas e
ajustes para o funcionamento pacifico da populacao de um pais.

Ainda na graduacdo, tive a oportunidade de conhecer outra realidade ao participar de
um grupo de pesquisa organizado pelo professor Dr. Marcelo Baumann sobre as escolas
municipais no entorno da Gévea (bairro da zona sul do Rio de Janeiro) e precisavamos
entrevistar pais, maes ou responsaveis das criancas que estudavam nas escolas. Como a maioria
dos alunos eram oriundos de comunidades, especialmente da Rocinha (A maior comunidade
em forma de favela da América Latina, situada no bairro de Sao Conrado, Rio de Janeiro),
fomos até 14 e me deparei com traficantes armados, que, naquela situacdo “estavam”
especialmente gentis, apesar da fama de sujeitos perigosos tao difundida pela midia. Ja naquele
momento, senti vontade de entender o funcionamento daquela engrenagem, que eventualmente
os levaria para a morte ou prisao.

Quando busquei o Mestrado, ja sabia que queria compreender as congruéncias que
tornam as escolas presentes nos espagos de privacao de liberdade tao singulares e, apesar das
dificuldades de levantar bibliografia sobre esse assunto, nao desisti e, através da rede de
contatos de minha orientadora — o que na sociologia chamamos de capital social -, comecei a

participar do grupo de pesquisa do professor Doutor Elionaldo Julido na Universidade Federal

"'Em latim, a origem da palavra alteridade estd na palavra alteritas. O radical alter significa “outro”, enquanto itas
remete a “ser”, ou seja, em sua raiz, alteridade significa “ser o outro”.
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Fluminense (UFF). L4, encontrei o que buscava e pude participar dos debates que envolviam a
populagdo encarcerada.

Tudo que aprendi sobre essa tematica agradeco a minha orientadora Doutora Sandra
Regina Sales e ao professor Doutor Elionaldo Julido, o qual permitiu minha participacdo no
grupo de pesquisa. Conheci outros pesquisadores, professores, diretores, advogados entre
outros que, assim como eu, também estavam incomodados com a situagao das pessoas presas.
Alguns dedicaram-se as questdoes que envolviam os jovens infratores e outros aos condenados
que ja cumpriam medida de privagdo. Particularmente, optei por me aprofundar nos assuntos
que tratam dos sujeitos presos, especialmente as mulheres, sobretudo as especificidades
relacionadas a educacdo nos espagos de privacdo de liberdade, visto que terminei a graduacao
sem ter qualquer matéria ou mengao, por parte do corpo docente, sobre a existéncia de escolas
nesses espacos.

Certamente, desde a defesa da dissertagao em 2019, muita coisa mudou, nao apenas em
minha perspectiva como ser humano, mas também na dinamica das escolas inseridas na prisao.
Tinha o desejo de atuar como professora em uma escola prisional para obter experiéncia e
principalmente ter contato com meu objeto de pesquisa, dado que adquirir informagdes sobre
as questdes prisionais ¢ muito dificil.

Observando cuidadosamente, conclui que lecionar nas escolas que estdo inseridas nos
espacos de privacao € uma verdadeira epopeia que se inicia antes de sair de casa. A partir do
momento em que transferi minha matricula para atuar nas escolas prisionais, pude vivenciar as
dificuldades presentes no cotidiano do professor que atua dentro do sistema. Os obstaculos
comegam com a trajetdria, visto que a maioria das unidades prisionais do Rio de Janeiro
encontram-se distantes dos centros populacionais, pois estdo inseridas e complexos
penitenciarios. Esses lugares sdo pensados para atenderem as demandas da segurancga, o que ¢
compreensivel, entretanto, devido a distancia e as dificuldades inerentes do espago e,
principalmente, as questdes relacionadas a seguranca, muitos profissionais optam por nao
trabalharem nesses lugares.

Isso sem contar que sdo locais insalubres, que emanam um “odor” caracteristico de
lugares imidos e sem ventilagdo o que causa além das alergias, certa fobia. Os muros altissimos,
as grades reforcadas, o odor e as falas confusas dos presos que chegam e daqueles que estio
“enclausurados”, além dos olhares que os policiais penais direcionam para os educadores, nos
faz refletir sobre como o Estado trata aqueles que estdo envolvidos com a educagdo nesses
espacos e, sem demandar muita observagdo ou reflexao, percebemos que ndo somos bem-

vindos pela seguranga, pois grande parte dos agentes ndo perde a oportunidade de nos interpelar
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para dizer que “vagabundo nio quer estudar” (grifo meu). Assim, nossa luta ¢ continua e
regada a perseveranga e porque nao dizer esperanga.

Quando defendi a dissertacdo, ainda estava fora do sistema, ou seja, ainda nao atuava
na escola prisional e isso dificultou bastante a pesquisa, visto que o grupo de professores, que
trabalham na Diretoria Regional de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativa — DIESP,
participam de grupos mais fechados, o que dificulta o acesso a eles. Todavia, a partir do
momento em que me inseri no grupo, pude perceber as nuances que existem no trabalho docente
nesses espacos, o que facilitou a pesquisa. O contato com os docentes, com 0s sujeitos presos €
a dinamica das prisdes abre novas possibilidades e questdes para pensar e pesquisar.

Deste modo, fui construindo este novo objeto, que s6 conheci, a partir do momento que
me inseri na escola prisional. Fora da prisdo, muitos de nossos colegas docentes sequer ouviram
falar no Parecer 60/2018 do Conselho Estadual de Educagao (Anexo I), tampouco sobre a forma
como trabalhamos nas escolas prisionais. Muitos colegas, inclusive, sem conhecer, expressam
em suas falas preconceitos e discriminagao com os alunos que frequentam as escolas.

O parecer publicado em 2018 pelo Conselho Estadual de Educacao do estado do Rio de
Janeiro alterou a modalidade da educacao ofertada de presencial para semipresencial em cinco
escolas inseridas em unidades penais. Tal situagdo implicou na forma como a escola estava
organizada. Antes da mudanga, os alunos iam para a unidade todos os dias com horario fixo
para assistir as aulas. Depois da instituicdo do parecer, o aluno sai da cela apenas para tirar
davidas. Essa situagdo afeta o trabalho docente, além de ter implicacdes para o aluno, pois nas
unidades penais, impera a logica da seguranca. E, apesar da aprovacdo pelo CEE do parecer
14/22 que dispde sobre “as Diretrizes Nacionais para o Ensino e Aprendizado por competéncias
e para a pesquisa institucional presenciais, mediados por tecnologias de informacao e
comunicac¢do”, nao ha acesso a internet ou outros materiais complementares tampouco meios €
tecnologias, que possam efetivar a defesa de uma modalidade hibrida, a qual caracteriza-se por
momentos presenciais e remotos com integragao de tecnologias.

Diante desse cenario, todos os envolvidos com a educacao nesses espacos precisam estar
minimamente preparados para enfrentar situacdes distintas que ndo estdo disponiveis em livros
ou manuais de educagdo, tampouco na vivéncia que possuimos enquanto docentes nas escolas
extramuros. Como educadores, sabemos que devemos oferecer possibilidades de reflexdo e
fomentar a busca por um projeto de vida que faga sentido para os alunos. Todavia, pensar em
estratégias que atendam a essa premissa para os sujeitos excluidos da sociedade ¢ um desafio

diario para aqueles que estdo envolvidos diretamente com a educacao nesses lugares.
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Essas pessoas existem e, apesar de terem cometido crimes, ndo podem ter o direito a
educagao negligenciado. Noés, enquanto docentes, que trabalhamos com a EJA, precisamos
entender quais sao as singularidades presentes nos espacos prisionais. Assim como devemos
reconhecer e respeitar as especificidades do publico da EJA extramuro.

Entre os muros da prisdo, a dindmica ndo pode ser outra a ndo ser a defesa de uma
educagao de qualidade que respeite a diversidade dos alunos. Como fundamentou Jamil Cury

no parecer 11/2000:

A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da educacdo
basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma especificidade
propria que, como tal deveria receber um tratamento consequente.

Saber-se-a que, dentro dos espagos de privacdo de liberdade, as discussdes promovidas
pelo ambiente escolar sdo apenas a ponta de um iceberg diante das complexidades pelas quais
passam os sujeitos presos. As escolas prisionais estdo submetidas a racionalidade da seguranga
e tal situagdo interfere diretamente na pratica docente. S3o espacos repletos de auséncias cuja
educacdo ndo pode ser responsavel pela reintegracdo do individuo preso a sociedade, como o
senso comum e até os meios de comunicagcdo divulgam. A bandeira de "Educar para
Ressocializar” tao cobrada e exposta nos murais das prisdes nao corresponde a realidade. Até
porque, na perspectiva académica, espera-se que a educacao ja tenha superado a ideia iluminista
de tentar salvar a humanidade. O debate nesse campo sugere para a substitui¢do da palavra
ressocializacdo para reintegragdo a sociedade, pois parte-se do pressuposto que o individuo
preso ja € socializado; a questdo esta na forma como esse sujeito estd inserido na sociedade com
as regras morais e leis ja estabelecidas.

Assim, mesmo ciente das dificuldades presentes no campo de pesquisa da EJA em
espagos de privacdo de liberdade, continuo intencionada a pesquisar o trabalho docente
daqueles que enfrentam o desafio de lutar pelo direito a educagdo das pessoas presas. E, quando
ressalto desafios € porque sdo inumeros, que vao desde a distancia para chegar a unidade
escolar, as condic¢des de trabalho que os professores e o apoio técnico enfrentam todos os dias,
sem contar com a curiosidade e até preconceitos daqueles que desconhecem que na prisdo
também ha escolas e, consequentemente, educacao.

Neste sentido, acredito que esta pesquisa pode contribuir para o debate académico e
publico desvelando parte do emaranhado de questdes que envolvem a populagao carceraria no
Brasil e, principalmente, quais ligagdes politicas e sociais estdo em jogo na discussdo sobre
encarceramento, sobretudo apds o parecer 60/2018 que alterou significativamente a dindmica

escolar.
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OBJETIVO GERAL

Compreender as mudangas relacionadas ao trabalho docente frente a reestruturacao
proposta no parecer n° 60 de 2018 do Conselho Estadual de Educagdo para o funcionamento
das unidades escolares prisionais no Estado do Rio de Janeiro
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 - Identificar as concepcdes dos docentes sobre as condigdes de trabalho
disponibilizadas a partir da reorganizacao das escolas;

2 - Conhecer a experiéncia dos docentes em unidade escolar de privacao de liberdade;

3 - Compreender como os docentes avaliam as mudangas no trabalho da escola a partir
da implantagao do Parecer n° 60 de 2018/CEE.

METODOLOGIA

A abordagem tedrico-metodoldgico adotada nesta tese ¢ de natureza qualitativa (GIL,
1991), pois além de possuir diferentes tipos de fonte de informacdes, se aprofundard nos
sentidos, significados e perspectivas de docente nos espacos de privacao de liberdade de cinco
escolas escolhidas pela Secretaria Estadual de Educacdo e a Diretoria Especial de Unidades
Prisionais e Socioeducativas (SEEDUC/DIESP) para “testarem”, por cinco anos essa
metodologia semipresencial de ensino e, a partir de 2025, através da Lei estadual 10.979/25
ficou instituido a metodologia semipresencial em todo o sistema dos Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos, que ¢ a modalidade ensino ofertada no sistema prisional do Rio de Janeiro.
A partir desse tipo de abordagem, € possivel interpretar a realidade e compreender as
complexidades presentes nas escolas inseridas em unidades penais.

Além disso, saber-se-4 que a pesquisa qualitativa trabalha com dados subjetivos e
demonstra uma singular relevancia no campo da educagdo, pois permite visualizacdo e a
interpretagdo dos aspectos didatico-pedagogicos, evidenciando a relagdo de ensino-
aprendizagem entre professor e aluno. Vale ressaltar, que se compreende como qualitativo as
informagdes, que precisam ser analisados sem a preocupagdo com o quantitativo da amostra,
mas com as singularidades dos fendmenos presentes nos espacos em questao.

Interessa-me, na abordagem qualitativa, a possibilidade de ser ao mesmo tempo sujeito
e objeto de pesquisa e a imprevisibilidade tanto da investigagao como dos resultados. O fato de
estar ligada, ou melhor, estar imersa no universo da pesquisa, coloca em evidéncia a observagao.
Assim, ¢ possivel ressaltar que a escrita estd impregnada de observagdes pessoais, as quais nao
comprometem a qualidade do texto e a relevancia do dado observado, visto que s6 ¢ possivel

falar de algum lugar e, no caso desta tese, o lugar € a prisao.
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Nesse sentido, a escuta ¢ fundamental para saber o que estd por tras das regras e
atividades que acontecem nos estabelecimentos escolares inseridos nas prisdes, pois como
qualquer outro espaco de convivéncia, as prisdes possuem explicita ou implicitamente, suas
regras proprias.

Dado o exposto, vale ressaltar que a construgcdo dessa tese foi do tipo descritiva
exploratoria, pois além de descrever as caracteristicas do sistema penal, tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com os problemas, que envolvem a educagdo em espacgos de
privagdo de liberdade. Esse tipo de pesquisa tem como objetivo principal, o aprimoramento de
ideias e intui¢des (GIL, 1991). Além disso, me inspirei na analise tematica de Fontoura (2011,

p. 70), para realizar a analise dos resultados da pesquisa:

[...] quanto mais reflexivo for o processo, tanto para si mesmo quanto para quem 1€,
mais nos fortalecemos para trabalhar as intui¢des que nos guiam e que dependem dessa
reflexividade para sustenta-las no processo de investigar.

O processo de analise partiu da leitura cuidadosa dos resultados da pesquisa para
“apreender nucleos de sentido” (Fontoura, 2011, p. 79) neles contidos. Cabe destacar que a
constru¢do dos ntcleos de sentidos ndo foi construida a priori, mas a partir da pesquisa de
campo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, enfatiza-se que, das cinco escolas
selecionadas para a implantacdo da modalidade semipresencial, duas escolas, que contam com
18 professores, participaram da pesquisa. Essas escolas foram escolhidas, a partir da minha
transferéncia de atuacdo docente na SEEDUC/RJ. Tais escolas integram o complexo
penitencidrio localizado no municipio de Japeri no estado do Rio de Janeiro, o qual possui trés
presidios, mas apenas dois contam com unidades escolares. Nao se sabe ao certo o motivo de
uma das unidades penais ndo possuir uma escola, ha apenas especulagdes a respeito.

Assim, a pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira etapa ocorreu de maneira
online no periodo entre outubro e dezembro de 2024, apods parecer favoravel pelo comité de
ética na pesquisa. A aplicagdo de um questionario através do google forms, composto por trés
grupos de perguntas, a saber: sobre os docentes, experiéncia como docente em unidade escolar
em privagdo de liberdade e sobre a mudanga da modalidade presencial para semipresencial.
Nesta etapa nove professores participaram da pesquisa (o roteiro encontra-se no Anexo III).

Na segunda etapa foi realizado um grupo focal (Dias, 2000) de maneira online através
da plataforma Zoom, no més de abril de 2026, com trés dos nove docentes, que responderam ao
questionario para fins de aprofundar as percepgdes dos docentes sobre a mudanca da

modalidade de ensino de presencial para semipresencial (ver roteiro no Anexo I'V). Para Caplan
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(1990) apud Dias (2000, p3), os grupos focais sdo “pequenos grupos de pessoas reunidas para
avaliar conceitos ou identificar problemas”. Ja na concepg¢ao de Vaughn et al. (1996) apud Dias
(2000, p3), “na area de educacional, a entrevista focal ¢ uma técnica qualitativa, que pode ser
usada sozinha ou com outras técnicas qualitativas ou quantitativas para aprofundar o
conhecimento.”

Assim, elaborei um roteiro de entrevistas semiestruturadas que, apesar de ser um roteiro
pré-definido, permite maior flexibilizacdo das perguntas, o que, consequentemente, deixa o
entrevistado mais a vontade para responder. Os critérios de inclusdo para a participagdo a
pesquisa foram: a) ser professor efetivo da rede; b) estar atuando desde 2018; ¢) Atuar em uma
das cinco unidades prisionais escolhidas pela SEEDUC/DIESP para adotar o modelo
semipresencial de ensino. Entretanto, cabe ressaltar, que um dos docentes que participou do
grupo focal ndo mais atua no sistema prisional.

PROCEDIMENTOS ETICOS DA PESQUISA

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e, por meio desta, ao comité de
ética da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Esse procedimento ocorreu entre os meses de fevereiro e outubro de 2024, para atender
0s preceitos €ticos necessarios ao andamento da pesquisa. Apds analise, o comité de ética
deliberou pela aprovagdo do projeto mediante ao parecer de n® 7.153.299. (Ver anexo II)

A coleta de dados da primeira fase da pesquisa iniciou-se, apds os tramites, e
desenvolveu-se no periodo compreendido entre novembro e dezembro de 2024. Desse modo,
s0 houve disponibilidade do questionario apds a deliberagdo de todos os 6rgaos competentes, o
que permitiu a divulgacdo do link contendo o questiondrio e a posterior participagdo dos
respondentes. A segunda fase da pesquisa ocorreu nos meses de marco e abril de 2026, com a
entrevista do grupo focal.

Para fins de comprovacao junto aos 6rgaos competentes, o Protocolo de submissao do
projeto de pesquisa se deu mediante registro CAAE 78445724.6.0000.0311 e a emissdo de
parecer favoravel ao desenvolvimento da pesquisa mediante o Parecer n° 7.153.299, conforme
anexo II, ambos ratificando o cumprimento de todos os preceitos éticos necessarios para a
realizagdo da pesquisa. Ademais, a participa¢ao dos docentes estava condicionada ao aceite do
TCLE on-line por parte dos participantes.

Esta tese esta organizada em trés capitulos, além desta introducgdo e das consideragdes

finais.
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O capitulo 1 conta com a problematiza¢cdo e andlise sobre a criminologia € o crime.
Englobando a constitui¢ao do crime, o encarceramento no Brasil, criminologia critica e a
questao do estigma.

O capitulo 2 trata do panorama sobre as prisoes e suas escolas do Brasil a partir das suas
prerrogativas legais, estabelecimentos penais e os sujeitos que habitam as prisdes, além dos
reflexos da politica de tolerancia zero. Este capitulo conta ainda com a problematizagao sobre
a escola e a prisao e também com os dados disponiveis no Sistema de Informagdes do
Departamento Penitenciario (DEPEN) sobre as unidades penais e a populagdo prisional do
Brasil com destaque para o estado do Rio de Janeiro. Apresentarei dados numéricos que
mostram o perfil da populacao carceraria, assim como o numero de estabelecimentos penais
com suas devidas diferenciagcdes. Assim, a partir dos dados, apresento graficos comparativos
que podem “sulear’? e delinear como sdo os presidios brasileiros e cariocas, assim como quem
s30 0s sujeitos presos.

O capitulo 3 apresenta os resultados da pesquisa realizada em duas escolas prisionais
localizadas no municipio de Japeri no estado do Rio de Janeiro. Realizei uma pesquisa
exploratoria sobre as concepgoes de professores que atuam nas escolas prisionais, analisando
as seguintes categorias: o perfil docente, a experiéncia como docente € a percepcao sobre
mudanc¢a da modalidade de ensino ofertada que passou do presencial para o sistema hibrido ou

semipresencial.

2 O termo Sulear problematiza ¢ contrapde o carater ideoldgico do termo nortear (norte: acima, superior; sul:
abaixo, inferior), dando visibilidade a ética do sul como uma forma de contrariar a logica eurocéntrica dominante
a partir da qual o norte é apresentado como referéncia universal.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ideol%C3%B3gico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Euroc%C3%AAntrico
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CAPITULO I - A CRIMINOLOGIA E O CRIME

Neste capitulo, apresento os conceitos de criminologia, crime e encarceramento no
Brasil. O objetivo ¢ demonstrar como o conceito de crime foi historicamente constituido desde
a Antiguidade, destacando seu carater dinamico e mutdvel. Trata-se, portanto, de uma
construcdo social que varia conforme o tempo, o contexto histdrico e as relagdes de poder
presentes em cada sociedade. Para exemplificar essa dindmica, é possivel observar o
desenvolvimento das legislacdes voltadas as questdes raciais no Brasil, especialmente apos a
Lei n® 7.716/1989 e a Lei n° 14.532/2023, que refletem demandas sociais historicamente
reprimidas e evidenciam como o ordenamento juridico responde — ainda que tardiamente —
as pressoes por justica e igualdade.

Assim, tanto a defini¢do de crime quanto as formas de punicdo associadas a ele se
transformam ao longo do tempo, acompanhando as mudangas sociais, politicas e culturais de
cada periodo historico.

Nesse sentido, diferentes correntes da criminologia ajudam a problematizar a nocao de
crime para além de sua definicdo legal. Autores como Cesare Beccaria, ao defenderem a
racionalizacdo das penas e a limitagdo do poder punitivo do Estado, e Michel Foucault, ao
analisar os mecanismos de controle e disciplinamento presentes nas instituigdes modernas,
evidenciam que o crime ndo pode ser compreendido de forma isolada, mas sim como parte de
um conjunto de relagdes sociais, politicas e histéricas. Nessa perspectiva, torna-se possivel
distinguir o “crime legal”, definido pelas normas juridicas, do “crime social”, relacionado as
percepcdes de injustica construidas coletivamente, o que reforca a ideia de que tanto a
criminalizacdo quanto as formas de punicao sdo atravessadas por disputas de poder e interesses

sociais.

1.1 A CRIMINOLOGIA E A CONSTITUICAO DO CRIME

A leitura da obra de Thompson (2007) nos apresenta alguns aspectos basicos da ciéncia
criminolédgica por meio de uma retrospectiva que discute o passado, o presente e o futuro
antecipado da criminologia.

Em sua argumentag¢do, Thompson (2007) desconstréi a tese de que Lombroso (1835-
1909) iniciaria o conhecimento criminoldgico com seus estudos sobre as causas dos crimes, e
aponta a obra republicada Malleus Maleficarum como uma grande precursora dessa disciplina.

Publicada durante a Inquisi¢do, por volta de 1484, a publicagdo atribuia a origem do crime a
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uma figura diabolica que possuia seres humanos e os levava a cometer crimes inimaginaveis.
A personagem feminina, como aponta Thompson (2007), teria uma predilecdo demoniaca por
fazer tais associacoes, pois eram consideradas frageis e biologicamente inferiores, propensas a
se tornarem bruxas que, ao serem descobertas, eram condenadas a morte pelas chamas da
Inquisicdo. A situagdo das mulheres como agentes que provocavam os homens a cometerem
crimes esta presente em grande parte das obras que tratam da criminologia no século XVIII e
permeia, inclusive, as mitologias que abordam o mito da criagdo. Nesse tipo de literatura, a
mulher estd associada ao personagem que influencia o0 homem a tomar decisdes consideradas
ruins, como foi o caso de Eva que induziu Adao a comer a mac¢a ¢ introduziu o pecado ou
Pandora que abriu a caixa e liberou os supostos males da humanidade.

Thompson (2007) também dé a devida importancia aos estudos de Lombroso, por meio
de seu conceito de criminosos natos, que, segundo o autor, também exibiam uma ligacao
humano-demoniaca. No entanto, aponta que o médico italiano refere-se aos homens como
afetados por essa condicdo, legitimando assim a posi¢do de superioridade masculina sobre as

mulheres, ou o chamado “sexo fragil”. Conforme citag3o:

O discurso de Lombroso — embora inconscientemente — visava legitimar o dominio
absoluto sobre uma espécie de viventes: os colonizados [...]. Partia da ideia de que os
europeus constituiam a raga mais evoluida do globo terraqueo, mas que, ndo obstante
semelhante evidéncia, alguns individuos adivinham ao mundo atavicamente
inferiorizados, portando um defeito bioldgico, anterior ao nascimento, que os impedia
de alcangar o nivel de desenvolvimento civilizatdrio de seus companheiros de espécie,
Como resultado, indefectivelmente vinham a se tornar meliantes (Thompson, 2007,

p. 78).

A abordagem de Lombroso, como médico, baseava-se, portanto, no pressuposto de que
o crime configurava-se como fendmeno natural, resultado de heranga genética ou deformagao
bioldgica inata, o que inspirou a criminologia a caminhar por muito tempo sob esse suporte.
Thompson (2007) continua seu argumento e enfatiza que o desenvolvimento da sociedade
industrial e a expansdo das cidades acabaram provocando uma mudanca de paradigma no
conhecimento criminoldgico. que passou a vincular o crime a pobreza. Assim, segundo
Thompson (2007, p. 78), o ponto de partida foi “um argumento 16gico formal: as prisdes nao
estavam cheias de pobres porque era extremamente raro nelas incluir pessoas de classe média
e alta” Dai veio a conclusdo brilhante: “ao se reconhecer que o criminoso seria
caracteristicamente pobre, ficava facil, mediante uma pequena tor¢ao no dito, concluir: o pobre
¢ caracteristicamente criminoso” (Thompson, 2007, p. 78-79).

Na contramao dessa logica simplificada, sem base cientifica comprovada, Thompson
(2007) mostra outra abordagem desenvolvida por cientistas sociais, que comecgaram a deslocar

seus estudos dos chamados delinquentes para os processos de definicdo do crime e identificagao



20

de seus autores. Nessa dire¢do, o autor lista quatro fatores principais que compdem esse
processo:

L. maior visibilidade do ato: que parte do pressuposto de que as classes média e alta
vivem de forma mais contida e afastadas das aten¢des do espaco publico, mais povoado e
frequentado pelas camadas populares: pragas, parques, ruas, pragas publicas escolas, 6nibus etc.
Deste primeiro fator, segue-se que um crime cometido em espaco publico tem muito mais
probabilidade de ser identificado pela policia do que um crime cometido em espago privado, de
modo que as infragdes cometidas em espagos publicos tém muito mais chances de serem
identificadas e divulgadas;

L. adaptagdo do agente ao esteredtipo do criminoso construido pela ideologia vigente:
em decorréncia da maior visibilidade dos crimes cometidos por sujeitos das camadas populares,
cria-se um esteredtipo do perfil do criminoso, que interfere decisivamente na identificagcdo do
suspeito na hora de escolher a quem recorrer ou nao as forgas policiais. O consequente aumento
da vigilancia de determinados grupos sociais resulta no acréscimo das estatisticas, criando um
circulo vicioso que reforca ainda mais esse esteredtipo. Esses dois primeiros fatores sdo,
portanto, permanentemente invertidos.

HI. incapacidade de usar a corrupg¢do ou evasdo de autoridades incumbidas de
investigar crimes: neste terceiro fator, a impossibilidade de sujeitos das camadas populares
usarem a corrupg¢ao para acobertar seus crimes, diferentemente de outras classes detentoras de
poder econdmico e/ou influéncia politica, ¢ enfatizada.

IV. vulnerabilidade quanto a exposicdo a violéncia e ao arbitrio: neste quarto e tltimo
fator, destaca-se quanto o sujeito das classes populares estd mais sujeito a sofrer violéncia e até
tortura para confessar um crime que ndo cometeu. Argumenta-se que esses individuos
geralmente carecem de meios materiais e simbolicos para evitar o comportamento ilegal de
policiais que teoricamente temeriam agir da mesma forma contra sujeitos de classe média e alta.
Por meio desse entendimento, Thompson (2007) conclui que um individuo das classes
populares tem maior probabilidade de confessar um crime exposto a esse tipo de

comportamento violento do que um sujeito das classes privilegiadas.



21

1.2 O ENCARCERAMENTO NO BRASIL

Corroborando neste campo de estudos, dispomos também das pesquisas do professor de
sociologia Loic Wacquant (2011), o qual dedica parte do livro “As prisdes da miséria” para as
questoes relacionadas a criminalidade no Brasil. Defende que, nos paises mais pobres, hd um
aumento do Estado Penal em detrimento do Estado social. Tal sobreposicao atinge
principalmente a populacdo mais pobre que precisa de politicas publicas que atendam suas
necessidades. Em sua reflexdo, os processos relacionados a ordem econdomica impostos pelo
neoliberalismo corroboram para o aumento da criminalizagdo da miséria e dos miseraveis.

Para Wacquant (2011), o problema do sistema penal vai muito além de prender pessoas
por crimes cometidos, uma vez que o crime obedece a pressupostos socioculturais e
econdomicos. Como podemos verificar a partir da historia do direito, os crimes sdo construgdes
sociais criadas pela classe hegemonica. "Delitos, segundo Emilio Garcia Méndez, sdo reagdes
humanas as quais as sociedades, ao longo dos tempos, tém atribuido um sentido determinado"
(apud, COSTA, 2006 p. 13). Wacquant (2011) aponta que na forma de organizagdo neoliberal,

o estado policial e carcerario substitui o estado economico e social:

A penalidade neoliberal apresenta o seguinte paradoxo: presente na sociedade
neoliberal que "pretende remediar com um "mais Estado" policial e penitenciario o
"menos Estado" econdmico e social que é a propria causa da escalada generalizada da
inseguranga objetiva e subjetiva em todos os paises, tanto do Primeiro como do
Segundo Mundo" (Wacquant, 2011, p. 9).

Em “Notas para os Leitores Brasileiros”, Wacquant (2011) destaca que apesar de o
crescimento industrial ter proporcionado o enriquecimento coletivo, a sociedade brasileira
continua marcada por significativas desigualdades sociais e, sobretudo, pela pobreza que atinge
uma grande parte da populacdo, que suporta uma violéncia criminal crescente nas grandes
cidades. Relacionado a isso, esta o desenvolvimento de uma economia informal baseada no
comércio internacional de drogas, que atrai jovens pobres cujo desejo e necessidade de
consumir deixa-os fragilizados diante de uma sociedade de consumo em que ter ¢ mais
importante do que ser, contribuindo para altos indices de crimes e homicidios.

Outros fatores, como a falta de preparo e a violéncia letal praticada pelas forgas
policiais, aliados aos métodos de tortura, sao extremamente relevantes para o aumento das
estatisticas de homicidio, visto que contribuem para a banalizagdo da violéncia. Para Wacquant
(2011, p. 5):

O uso rotineiro da violéncia da policia militar e o recurso habitual a tortura por parte
da policia civil (através do uso da "pimentinha" e do "pau de arara" para fazer os
suspeitos "confessarem"), as execucdes sumarias e os "desaparecimentos"
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inexplicados geram um clima de terror entre as classes populares, que sdo seu alvo, e
banalizam a brutalidade no seio do Estado.

De acordo com os ultimos dados do Forum Brasileiro de Seguranca Publica no anuario
05 publicado em 2022, “a letalidade policial caiu, mas a mortalidade de negros se acentuou em
2021”. Os dados do relatorio do Forum Brasileiro de Seguranga Publica corroboram com os
estudos de Wacquant sobre a letalidade policial, especialmente das pessoas negras. Conforme

mostra o grafico abaixo:

Figura 1 - Grafico - Raca/cor das vitimas de intervengdes policiais

Raca/cor das vitimas de intervencdes policiais com resultado morte
Brasil, 2021
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Associadas a brutalidade quase institucionalizada das forgas policiais, emergem, além
da questdo da hierarquia de classes, a estratificacdo racial e a discriminac¢ao pautada na cor da
pele, que estdo presentes de forma endémica nas burocracias policial e judiciaria. Em sua
analise, Wacquant (2011) expoe a discussao sobre quem sdo os sujeitos presos, possibilitando
dialogar sobre o perfil da populagdo prisional brasileira.

Neste sentido, para Wacquant (2011), a funcdo das prisdes passa a ser de punicdo e
controle de uma populagdo que € penalizada pelo proprio sistema econdmico e social, como os
negros e pobres, que foram historicamente excluidos da sociedade. Além de explicitar a tensdo
entre classe e raga, o autor destaca a questdo do racismo no tratamento das populagdes da mesma

classe social ao afirmar que:

Sabe-se, por exemplo, que em Sdo Paulo, como nas outras grandes cidades, os
indiciados de cor "se beneficiam" de uma vigilancia particular por parte da policia,
tém mais dificuldades de acesso a ajuda juridica e, por um crime igual, sdo punidos
com penas mais pesadas que seus comparsas brancos. E, uma vez atras das grades,
sdo ainda submetidos as condi¢des de detencdo mais duras e sofrem as violéncias mais
graves. Penalizar a miséria significa aqui "tornar invisivel" o problema negro e
assentar a dominagao racial dando-lhe um aval de Estado (Wacquant, 2011, p. 11-12).
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As tensdes relacionadas a populagdo preta e/ou parda no Brasil refletem diretamente
naqueles que estdo encarcerados, pois as prisdes sao majoritariamente ocupadas por pretos e
pardos, corroborando para os dados sobre o perfil da populacgao prisional, que tem cor e classe
social. Poder-se-a observar que a escravidao e a segregacao racial legal foram substituidas pelo
encarceramento em massa como um sistema de controle social racial. Nesse sentido, Eliane
Dias, advogada e coordenadora do SOS Racismo em Sao Paulo afirma: “Feita para esconder e
nao dar voz, a nova segregac¢ao social e racial foi e ¢ ratificada pela justica com o genocidio da
juventude negra, cadeias mais cheias a cada dia e julgamentos que ndo sdo igualitarios”.

Poder-se-a desenhar muitas teorias a partir dos pesquisadores que tratam das questdes
raciais se as relacionarmos com o perfil da populagdo presa no Brasil. Para tanto, irei utilizar
autores como Angela Davis que, em seu livro “Estardio as Prisdes Obsoletas”, de 2018,
corrobora com as ideias amparadas por aqueles que defendem o Abolicionismo Penal, como
Alessandro Baratta (1987), o qual sustenta que o problema central da violéncia esta,
principalmente, nas desigualdades sociais geradas pelo modelo de producdo capitalista, que
transformou os espagos prisionais em espagos de adestramento dos sujeitos desprovidos dos
meios de producdo a fim de que esses ndo possam reivindicar melhores condigdes de trabalho
e, consequentemente, de vida.

Silvio de Almeida (2018), através de seu livro “Racismo Estrutural” nos ajuda a
compreender de forma sistematica os principais conceitos que envolvem o racismo no Brasil,
como os conceitos de raca e racismo e de que forma estdo presentes em nossa sociedade.

Outra pesquisadora que ajudara a organizar as ideias em torno das questdes raciais €
Michelle Alexander, jurista estadunidense e ativista de direitos civis. Em seu livro “A Nova
Segregacdo: Racismo e Encarceramento em Massa” de 2018, o qual deu origem ao
documentario 13* Emenda, produzido pela Netflix, a autora mostra que, assim como no Brasil,
a populacdo carceraria ¢ composta majoritariamente por pessoas negras e pobres e acrescenta
em sua analise, dentre outras coisas, que o sistema judicial criminal ¢ um dos produtos direto

do racismo. Segundo Ana Luiza Ribeiro Flauzina apud Alexander (2018, p11):

Entende-se que ha uma produgdo simbolica, um sentido atrelado a raga, que vai se
sofisticando e se sedimentando no tempo. Ao se falar em escraviddo, na segregagao
racial e na prisdo, pensa-se fundamentalmente no corpo negro. E a corporeidade negra,
portanto, o dado constante na retorica do terror, transmutando-se apenas nas estruturas
formais de controle.

A partir das leituras citadas acima, pergunto se o modelo de punig¢dao analisado,
inicialmente por Foucault em Vigiar e Punir (2008), perdura até o presente, visto que a prisao

em pleno século XXI ainda visa a docilizar os individuos a fim de torné-los sujeitos obedientes
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e dispostos a reintegrar a sociedade, seguindo o modelo de sociedade definido pela classe
dominante. Ancorada em outras leituras, acredito que o modelo defendido por Foucault (2008)
sofreu adaptagdes, pois, para ele, o carcere representa o modelo de controle disciplinar,
entretanto, tornar-se-a necessario refletir e situar o carcere num contexto historico, cuja génese
estd nas origens do internato na Inglaterra com a apreensao daqueles considerados vagabundos,
ladrdes e autores de pequenos delitos. A prisdo surge como alternativa para a nao convivéncia

com aqueles que ndo se adaptaram o modelo de producao capitalista.
1.3 A CRIMINOLOGIA CRITICA E A QUESTAO DO ESTIGMA

No contexto de criminalizagdo da pobreza surge a defesa de uma criminologia capaz de
situar o individuo criminoso ao contexto social € econdmico em que esta inserido. Baseia-se na
suposi¢do de que o mal ndo € mais simples qualidades, atos ou qualidades individuais que estao
presentes em alguns objetos. Para ser considerado um desviante ou um outsider, segundo a
terminologia introduzida por Becker (2008, p15), ndo € preciso fazer muito, basta ser diferente

do "comum" ou fora da média que certa sociedade entende pelo termo "natural", ou seja,

quando uma regra ¢ imposta, pode ser considerado um tipo especial aquele que
provavelmente a violou, alguém de quem ndo se espera que siga as regras
estabelecidas pelo grupo. Essa pessoa é considerada um estranho.

Deste modo, pergunto, também, se a criminologia critica dard conta de "fazer
desaparecer a estigmatizagdo quase irreversivel que sofre o delinquente na sociedade
capitalista". Nesse aspecto, um importante conceito torna-se necessario para a compreensao das
especificidades dos sujeitos presos: o conceito de estigma (Goffman, 1975). Segundo o autor,
o termo foi cunhado pelos gregos e refere-se as marcas corporais, que denotavam algo de
excepcional ou perverso que caracterizava o estatuto moral do sujeito estigmatizado. Marcas
causadas por cortes ou queimaduras indicavam que o individuo poderia ser um escravo, um
criminoso ou até mesmo um traidor, uma pessoa a ser evitada. Verificou-se que o termo
continua a ser usado de maneira equivalente ao significado original, mas se refere
principalmente a suposta desonra ou descrédito de um individuo e ndo necessariamente as
caracteristicas fisicas do usudrio.

Nessa perspectiva, Goffman (1975, p. 13) define o estigma como "um tipo especial de
relagdo entre atributo e esteredtipo”, em que uma determinada caracteristica diferencial
imprevista (atributo) ¢ transformada pejorativamente em uma caracteristica estereotipada para
a qual toda a atencdo ¢ voltada. Para ele, o estigma pressupde atencdo a um determinado

assunto, como se nao houvesse outras peculiaridades dignas de consideragao:
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O termo estigma, portanto, serd usado em referéncia a um atributo profundamente
depreciativo, mas o que ¢ preciso, na realidade, ¢ uma linguagem de relagdes e ndo de
atributos. Um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de
outrem, portanto, ele ndo é, em si mesmo, nem honroso nem desonroso (Goffman,
1975, p.13).

Nesse sentido, o conceito de estigma torna-se extremamente relevante para a
compreensdo da dindmica, que permeia o interior das prisoes e que reverbera diretamente nas

praticas dos demais atores presentes nestes espagos.
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CAPITULO II - PANORAMA SOBRE AS PRISOES E SUAS ESCOLAS NO
BRASIL E NO RIO DE JANEIRO

Nesse capitulo apresento os dados das prisdes e da populacao prisional do Brasil e do
Estado do Rio de Janeiro disponiveis na plataforma Sisdepen/Infopen. No primeiro momento,
o0 objetivo ¢ explicitar e problematizar as informagdes obtidas na tentativa de tracar um perfil
dos sujeitos que habitam as prisdes, assim como o funcionamento delas, apresentando o numero
de estabelecimentos penais disponiveis no Brasil, com foco no Estado do Rio de Janeiro, com
as devidas especificacdes, diferenciando os tipos de instituigdes e penas, tal como, quais
institui¢des penais dispdoem de escolas e como elas funcionam.

Diante de um cenario complexo no qual se encontra o Estado do Rio de Janeiro, desde
a década de 1990, pesquisar sobre a situagao das prisoes ¢ dos presos tem sido um desafio para

aqueles que desenvolvem seus trabalhos nessa area.

2.1 A INVISIBILIDADE DAS PRISOES NO BRASIL

As prisdes sdo locais esquecidos pelo poder publico e pela sociedade®, é o lugar que
recebe aqueles que nao se adequam e que, porventura, descumprem as regras estabelecidas nos

+ das politicas ptiblicas, nos

marcadores legais. Esses lugares sdo vistos como “terreno baldio
quais as auséncias sdo, praticamente, parte do espago. De acordo com Wacquant (2011,p 11),
“o sistema penitenciario brasileiro acumula com efeito as piores jaulas do Terceiro Mundo, mas
levadas a uma escala digna de Primeiro Mundo, por sua dimensdo e pela indiferenga dos
politicos e do publico”.

Consciente que a neutralidade ¢ um instrumento ideologico, as analises aqui dispostas
perpassam pelo materialismo historico-dialético desenvolvido por Karl Marx (2008) que, com
as devidas atualizagdes, até os dias atuais.

Rusche e Kirchheimer, da Escola de Frankfurt dos anos de 1930, retomados por Melossi
e Pavarini, no livro Carcere ¢ a Fabrica de 2006, demonstraram em sua tese a relacdo mercado

de trabalho/poder e “propos a tese de que cada sistema de producdo descobre o sistema de

puni¢do que corresponde as suas relacdes produtivas”.

3 De acordo com Guimaraes e Machado, 2014, muitos apenados acabam esquecidos nos presidios, em virtude do
abandono familiar, ndo tendo assim, um alicerce. E como ja vivem em um ambiente, no qual o tratamento ¢
desumano e ainda sem ajuda da familia, acabam estes muitas vezes se tornando pessoas piores do que ja eram
antes mesmo de estarem presos.

4 Termo utilizado pelo professor Dr. Elionaldo Fernandes Julidio em uma de suas aulas fazendo referéncia a
Antdnio Carlos Gomes da Costa que costumava se referir aos espacos de privagdo de liberdade como “terreno
baldio” das politicas publicas.
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Como coloca MARX; ENGELS, (2003, p. 150). “Se o homem ¢ formado pelas
circunstancias, o que ¢ preciso ¢ formar as circunstancias humanamente”. E, ¢ sobre formar
circunstancias humanamente possiveis para a defesa de uma educagao de qualidade, que pontuo
com essa tese, pois os espacos de privacdo de liberdade estdo repletos de circunstincias
desumanas, como assinala o Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMPB, 2020),
quando explicita que, apesar dos marcos legais que defendem o respeito a dignidade dos
apenados, ainda precisamos evoluir no tratamento e respeito aos direitos fundamentais dos
sujeitos presos que, enquanto cumprem medida de prisdo, estdo apenas com o direito de ir e vir
suspenso.

Seguindo a linha de pensamento marxista e adepto a criminologia critica, Loic
Wacquant professor de sociologia e pesquisador estadunidense, faz criticas as estruturas de
dominagdo e, desde a década de 1980, escreve sobre as questdes que envolvem o
encarceramento em massa. Ele explica, em seu livro “As Prisdes da Miséria” (2011), que os
espacos de privagdo, mesmo possuindo caracteristicas proprias, reproduzem a mesma logica
dos sistemas econdmicos e sociais, cujo foco estd nas populagdes “marginais”. Como pobres,
negros, moradores de rua ou de comunidades carentes e, portanto, consequentemente mais
vulneréaveis®.

Segundo Wacquant (2011), pessoas vulneraveis estdo mais expostas e, praticamente, na
mira do sistema neoliberal, o qual, entre outras coisas, estimula uma competi¢ao desigual entre
os membros da sociedade. Essas pessoas, normalmente, moram em comunidades e até mesmo
nas ruas e sdo vitimas de toda forma de violéncia e preconceito, inclusive das autoridades
policiais.

Entretanto, € preciso ratificar que pobreza e marginalidade ndo estdo necessariamente
relacionadas, mas que estar & margem torna-nos mais suscetiveis aos riscos provocados pelas
mazelas oriundas do sistema economico e social. O apelo utilizado pela publicidade cujo
objetivo € a criacdo de desejos que podem ser materializados através do consumo, desperta para
a busca de um modelo ideal de vida e de corpo, fazendo com que aqueles que, porventura, nao
se enquadrem nesse modelo preestabelecido pelas classes dominantes, sintam-se a margem
estimulando assim, a busca pelo pertencimento, que para muitos nao pode ser alcancado. Como
coloca Rocha (2005, p.124), “O consumo assume lugar primordial como estruturador dos
valores e praticas que regulam relagdes sociais, que constroem identidades e definem mapas

culturais”.

5> Segundo Rosane Janczura (2012), no artigo Risco ou Vulnerabilidade Social? A vulnerabilidade refere-se aos
individuos e as suas suscetibilidades ou predisposi¢des a respostas ou consequéncias negativas.
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Todavia, a proposta dessa tese ndo ¢ avaliar ou analisar os fatores psicossociais que
levam as pessoas a cometerem delitos, mas como veremos nos proximos topicos, o tipo penal
que mais aprisiona no caso do Brasil, ¢ trafico ou associagao ao trafico, permitindo-nos pensar
sobre quais os motivos levam as pessoas a cometerem tal crime e, como tal situacdo pode estar
relacionada aos desejos intrinsecos gerados pelo neoliberalismo.

Decerto que, independentemente dos motivos, os sujeitos encarcerados, em sua maioria,
cometeram crimes, dado o tramite legal julgado pelo sistema judiciario e, apesar de dispormos
de varias correntes criminoldgicas que podem até ndo concordar com a dosimetria da pena ou
com as formas de puni¢do para determinados crimes, essas pessoas estdo no sistema cumprindo
as medidas de privacao pelas quais foram julgadas.

Todavia, vale salientar que o perfil dos sujeitos encarcerados que veremos mais adiante
neste capitulo reforga a tese endossada pela criminologia critica, a qual defende que a maioria
dos presos sdo pobres, negros e moradores de comunidades, coadunando com as andlises de
Wacquant (2011), de que as pessoas mais vulneraveis estdo mais expostas e, portanto, em risco

iminente de serem presas.

2.2 PRISOES DO BRASIL: PRERROGATIVAS LEGAIS

Para desvelar os processos que engendram o sistema penal brasileiro com suas
peculiaridades e vicissitudes, tornar-se-a necessario revisitar o Artigo 5° de nossa Carta Magna
promulgada em 1988, que trata dos direitos fundamentais de todo cidaddo brasileiro, inclusive
daqueles que estdo em cumprimento de medida de privagdo nas unidades penais do Brasil. A
ideia ¢ trazer para o debate o fato que as pessoas presas devem ter seus direitos fundamentais
respeitados, pois embora estejam aprisionadas continuam cidadaos brasileiros e como todo
cidaddo devem ter seus direitos reconhecidos.

O caput do Artigo 5° traz a seguinte redagao:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...].

Adiante, o artigo enumera diversas prerrogativas legais acerca dos direitos e deveres

individuais, onde busco destacar os seguintes incisos:

X - S@o inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indeniza¢do pelo dano material ou moral decorrente de sua
violagdo;

XI - a casa ¢ asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem
consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para
prestar socorro, ou, durante o dia, por determinagao judicial;
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LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judicidria competente, salvo nos casos de transgressdo
militar ou crime propriamente militar, definidos em lei;

LXII - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre serdo comunicados
imediatamente ao juiz competente e a familia do preso ou a pessoa por ele indicada;
LXIII - o preso serd informado de seus direitos, entre os quais o de permanecer calado,
sendo-lhe assegurada a assisténcia da familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificagdo dos responsaveis por sua prisdo ou por seu
interrogatorio policial [...].

Tais preceitos legais como os citados acima, devem ser observados para que se
concretize, mesmo nas prisoes, a dignidade da pessoa humana e o devido processo legal, sendo
também requisitos de sua validade.

Nao obstante, ndo € preciso ser especialista ou operador do direito para perceber que o
proprio Estado, representado pelas forcas policiais, desrespeita os incisos do Artigo 5° da
Constituicdo de 1988 e os demais marcadores legais, como a Lei de Execucdo Penal (Lei
7.210/84), o codigo penal, além dos tratados e conferéncias os quais o pais ¢ signatério.
Consoante com o descrito acima, o relatério do CNMP discorre:

E importante registrar que, embora as pessoas privadas de liberdade nio possuam
todos os direitos dos individuos livres, as restrigdes a si impostas s6 o devem ser na
medida do estritamente necessario. Fora desses limites, qualquer restrigdo sera,
validamente, tida como abusiva. A Constitui¢do garante aos “presos o respeito a
integridade fisica e moral” (art. 5°, inc. XLIX). O Codigo Penal e a Lei de Execugio
Penal também, neste aspecto, sdo clarissimos: O preso conserva todos os direitos nédo
atingidos pela perda da liberdade, impondo-se a todas as autoridades o respeito a sua
integridade fisica ¢ moral (art. 38, Codigo Penal). Ao condenado e ao internado serdo
assegurados todos os direitos ndo atingidos pela sentenga ou pela lei (art. 3°, LEP).
Nos artigos 40 a 43 da LEP vem prevista uma lista numerus apertus dos direitos dos
presos condenados ou provisorios, atribuindo a qualquer autoridade o respeito a sua
integridade fisica e moral. No art. 45, §1°, ha a proibicao expressa de sangdes que
coloquem em perigo a integridade fisica e moral do condenado (Conselho Nacional
do Ministério Publico, 2020).

Isto posto, perceber-se-a que, apesar das prerrogativas legais e dos esforcos daqueles
envolvidos com a efetivacdo dos direitos humanos das pessoas presas, o Brasil ainda esta
distante do reconhecimento de que o modelo prisional existente ndo cumpre o papel, antanho
proposto, de reintegrar o individuo desviante a sociedade. Tornar-se-4 necessario pensar em
outros modelos para conter a escalada de violéncia no Brasil.

Nesse contexto, emergem as pesquisas pela defesa de outros meios de puni¢do do
desvio, as quais serviram de base para o desenvolvimento da criminologia critica e doravante
dos estudos sobre o conceito de incompletude institucional incongruente com a defesa da prisao
como institui¢do total.

Os defensores da criminologia critica acreditam em um novo modelo de
“ressocializacao” e, parte do pressuposto que os desvios cometidos por aqueles que pertencem

as classes sociais menos favorecidas devem ser interpretados, na maioria das vezes, como
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resposta individual, e “ndo-politica”, as condi¢des que impdem as relacdes de producdo e
distribuicao capitalista.

A verdadeira reeducagdo do condenado, sera aquela que permita transformar essa
reacdo individual e irracional, na consciéncia politica dentro da luta de classes.
Quando o delinquente consegue adquirir a consciéncia de sua propria condigdo de
classe e das contradi¢des da sociedade em que vive, esse é 0 momento em que adquire
sua verdadeira reeducagéo (Bittencourt, 2007, p.103).

Na esteira do debate sobre a situagdo das prisdes e as formas de puni¢do do sujeito
desviante, emerge também na discussdo académica, o conceito de instituicdo totais, defendida

por Goffman (1975, p.11). O pesquisador define institui¢ao total

como um local de residéncia e de trabalho onde um grande numero de individuos com
situag@o semelhante, separados da sociedade mais ampla por um periodo consideravel
de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada.

Nas institui¢des totais o sujeito perde sua individualidade e adquire caracteristicas
impostas pela instituicdo para fins de homogeneizacdo. Nas prisdes, os apenados usam roupas
iguais e precisam aprender a responder aos comandos sempre da mesma forma, além de terem
todos os itens, ainda que de higiene pessoal, controlados. O controle e a disciplina dos corpos,

como destaca Foucault (2008), ¢ uma das principais caracteristicas das instituigdes totais.

2.3 ESTABELECIMENTOS PENAIS DO BRASIL

Segundo o Ultimo levantamento realizado pelo SISDEPEN em dezembro de 2022, o
Brasil conta com 1.458 estabelecimentos penais, sendo 1.142 masculinos e 123 femininos.
Desses, 434 sdo destinados ao recolhimento de presos provisorios e 429 ao regime fechado. No
grafico a seguir estdo disponiveis os nimeros e os tipos de estabelecimentos penais do Brasil.

O que define os tipos de estabelecimentos penais basicamente ¢ a finalidade original das
unidades. De acordo com a LEP, penitenciaria ¢ a unidade prisional destinada aos condenados
a cumprir pena no regime fechado, enquanto as colonias agricolas, industriais ou similares sao
destinadas aos presos do regime semiaberto e a casa do albergado, aqueles em regime aberto.

Detentos provisorios devem aguardar o julgamento em cadeia publica. H4 ainda os
hospitais de custodia, onde deve cumprir medida de seguranca quem cometeu crime por algum
problema mental e foi, por isso, considerado inimputavel ou semi-imputavel.

Todavia, para essa tese, interessa-me analisar apenas o regime fechado, o qual inclui o
provisorio, local onde estdo os presos que aguardam julgamento. Para fins de compreensao do
objeto analisado, as tabelas abaixo apresentam quantos e quais sdo os tipos de unidades penais

distribuidas no Brasil e no Estado do Rio de Janeiro.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109222/lei-de-execu%C3%A7%C3%A3o-penal-lei-7210-84

Tabela 1 - Estabelecimentos Penais no Brasil
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Categoria: Estabelecimentos Penais Masculino Feminino Misto Total

Total de estabelecimentos penais 1.142 123 193 1.458

Estabelecimento destinado ao recolhimento 374 29 31 434

de presos provisorios

Estabelecimento destinado ao cumprimento 374 37 18 429

de pena em regime fechado

Estabelecimento destinado ao cumprimento 119 15 2 136

de pena em regime semiaberto

Estabelecimento destinado ao cumprimento 9 0 2 11

de pena em regime aberto ou de limitagao de

fim de semana

Estabelecimento destinado ao cumprimento 11 1 15 27

de medida de seguranca de internagdo ou

tratamento ambulatorial

Estabelecimento destinado a diversos tipos de 237 34 79 350

regime

Estabelecimento destinado a realizacdo de 3 0 0 3

exames gerais e criminoldgico

Patronato 1 0 0 1

Outro 14 7 46 67

Nao Informado 75
Fonte: SISDEPEN, dezembro de 2022.

Tabela 2 - Estabelecimentos Penais Rio de Janeiro

Categoria: Estabelecimentos Penais Masculino Feminino Misto Total

Total de estabelecimentos penais 40 5 6 51

Estabelecimento destinado ao recolhimento 10 0 1 11

de presos provisorios

Estabelecimento destinado ao cumprimento 15 1 0 16

de pena em regime fechado

Estabelecimento destinado ao cumprimento 7 0 0 7

de pena em regime semiaberto

Estabelecimento destinado ao cumprimento 0 0 0 0

de pena em regime aberto ou de limitagdo de

fim de semana

Estabelecimento destinado ao cumprimento 0 0 3 3

de medida de seguranca de internagdo ou

tratamento ambulatorial

Estabelecimento destinado a diversos tipos de 6 3 1 10

regime

Estabelecimento destinado a realizacdo de 3 0 0 3

exames gerais e criminoldgico

Patronato 0 0 0 0

Outro 2 1 1 4

Nio Informado -1

Fonte: SISDEPEN, dezembro de 2022.
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2.4 OS SUJEITOS QUE HABITAM AS PRISOES: REFLEXOS DA POLITICA DE
TOLERANCIA ZERO

A discussao suscitada a partir das analises marxistas sobre as consequéncias do modo
de produgao capitalista na sociedade, inspirou os estudos sobre a efetividade das prisdes e quem
sd0 as pessoas que habitam esses espacos.

Pesquisadores como Pavarini (2017), Wacquant (2011) e Alessandro Baratta (2002),
argumentam que, entre outros fatores, as questdes econdmicas e sociais, influenciam
diretamente no aumento da criminalidade que reflete nos altos indices da populagao carceraria
mundial, especialmente em paises como EUA e Brasil que adotaram a politica publica de
seguranga conhecida como “tolerancia zero”, para resolver as desordens suscitadas pela
desregulamentacdo da economia.

A politica de tolerancia zero, com a desculpa de organizar a sociedade e coibir a
violéncia visando, supostamente, restabelecer a “qualidade de vida” da populagdo, ganhou
adeptos das mais variadas classes sociais, que esperam da policia mais rigor nas operacdes de
combate a criminalidade. “A ideia-for¢a reside em que o carater sagrado dos espacos publicos
¢ indispensavel a vida urbana e, ao contrario, que a desordem na qual se comprazem as classes
pobres € o terreno natural do crime” Wacquant (2011)

O reflexo da politica de tolerancia zero pode ser visivel a partir dos dados que mostram
o aumento nos indices de pessoas presas no pais. Nao obstante, nosso pais figura na terceira
colocagao dos paises que mais encarceram no mundo, perdendo apenas para EUA e China.

No que diz respeito ao perfil das pessoas presas no Brasil, notar-se-4 que a maioria
esmagadora ¢ composta por homens, pretos ou pardos, com pouca ou nenhuma escolarizagao,

reforgando a ideia de que a populagdo carceraria, do Brasil, tem cor e classe social.

De fato, o racismo do sistema de justica ndo se dd como uma espécie de “cegueira”
em relacdo a raga, mas como uma incapacidade de reconhecer o quanto o fator racial
¢ determinante. Por ser deliberadamente “daltonico” — e ndo cego — ¢ que o sistema
de justica mantém seu funcionamento seletivo e pode sustentar um discurso que
apregoa a neutralidade (e a imparcialidade), a0 mesmo tempo que opera de modo
seletivo contra pessoas negras. (Almeida, in Alexander, 2018).

Tabela 3 - Quantidade de pessoas presas por faixa etdria

Categoria: Quantidade de | Homens Mulheres Total
pessoas presas por faixa etaria
Item: 18 a 24 anos 130.374 1.919 136.293
Item: 25 a 29 anos 160.231 7.598 167.829
Item: 30 a 34 anos 130.872 6.747 137.619
Item: 35 a 45 anos 169.329 9.823 179.152
Item: 46 a 60 anos 66.093 4.140 70.233
Item: 61 a 70 anos 11.423 543 11.966
Item: Mais de 70 anos 2.686 60 2.746
Item: Nao Informado 110.473 10.429 120.902




Tabela 4 - Quantidade de pessoas presas por cor de pele/ raga/ etnia
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Categoria: Quantidade de pessoas presas por cor de pele/ Homens Mulheres Total
raca/ etnia
Item: Branca 187.095 9.989 197.084
Item: Preta 102.281 4.396 106.677
Item: Parda 318.995 16.361 335.356
Item: Amarela 6.961 178 7.139
Item: Indigena 1.462 141 1.603
Item: Nao Informado 164.687 14.194 178.881
Tabela 5 - Quantidade de pessoas presas por grau de instrucio
Categoria: Quantidade de pessoas presas por grau de Homens Mulheres Total
instrucio
Item: Analfabeto 18.266 580 18.846
Item: Alfabetizado sem cursos regulares 30.718 966 31.684
Item: Ensino Fundamental Incompleto 302.426 13.187 315.613
Item: Ensino Fundamental Completo 76.893 3.321 80.214
Item: Ensino Médio Incompleto 107.628 5.698 113.326
Item: Ensino Médio Completo 75.082 5.880 80.962
Item: Ensino Superior Incompleto 7.932 999 8.931
Item: Ensino Superior Completo 4.767 613 5.380
Item: Ensino acima de Superior Completo 281 36 317
Item: Nao Informado 157.488 13.979 171.467

2.5 A ESCOLA E A PRISAO NO BRASIL

Quando pensamos em educacdo em espagos de privagcdo de liberdade, nos desperta

curiosidade sobre o funcionamento das escolas nesses locais. De fato, as condi¢des de trabalho
sao muito diferentes das escolas extramuros, ndo apenas pelo aluno que frequenta, mas pela
condi¢do em que se encontram e principalmente pela arquitetura prisional cujo principal foco é
a seguranga.

A arquitetura prisional apesar de nio seguir fielmente o modelo pandptico® analisado
por Foucault (2008) e concebido pelo filoésofo e jurista inglés Jeremy Bentham em 1785, tem
como caracteristica principal manter o preso em constante vigilancia, seja por meio dos policiais
penais ou por cameras de vigilancia. A ideia do controle total dos corpos, nos remete as questdes
suscitadas por Goffman e Foucault sobre institui¢des totais e disciplina, como foi colocado

acima.

6 O panoptismo baseia-se, de acordo com a teoria da panodptica de Michel Foucault, em poder impor
comportamentos em toda a populagdo com base na ideia de que estamos sendo observados. Procura generalizar
um comportamento tipico dentro de um intervalo considerado normal, puni¢ao de desvios ou premiando-se bom
comportamento. Revista Conhecer e Pensar, 2017.
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Apesar da aprovacao da Lei n. 12.245/2010 a qual determinou que os estabelecimentos
penais tenham “salas de aulas destinadas a cursos do ensino basico e profissionalizante”.
Segundo o levantamento do Depen, apenas 48% das unidades tém sala de aula, 32% delas tém
biblioteca, 18% oferecem salas para os professores, 14% tém salas para reunides ou encontros
com a sociedade e 9% das unidades possuem sala de informatica.

Na pratica, o espago fisico da escola funciona como um “puxadinho” da prisdo.
Normalmente, a escola se estabelece, em um local que nao foi pensado e/ou planejado para
funcionar uma unidade escolar. Em algumas unidades a escola fica, praticamente, ao lado do
local em que os presos chamam de buraco, Booking, solitaria, isolamento ou outros apelidos.
A nomenclatura depende de cada unidade penal, mas na realidade, corresponde a celas
individuais, destinadas ao que eles chamam de “castigo”. No geral, sdo espacos pequenos e
sem ventilacdo e principalmente sem contato fisico com os demais.

O estranhamento ¢ a novidade fazem parte do cotidiano daqueles que trabalham no
espaco prisional, pois s6 sabemos como estd a atmosfera da prisdo ao chegarmos na unidade.
Muitas vezes passamos pelas duas portarias principais, mas somos surpreendidos e
aconselhados a ndo entrar na escola. Neste caso, aguardamos em uma espécie de area livre, que
existe entre a entrada principal e a escola, até que a direcdo entre em contado com a DIESP
explicando a situagao.

A maioria das unidades penais de privagdo t€ém duas portarias para revista. Na primeira,
temos nossos pertences revistados manualmente e passamos pelo detector de metais, na
segunda, nossos pertences passam pelo detector.

Os policiais penais raramente ficam na mesma portaria, ha uma espécie de rodizio que,
segundo eles, serve para ndo criarem vinculos, tanto com as visitas, quanto com as demais
pessoas que trabalham na prisdo, como professores, enfermeiros, entregadores (...)

Respeitando as devidas proporgdes, assim como os presos também somos vigiados. Tal
situagdo pode até parecer confortavel para alguns, dado que compartilhamos o mesmo espago
com aqueles que cometeram delitos, mas em compensagdo também ¢ limitador, pois tudo que
poderiamos utilizar como recurso para aprendizado do aluno, como um filme ou musica, precisa
de um memorando que pode ser ou nao aprovado pelo diretor da unidade.

E, ¢ sobre a utiliza¢do dos recursos didaticos e paradidaticos que a escola inserida nas
unidades penais se diferencia completamente das extramuros. Entdo, como instituir uma
modalidade de ensino que implica na utilizagdo de novas formas de aprendizagem como

recursos multimidias e tecnologia, se na escola nao dispomos sequer de acesso a internet?


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/823115/lei-12245-10
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2.6 A ESCOLA E A PRISAO NO RIO DE JANEIRO

Pensar as dindmicas que envolvem a educagdo e o funcionamento das escolas em
espacos prisionais implica deslocar-se para uma realidade profundamente distinta daquela
vivenciada nas escolas extramuros. No contexto prisional, o tempo nao se organiza de acordo
com a logica do reldgio convencional, mas assume ritmos proprios, condicionados pelo
cotidiano dos internos e pela organizagao de cada unidade penal.

No ambito desta pesquisa, foram analisadas duas escolas prisionais localizadas em um
complexo penitenciario no municipio de Japeri, no estado do Rio de Janeiro. Embora o
complexo seja composto por trés unidades prisionais, apenas duas contam com escolas. Nao hé
informagdes oficiais sobre a auséncia de oferta educacional na terceira unidade, existindo
apenas especulagdes que ndo puderam ser confirmadas no decorrer da investigagao.

As diferencas entre a escola prisional e a escola extramuros se manifestam desde
aspectos aparentemente simples, como o horario de inicio das aulas, até questdes mais
estruturais, como a propria incerteza quanto a realiza¢do das atividades escolares. Situacdes
como revistas gerais ou episodios de instabilidade na unidade podem suspender integralmente
o funcionamento da escola. Nesses momentos, os professores permanecem em espagos internos
do presidio aguardando autorizacdo para entrada, o que evidencia um ambiente marcado pela
imprevisibilidade. Soma-se a isso a percepcdo de que parte dos agentes de seguranca nao
reconhece a escola como uma atividade prioritaria no interior da unidade.

De modo geral, o horario das aulas compreende o periodo entre 9h e 16h, com intervalo
para almocgo entre 12h e 13h. Os docentes ingressam na unidade pela manha e aguardam a
conducao dos estudantes até a escola, tarefa realizada por monitores internos. Esses monitores
sao designados pela direcao da unidade prisional, com base em critérios como comportamento,
ainda que tais critérios ndo sejam plenamente transparentes para a equipe escolar.

Na modalidade hibrida ou semipresencial, os estudantes recebem apostilas do CEJA
correspondentes ao seu nivel de escolaridade, enquanto os professores assumem um papel
predominantemente de mediagdo, atuando no esclarecimento de duvidas. Entretanto, um dos
principais entraves desse modelo reside na organizacdo das turmas, que reunem estudantes em
diferentes niveis e modulos de aprendizagem. Essa heterogeneidade inviabiliza a proposta de
atendimento individualizado prevista no Parecer n° 60/2018, evidenciando um descompasso
entre a politica educacional formulada e as condi¢des concretas de sua implementagao.

Nesse contexto, a relagdo entre educacao e seguranc¢a no interior das unidades prisionais

revela uma assimetria de poder que tende a subordinar a escola a logica disciplinar do sistema.
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A partir das contribuicdes de Michel Foucault, é possivel compreender a prisio como um
espaco de vigilancia e controle, no qual diferentes instituicdes — entre elas a escola — passam
a operar sob a mesma racionalidade disciplinar. Dessa forma, a educagdo, que em outros
contextos poderia assumir um papel emancipador, encontra-se limitada por regras, rotinas e
decisdes que priorizam a seguranca em detrimento dos processos pedagogicos. Tal cenario ndo
apenas reduz a autonomia docente, como também fragiliza o sentido da escolarizagdo para os
estudantes, que passam a vivenciar a escola mais como uma extensao do controle institucional

do que como um espaco efetivo de formagao critica e transformagao social.
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CAPITULO III - OS OLHARES DOCENTES SOBRE A TRANSICAO DA
MODALIDADE PRESENCIAL PARA SEMIPRESENCIAL NO SISTEMA
PRISIONAL DO RIO DE JANEIRO

Neste capitulo apresento os resultados da pesquisa organizados em trés segdes. A se¢ao
inicial denominada “A primeira etapa da pesquisa: dialogando com as respostas aos
questionarios”, ocorreu através de um formulério na plataforma Google Forms respondido por
nove docentes de um total de 18 lotados em duas unidades escolares do sistema prisional do
Estado do Rio de Janeiro, ambas no municipio de Japeri. A segunda se¢do corresponde a
segunda etapa da pesquisa e se intitula “A segunda etapa da pesquisa: aprofundando
perspectivas”, que consistiu em um grupo focal com trés docentes dos nove respondentes da
primeira fase da pesquisa. A terceira se¢do denominada “Os resultados da pesquisa: os
questionarios e o grupo focal em didlogo” se propde a identificar acordos e tensdes apresentados

pelos docentes que participaram da pesquisa através do questionario e do grupo focal.

3.1. A PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA: DIALOGANDO COM AS RESPOSTAS AOS
QUESTIONARIOS

3.1.1 Sobre os docentes

Todos os docentes participantes da pesquisa, cinco do sexo feminino e quatro do sexo
masculino, trabalham no municipio de Japeri, sendo que seis atuam em escola inserida em
espaco de restri¢do de liberdade a mais de sete anos, dois a mais de cinco anos e apenas um tem
menos de trés anos de atuacgao.

Trés docentes residem em Queimados, dois em Nova Iguacu e um em Mangaratiba,
Mesquita, Mendes e Paracambi respectivamente. Ressalto que os docentes ndo migraram de
outros estados, pois sdo naturais do estado do Rio de Janeiro, majoritariamente da Baixada
Fluminense (trés de Queimados, dois de Nova Iguagu, dois do Rio de Janeiro, um de Paracambi
e um de Mendes).

Com relagdo a cor/raga os docentes se autodeclaram da seguinte forma: trés pardos, trés
brancos, dois pretos e um negro’. A idade varia entre 38 e 62 anos, observando-se uma

concentracdo na faixa etaria entre 40 e 60 anos (sete docentes).

O IBGE classifica a populagéo brasileira em cinco categorias de cor ou raga baseadas na autodeclarag¢io: branca,
preta, parda, amarela e indigena, ndo contemplando a categoria “negro” como opg¢do de autodeclaracéo. Nesse
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No que tange a formagao, oito docentes informaram ter cursado pos-graduagado, sendo
que cinco cursaram especializagdao, um o Mestrado, um o Doutorado, um o Pos-Doutorado.
Apenas um dos participantes tem apenas o curso superior completo. Todos afirmaram que
trabalham em sua area de formacdo e quatro afirmaram que seus cursos de Ensino Médio ou
Graduacdo contemplavam a formagdo em Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ou EJA
prisional através de Disciplinas (duas para dois docentes) e estagio.

Ainda sobre a formagao, cinco docentes fizeram algum tipo de formagao continuada no
campo da EJA ou da EJA prisional e quanto perguntados sobre outras experiéncias de formagao,
mencionam cursos € semindrios € uma parceria entre o Governo do Estado e a organizag¢ao nao

governamental Viva Rio.

3.1.2. Experiéncia como docente em unidade escolar em espacos de privacao de liberdade.

Quando perguntados sobre as motivagdes que foram determinantes para a atuacdo na
EJA em unidade de Privac¢do de Liberdade a maioria dos participantes indicou mais de uma
razdo. Um conjunto minoritario de repostas diz respeito a aspectos relacionados a carreira
docente como trabalhar em uma tunica escola, reducao do tempo de trabalho e compensacao
financeira através de gratificagao.

Nesse caso podemos observar que a carreira docente ¢ atravessada por diversas nuances
e alguns casos que deveriam parecer normais acabam se confundindo com privilégios. Muitos
professores se veem obrigados a cumprir suas rotinas de trabalho divididas em duas e até trés
escolas, com escalas extenuantes. A opg¢ao de atuar em uma unidade prisional, possibilita além
do cumprimento da carga horaria em uma unica unidade, uma jornada diferente das escolas
tradicionais, que normalmente possuem 3 turnos com intervalos de ao menos 1 hora entre os
turnos. Outro ponto que acaba se tornando atrativo para a atuacdo docente nesses espagos sao
gratificagdes, por lotacdo e dificil acesso, que somadas ndo contabilizam R$ 600,00 nos
proventos dos docentes.

Um segundo conjunto de respostas diz respeito a “busca por uma experiéncia

% ¢

diferenciada”, “dar contribuicdo para uma sociedade melhor”, “proporcionar uma mudanga de
pensamento”, “refletir a vida dos estudantes antes da escola”.
Observo, entretanto, que a principal motivacdo (citada por trés docentes) ¢ a

possiblidade de atuar em um espago escolar que pode contribuir para a ressocializagao dos

sentido, o termo “negro” ¢ geralmente utilizado como uma categoria analitica e politica, que agrega individuos
que se identificam como pretos e pardos.
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estudantes apenados. Nas palavras dos docentes: “Oportunidade de atuar na ressocializagao
deles”, “a busca por um espaco da educacdo como forma de ressocializagdo” e “acreditar na
Educacao como ressocializagao”.

Muitos docentes sdo levados a acreditar que podem contribuir de maneira positiva na
vida dos educandos. No contexto das escolas prisionais, essa expectativa costuma estar
associada a ideia de reintegragdo da pessoa privada de liberdade a sociedade. No entanto, essa
perspectiva nem sempre se concretiza de forma linear, uma vez que o processo de reintegracao
envolve fatores que extrapolam o espaco escolar, como as condi¢gdes do sistema prisional, as
politicas publicas e as oportunidades disponiveis ap6s o cumprimento da pena. Ainda assim, a
educagao pode desempenhar um papel relevante ao ampliar horizontes, promover reflexdes
criticas e fortalecer a autonomia dos sujeitos.

Um terceiro conjunto de respostas diz respeito a pratica educativa mais diretamente
como: “melhor resposta nas praticas educacionais” vivenciar “menor pressdo da convivéncia
na escola”.

Nas escolas regulares, hda uma pressdo maior para atividades burocraticas, como
preenchimento de diarios, entrega de planejamentos e cumprimento de prazos administrativos.
Esse cendrio tende a sobrecarregar o professor, que passa a dedicar uma parte significativa do
seu tempo a tarefas formais, em detrimento da reflexdo pedagogica, da inovacdo didatica e do
acompanhamento mais individualizado dos estudantes. Como consequéncia, o ensino pode se
tornar mais mecanico, com menor espaco para praticas criticas, criativas e contextualizadas,
afetando diretamente a qualidade da aprendizagem.

Os docentes foram instigados a relembrar episédios marcantes durante seu processo de
atuacao na unidade escolar prisional. Dos nove participantes, trés responderam negativamente
e um ndo respondeu. Os demais cinco docentes responderam que vivenciaram situagdes
marcantes na escola prisional, sendo a maioria respostas positivas: um destacou o
“reconhecimento do trabalho por alguns internos que passaram pela escola”; outro relembrou
os momentos das “formaturas onde os estudantes se sentem valorizados por ter um concluido
um ciclo de estudos”; outro docente foi marcado pelo reencontro com ex-estudantes fora do
ambiente da escola na prisao: “dois alunos que finalizaram a etapa do ensino fundamental na
modalidade presencial me encontraram e deram depoimento sobre o quanto a escola mudou a
percepcao de mundo. sendo assim, os alunos seguem suas vidas com dignidade e livres”.

Além das memorias positivas, um docente narra que ficou marcado pela “morte de

varios alunos no decorrer do tempo” e outro vivenciou uma rebelido enquanto trabalhava.
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A quase totalidade dos docentes (oito deles) participaram da modalidade presencial e
destacam aspectos positivos da modalidade como a relagdo com os alunos ao destacar: “a
convivéncia com a turma”, “participagdo do aluno”, “maior interagdo entre docentes e
discentes”, “a troca de experiéncia entre professor-aluno”, “o encontro na escola todos os dias”.

A estruturagdo do trabalho na escola também foi mencionada com destaque para os

29 ¢¢

seguintes aspectos: “melhor organiza¢ao na dinamica escolar”, “continuidade das turmas”, “ter
um acompanhamento mais proximo”, “ter independéncia na escolha de conteudos”.

Docentes relacionam como aspectos positivos aqueles relacionados as conquistas em
varios aspectos da vida dos estudantes seja dentro ou fora da prisdo, ou seja, contribui¢des da
escolarizagdo no presente e no futuro como “a formatura dos alunos no final de cada ciclo como
uma conquista”; a possibilidade de “alunos que nao sabiam ler e escrever ao final do ciclo
conseguir escrever uma carta a seus familiares”; contribuir para que os estudantes “adquiriram
novas habilidades, aumentem sua autoestima e sua perspectiva de reinser¢ao na sociedade apds
o cumprimento da pena”.

Houve um docente que destacou a propria comodidade profissional e pessoal ao afirmar
que “nao precisei sair da minha zona de conforto, ja que nesta modalidade trabalhei por varias
décadas”.

Além dos aspectos positivos, os docentes destacaram também aspectos negativos que
variaram entre a falta de infraestrutura da escola e a dificuldade de manter os estudantes
frequentando as aulas com regularidade. Sobre a infraestrutura da escola os docentes ressaltam
a “falta de espaco para atendimento de um niimero maior de apenados”, “recursos limitados” e
dificuldade de “promover aulas com filmes e debates”.

Sobre a frequéncia as aulas os docentes mencionaram dificuldades mais gerais como
“incentivar os alunos a valorizarem a educacao” ou “fazer o aluno ter incentivo parair a escola”,
mas também destacaram questdes mais especificas como “cumprir o horario”, obter a “presenga
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dos alunos em todas as atividades”, “manter os alunos na escola”, o que resulta em “reprovagdes
por falta”, “alta rotatividade”, “evasdo” e “falta de continuidade educacional”.

Um docente mencionou a ‘“defasagem dos alunos”, provavelmente em relacdo aos
conteudos escolares. Outro, mencionou, ainda, como um desafio “a formagao de docentes para

os alunos privados de liberdade”.
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3.1.3. A mudanc¢a da modalidade presencial para a semipresencial

A primeira pergunta feita aos docentes foi: como vocé descreveria as mudangas com a
implementagdo do parecer n° 60 de 20187 As repostas revelam posicdes divergentes e
conflitantes, mas também uma certa neutralidade entre oito participantes da pesquisa que
responderam a questao.

Observo que a maior parte dos posicionamentos demostram contrariedade dos docentes
com a mudanca. Foram utilizadas as palavras ruim e péssima, sem apresentar justificativa, mas
um docente descreveu a medida como “negativa, visto que s6 atende aos interesses numeéricos,
ou seja, a sala virtual permite matricular um grande numero de estudantes’; outro considerou a
mudanga como “desrespeito com os profissionais da educacao, ndo levando em consideragao
as realidades escolares”; outro destacou, ainda, que “houve uma desorganizagdo na
implementa¢ao da modalidade”.

Por outro lado, dois docentes descreveram as mudangas como “boas, pois permitiu um
maior nimero de apenados frequentar a escola. também houve uma desorganizagdo na
implementa¢do da modalidade” e como sendo “benéficas, pois estdo tentando melhorar,
sempre”.

Dois docentes nao se manifestam contrarios ou favoraveis as mudangas. Um destaca
apenas a necessidade de adaptacdo ao afirmar: “tive que sair da minha zona de conforto e
trabalhar em mim, as mudancas, necessarias”. Um outro destacou a importancia da
“ressocializacdo dos detentos através da educagdo, reconhecendo-a como uma ferramenta
essencial para reduzir a reincidéncia criminal e promover a reinser¢ao na sociedade”.

Buscando aprofundar a descricao das mudangas introduzidas na oferta educacional nas
escolas pela reforma de 2018 de aulas presenciais para semipresencial, os docentes discorreram
sobre beneficios e desafios. Sobre os beneficios, os docentes se dividiram entre dizer que nado
houve beneficios e destacar o “beneficio de aumentar o nimero de matriculas da escola” ou “a
inclusdo de mais apenados na escola”. Um outro grupo de docentes destaca beneficios
relacionados com “possibilidades de uma educagdo mais autdbnoma do educando” e a
possibilidade de maior troca conhecimentos entre os estudantes, ja que “que entram em contato
com varias séries sem sala de aula e os materiais sdo usados por varios alunos”.

Quanto aos desafios, percebo que elementos considerados como beneficios sdo também
as causas dos maiores desafios identificados pelos docentes. Assim, “mudanca de estrutura

5% ¢ 2 ¢

curricular”, “aplicar o conteudo”, “melhor aproveitamento das disciplinas para conclusao em
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tempo satisfatorio” e “fazer com o aluno crie uma autonomia em uma realidade prisional
insalubre”, foram considerados como desafio.

Além disso, os docentes indicaram que a modalidade semipresencial pode enfrentar os
mesmos problemas do sistema presencial “que ¢ os estudantes se interessarem pelos estudos”,
“evitar a “evasdo escolar”, “criar mecanismos que cativem os alunos”, “implementacdo em
unidades que tenha uma rotatividade grande de detentos”, “melhor aproveitamento das
disciplinas para conclusdao em tempo satisfatério” e “como fazer aulas serem criativas dentro
de um presidio”.

Surpreendentemente, apenas um docente problematizou a “necessidade de utilizagdo de
tecnologias digitais e ndo digitais”

Pressupondo que as mudangas poderiam provocar impactos na motivagao ¢ satisfagao
pessoal dos professores nas unidades escolares prisionais, perguntei a eles se foram afetados e
se sim, de que forma. Apenas dois docentes responderam que nao por motivos diferentes: um
afirma que “sempre fui a favor da mudancga” e a outra destaca sua capacidade de adaptacao: “a
principio fiquei muito apreensiva, mas me adaptei rapidamente”.

Os demais sete docentes afirmam que foram afetados, sendo que um nao informa de que
maneira. Os seis que responderam mencionaram diferentes fatores: a dificuldade de motivar os
estudantes: “¢ mais dificil os alunos se manterem motivados, uma vez que estudam sozinhos”;
a presenga de “poucos alunos em sala”; a mudanga tornou “o trabalho impessoal, fazendo com
que atuasse como um tutor, desvalorizando o trabalho educacional”; na mesma direcdo, o
trabalho semipresencial levou a perda da “satisfagdo das atividades que nods podiamos
proporcionar aos alunos, como reflexdo diaria, levar letras de musicas, poemas, e eles fazerem
trabalhos lindissimos e criativos”.

Dois docentes destacaram, ainda, que se perdeu a possibilidade de fazer atividades fora
da sala de aula: “ficamos restritas somente dentro dos muros da prisdo”; “o afastamento entre
professor-aluno, impossibilitou as aulas fora de sala”. Entretanto, essa possibilidade sempre foi
muito remota nas escolas do sistema prisional

Sobre o processo de adaptacdao as novas diretrizes propostas no parecer em relagao a
pratica docente, mais uma vez ndo ha consenso entre os participantes da pesquisa. Um grupo
afirma que foi “facil”, “rapido e sem trauma” e “foi rapido”, pois gosta de “mudancas”. Neste
mesmo grupo hé os que relativizaram indicando a necessidade de um tempo para a adaptagao:
“ainda estou me adaptando; toda mudanga merece um tempo apropriado, mas por enquanto,
tudo tranquilo”; ou quem enxerga a adaptagdo como um processo em prol dos estudantes: “¢

um processo continuo, estou comprometida com a promog¢do do aprendizado e do



43

desenvolvimento dos detentos”. Em ambos os casos, indicam ndo se opor ou ndo indicam
criticas ao processo.

O outro grupo de docentes, entretanto, enxerga o processo negativamente: foi “ruim” e
“horrivel”, para dois professores, que ndo apresentam justificativa. Outros trés docentes usaram
as palavras “pessimamente”, “muito complicado e exaustivo” e “totalmente negativa”, mas
indicando motivag¢des diferentes.

Um dos problemas apresentados esta na relagdo com os estudantes: “para quem esta
acostumado a fazer o aluno interagir em grupo, essa outra forma ¢ horrivel”. Para outro docente,
o problema esta na plataforma e na falta de recursos: “pois trabalhar com a plataforma ¢ um
trabalho complexo e sem recursos”. Um outro problema estd na relacdo com os 6rgios do
governo do estado que patrocinaram a mudanca: “totalmente negativa, sobretudo por ndo ter
tido a participagdo efetiva da SEEDUC e CECIERJ”.

Prevendo uma mudancga na relagdo entre docentes e seus estudantes em um modelo de
escolarizagdo semipresencial e no intuito de aprofundar essa questdo formulei a seguinte
pergunta: as mudancas afetaram sua relagdo com os alunos que estdo cumprindo pena nas
unidades escolares prisionais? sim: de forma? nao: por qué? Cinco docentes responderam sim,

justificando da seguinte forma:

aumentou o intervalo entre os atendimentos; ficamos semanas e até meses sem ver
determinado aluno; isso desvincula

isolamento

ficou mais impessoal € mecanica

ficamos muito distante dos alunos impossibilitando o didlogo

lhes pareceu que a remissao da pena ficou mais distante para se conseguir o beneficio.

Os docentes que responderam ndo, por sua vez, destacaram:

ndo direi a relagdo, mas os alunos ficaram bem mais distantes do corpo docente
continuo sendo a profissional de sempre, atenciosa e ouvinte

mantive 0 mesmo comprometimento

continuamos sem falar diretamente que houve mudangas.

Especificamente sobre o impacto das medidas na abordagem pedagogica dos docentes,
estes foram unanimes em afirmar que suas praticas pedagogicas foram afetadas. Por um lado,
docentes afirmam que o “contato com o aluno erodiu” e destacam dificuldades que antes ndo
tinham como por exemplo, “ndo da para aplicar muitas atividades lidicas” e “a distancia entre
aluno-professor” que resulta na redugdo do “papel educacional que passa a ser uma mera
formalidade/oferta na unidade prisional, tendo em vista o nimero de matriculas”. Por outro, no
entanto, os docentes ressaltam: “estamos nos adaptando para fazer com que as aulas cativem
ainda mais os alunos, aumentando o interesse”; “estamos procurando atuar com maior

afetividade e acolhimento”.
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Além disso, docentes mencionam uma mudanga crucial para as praticas pedagdgicas,
que ¢ o surgimento de classes multi-etapas, ou seja, além da heterogeneidade presente nas salas
de EJA, com a mudanca para a modalidade semipresencial, estas passam a conter estudantes
das mais variadas etapas de escolarizacdo. Nesse sentido, um docente mencionou: “tenho varios
alunos de fasciculos e mddulos diferentes no mesmo ambiente”.

Tal processo resultou em mudangas na dindmica da sala de aula como indica um
docente: “a abordagem mudou, pois sdo varios alunos de diferentes niveis de escolaridade;
alguns mais avangados se tornaram monitores”. Além disso, faz-se necessario “ensinar o aluno
a estudar sozinho™; ou prestar mais “atencdo as necessidades individuais, em adaptar meu
ensino para atender as necessidades especificas dos detentos”. Ha ainda a preocupacao em
“diminuir o conteudo, sem que prejudicasse os alunos”.

A forma de organizagdo da sala de sala, que passa a se configurar como multi-etapas,
foi importante nessa mudanga e por isso entendi ser fundamental aprofundar a compreensao
sobre esse aspecto através da seguinte pergunta: a proposta sobre as novas diretrizes afeta o
tratamento pedagdgico da diversidade de niveis de educagdo entre os detentos? Se sim, de que
maneira? Se ndo, explique.

Em resposta, cinco docentes responderam que sim, apresentando suas percepcoes:

dificil atuar com modulos e fasciculos diferentes na mesma sala

o aluno ndo tem muito contato com a escola

porque ficaram mais desanimados para irem a escola

limitando a autonomia do aluno

a populagdo ja a margem da sociedade necessita de um curriculo diferenciado para
esse publico.

Entre os docentes que responderam ndo, um ndo justificou, mas trés assim se

posicionaram:

sdo propostas diferenciadas, mas nada que afete o pedagogico
tudo depende da disponibilidade de aceitar e se adaptar.

Ainda a proposito dos impactos das mudangas no trabalho docente, os participantes
foram perguntados sobre estratégias ou abordagens que funcionam bem para engajar os
estudantes no processo de aprendizado. Houve um docente que admitiu: “na verdade, estou a
procura de uma estratégia”. Os demais docentes mencionaram o aprofundamento de conversas,
de didlogos, facilitado pela presenga de um grupo menor de estudantes em sala, e de cobrangas
para incrementar a participacdo do discente. Mencionaram, do ponto de vista das estratégicas
didaticas, o desenvolvimento de “projetos especificos”, de “atividades paralelas aos contetidos

ensinados” e de “estratégias ludicas”. Além disso, dois docentes mencionaram temadticas que
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estdo desenvolvendo em suas estratégias didaticas: temas que abordem o seu dia a dia na prisdo”
e “conexao com objetivos pessoais”.

Buscando compreender a perspectiva dos discentes perguntei aos docentes como foi a
recepg¢do dos estudantes frente a nova proposta de estruturacio da escola na prisdo. As respostas
foram as seguintes: “bem”; “com desanimo e muitas dividas”; “ndo sabem opinar”;
“perceberam que teriam uma menor quantidade de dias para a remissao”; “nao foi boa, por que
ndo ¢ igual estar dentro de casa, estudando”; “ficaram confusos”; “ndo reclamaram, mas o
desinteresse deles pela escola aumentou”; “no inicio como positivo, devido o nimero de horas
para a remi¢do e no decorrer negativo, visto que ninguém se formava e ndo apresentavam de
forma clara os modulos finalizados™; “ainda nao foi falado explicitamente com eles”.

Frente a perspectivas negativas sobre a recep¢do da proposta pelos discentes, busquei
aprofundar com os docentes suas percepcdes sobre o envolvimento dos detentos no processo
de aprendizado sob as novas diretrizes, se houve diferengas significativas em comparacdo com
o periodo anterior ou ndo. Os docentes, mais uma vez se mostraram divididos sobre essa
questao.

Trés docentes identificaram mudangas, apresentando aspectos negativos:

Ha diferencas sim. Eles (os estudantes) ficaram mais desanimados por estudarem
sozinhos

sim: no presencial os alunos sdo mais participativos

sim, o rendimento escolar diminuiu.

Dois docentes destacaram aspectos positivos das mudancas:

ainda ¢é cedo para haver uma avaliag@o responsavel sobre o assunto, mas podemos
notar um interesse maior em relagdo aos estudos
maior envolvimento por parte dos detentos.

Um docente afirma que houve mudanga de “95 por cento”, mas ndo especificou e outro
afirmou que “houve nitidas diferencas”, que atribui “inicialmente como positivas € depois
negativas”, mas sem aprofundar sua percep¢ao.

Por ultimo, dois docentes afirmaram nao haver diferenca, sendo que um nao justificou
e 0 outro ressaltou: “nunca quiseram muita coisa, apenas ndo os vejo dormindo como antes”.

Buscando aprofundar ainda mais a percepcdes dos docentes sobre a recepc¢ao dos
estudantes a nova proposta perguntei: vocé notou alguma diferenga nas expectativas dos
detentos em relacdo a educagdo apds a implementagdo do parecer? se sim, como essas
expectativas mudaram? A primeira pergunta, cinco docentes responderam afirmativamente,

sendo que quatro, identificaram as expectativas dos discentes de forma pessimista:
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baixas expectativas

porque antes eles conseguiam, no minimo fazerem uma série; agora nem se
formam

diminuiu

entraram na escola como uma pretensao e no decorrer se decepcionaram por
ndo finalizar muitos modulos.

Um unico docente se mostrou otimista indicando: “expectativas de acesso a uma
educacdo de qualidade”. Um docente, ainda, indica que as expectativas dos discentes nao
mudaram ao afirmar que “infelizmente, muitos presos frequentam as aulas por conta de suas
remissdes”; mas que a nova proposta significa que “eles veem novas oportunidades de sairem
mais cedo das unidades prisionais”. Por fim, um docente ndo respondeu a pergunta.

Supondo que as mudancas na dindmica da oferta da escolarizagdo provocaram
mudangas na relacdo com demais profissionais que atuam na unidade prisional, indaguei aos
docentes: como as mudangas no sistema educacional prisional afetaram sua colaboragdao com
outros profissionais, como psicologos, assistentes sociais e diretores das unidades escolares?
Em resposta quatro docentes afirmaram que ndo houve mudanga. Dois docentes destacaram:
“esta colaboracdo ¢ minima” e a existéncia de um “distanciamento entre os setores” sem
demarcar se as mudangas alteraram ou nao essa dindmica. Um docente sugeriu que a relagdo
com outros profissionais ja foi melhor: “ndo temos aquela integragdo, como era antigamente”.
E, por ultimo, um docente destaca que a relagio mudou “no sentido de ter um trabalho
burocratico maior”.

A seguranca ¢ um tema premente no trabalho dos docentes que atuam em unidades
escolares em prisoes. Assim, fiz a seguinte pergunta: vocé acha que as mudangas propostas no
parecer contribuiram para melhorar a seguranc¢a e o ambiente nas unidades escolares prisionais?
se sim, de que maneira? se ndo, explique. Seis docentes responderam que ndo, sendo que um

disse que “a seguranga continua a mesma” e dois apresentaram a seguinte argumentacao:

porque se tiver que acontecer algo, ndo sera essa mudanga, que ndo fara acontecer; e
tinhamos mais contato com os nossos alunos

a seguranga nas unidades prisionais extrapola a o parecer, ou seja, ndo teria como dar
conta apenas o descrito no documento.

Dois docentes argumentaram que sim, sendo que um deles destacou que “o quantitativo
de alunos diminuiu”. Outro docente, por fim, indicou: “ndo consigo fazer essa avaliagdo”.

A tltima pergunta sobre o a mudanca do presencial para o semipresencial buscava
compreender a percepcao dos docentes sobre possibilidades de aprimorar o trabalho. Assim,

perguntei: Existem aspectos do parecer n° 60 de 2018 que vocé acredita que poderiam ser
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aprimorados ou ajustados para melhorar a educagao nas unidades escolares prisionais? se sim,
quais; se nao, explique.
Dois docentes responderam simplesmente que nao. Dois docentes responderam nao,

mas argumentaram no sentido de demonstrar que o presencial era melhor:

Tem detentos que estdo hd mais de 40 anos sem estudar. O professor ensinando fica
dificil, ainda mais ele estudando sozinho. Eles ndo tém como estudar dentro das celas,
em razdo do barulho etc.

na atual circunstancia a melhor estratégia seria voltar para o modelo anterior

sou contra o semipresencial.

Outros dois docentes responderam nao, mas demonstraram em suas respostas que

precisam de mais tempo para avaliar ou que mudancas poderao acontecer:

ndo, por enquanto; como disse esta em fase de avaliagao; estudos € s6 com tempo.
ndo, mas com o tempo algumas mudangas acontecerdo, mas, ndo sei dizer quando e
onde.

Dois docentes deram a entender em suas respostas que poderia haver mais espago para
que pudessem se posicionar: “o parecer foi pouco desenvolvido no processo de implementagio”
e “poderiamos dar uma opinido mais responsavel sobre o que precisa ser ajustado”.

Apenas um docente manifestou explicitamente uma mudanca, que na verdade, ¢ uma
denuncia de que o parecer ndo estd sendo executado com o previsto: “ele (o parecer) prevé o
atendimento por mddulo e série separadamente”. Como ja indicado anteriormente, o fato de
ndo haver um professor por moédulo, resulta que os professores tém que trabalhar com
estudantes matriculados em diferentes modulos em uma mesma sala de aula, aumentando a
heterogeneidade e dificultando o trabalho. Isso resultou também na reducdo dos docentes que
trabalham no sistema prisional.

A tultima pergunta feita foi em torno de um dos pilares da educagdo prisional a saber a
reabilitacdo e a reintegracdo na sociedade apos o cumprimento da pena: Como vocé vé o papel
da educagdo nas unidades prisionais em termos de reabilitacdo e reintegragdo dos detentos na
sociedade? A maioria dos docentes entende a escola como sendo um sendo um fator importante

e positivo na reabilitagdo e reintegragdo dos apenados na sociedade:

Vejo como super positivo, visto que a escola ¢ um ambiente acolhedor, rico em
conhecimento, aberto ao didlogo, espaco de criagdo etc. Todos esses fatos, com
certeza, reabilitam e devolvem a "vida" do sujeito discriminado, de forma que se
informe, se forme e se transforme.

Vejo como sendo uma tentativa positiva de reintegrar o preso na sociedade com mais
aprendizagens, mais saberes, novas experiéncias e conscientizagdo para que nao
queiram voltar.

Super importante no primeiro passo de reabilitacdo social.

Muito importante, pois a educagdo ¢ um meio transformador em qualquer ambiente
social; ainda mais no ambiente prisional.

Nos professores, vemos uma luz no fim do tinel, pois quem ndo tinha tempo ou
disposicao para estudar, na prisdo, querendo, encontra esse tempo. Nos profissionais



48

da educac@o, acreditamos nisso e ainda digo mais: vemos frutos verdadeiros. Alunos
nossos, que estudaram no outro método (na modalidade presencial), fazendo o ensino
superior com louvor e gratiddo.

Um docente destacou a importancia da for¢a de vontade dos estudantes e seu proprio
empenho: “é preciso que realmente que queiram as mudangas, e faco o possivel para isso”.
Outro docente destacou o a importancia da escola dentro da prisdo, sem mencionar sua

visdo sobre a reabilitacdo e reintegracao dos apenados na sociedade:

O importante da escola é a convivéncia do apenado em um local diferente do coletivo
da cadeia e da sua interacdo com um ambiente que lhe proporciona uma reflexdo e
diferentes olhares. A escola prisional tem sido um odsis para quem vaga num deserto
de incertezas e violéncia.

Por ultimo, um docente mencionou o tema da remi¢do de pena através dos estudos ¢ a
dificuldade dos estudantes para alcanca-la: “a maior dificuldade € a certificagdo (muitos nao

concluem) e, consequentemente, a remicao da pena fica prejudicada”.

3.2 A SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA: APROFUNDANDO PERSPECTIVAS

Os resultados de pesquisa produzidos pelo questionario respondido pelos nove docentes
que integram esta pesquisa foram organizados, na fase inicial de tratamento, segundo critérios
descritivos: distribuicdo de perfil, agrupamento de respostas por proximidade tematica,
identificacdo de consensos e dissensos. Essa etapa ¢ necessaria e tem valor proprio — ela
garante fidelidade ao material empirico e transparéncia metodoldgica. Contudo, a analise nao
se encerra na descri¢do: o trabalho interpretativo comega precisamente onde a categorizagao
termina, quando os dados deixam de ser tratados como representagdes diretas da realidade e
passam a ser lidos como sintomas, indicios e condensacdes de relagdes sociais mais amplas.

Assim, nesta se¢do retomo os resultados sobre o perfil docente, a experiéncia no sistema
prisional e a mudanga da modalidade presencial para a semipresencial fazendo uma segunda

leitura que busca integrar as trés dimensoes tratadas nas secdes anteriores.

3.2.1 Perfil docente: alta qualificacdo formal em contexto de invisibilidade institucional

3.2.1.1 O paradoxo da qualificagdo invisivel

Os dados de perfil dos nove docentes participantes compdoem um quadro que, a primeira

vista, poderia parecer reconfortante: trata-se de um grupo com alta qualificagdo formal. Oito

dos nove tém pos-graduacdo — cinco com especializagdo, um com mestrado, um com
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doutorado e um com pds-doutorado. Todos afirmam trabalhar em sua area de formagdo. A
maioria (seis) esta no sistema ha mais de cinco anos, o que indica ndo apenas experiéncia, mas
uma escolha relativamente estavel de campo de atuacao profissional.

Isso ndo ¢ um detalhe: ¢ o pano de fundo sobre o qual toda a anélise subsequente deve
ser lida. A insatisfagdo com a mudanga de modalidade ndo € apenas resisténcia & mudanga ou
conservadorismo profissional. E, em parte, a resposta de profissionais qualificados a percepgdo
de que aquilo que conferia sentido ao seu trabalho — a relagdo pedagdgica continua e

humanizante — foi desmontado por uma politica que ndo os consultou e nao os considera.

3.2.1.2 Cor, classe e territério: quem ensina em Japeri

Os docentes participantes sdo majoritariamente oriundos da Baixada Fluminense: trés
de Queimados, dois de Nova Iguacu, dois do Rio de Janeiro, um de Paracambi e um de Mendes.
Nenhum migrou de outro estado. Em termos de cor/raga, autodeclaram-se trés pardos, trés
brancos, dois pretos € um negro — o que, considerando as categorias do IBGE, coloca a maioria
dos participantes no espectro de pessoas negras. Ressalto que essa configuragdo ¢ muito

proxima ao que se encontra entre os estudantes na prisdo que sao majoritariamente negros.

3.2.1.3 formagao para a EJA prisional: uma lacuna estrutural

Apenas quatro dos nove docentes tiveram, em sua formacdo inicial, algum contetido
sobre EJA ou EJA prisional. Cinco fizeram formacdo continuada na area. Esses numeros
revelam que a chegada ao sistema prisional, para a maioria, ndo foi precedida de preparagao
especifica para o contexto.

Essa lacuna nao ¢ uma falha individual: é uma falha do sistema. A auséncia de formagao
inicial especifica para a docéncia em contextos de privacdo de liberdade ¢ documentada na
literatura brasileira como um problema estrutural persistente (Onofre, 2007; Julido, 2009).
Formam-se professores para a escola regular, eventualmente para a EJA geral, mas raramente
para o ambiente singular da escola prisional — com suas dinamicas de seguranca, suas
restri¢des fisicas e sua populacao adulta marcada por trajetorias de exclusao sistematica.

A evidéncia de que cinco docentes buscaram formacao continuada por conta propria
sugere comprometimento que ndo pode ser naturalizado como obrigagdo. E, antes, evidéncia
de que o sistema deixou esses docentes sem suporte e eles responderam com iniciativa propria.

A politica de formagdo continuada especifica para professores em unidades prisionais
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permanece, portanto, como uma demanda ndo atendida — e deve constar de forma mais

explicita nas implica¢des desta pesquisa.

3.2.2 Experiéncia no sistema prisional: missiao educativa, trabalho emocional e os sentidos

da escola na prisao

3.2.2.1 Motivagodes: entre a vocagao ¢ a estrutura

Quando perguntados sobre as motivacdes que os levaram a atuar na educagao prisional,
os docentes apresentaram dois conjuntos de respostas. Um conjunto minoritario apontou fatores
pragmaticos ligados a carreira: trabalhar em uma unica escola, ter reducdo de carga horaria,
receber gratificacao financeira. Um conjunto majoritario invocou motivagdes de ordem ética e
social: “dar contribuicdo para uma sociedade melhor”, “proporcionar uma mudanga de
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pensamento”, “acreditar na educagdo como ressocializagao”.

Ha um relato que fissura essa narrativa vocacional e merece ateng¢do especifica: um
docente afirmou que sua motivacao foi “ndo precisar sair da minha zona de conforto, ja que
nesta modalidade trabalhei por varias décadas”. Essa resposta dissonante ¢ analiticamente
preciosa: ela lembra que os docentes sdo sujeitos com interesses concretos e estratégias
profissionais legitimas — e que nem toda permanéncia no sistema prisional € explicavel pelo

discurso da missdo. A diversidade de motivacdes ndo deve ser ignorada em favor de uma

imagem uniforme de professores-herois.

3.2.2.2 Episodios marcantes: a dimensdo emocional do trabalho docente na prisao

Os docentes foram convidados a narrar episddios marcantes de sua trajetéria. Cinco o
fizeram; os demais responderam negativamente ou ndo responderam. Entre os que narram, a
maioria descreve experiéncias positivas: o reencontro com ex-alunos que atribuem a escola uma
mudanga em suas vidas, a cerimonia de formatura como momento de dignidade, a conquista da
alfabetizagdo funcional por um adulto que volta a escrever para a familia.

Mas convivem com essas memorias dois relatos de natureza radicalmente diversa: a
“morte de varios alunos no decorrer do tempo” e a vivéncia de uma rebelido durante o periodo
de trabalho. Do ponto de vista tedrico, eles sdo fundamentais. A presenga da morte de alunos
como memoria marcante aponta para uma dimensdo do trabalho no sistema prisional que a

literatura raramente tematiza: os professores que estabelecem vinculos com estudantes que
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morrem — muitas vezes por violéncia, dentro ou em decorréncia da propria prisdo. Cabe
destacar que o siléncio de quatro docentes diante do convite para narrar episédios marcantes
pode ser, ele mesmo, um dado: o siléncio como forma de autopreservacdo diante de

experiéncias que ndo encontraram, no espago institucional, lugar para ser elaboradas.

3.2.2.3 O presencial como espaco perdido: o que a nostalgia revela

Quase todos os docentes (oito dos nove) participaram da modalidade presencial e a
descrevem com nostalgia evidente. Os aspectos positivos que ressaltam constroem
coletivamente um retrato da escola que o presencial tornava possivel: “convivéncia com a
turma”, “maior interacdo entre docentes e discentes”, “troca de experiéncia entre professor-
aluno”, “continuidade das turmas”, “independéncia na escolha de conteudos”,
“acompanhamento mais proximo”.

Lida superficialmente, essa visdo poderia ser interpretada como resisténcia

conservadora a mudanga ou uma visdo nostalgica. Mas uma leitura mais atenta revela outra
coisa: as possibilidades que os docentes evocam — o dialogo, a troca, a continuidade, a
autonomia pedagogica — sdo exatamente as que possibilitam que o processo educativo ocorra.

Quando professores relatam que, no presencial, podiam “levar letras de musicas,
poemas” e que os alunos faziam “trabalhos lindissimos e criativos”, estdo descrevendo o ato de
criar, junto com adultos marcados por trajetorias de exclusdo, um espaco de expressdo, de
reconhecimento e de produc¢do simbdlica.

Os aspectos negativos do presencial — falta de infraestrutura, dificuldade de manter
frequéncia, evasdo — também ndo devem ser ignorados. Eles revelam que o presencial operava
igualmente em condigdes precarias. A comparacao, portanto, ndo € entre um presencial ideal e
um semipresencial imperfeito, mas entre dois regimes de precarizagdo — sendo o segundo mais
grave, na avaliacdo dos docentes, precisamente porque dificultou o que havia de mais valioso

no primeiro: a relagdo pedagogica.

3.2.2.4 A escola como "odasis": entre ressocializacao ¢ humanizacao

A pergunta sobre o papel da educagdo na reabilitacdo e reintegracdo dos estudantes

prisionais provocou, nos docentes, as respostas mais eloquentes de todo o questionario. A

maioria avalia esse papel de forma muito positiva:
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A escola prisional tem sido um odasis para quem vaga num deserto de incertezas e
violéncia.

Vejo como superpositivo, visto que a escola ¢ um ambiente acolhedor, rico em
conhecimento, aberto ao didlogo, espaco de criagcdo etc. Todos esses fatos, com
certeza, reabilitam e devolvem a "vida" do sujeito discriminado, de forma que se
informe, se forme e se transforme.

Essas afirmagdes sdo de grande forga. Mas a categoria que as organiza —
“ressocializacdo” — precisa ser questionada: a prisdo, em sua configuracao atual, ¢
estruturalmente incapaz de produzir ressocializagdo, porque as condi¢des que ela impde —
isolamento, violéncia, estigma, ruptura dos vinculos sociais — s3o o oposto das condi¢des
necessarias para a integragao social.

Isso ndo invalida o papel da escola — pelo contrario, refor¢a sua singularidade e
importancia. O que os docentes descrevem nao € propriamente um processo de ressocializacao,
mas algo mais proximo a um processo de reconhecimento da propria dignidade e da propria
capacidade de aprender, de criar e de se relacionar. Entretanto, a escola prisional ndo devolve
ninguém a uma sociedade que nunca os acolheu; ela pode oferecer um espaco de pertencimento

e de reconhecimento.

3.2.3 A transicido para o semipresencial: precarizacgio, identidade docente e os limites de

uma politica fragmentada

3.2.3.1 O Parecer n.° 60/2018 como politica educacional: entre o proposto e a percepcao dos

docentes

A justificativa oficial, segundo relato dos docentes, era a existéncia de “vagas ociosas”
nas escolas que “ndo estavam sendo ocupadas”. A solucdo proposta — a semipresencialidade
— prometia ampliar o numero de matriculas e, consequentemente, o acesso de mais pessoas
privadas de liberdade a educacao.

Entretanto, a ampliagdo formal do acesso, ndo ¢, necessariamente, indicador de sucesso,
independentemente das condic¢des reais em que esse acesso se da. O que conta, nessa logica, €
o niumero de matriculas — ndo a qualidade do vinculo pedagdgico, ndo a taxa de conclusdo,
ndo o impacto sobre a vida dos estudantes. A promessa € inclusiva; o resultado, como os dados
desta pesquisa demonstram, ¢ a precarizagao de um servigo educacional ja fragilizado.

A prépria logica de implementagdo confirma essa leitura. O Parecer previa que cada
sala seria organizada por modulo, o que demandaria um professor por médulo e, portanto, mais

professores contratados. O que ocorreu na pratica foi o oposto: a reducdo do numero de
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professores por disciplina. Propunha, ainda, estimular a autonomia dos estudantes, o que nao
se mostrou factivel na perspectiva dos docentes, dadas as condi¢des de estudo possiveis no

ambiente da prisao.
3.2.3.2 - A avalia¢do docente: unanimidade critica e suas nuances

A avaliacdo da mudanca pelos docentes ¢ majoritariamente negativa. As palavras
utilizadas — “ruim”, “péssima”, “negativa”, “horrivel” — constituem um vocabulario de
rejeicdo que atravessa boa parte das respostas. Apenas dois docentes descrevem as mudangas
como “boas” ou “benéficas”, e mesmo esses qualificam sua avaliacdo com ressalvas.

Essa quase unanimidade critica poderia ser interpretada, de forma apressada, como
corporativismo ou resisténcia ao novo. Uma leitura mais cuidadosa sugere outra coisa. Os
docentes ndo rejeitam abstratamente a mudanca: eles articulam, com precisao, os mecanismos
pelos quais a nova modalidade produz resultados piores para os estudantes — menos
conclusdes, menos vinculo, menos aprendizado real. Eles tém evidéncias, construidas no
cotidiano de anos de trabalho, de que algo foi perdido.

E revelador que as avaliagdes positivas venham acompanhadas de esperangas que os
proprios resultados da pesquisa ndo confirmam. Um docente afirma que a mudanga ¢ boa “pois
permitiu um maior nimero de apenados frequentar a escola” — mas eles mesmo indicam que

o ndo foi feita uma avaliagdo da politica que sustente tal afirmacao.

3.2.3.3 A relagdo professor-aluno como nucleo do ato pedagdgico — e o que acontece quando

ela é desmontada

O tema que mais concentra a critica docente ao modelo semipresencial ¢ a deterioracdao
da relagao professor-aluno. Os relatos acumulam-se com coeréncia e precisao:

Aumentou o intervalo entre os atendimentos; ficamos semanas e até meses sem ver
determinado aluno; isso desvincula.

O trabalho semipresencial tornou o trabalho impessoal, fazendo com que atuasse
como um tutor, desvalorizando o trabalho educacional.

A perda da satisfagdo das atividades que podiamos proporcionar aos alunos, como
reflex@o didria, levar letras de musicas, poemas, e eles fazerem trabalhos lindissimos
e criativos.

Esses relatos ndo descrevem apenas uma preferéncia metodologica: eles descrevem a

destruicdo das condic¢des de possibilidade do ato educativo. As possibilidades que os docentes
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mencionam — o didlogo, a troca, a continuidade, a autonomia pedagogica — sao exatamente
as que permitem que esse processo ocorra.

E significativo que um docente tenha descrito a mudanga como a transformacio do
professor em “tutor”, com explicita conotacdo de desvalorizacdo. A tutoria pressupode
estudantes com autonomia de estudo consolidada, ambientes sem restrigdes fisicas e acesso a
recursos de apoio variados. Nenhuma dessas condigdes esta presente no contexto prisional —

0 que torna a aplicagdo do modelo semipresencial, nesse contexto especifico, ndo apenas

inadequada, mas estruturalmente contraditéria com os objetivos que enuncia.

3.2.3.4 As classes multi-etapas: o aprofundamento da heterogeneidade como efeito de uma

politica inacabada

Um dos efeitos mais concretos e reveladores da implementacgao do semipresencial foi a
constituicdo de classes compostas por estudantes em modulos, séries e fasciculos

completamente diferentes. Docentes descrevem essa configuragao:

Tenho varios alunos de fasciculos e mdédulos diferentes no mesmo ambiente.
A abordagem mudou, pois sdo varios alunos de diferentes niveis de escolaridade;
alguns mais avancados se tornaram monitores.

A heterogeneidade na sala de aula que o semipresencial produziu ¢ analiticamente
distinta da heterogeneidade de origem que j& caracterizava as turmas de EJA, que sempre
trabalhou com adultos em diferentes pontos de sua trajetoria de vida e de escolarizagdo. De fato,
pesquisas co campo, ha muito problematizaram o paradigma da homogeneidade como
pressuposto equivocado. Mas ha uma diferenca fundamental entre a heterogeneidade de
experiéncias de vida — que ¢é um recurso pedagdgico quando bem aproveitado — e a
heterogeneidade curricular forcada produzida pelo sistema de fasciculos e moddulos
independentes, em que cada estudante estd em um ponto diferente de uma grade curricular
hierarquizada.

A resposta espontidnea indicada na pesquisa— alunos mais avancados tornando-se
monitores dos demais — indica, por um lado, a faléncia do sistema, dado que estudantes sao
recrutados para suprir o que a politica tornou impossivel ao professor; por outro lado, a pratica

revela praticas colaborativas que sdo comuns em salas de aula de EJA.
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3.2.3.5 Motivagao discente: remi¢ao, autonomia e os paradoxos do aprendizado em cativeiro

Os docentes foram perguntados sobre a recep¢do dos estudantes a nova modalidade e

sobre suas expectativas. As respostas revelam um quadro de desmotivacao predominante:

No inicio como positivo, devido o nimero de horas para a remicdo e no decorrer
negativo, visto que ninguém se formava.
O desinteresse deles pela escola aumentou.

Esses dados permitem avangar sobre uma das questdes mais delicadas da educagao
prisional: a relacdo entre motivagdo instrumental — estudar para obter remicao de pena — e
motivagdo intrinseca — estudar porque o aprendizado tem valor em si. Estudantes que chegam
a escola prisional motivados pela remicdo frequentemente descobrem, no contato com
professores comprometidos, razdes mais profundas para permanecer.

Esses processos pressupdem tempo, continuidade e relacdo. O semipresencial dificulta
as condi¢des para que ocorram. O resultado € que sem a presenga € 0 acompanhamento que
tornavam o aprendizado intrinsecamente motivador, € com um sistema tao burocratico que a
motivacdo instrumental — a remicdo — também se torna iluséria (porque a conclusdao de
modulos € rara e o processo ¢ longo e confuso), os estudantes ficam sem razdo efetiva para

continuar.

3.2.3.6 Seguranca, controle e educagdo: a tensdo constitutiva da escola prisional

Seis dos nove docentes afirmam que a mudanga de modalidade ndo contribuiu para
melhorar a seguranca. As justificativas revelam uma percepcdo estrutural importante: “A
seguranca nas unidades prisionais extrapola o parecer, ou seja, ndo teria como dar conta apenas
o descrito no documento”

Esses relatos apontam para um dado que a andlise das politicas educacionais prisionais
raramente enfrenta diretamente: a prisdo moderna ¢ organizada em torno de principios de
vigilancia, classificagdo e normalizacao (Foucault, 2008) que sao fundamentalmente distintos
dos principios de uma educacao emancipatoria. A escola dentro da prisdo existe nessa tensao.

A mudancga para o semipresencial pode ser compreendida, sob essa 6tica, como uma
resolugdo da tensdao em favor do controle: menos professores, menos movimento, menos espaco
de didlogo coletivo, mais burocracia individual. Uma escola mais silenciosa pode ser do ponto
de vista da gestdo prisional, uma escola mais segura. Mas, do ponto de vista pedagdgico, ¢

precisamente uma escola menos escola.
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3.2.3.7 A auséncia de avaliacao com a participagdo dos docentes

Um dos elementos mais reveladores que emerge da pesquisa ¢ a denuncia de que o
projeto-piloto iniciado com as cinco escolas nunca foi formalmente avaliado, ou pelo menos
nao o foi com a participagdao dos docentes, apesar de ter ultrapassado em um ano seu periodo
de duragdo previsto. A auséncia de avaliacdo ou a sua existéncia sem a participagdo dos
docentes ndo ¢ um esquecimento burocratico, mas uma postura politica. Sistemas que avaliam
suas politicas criam a possibilidade de que os seus resultados produzam consequéncias, de que
os resultados insatisfatorios gerem mudangas.

Entretanto a auséncia de uma avali¢do que promovesse a ampla escuta dos docentes,
ndo significa a SEEDUC nao tenha tomado a decisao de expandir o modelo. No dia 1° de abril
de 2025, foi publicado no Didrio Oficial do Estado do Rio de Janeiro o parecer 11 do Conselho

Estadual de Educacao (anexo V) que resolve

Autorizar, em carater definitivo, a oferta dos Ensinos Fundamental e Médio na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, com oferta semipresencial, nas
unidades escolares publicas estaduais destinadas ao atendimento de pessoas em
privacao de liberdade, e da outras providéncias.

Em seu historico, o referido parecer menciona a existéncia de uma avaliagdo continua

com varias institui¢des do estado e da sociedade civil:

A acdo foi desenvolvida em forma de parceria e didlogo com o Ministério Publico
(MPRJ), a Fundagao Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (Fundagdo CECIERJ), o Forum EJA, o Férum Nacional de
Educagdo nas Prisdes (FNEPIS) e a Secretaria de Administragdo Penitenciaria -
SEAP, onde cada ente, dentro de suas prerrogativas, auxiliou tanto nos processos e
procedimentos de implantagdo, quanto avaliando continuamente a oferta.

Cabe destacar, entretanto, o Forum EJA do Estado do Rio de Janeiro, bem como
pesquisadores do campo do pais afora, ndo manifestam aderéncia ao ensino semipresencial ou
a Educagao a distancia. Esse tema vem gerando criticas severas desses mesmos pesquisadores
as essas modalidades de oferta de EJA por serem aligeiradas, por promoverem certificagdo em
massa e pela suposi¢do de que geram o fechamento de turmas presenciais, fendmeno

preocupante que vem assolando no pais.

3.3 A SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA: APROFUNDANDO PERSPECTIVAS

A segunda fase da pesquisa consistiu na realizagdo de uma entrevista coletiva para a
qual tomei como inspira¢do a técnica de grupo focal (Dias, 2000) que foi realizada por mim

juntamente com minha orientadora, professora Sandra Sales, com trés docentes que
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participaram da primeira fase da pesquisa. Em fung¢do do sigilo em relacdo a identidade dos
docentes, resolvi nomea-los como: Theo esta no sistema ha 10 anos; Guga trabalhou por oito e
nao trabalha mais no sistema e Lina trabalha no sistema também por oito anos.

Foi informado que fariamos as perguntas e que cada um ficasse a vontade
para responder primeiro ¢ que os demais também ficassem a vontade para complementar ou
para divergir. Foi informado, ainda, que na primeira fase da pesquisa, houve algumas poucas
questdes de consenso, mas que a maioria das questoes, como vocés sabem, nao havia consenso.
Assim, esse € um instrumento de pesquisa que, além de economizar tempo no sentido de reunir
individualmente, um grupo maior no mesmo momento possibilita um didlogo no sentido
Freiriano, que ndo significa s6 concordar. E dialogar para entender o que que cada um pensa,
as convergéncias, as divergéncias.

Foi informado, ainda, sobre a existéncia de um roteiro com cinco perguntas sobre a
educacdo de jovens e adultos (EJA) em unidades prisionais do Rio de Janeiro, com foco na
transi¢dao do ensino presencial para o semipresencial, introduzida pelo Parecer 60. Destacamos
que o roteiro ndo ¢ rigido, tem o propdsito de organizar a conversa e que seria um roteiro na
perspectiva da entrevista semiestruturada, pois poderiamos, a partir das repostas, fazer
perguntas no sentido de aprofundar o tema em debate.

As respostas dadas pelos trés docentes no grupo focal foram transcritas na perspectiva
de aproximar o texto falado do texto escrito (a transcri¢do encontra-se no Anexo VI. A seguir
apresento cinco eixos tematicos construidos a partir da andlise das respostas dadas no grupo
focal, destacando que essa andlise serd aprofundada posteriormente e estara completa quando

da entrega da versao final da tese.

3.3.1 O impacto na vida do apenado

Os trés docentes sao unanimes: a escola tem um papel profundo, que vai muito além do
contetdo curricular. Theo menciona dado do DEPEN segundo o qual 8 em cada 10 presos que
estudaram — mesmo sem concluir — nao reincidiram. Lina desenvolve o argumento de que a
experiéncia escolar reativa memorias afetivas da infancia, oferece um espaco de convivéncia
igualitaria e respeitosa, e permite que esses homens — muitos dos quais sairam da escola ha
décadas — ressignifiquem sua trajetoria. O ambiente escolar funciona como um espaco de
humanizag¢ao dentro de um sistema desumanizante.

Theo formula o que pode ser chamado de hipotese da situacao-limite: a transformacgao

ocorre com mais intensidade na prisdo do que fora dela justamente porque a condigdo de
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confinamento extremo cria uma ruptura que forca uma revisao de vida. Fora da prisdo, o mesmo

individuo talvez ndo parasse para pensar sobre sua vida e sobre sua escolarizagao.

3.3.1.1 Especificidades da escola na prisdo

Viérios aspectos distinguem essa escola da EJA regular. O perfil do publico varia muito
entre unidades. Em presidios faccionados ha predominancia de jovens com poucos vinculos
com o trabalho formal, o que se traduz em menor maturidade e comprometimento com os
estudos. Em presidios ndo faccionados predominam adultos mais velhos, muitos com
experiéncia profissional, que levam a escola mais a sério ¢ tendem a permanecer mais tempo.

A interrup¢do constante do percurso educativo € estrutural: transferéncias de presidio,
escolha pelo trabalho interno, desdnimo com o sistema semipresencial e abandono sio
frequentes. A rotatividade impede a construgdo de vinculo entre aluno e professor, que todos
reconhecem como central para o aprendizado nesse contexto.

A questdo de género e identidade LGBTQIA+ emerge como tema sensivel e importante.
O publico ¢ 100% masculino, o que cria uma dindmica escolar distinta. Pessoas trans e
LGBTQIA+ sdo praticamente excluidas da escola — ndo por regra formal, mas por mecanismos
informais de controle. A "galeria da igreja" (galerias controladas por igrejas evangélicas dentro
dos presidios) funciona como instancia seletora de acesso a escola, exercendo um poder que o
corpo docente nao consegue contornar. Os professores relatam que estudantes LGBTQ+
aparecem brevemente e desaparecem. Um aluno relatou diretamente a Theo o quanto ¢ dificil

existir num ambiente tao machista.

3.3.1.2 O sistema semipresencial (Parecer 60/2018) — o ponto central da critica

Este ¢ o tema dominante do grupo focal e o ponto de maior convergéncia entre os
participantes: os trés sdo inteiramente contrarios ao modelo semipresencial. As criticas sdo
detalhadas e consistentes.

A primeira critica diz respeito a ruptura do vinculo pedagogico. O modelo antigo
permitia acompanhar um aluno do ensino fundamental ao médio, com interagdo continua. No
semipresencial, o aluno vai a escola para tirar davidas e fazer provas. O professor fica a espera.
A sala ficou mais silenciosa, os professores falam menos, e a relagdo que tornava a escola

significativa para esse publico foi esvaziada. Ocorre também a reunido de estudantes em um
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mesmo horario, o acaba compondo uma turma com estudantes matriculados em varios modulos
diferentes, contribuindo para a exacerbagao da heterogeneidade na sala.

A segunda critica se relaciona com a burocracia excessiva. A matriz curricular (ver no
anexo VII) pressupde a oferta de cada disciplina tem 8 fasciculos, cada um com uma prova e
uma atividade bonus — totalizando 16 atividades por disciplina, para cada modulo. O professor
precisa controlar manualmente em qual fasciculo cada aluno esta, em salas com alunos em
modulos e fases diferentes simultaneamente. Cada aluno tem uma ficha individual de
atendimento. O sistema ¢ descrito como "extremamente confuso" pelos proprios professores.

A queda acentuada nas conclusdes também aparece com uma das criticas ao modelo.
Guga estima que apenas 1 ou 2 alunos conseguiram concluir o ensino fundamental ou médio
pelo sistema semipresencial. Lina confirma: uma formatura que antes reunia dezenas de
formandos agora tem cerca de 10.

Ao lado da queda nas conclusdes, os docentes destacam que ndo houve aumento de
matriculas, principal justificativa apresentada para a mudanca era aumentar o acesso € ocupar
vagas ociosas. O resultado real € que o nimero de matriculas permaneceu em torno de 500 —
o mesmo de antes. Lina ¢ direta: "Semipresencial representa muito mais uma precarizagao da
educacdo no sistema prisional do que um aumento."

A redugdo do quadro docente ¢ uma das criticas contundentes feitas pelos docentes. O
sistema reduziu o niimero de professores por disciplina ao acabar por estimular turmas multi-
etapas. A logica implicita, identificada pelos proprios docentes, € a de contencao de gastos: se
o aluno aprende sozinho pelo fasciculo, para que ter varios professores?

Por ultimo, os docentes criticam a auséncia de avaliagdo formal ja que o projeto-piloto
foi implementado em cinco escolas, com previsdo de durar cinco anos. J& passaram seis.
Nenhuma avaliagdo foi conduzida (ou ao menos comunicada aos professores). Foi aprovado
um parecer que determina a expansao para toda a rede, mas que ainda ndo foi posto em pratica.
Os professores descrevem a situagdo como a de um "experimento malfeito" que foi

simplesmente abandonado.

3.3.1.3 Dinamicas de poder institucionais

Este ¢ o ponto mais revelador e politicamente denso da sessdo. Os professores
descrevem uma estrutura de poder que torna a melhoria do sistema praticamente inviavel por
trés razoes principais: conflito entre a SEAP e SEDUC, a influéncia da igreja e a precarizagao

como estratégia na oferta da educagdo em prisdes.
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A Secretaria de Administragdo Penitenciaria (SEAP) disputa protagonismo com a
Secretaria de Educagao (SEDUC). A SEAP organiza mutirdes fotogénicos de correcao de
redacdes, com carros € equipes, voltados para a midia. Projetos com reunides mensais com
professores de uma Universidade ptblica na qual um dos docentes passou a trabalhar, ndo sao
aproveitados como poderiam.

A igreja funciona como estrutura de poder econdmico e social nas prisdes, segundo os
docentes. A galeria da igreja € descrita como espago privilegiado dentro do presidio — mais
limpo, com comida melhor. Mas esse privilégio é pago: a igreja funciona como banco, cobra
dizimo e empresta dinheiro com juros.

Theo formula a tese mais incisiva: a precarizagao do sistema educativo nao ¢ um efeito
colateral — ¢ funcional. Um sistema que ndo funciona bem permite que outros agentes (facgdes,
milicias, igrejas) capitalizem dentro do vacuo deixado. O sistema prisional do Rio de Janeiro ¢
descrito como "uma fébrica de dinheiro" com logicas obscuras que extrapolam o que qualquer

professor pode enfrentar isoladamente.

3.3.1.4 Convergéncias e divergéncias no grupo

Ao contrario da primeira fase da pesquisa (questionarios individuais, onde havia poucos
consensos), neste grupo focal a convergéncia € quase total. Os trés professores concordam na
avalia¢do negativa do semipresencial, na importancia do vinculo pedagogico, e no diagndstico
institucional. A Unica divergéncia menor ¢ entre Guga (que atribui o perfil dos alunos da escola
a selecdo feita pela igreja evangélica) e Theo (que discorda parcialmente, contando o caso de
um aluno pai de santo que participava da galeria da igreja por conveniéncia, ndo por fé). Isso
abre um ponto de reflexdo relevante: a adesdo religiosa dentro da prisdo pode ser instrumental,

ndo necessariamente doutrindria.

3.4 OS RESULTADOS DA PESQUISA: OS QUESTIONARIOS E O GRUPO FOCAL EM
DIALOGO

Colocar em didlogo as respostas dos docentes ao questionario e a grupo focal tem o
propdsito metodolégico de identificar os pontos de convergéncia que conferem robustez as
interpretagdes e, igualmente, os pontos de divergéncia ou aprofundamento que revelam
dimensdes da realidade escolar prisional ndo acessiveis pelo instrumento fechado. O
procedimento se alinha a logica de triangulagao de métodos, adequada a natureza exploratdria

de uma pesquisa sobre um fenomeno pouco documentado.
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Organizei os didlogos nos seguintes eixos tematicos: (a) avaliacdo da mudanca do
presencial para o semipresencial; (b) impactos pedagogicos; (c) relagdo professor-aluno; (d)
aspectos administrativos e burocraticos; (e€) motivagdo e satisfacdo docente; (f) papel da
educacdo na reabilitacdo; e (g) especificidades do contexto prisional que aparecem apenas no

grupo focal ou no questionario.

3.4.1 Convergéncias entre o questionario e o grupo focal

3.4.1.1 Avaliacdao majoritariamente negativa da modalidade semipresencial

A rejeicdo a mudanca introduzida pelo Parecer n.° 60/2018 ¢ o ponto de maior
convergéncia entre os dois instrumentos. No questionario, a maior parte dos posicionamentos
demonstrou contrariedade: docentes utilizaram palavras como 'ruim', 'péssima’, 'negativa' e
'horrivel', referindo-se ao processo como 'totalmente negativo' ou 'muito complicado e
exaustivo'. Apenas dois dos oito docentes que responderam a essa questdo descreveram as
mudancas como 'boas' ou 'benéficas'.

No grupo focal, a avaliacio negativa foi ainda mais uniforme. Theo afirmou
categoricamente: 'Eu avalio como muito ruim. A gente perdeu muito como professor." Guga
declarou: 'Ndo tem como a gente avaliar positivamente esse sistema.' Lina caracterizou o
semipresencial como 'uma precarizacao da educagao no sistema prisional'. Os trés participantes
foram unanimes na avaliacdo critica, o que sugere que, entre os docentes com maior experiéncia
e engajamento reflexivo, a rejei¢do ao modelo € praticamente total.

Ressalto que a maior uniformidade no grupo focal se deve a composicdo dos
participantes, ja que este foi formado por docentes que se mostraram mais disponiveis para
contribuir com a pesquisa ao longo de todo o processo. Coincidentemente, todos os docentes

eram contrarios a implantacdo da modalidade semipresencial.

3.4.1.2 Empobrecimento da relagdo professor-aluno

Ambos os instrumentos documentam, de forma consistente, a deterioragdo do vinculo
pedagogico como consequéncia central da mudanca de modalidade. No questionario, os
docentes descreveram o trabalho semipresencial como 'impessoal’, apontando o 'afastamento
entre professor-aluno' e a 'impossibilidade de aulas fora de sala'. Um docente afirmou que a

mudanga o tornou 'um tutor, desvalorizando o trabalho educacional'.
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No grupo focal, a mesma percepgao emerge com maior riqueza descritiva. Guga narrou
que, sob o regime semipresencial, os alunos vinham apenas 'para tirar diivida e fazer a prova',
gerando distanciamento. Lina descreveu o surgimento de 'turmas' sem vinculos estaveis — '¢
outra turma toda semana' — e identificou na rotatividade um impeditivo estrutural para a
formag¢ao de lagos. Theo comparou o novo sistema ao modelo antigo, em que era possivel
'explorar um assunto e desenvolver com o aluno', afirmando que esse espago 'empobreceu muito

a sala de aula'.

3.4.1.3 Queda nas taxas de conclusao e certificacao

Os dois instrumentos convergem na constatacdo de que a modalidade semipresencial
reduziu drasticamente o nimero de alunos concluintes. No questionario, docentes mencionaram
a 'alta rotatividade', a 'evasao' e o fato de que os estudantes 'nao se formavam'. Houve referéncia
direta a dificuldade de certificagdo como consequéncia do sistema de modulos e fasciculos
fragmentados.

No grupo focal, Guga quantificou esse impacto ao afirmar que 'o nome de alunos
formandos foi reduzido drasticamente' e que, de toda a sua experiéncia, 'hd um ou dois alunos
que conseguiram concluir'. Lina complementou: 'A quantidade de alunos concluintes caiu
muito." Ambos os instrumentos indicam que a promessa de inclusdo educacional ampliada pelo

semipresencial ndo se materializou.

3.4.1.4 Complexidade administrativa e burocratica do novo sistema

O aumento da carga burocratica foi registrado nas duas fontes. No questionario, um
docente descreveu o trabalho semipresencial como 'complexo e sem recursos', € outro
denunciou a auséncia de 'participagdo efetiva da SEEDUC e do CECIERJ' na implementagao.
A falta de organizag@o na transi¢do foi apontada como problema recorrente.

No grupo focal, Lina descreveu em detalhe a estrutura burocratica: fichas individuais
por aluno, provas e atividades bonus por fasciculo, auséncia de diario de classe e a auséncia de
obrigatoriedade de frequéncia. Guga observou que mesmo os professores 'tinham dificuldade
de adaptacdo' ao sistema de registros e que isso dificultava o acompanhamento pedagogico real.
O grupo focal oferece, portanto, uma descricdo mais concreta € operacional dos mesmos

problemas identificados de forma mais genérica no questionario.
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3.4.1.5 Salas multi-etapas como desafio pedagogico

A heterogeneidade curricular resultante da ndo separagdo por médulos foi registrada em
ambas as fontes. No questionario, docentes descreveram a dificuldade de 'ter varios alunos de
fasciculos e modulos diferentes no mesmo ambiente' e a necessidade de 'ensinar o aluno a
estudar sozinho' e de 'atenc¢do as necessidades individuais'. Um docente mencionou que alunos
mais avancados se tornaram monitores como estratégia de gestdo dessa diversidade.

No grupo focal, Lina detalhou a légica curricular que origina essa configuracdo: os
moédulos 1 a 4 do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, cada um com 8 a 10 disciplinas,
cada disciplina com 8 fasciculos e provas correspondentes, resultam em uma sala em que cada
aluno esta em um ponto diferente da sua trajetoria. A professora concluiu: 'E muito complicado

esse atendimento individualizado ao mesmo tempo.'

3.4.1.6 Papel positivo da escola na socializa¢do e eventual reintegracio

Nas duas etapas da pesquisa, os docentes afirmam de forma consistente o valor da escola
no contexto da privagado de liberdade, mesmo que com gradagdes diferentes. No questionario,
a maioria dos docentes descreveu a escola como 'um ambiente acolhedor, rico em
conhecimento', capaz de devolver 'a vida do sujeito discriminado', e como 'fator importante e
positivo na reabilitagdao e reintegracdo dos apenados'. Formatura e conclusdo de etapa foram
citadas como momentos simbdlicos de alta relevancia para os estudantes.

No grupo focal, Lina deslocou ligeiramente o enquadramento, preferindo o conceito de
'socializacdo' ao de 'ressocializacdo', e enfatizou a dimensao afetiva e identitaria da experiéncia
escolar — o retorno a cadeira, ao caderno, a figura do professor, as memorias escolares de
infancia. Theo trouxe evidéncias qualitativas do impacto da escola sobre trajetérias de vida:
alunos que, ao ressignificar a educacdo na prisdo, declaravam inten¢do de nao reincidir. Guga
acrescentou a observagdo de que alunos com sentencas longas, que sabiam que ficariam por
anos, desenvolviam vinculos mais s6lidos com a escola do que os que esperavam sentenca

proxima.

3.4.1.7 Motivagao dos estudantes: entre a remi¢ao de pena e o conhecimento

Os dois instrumentos registram a tensao entre o interesse pela remicao de pena e o

engajamento com o aprendizado. No questionario, docentes anotaram que, com a mudanga, os
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alunos perceberam que 'a remissdo da pena ficou mais distante' e que o processo de conclusao
se tornou mais longo e incerto, gerando desmotivacdo. Ao mesmo tempo, alguns docentes
identificaram estudantes com 'expectativas de acesso a uma educacao de qualidade'.

No grupo focal, a tensdo ¢ explicitada com maiores detalhes. Guga descreveu alunos
que frequentavam a escola apenas pela remicao e que, ao perceber que o sistema semipresencial
tornava dificil a conclusao, abandonavam-na. Theo trouxe a perspectiva de que, mesmo entre

os motivados instrumentalmente, a vivéncia escolar produzia ressignificacdes mais profundas.

3.4.2 Divergéncias e aprofundamentos: o que o grupo focal acrescenta

3.4.2.1 Denuncia estrutural: precarizagao e disputas institucionais

O questionario registra insatisfa¢do com a mudanca, mas o faz predominantemente no
plano das consequéncias pedagdgicas e profissionais. O grupo focal avanca para uma anélise
de carater estrutural e politico, de maior profundidade.

Lina articulou a tese central: 'O semipresencial representa muito mais uma precarizagao
da educagdo no sistema prisional do que um aumento da quantidade de matriculas e do acesso
a educacdo. E uma forma de baratear o sistema.' Ela denunciou a redugdo do numero de
professores por disciplina — antes cinco ou seis, agora 'mal consegue ter um por disciplina' —
e o fato de que o projeto-piloto de cinco anos completou seis anos sem avaliacdo publicizada,
embora haja a decisdo de expandir o modelo para toda a rede de escolas prisionais.

Theo adicionou uma camada de analise politica mais ampla: “O presidio no Rio de
Janeiro ¢ uma fabrica de dinheiro” e “a precarizagao permite que outras pessoas capitalizem de
outras formas.” Guga relatou reunides da Universidade com a SEAP nas quais 'simplesmente
ouvem e ndo fazem nada', observando que a secretaria responde a demandas midiaticas e ndo a

demandas pedagdgicas. Essa dimensao politico-institucional ndo emerge no questionario.

3.4.2.2 Dinamicas de poder interno ao presidio e acesso a escola

O grupo focal revelou uma dimensdo completamente ausente no questionario: as
estruturas informais de poder que regulam o acesso dos estudantes a escola. A mediagao
exercida pelos 'monitores' — representantes de cada galeria, selecionados pelo diretor do

presidio — determina quem chega a escola e quem nao chega. Como Lina descreveu: “O Minos
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traz um perfil diferente do perfil do Radamanto.”® Essa micropolitica do poder (a professora
invocou Bourdieu e o conceito de “poder simbolico”) ¢ determinante para entender quem estuda
e quem nao estuda.

O papel da igreja evangélica como espago de privilégio dentro do presidio — com
melhores condi¢des materiais e acesso preferencial a beneficios — foi identificado como fator
que condiciona a composi¢ao das turmas. Guga observou que o perfil religioso predominante
pode estar ligado a sub-representacao de alunos LGBTQIA+ na escola. Theo e Lina
descreveram casos de estudantes que declaravam pertencer a igreja por razoes estratégicas, nao

necessariamente por convicgao.

3.4.2.3 Exclusdo de populagdes LGBTQIA+ do espago escolar

O questionario nao registra qualquer referéncia a presenga ou auséncia de estudantes
trans ou LGBTQIA+. O grupo focal trouxe esse tema com consideravel riqueza. Theo relatou
uma conversa com um aluno gay que descreveu 'como ¢ dificil estar em um ambiente
extremamente machista, com regras extremamente machistas.' Lina narrou casos de mulheres
trans cujos maridos dentro do sistema ndo permitiam que estudassem, ¢ a homofobia e a
transfobia como obstaculos estruturais ao acesso a escola.

O debate sobre a existéncia de um presidio especifico para pessoas trans no Rio de
Janeiro, sobre o papel da igreja na exclusdo indireta de estudantes LGBTQIA+ e sobre o
'cerceamento’ ndo declarado formalmente sao elementos que o instrumento fechado ndo poderia

capturar.

3.4.2.4 Especificidades do perfil discente segundo a natureza do presidio

O grupo focal introduziu uma tipologia do publico estudantil que vai além do que o
questionario registrou. Guga distinguiu, com clareza, entre o perfil dos presidios 'faccionados'
— com alta concentragdo de jovens, ligados ao trafico, com sentengas incertas e visdo da escola
como etapa temporaria — ¢ o perfil de presidios — com presos mais velhos, com sentencas
longas, alguns com experiéncia profissional anterior, que tendiam a valorizar mais a escola e a

se vincular a ela de forma mais duradoura.

$ Na mitologia grega, Minos, Radamanto e Eaco formavam o trio de juizes do Submundo (Hades). Eles eram
semideuses ¢ filhos de Zeus que, por terem sido governantes justos em vida, receberam a missdo de avaliar as
almas e determinar seus destinos apds a morte.
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Essa diferenciacdao ¢ analiticamente relevante porque sugere que nio existe 'a escola
prisional' em sentido univoco: as condi¢des pedagogicas, os vinculos possiveis e os resultados

esperados variam substancialmente segundo o perfil da unidade.

3.4.2.5 Memodria escolar e dimensdo afetiva da experiéncia escolar prisional

A dimensao afetiva e autobiografica da relagdo dos estudantes com a escola foi
explicitada no grupo focal de forma muito mais rica do que no questionario. Lina descreveu em
detalhe o que significa para um adulto, muitas vezes afastado da escola ha décadas, retornar ao
espaco escolar: 'Eles estdo resgatando as vezes muitas coisas desse passado escolar [...] uma
retomada de uma historia que faz parte da vida deles.' A professora mencionou um estudante
idoso que havia estado 40 anos fora da escola e estava concluindo o Ensino Fundamental.

Essas narrativas, que o questionario registra apenas de forma pontual — em citagdes
como 'alunos que ndo sabiam ler e escrever ao final do ciclo conseguir escrever uma carta a
seus familiares' — ganham no grupo focal uma dimensdo que permite avangar teoricamente

sobre o sentido da educacdo de jovens e adultos no contexto da privacao de liberdade.

3.4.2.6 Perfil docente e formacao: tema exclusivo do questionario

O questionario dedica uma seg¢do inteira ao perfil sociografico dos docentes: cor/raga,
1dade, municipalidade de residéncia, formacao académica (incluindo especializacdo, mestrado,
doutorado e pos-doutorado), formagdo continuada em EJA prisional. Esses dados
contextualizam o corpo docente como um grupo com alta qualificagdo formal, majoritariamente
da Baixada Fluminense, com longa experiéncia no sistema.

O grupo focal ndo aborda essa dimensdo, o que ¢ esperado dado seu objetivo de
aprofundamento qualitativo. Contudo, a informag¢do de que Guga deixou o sistema — e que
integra o corpo docente de uma Universidade publica onde participa de projeto premiado com
visibilidade midiatica — ¢ um dado do grupo focal com implicagdes para a analise da

rotatividade e das condi¢des de permanéncia dos docentes qualificados no sistema prisional.
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CONSIDERACOES FINAIS

As analises desenvolvidas ao longo desta pesquisa permitiram compreender os impactos
da implementa¢do da modalidade semipresencial nas escolas situadas em unidades prisionais,
evidenciando um conjunto de contradigdes entre os objetivos previstos na legislagdo e a
realidade vivenciada por gestores, professores e estudantes. Embora a proposta tenha sido
apresentada como uma estratégia para ampliar o acesso a educacdo e adequar o atendimento
escolar as especificidades do contexto prisional, os resultados encontrados indicam que sua
implementagdo tem enfrentado limites significativos, comprometendo tanto a organizagdo do
trabalho pedagogico quanto a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Os dados analisados revelam que a estrutura fisica e organizacional das unidades
prisionais ndo oferece as condi¢des necessarias para o desenvolvimento de uma proposta
educacional baseada na autonomia dos estudantes e no acompanhamento individualizado,
pressupostos centrais da modalidade semipresencial. Diferentemente do que ocorre em outros
contextos educacionais, a realidade do carcere ¢ marcada por restricoes de circulagdo,
limitagdes de acesso a recursos pedagogicos, rotinas rigidas de seguranga e constantes
interferéncias da logica prisional sobre as atividades escolares. Nesse cenario, torna-se evidente
que a simples transposi¢do de modelos educacionais concebidos para outros espagos nao
garante sua efetividade quando aplicada ao ambiente prisional. Outro aspecto relevante
identificado pela pesquisa refere-se a expectativa de ampliagdo das matriculas. Um dos
argumentos utilizados para justificar a adog¢ao da modalidade semipresencial era a possibilidade
de atender um numero maior de estudantes privados de liberdade. Entretanto, os dados
demonstram que essa expectativa ndo se confirmou. O quantitativo de matriculas permaneceu
praticamente estavel, indicando que a mudanca de modalidade, por si sO, ndo foi capaz de
ampliar o acesso a escolarizagdo. Tal constatacdo leva a reflexdo de que os obstaculos a
expansdo da educagdo prisional vao além das questdes metodoldgicas, estando relacionados a
fatores estruturais, administrativos e politicos que demandam enfrentamento mais amplo por
parte do poder publico.

Paralelamente, observou-se uma redugdo significativa no nimero de professores
atuando nas unidades escolares pesquisadas. Esse dado merece atencdo especial, uma vez que
produz impactos diretos na qualidade da oferta educacional. Com menos profissionais para
atender a mesma quantidade de estudantes, os docentes passaram a lidar com turmas compostas
por educandos de diferentes modulos, etapas e niveis de aprendizagem. Essa configuragdo exige

a elaboracao de multiplas estratégias pedagogicas simultaneas, aumentando a complexidade do
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trabalho docente e reduzindo as possibilidades de acompanhamento individualizado. Como
consequéncia, a atuacao do professor tende a se deslocar de uma pratica pedagdgica planejada
e sistematica para uma func¢ao mais voltada a orientacdo e ao monitoramento das atividades
propostas.

Essa realidade reforca a percepcdo de que a flexibilizagdo do ensino, quando ndo
acompanhada de investimentos adequados em recursos humanos e infraestrutura, pode resultar
em processos de precarizacao do trabalho docente. Nesse sentido, a modalidade semipresencial
parece ter sido utilizada ndo apenas como alternativa pedagdgica, mas também como estratégia
de racionalizagdo administrativa, permitindo a redu¢ao do quadro de profissionais sem que
houvesse uma diminuigdo correspondente do niumero de estudantes atendidos. Embora essa
medida possa representar economia de recursos do ponto de vista da gestdo, seus efeitos sobre
a qualidade da educacdo ofertada sdo preocupantes e merecem ser analisados criticamente.

As reflexdes desenvolvidas por Michel Foucault contribuem para a compreensao desse
cenario ao evidenciarem as relagdes entre poder, disciplina e institui¢des. Ao analisar a prisao
como um espaco de controle e normalizagdao dos individuos, Foucault demonstra como
diferentes instituicdes sociais, incluindo a escola, podem ser atravessadas por mecanismos
disciplinares. No contexto investigado, observa-se que a logica da seguranga frequentemente
se sobrepde a 16gica pedagdgica, limitando a autonomia da escola e condicionando suas praticas
as demandas do sistema prisional. Dessa forma, a educagdo passa a operar em um espago
permanentemente tensionado entre sua fun¢do formativa e as exigéncias de controle
caracteristicas do cércere.

Da mesma forma, as contribui¢des de Loic Wacquant permitem ampliar a andlise ao
evidenciar as relagdes entre exclusdo social, encarceramento e politicas publicas. Para o autor,
as prisdes contemporaneas frequentemente assumem a funcdo de administrar populagdes
historicamente marginalizadas, tornando-se parte de uma légica mais ampla de gestdo da
pobreza e das desigualdades sociais. Sob essa perspectiva, a educac¢do prisional adquire um
papel estratégico, pois representa uma das poucas politicas publicas capazes de promover
oportunidades de formagdo e desenvolvimento humano dentro desses espacos. Entretanto, para
que essa funcdo seja efetivamente cumprida, € necessario que a oferta educacional seja
acompanhada de condi¢des adequadas para sua realizagao.

As discussdes propostas por Elionaldo Fernandes Julido também dialogam diretamente
com os resultados encontrados. Ao defender a educacdo como um direito fundamental das
pessoas privadas de liberdade, o autor destaca a necessidade de superar perspectivas meramente

assistencialistas ou utilitaristas da escolarizagdo no carcere. A educacdo nao deve ser
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compreendida apenas como mecanismo de ocupac¢do do tempo ou instrumento de redugdo da
pena, mas como direito humano essencial para a constru¢do da cidadania e para o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Os resultados desta pesquisa sugerem que a efetivagao
desse direito ainda enfrenta importantes desafios, especialmente quando as politicas
educacionais priorizam aspectos quantitativos em detrimento da qualidade do atendimento
oferecido.

Diante desse quadro, torna-se fundamental refletir sobre os rumos das politicas publicas
voltadas a educagao prisional. A ampliagdo do acesso a escolarizagdo ¢ um objetivo legitimo e
necessario, mas nido pode ocorrer dissociada da garantia de condi¢des adequadas para a
aprendizagem. O direito a educagdo somente se concretiza plenamente quando os estudantes
tém acesso a professores qualificados, acompanhamento pedagdgico consistente, materiais
adequados e ambientes favoraveis ao desenvolvimento das atividades escolares. Sem esses
elementos, corre-se o risco de transformar a educagdo em uma politica meramente formal, que
amplia indicadores de atendimento sem produzir impactos significativos na formagdo dos
sujeitos.

Por fim, esta pesquisa ndo pretende encerrar o debate sobre a modalidade semipresencial
nas escolas prisionais, mas contribuir para sua problematizagdo. Espera-se que os resultados
aqui apresentados possam subsidiar novas investigacdes sobre o tema, especialmente estudos
que analisem os impactos dessa modalidade em diferentes contextos e sistemas prisionais. Da
mesma forma, espera-se que as reflexdes produzidas contribuam para o aprimoramento das
politicas publicas destinadas a populagado privada de liberdade, refor¢ando a necessidade de que
a educacdo seja reconhecida ndo apenas como um servi¢o ofertado dentro das prisdes, mas
como um direito fundamental que deve ser garantido com qualidade, dignidade e compromisso

social.
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Durante esses encontros. a Proposta fol discutida e, sempré que necessaro,
buscau-se adequada as realdades dos sisternas pasonal @ educacional para meihoc
atendimento aos educando 6o espago prisional

A proposta 1ambam foi levada aos diretores 8as escolas prisionats para apreciagdo
@ sugestées

A Educacao escolar em unidades prisionais & um diraito que dave ser garantido a
todas as pesscas em situagdo de privagdo de Ibardode que desejem, sendo
regulamentada por um rol de leis, paraceres & diretrizes: Constituicao Federal de 1968,
4 Le: de ExecugBo Panal, o Planc Nacinal de Educagio de 2001 e 2074, as Dc/mcmen



Nadon&par--m«maqnmJameMumsem Ssuagso do Privagio &
Restricio de Liberdage (2010)..0 Flane Estratégico de Educagso na ambilo prisional
(2011), entre outros.

Deste modo, & fim de atender as deteminagdes legass, & Secretana de Estado do
mummmmmemmmwlm.wemmwm.
de ensino semipresencial das uridades educacionais prisionars, em carater expenmental
por ginco anos

VOTO DO RELATOR

mmrmammm.mmammamma
mmummddpmmbmmFlmdoEmm
meewmﬂom.mwdmmhdnedepﬁbmdoemm
Rh«Jmn.oamquoumbgu.mmmwﬁmmslwdmo
anos.

CONCLUSAO DA CAMARA

A Camarn de Educacha Basica acompanha a vad
Ric de Jansro. 14 de agosto de 2016

Carloe Busrde Blsmctowky « Frescuo o Retsss (}

Azigsi fasa An

Raeas Corted Jusca
Rewata Matis 40 WanciTarto Menses

CONCLUSAO DO PLENARIO

Omm?mhﬂmwmm

SALA DAS SESSOES no Ro de Janoko, 14 de agoso de 2018,

i B

— T L D

74



75

©

A

Garvczan 0 L & Joowin
Sotana ¢ Fandede sl
Sohwascurie d Cieto de Uevoe

PROPOSTA PEDAGOGICA EM CARATER
EXPERIMENTAL

ENSINO SEMIPRESENCIAL NA
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NAS UNIDADES

PRISIONAIS



———
Gonama dn Haw de Jaretn
S

Sumirio

APRESENTACACQ 3
| IDENTIFICAGCAD 3
I USTIFICATIVA 3
1L ORIETIVOS f
IV FUNDAMENTAGAD TEORICA 7
V. METODOLOGIA 9
Vi PRINCIPIOS ESTRUTURALS IMPORTANTES 1
VIl PERFIL DOS ALUNOS PARA ATENDIMENTO: 16
VIIL DA FORMATACAO DAS TURMAS E DO INGRESSO DOS ALUNOS v L6
IX. MITTAS. ... "
X AQOES PREVISTAS ]
X1 AVALIACAD B ACOMPANHAMENTO - 0
Xil ATRIBUICOES € PERITL. DOS PROFISSIONAIS PARTICIPANTES DA NOYA
PROPOSTA 2
Xifl, FRECUENCIA. S |
XIV. CERTIFICACAD e 22

ANEXOT B 2

76



©

s
Chowrres e Mo N Janstn
Secrearss o |ad ik Fdagie
Saefrsocertaria ob: Cekbs ds Kaviom

APRESENTACAO

HWW.IEWMJMMtMﬂW-BA.MMmMM
magmhwmnwmﬂoduuim«jmmcdmﬂm
\kl'bmldc.wmoummbﬁuamlmdadc.wnumwdcdm.mmm
o trabsalho com escolarizagi ade da. 0 Estado do Rio d¢ Jancir, em pascerii com
4 Secretarin de Fstado de Bducsdo, o Minisiério Piblics, n Fandagho Centro de
C’nﬁtlucmwunmhwhkindzmm-MIm.
RmmHAemeNuiomlchmPMu—FNEPls.qmamvn
anw*mmmmuuw&h\meAwm
zon privadas de liberdade nos Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ Enwino Médio.

A peopastis oforta uma matiz cunieular de referéncia alinhada s meodalidade
wklochMmmcmenm!gbdeWinmconh
mmmﬂhsecﬂgmhdomloxxmmndomndcoudnddemou
<mtiuuidmkdnpmwd¢moluidnﬁohﬁpﬂbﬂ&pm|umiirqu¢jme
adultos, que por algum IRotive estavam privadas do saber bisk, conchimn em menor
wwwdeacm.m_"“mhl. hados de upeendizagem ©
quatfidade adoguados visaredo a continuidade dos estudos.

m«.wmumm‘awmmmumm
mnumidodemﬂtuhadghdomwiﬁmmmmcm&s
movimeno 1o & possived som (ue o professon 1ambém desenvolve competineing pars
ensinar. Pam Pemnoml(lM).“wmconbeciumunouumubunbtomqw
possuir compeséncia. Comp gocia dove ser didy comw & capacdade de mohilizsr
Jivenos recenos Cogitives—os saheres, wibser fuzer, os atitodes- pand enfrentar
determinodo tipo de suaghu, por meio de opergd is complexas '

muhcmthmmamMumuM.
que esses adolescenics € jovens peecisam desenvolver para A participagdo social ©

| PERRENOUD, Phillippe Mcupdnluovlnt-un-nbuu?
Pitio:Revista Pedagigca. Portn Alegre, i L1 Nov. 1999, §5-19,

77



Chaverens (b Ris (e baazins

mmﬂv-mmm: Dudnlobldm:dnmu;Cdec'
fuper calcuks € de resolver problemis; aralisar, sinteszar, interpresar dados, fatos ¢
dcmammemmmmmul;ammumu
meios de comunicaglo; localizar, scessar ¢ use melhor w informogho acumalade.
Mﬂ.nbnh'cdwlwcmgmw.

L o doser

Iva essis competéncias exigidas no musnd da truballv
wmnﬁtdomuubdmmwmloxXInigcoModemmmh
mpahdnqunmui'oqueemquémf.oumvolmwmdc
metodologias, processos e estraléyin esindantes com responsabilidude, persamenio
uﬂbmupnhﬂcdemohﬂo‘demkm-.uknmmnm.dhmde
colabomgin, comunicagio, criatividade, sutoconbwecimento.”

Esse modely pedagdpxo alvunca © potencial diss estudanges pare apeender mais,
uir.mpcwcmlvwmmsjwde vhmliﬁrmmhcmhm
Wommmmvlvm. 1850 exige um professoy capae de despertar em
seus alunes; auaimopﬁ:dplodnmwmh.mmdnmmmwcﬁwe
colabotiiva do conhecimento, & conmnikagio, & possibilidade de persatializegio de seu
percuno fommatvo. Bmmqwﬁhmwnmhdonmgmlmmma
imlividunis ¢ coletivies ma escola, no mundo do teubaino e soclal.

Jaso tambem lmﬂmam\mmmlmmenumolmmbnm
amMomm‘e«iwdmmqumlmomdoanA
wm&m&mbmamméoa&maunc;bedodwwm

¢ reflexho consituens o bose do spreod inando ¢ do ensinar aprendendu,
Waulmmmumc ducad Agilo, refiexd
Mepmkjpuﬂo.

T mtituciomkinags pela Deliberagiy CEE Na 144 8 12 de Julh @ 2014 come ssberes gtk &
MEACCTTAR hmeds.

78



©

Carrprm (0 R0 o Zawcan
Souoars de Eataln & Edacao
Sabuzzira de Geatn & L

1. IDENTIFICACAQ
1. Designacie

Implementagiy de Nova Propusta Fedogogica de atcedimento semipresensial na
qucﬂu&lowmeﬁddmmpﬁwdm&mm.mdmm cumicular,
mbxmlbmmochww*mnhﬂmwm.
cabendiitio etive, corpo docerle, formasio continuds, 1l didatico € Jologsa
de enxlno-sprendizagen.

2. Organizagio
Secretaria de Estado de Educagio do Rio de Jaosiro,

1L JUSTIFICATIVA

Justificn-se 2 implementagho da nova prop pedagdgicu parn Hhmsento dx
P privadas de liberdade, visto u d da opontida pele Minisério Fablica a
pmhdueonnmnchdequwpqmqwliuuwdcmpmsdmt
educugho escolar nas unldades perionais ¢, 00 Lermpo o ni de vagns oci

messis escalis se apeesentn signaficalivo

Com isso. a W0 chetsa PIOPNISEA Op 1 0 wendimento semapresencial
pnwmiwndnmwmonom-ndlmmhrwtmdnmﬁdhm
pedagiyica niw rocessos de ensind apremizgen. Tuls proxessos s8o subsidimdos com
nmilMt&mmmanMepdmcdm
desenvolvendo stividades educativas em | © tempos diversos.

A proposti (ue ore se ipe & 1am passo 0o sertido de garanir o direito &
wmhmwmaormnumm\umm:ucmw
brasileirs de 1988, a Lol do Diretrizes ¢ Bases da Tiducaghio Nacional Lei 9.394 de 1996,
2 Let de Excewgio Penal ¢ as Dirctrizes Nacs ks grar 4 oferta de educagdo parm jovens
¢ adulins em situagho d¢ privacio de liberdade nos estabeloci pensis.

(o

79



80

©

Ciowere din Rindc Lesctin
Facrstaria (¢ s O L bu
Sabsccratarie e CGyado de B

111 OBJETIVOS

Objetivo Geralt

Im«muuommEMW i clientels do Ensino
EIAPrissomal.

2. Objetivos Especificos:

2

Fropor curos de El 30 de Jovess ¢ Adultos em nivels de Ensino
Fundamental Anos Fitis ¢ Ensio Médio, com avalisgdo no processa;
wacimweuivwadudivmstupnsbdemﬂmimm

atualizagho ¢ gperfeigoamento mami Tinha de edugbo pormanenie:

.Fmpwmopmniddtkmlmuwbomicqucmmp«whh

apeoveitamento #os alinas privaas de liberdade da rede piblica:
Para os slunos:

Garuntir o scesso b educagdo g edo 4 penmanénsin Jo cstadante. com
vlmhmlu&'mnmhﬁddcdcmdmom
Pmmmnofmdcumeducnpndequaliddewindomfunwhm
favoregs & refnsergdo no meio social,

Desenvolver habitidades cogaitivas. i cognitivas ¢ de snomegulacho.

« ibuts pars 2o da i

Desenvolver habilitades parn o traballa

Aprofindar a relagio de 1 imeno do evtudante par com o escola:
thm-ua“ﬁuwﬂmm¢dum«mm«mim
Cmummamh«m’almuu}dmmw«om.
spresder o fazer, apreni ser ¢ conv




©

At
Carvazn o 1o & Jurmim
Sazetana d¢ Fatadods P
Subnacamrme Je (st éc Uavam

PPara os professores:

. lm«iﬁwm«ﬂuﬁnnﬁumgﬂnmmmwzmumludu
smodiﬁmek\thvndm&mwhmlavmw

o Ampliar 4 comprocisiy sobre o i do estudante, envolvendo o seus
interesses, limites ¢ possihitidades:

. Rtﬂnh.mnmm-m,mhcommclskndimtmdo
cophecimento € saberes.

. mnmﬁddekiwvuhﬁbwcmmuwmdadndmh.

1V. Fundamentagito Teorica
Omdimmnubmiomlimwhﬁodejumenddmmnmm
mh&vwmﬂmnmmmmmmma
umummnlmmmmmoumuumcmm
mmahpnawdelwmnemhmmmll.cmmnohawlmﬂ
Cury dispde sobre o ety ¢ w fungdes da Ed Bo de Jovens ¢ Adulios,
cafutizando que “0 EJA ¢ uma cawgoria orgunizacionl constanie da estrubum da
Jucagd ional, com finalxdades & lungiies especifisas™ Enquanio fungSo reparadon
a BJIA, no limite. significa o 36 2 entradi no circulto dos direitos civis pela
Wamdhchnw:odimo-memhkwm.mmumo
reconhecisnenta daquels igualdade ontoldgica de 10é0 € qualguer see humano, Desta
oo, evid . hiistard I mlumpud-xom-mbmlml.
Meummmmm.w.mwdevemﬁndk.mwdnmm
com i de supri A entesse que esta Jutidade de atendimento nltrapass 05
|m;mmmmﬁmﬁﬂw«nmuhnﬂmﬂnplmdw
instrumwsto de ializngdo e de¢ desenvolv Je hahitidades ¢ de educagdo &
Msnkmimﬁoﬂld&Emwﬁil’cﬂh—ui'l.zloﬂm. wrt, 10, em que
m.wmmmm&mmhmmcmmmoﬁmw
p 0 crime ¢ orl o 4 convivincla em sociedody
EmcMinwmoqmmMnl@MMcmmmdm
quntde\uummulrnthvm._' das de liberdade no ambét materfol, da
sadde. juridico & social, esta Secretria de Estado de Educagdo mmnmn’

81



Tatecag
fe Gt 0 Exabes

pnplmdcmhowmIMI mummaumml
wmmmmmﬁmuwm_L

Por fim, elencim-se as degislughes que poMeATam @ CONSNIEH deste dosupento,

4 saber:

A Lei de Execagdes Penals — Lei 720100 1984

o A Lei N 12,423, DE 29 DE JUNHO DE 2011 {Aliera a Lei o 7210, de 11 de
julho de 1984 (Lei de Execugdo Penal), para dispor sobre  femigho de pane do
mpdewmvmupuamoupmmw

A Constiniglio Federal Brasideio — 1988

A L de Diretrizes « Bases di Edusagio — Lel 9,394/ 1996
AUNESC0.0ngmlm‘IothMUﬂumuMlo.oﬁb:hu
Cultura, desde 1997 Tnchui na Agenda pars o Futuro EJA, 00 Tema VIIT {Anigo
A7)~ Direiio dos privados de Tibentade & aprendizagen.
IM-M-WMMLWMNWUMMn
Educugho, n Cidncia ¢ o Cultura, UNESCO ¢ 08 objetivos de Desenvolvimento
do Milénio (2000).
z&m-mmmcmmsumhmulmuammemum
Parccer || - Relator: Cactos Roberto Jamil Cury

A Lei o 10.172/2001 Pizno Nacional de Educagdo.
omwam;wpm-mmMec-immAc,
H002).
MMIz-AMdomiwaDAm-Mbm
Unidas parn 8 Alfabetizagdo

AN - Salomanca, mmmum-xvcwmm-
Plano Iberoamericano de Alfabetizagdo ¢ Educagdo de Jovens ¢ Adultas (PIA).
Mmumwm*mlmmmdiuonmmw
Joozo de 108 8 vida. Educando patn o Liherdade

2007 - Agbes éducativas 30 (PRONASCH) Lei o 11.530, de 24 de outubro de
2007, que institui o Progrma Nacional de Segwnings Piblica com Cidadanis -
&0 Minissério da Justiga. As ogdies Educitivas s%0 levadas 0 cabo com o MEC
om alignga com a UNESCO,
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R
Garvemsa S0 fow e Juediv
Smrotanta d §skade de Eibacain
Sabcesctnh d¢ Coato & L

. N-Agmmwdc(' peracio | womal para o D Ivimento
(Aﬁcm)-omnumhbmwhdommﬂﬁmhlmpumdodobﬂ’m-
WmmmlﬁbNxhweoMECwmiodnSECADl-
Secretaria de Educagto Continuada. Alfabetizagdo, Diversidade & Incluso.

. W-Mnﬂin-llWNwmﬂ:Cm&hﬂabstmu
ummsmmw

. m~Mn-mRWuﬁnmawmm.

. m-amm-mplmmsmmmmww.u
d&whelcmmoﬁl.upﬁlnfommﬂoduknklnhnmua
Educado nas Prisdes (RedLECE], financiads pela Comissio Europeis e liderada
pelo Centro Isternacionsl de: Estudos Palagdgicos (CIEP) do Ministério da o
Educagdo Nacional da Frunca.

. m|o-wmwcmv+-mmnm-m-mawmu
m]mnucmm:mﬁwkpdwkw:mmnhw
peasis,

. mlz-aenmwelmmmummawm
Prisdes.

o O Crescimento da populaglo peritencairio, I'uticamente duplicos m Ghime
déemda,

. Ondxowke&wdnﬁadeehinwlﬂ'wwm

vV, METODOLOGIA

A metodologin wilizada Aste 1) semip jul, com u disponibilizagho de
material diditico autolestrucional, organizado atravédy ¢ fascicnlon de mdo @
wmnmmmmmhmmwAWMml
cummmmhmoauﬁcubemmmuhuqummu

iress do conhocimvento da  base nacionul O o em yaas tespectivas
dreas do conhecimento, apoiem 0 P ensing sprendizagem oeganizando o
plendimento oos (isoentes &m pey grupos, realizaed dficinms ¢ otiltzasdo on

multimeios didinlcos.

&3



whtﬂnﬁlm
Sufnccnire 00 Gon O [eme

Para av objetivos pauﬂ”unoﬂdmmmopoﬁondauvm
Mdenmoumhmpmmmmiwlummumnhmdwmadhﬁphw.
considernndo ubndi 25 atividodes socivculivmats, comeo oxposighes. feims, Jomais
| sites de deb queumhucmméauwlmnmidhﬂocmn
eariquecimente do curticalo.

Pain essa proposta o material diditieo o ser wtilizado ¢ o da Fundscio Contro de
wnmm-wwmahmlmmmmqum
componente curdcular, draiv 0 com aproximagho % cotidiano do aluno, com
lingungen direclonada para o piiblice d¢ Jovens ¢ Aduitos visando desenvolver sea
putonuensa de estado.

Nﬂnmpmuwnmmmummuwwﬂmm

a Noplwommnpm‘mgmocunicdnmnlmmmwihwhm
bwmeuﬂummwm&tq«em”mmenlmm
wos conheel formals d¢ cada cidnel com vistas & comextunlizagho do
cnsan.

b) No damwlﬁmodumpﬂndnﬁxdmmthemhbilidmmm
pmupm\ﬂeumadﬂ.ntmhew.nmnr.nmviverenm,Dcstthmn.o
exercicio da cidadaria serit elctiviade por meso do vivencias significatlys, dticas
emmmmammwuimw.qmmmwuo
respelto any direios bumanos.

Purn @ efctivo lmph o dewta prop foi construida una metodokogia

educogional completa, compasta dos seguintes elementos:

a) Mariz curricular especfica

b) Foemngdo de professores:

) Material diditico impresyo do alune,

oy Material do peofi com sugestdh punmmiliﬁ-lotmdlmniulodnluh
com maerinl multimesos

&l Processo de avating®o do estlante:

il Pistafonmss comm acesso pa estudasies ¢ profesores,

in
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Laorewren (0 R0 o kecew
Socmmwrm e Dstadn & Tdscaco
Sebegerrrars de (xdn & Lisien
Teodo comn buase o matriz curncular, mmﬂwﬂammiwwo

pmhlomﬂcun-dllemmx' acima Nstados com o desenvolvi Jossa

(S

0 materinl dichitben do alusa foi construido de hcordo com 0 proposta da
metodologin mpuutillqwmhcimaocmmédo das disciplinas com mividades 34
efimidiay para a sala de suls.

Anhmdnwmhmuﬁbmmuﬂdomrwemdahmﬂnk
qbesnomwodchwemiw.lmmﬁdoduw.cﬂhﬂulmh#lm'
referéncins ¢ o ampliar o seu coabesi Fssu epgdo tem o objetvo de
dm&uomodoamnﬁnw:mbrmnfnuoalwvwlmumdo
meo.wm.smMup:déwhuwhd-hdhmdummwjn
pmhuwwhpdcwmmqummwummmhm
aprendizagem

Cmmmmunuﬂnmmﬁluﬁuﬁwdﬂdweﬁomfm’
Moﬁnamfm'elumdcnulmmMmmmd:m
ivo, que pennits wma saln de 2ulas mais partacipativa € motivadony, promovendo o
dmnwimmdcmmincunwndnmqumjmeuluhum

1 melhor a sociedade i conherlments,

VL. PRINCIPIOS ESTRUTURAIS IMPORTANTES
mmmm&uovnmaBAmmmhM«
\iberdnde ~ semipresencial - Ensino Fundamental Anos Finais @ Ensino Médio, preves
w
1. Equipe ldcoion
4} Covcdersapiio Geral Equipe Técnica da SEEDUC-R)
b CECIER);
¢ Bquipe DIESP;
1 M-uithnfedwiamwhmqmmocumm;mmdum

Enfuse nas ancos de Ciéncizs Humanas ¢ Sois perindos cam énfise nas dres
e Cigncios da Natureza, subdivididos pot disciplimas:
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2 Materinl diditico estruturado ¢ fasciculos relaclomados b3 disciplinas
Mktmalmmmiﬂmhoum:rimdldww
it comstrugdo do conbegimentoy,
u (»fmmlmdudmlplimmﬂopodcrhmmmdmwujn.a
fasciculo dever ser oférecido |ntegralmente em i onico tumo. n fim de
ysarmuos Ui dnica sala para cada masdubo,

3 lmiﬂodmutudlmmnmm:m.dundimplimpamwuln.m
mmvdgmnmuwwlmam=mwmmau
Amaluhmmuwdadcmiu.mm.mmdmlmm
o tanfe.

.Ammtunurammdnnnldmomwmmﬁwlmd-mdeﬁbuhs
Humangs (Histarin, Geogrfia. Filowofiy ¢ Sociologin), Ares € Lingua
Estrungeira ¢ da drea de Cidncins da Ntoreza (Biologia. Quimics, 'isiea) e
wrmcmpmmawmwu; do aow COMp ;
cuirricuteres d¢ Motemitica ¢ Lingua Poriugues, prescules nos (uat
middulos.

icummmmadmmwmnm (am) semesies

lmvo.mdhnndopndehokcoudmdoﬁmkmwlocmﬂl
(quatro) sermestres letivon, a 1 (dois) anos. A organizigio do lempo pars
& ¢ d Iimento de cadn médulo fien » critédo de sada

-

estwdante.

6. Cinda modulo consitaindo uma farmia independente com matricula Gnica para
o aluno:

T Amllmhmmmmewnmd:naﬁmm

8 MT&nhoathlmlucdadnuamgﬂmmmeudo
ulusd O coonp ol dos, fregudncia nos naamenton
P Lils € SUs rEApECtIvIS DIk,

9. Mmoﬂﬂﬁuﬂo.odunodumimlmwuhmuhsuwmmm

curriculases de 1ocdos 08 madulos;

10, Que o kstrumento d¢ Registry permitich 0 acompanhimento processunl de
mdnunllvidndumﬂnnhlpelodm.mhnmulpebmhm

ll.annﬂh;bop:MMoomobmﬁmmﬁium
cmiﬂcmdoomolcvlluﬁlmdopamw

12. A oferta da nova proposta apcmisé 00 dive,

13. Quatro tempoas G0 S0 minuhos:
G - 128 20 (Diumo)
13h — 16h20 (Vesperting)

H.Amnﬂnp«ehhal»tvmh.mdmmtemmmwmd
mvwlndoalm.mtpwmmmdodcmawdmwmn

n
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Corvernn o Ko o Bansonr

Sebvewssm ¢ Gexin & v
mwemmumrmvlmmmm
moaitel ¢ avalingdo p g2l dos alunos envolvidos pesse processo.

ls.Quominmhpmmnprddmifchommpmmm
ATA DE PROGREESSAO PARCIAL. constando a listagem dos alunos
wm,mu-mﬁvumm: 1 oo prof que avali
o alung ¢ diretor da unldade de ensino.

Proposta de Matriz:
NSIND AL < ANOS FINALS
MODULO AREA DE CONMICIMENTO | COMPONENTE CURICULAR ummum
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS Cltwciss Lo
MATEMATICA § SLIAS TECKOLOGMAS | MATEMATICA 0
ENSIO RELGIOSO [RSND SELGIDI0 0
Mo | AATT 20
et Ao i, | VAR Hiich A
TECHOLOGAS LINGUA ESTRANGERA ©w
LINGLIA PORTUGUESA w0
CARGA HORARIA DO MODULD 420
CIENCIAS HUMANAS, SDOAS E
Suns TECHOLOGIAS GFOERARA o
i IS TERIA o
AN ERSIND RELKHESD LHSING REUGISO 0
LNGUASENS 1INGLI PORTUGLESA 126
SATEMATICA € SUAS TRCNDLDGIAS | AATEMATICA o
CARGA HORARIA DO MODULD a0
DENCIAS DA NATUREZA cENCas 120
ENSING RELIGIOSO ENSIND RELIGOSC 20
AXTE “w
SN - —_ EDUCAGAQ FiSICA “w
”“Mw"'“m UINGUA ESTRANGETRA =
OBRIGATONA
URGUA PORTUGUESA “w
MATEMATICA £ SLIAS TECNCACGIAS | MATINATICA ©




———
Crowerme dus Hinde Lsecim
mmwn:-o-mw

T
CARGA HORARIA DO MODULO an
CIENCIAS HUNANAS, SOOMS £ SLAS
TECNOLOGIAS HSTORA »
GLOGRAFA 0
MODULD W ENSING RELIGIOSO. ENSIND HE1I0S0 bl
LINGLAGENS, COBIGOS £ SUAS
TECNOLOGIAS UNEA PORTUGUESA 10
TAATEMATICA E SUIAS TECNOLOGIAS. | MATEMATICA 10
CANGA HORARIA DO MODULO 0
CARGA MORARIA TOTAL 1680 |
ENSING MEDIO
ANEXD
L
‘ﬁ._m""‘“
CARGA NORARA
MODULD AREA DE CONMECIMENTD COMPONENTE CURICULAMR SEMESTRAL
NILOSORA L a0
CENCIAS HUNANAS, SOCIAIS ESUAY | GEOGRAVAL o
TECNOIOGIAS MISTORIA ¢ 0
SDCOLOGHM | A0
WMEOUO |
ENDNO RELGITSO ENSMO ALUGIOSO 0
UNGUAGENS, COOGOS £ SUAS
TECRDLDGIAS LINGUA PORTUGUESA [ LITERATURA ®
MATEMATICA MATEMANICA | 0
CARGA HOARIA DO MODULD am
CENCIAS TUREZA E SUAS - 2
DA NA ' -
TICNOLOGIS FREGA! L.
SN | =
e INGING RELGION) EHEND NEUGIDS0 1
LINGLAGE NS, COTHGOS € SUAY
ECADLOOWS LINGUA SORTUGUESA / LTERATURA L &0
AATEMATICA € SUAS TECNOLOGHAS | MATEMATICAT w0
CARGA HORARIA DO MOOULD 420
FROSCPA I o
Moo CIENCIAS HUMANAS, SODAT | SUAS GEDGRAFA 1| o0
" THEROLDGAY WETOMA I “w
SOODLOMA U ©w
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o do Hin de Lancto
Seeretatia o |sondo de oo
Susocretanta il Gesthn 46 Lmam

ENSWNO $ELGOS0 SNGING RELIGIOSO 0
EDUCAGAD FISICA an
‘mm L i LINGLUA ESTRANGEWA OPTATIVA I
UNGUA PORTUGUESA / LITERATURA 01 8
MATEMATICA £ SUAS TECNOLOGIAS | MATEMATICA Il 20
CARGA HORARIA DO MODRO &0
BIOLOGIA 1 “w
i T i
QUINICA ¥ 0
MO ERSNO REUGIOSO ENSING RELIGIOSO 0
w : ANTE 40
mmmmumn TIWGUR ESTRARGDRA ®
LINGUA PORTUGLESA | UTIRATURA IV 0
MATENATICA £ SUAS TECNOLOGIAS MATEMATICA IV w0
CARGA 0O MODULD a0
CARGA HORARIA TOTAL 1730
Observagies

. Anudcmlwmm-mmmdemA.wimMmmt
mbﬂm.wmmnlwumumﬁ?cmuummu
envolvidas, 3 fim d¢ que sejam apresentodes as npdes (REVISLES, O Cromograma
mmm“wmmcumamummvmmum.
W&mmpumdnmhmdmhhﬂmklw-
—nbmmhbporwdmmujchmmmlvidmmmc.maped&a
educandos,

ohfumncmd:pmﬁmmminkinnnmndnsemdemm
anfecedendo a0 nlcio efetivo da proj inando & di 3o do projeto, &
skl carricular, o material diditico do wlane @ outrs gementos curuturantes.
Amlvdnhiciodnpdmckommhimhzow.upmfmwh-
formugo continuada com @ Fundugdo CECIER) ¢ equipe de Formagdo du
Sm,mcmomdﬁnwhuhkm.pmmmo
mwwmmlmumw.um«
noves praticas pedagdpics pelos professores. bem como i experimentigio
V)
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e
Chevernn oo R e Janetes

secrciwn & Load ke Lduogie

Sultscurrtaria i Cestdo s Kminn

P 1 das peatican pedagdgl it no il unpresso € em
mdﬁmﬁsdomtcmremqumhhcvslhdodom.hfomdm
scr pantada N sgdo mediad dos prof ¢, gssim, insmumentalizar o
fwrw&idim.d:mudoqucdenimﬂemmfwuwbnmtgmcm
fazrres o serem vivencaslos.

. Anqulvctba\icndcvﬂimliutmﬁude Tisgho com os peofe 3
Wmmm&mwﬂmwowmmcmn&wu
proposta. Essas reunides deverio com regularidad b O
scompanhamento lem como abjetiva apolar o professor oo dominio da
metedologla: identificar conqui e dosafios: buscar solugd letivas para
superigho de desafios: socislizur ns boas priticas ¢ assim, reolizur formagdo em
servigo,

o A utilizagho de material formatado pesm &3 midias virtunis, elaborndo em
mmﬂmhmoscmﬂ&mpmpoﬂmeuumndobuhmﬂﬁn
cxigéncias, rotinm ¢ olimizagio do tempo, bascando estabelecer o5 vinculos
mprestindivels 20 aoesso, o permanéoca ¢ i efetiva werminalidade ds edocagho
basica dos alumas da EJA Privados de Iiberdade,

VI PERFIL DOS ALUNOS PARA ATENDIMENTO:

Aluoos privados de Iiberdode com idade minima de 1R anos que Sxtejam O
Ensind Fundamenal Anos Floais (67 a0 9 ano) ob 1= ano do Ensino Medio, que
pb Lricul f d laridade, serdo aueomaticamente matriculxtos
s IUTMAS Mensipresencanis.

VIIL DA FORMATACAO DAS TURMAS E DO INGRESSO DOS
ALUNOS
A nova Prop o senp 1l stenderd aos alunos matrrculados nas escolas

pilotn pars Ensino Fundumental sncs firas ¢ Ensino Médio,
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Bl
Capweronr iy R the Lanevnr
Scerehirhy v Futadi & Ditrcagds
Subseretis o0 Lk do Frveno
lapmaumvmum»mm.ummm
atraves da classificagdo da Unidade Prisiomal, & documentagio pessoal ¢ du ultima

esonla em que estudon

Apoiudlludohkmrioomlu.- unidide de Ersive mforma us disciplinas
o muteriyl necessirio para se tenminar ox cstudos.

memummmwuwowdnﬁumﬁmw
(4" 0o V" ano) oa Jo Ersioa Médio(l'm?mn).umhmmbumiplhado
wopnoquoldaq]ummmmnw. Mis hi sitssgdes em que o extudante pdo
pode ser liberudo de cursar pane do material diddtico. Veja!

. Qmmlmmuwhn&mmlmmdowm
PmdnmulmM“hmleemﬂuﬂuﬂepm.Amhm
mm«mtnmmiliwnmhwbﬁhlmmh

o Agquele que concluiv parcialmente ums sdrie (o Ensini Fundsmental ou Médio,
ou seju, ficow em dependéncin om alguma disciptine. pode fimalizar aix)
dasciplina(s) com pendéncia imquel sérfe e prossepuir as estudos narmalmenic
nas outras disciplinas sem mwiﬂnpahmdlls&iemqulna»ob\en
aprovagho.

o Os uprovadaos 10 ENEM eo quase todis s descipli o somente aguelig)
o quatd el obteve aprovagio,

w
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Gravorro do Ras 09 Jmems
Secroam de Fatado & Edutah
Sursczresarh e (ol B | inieo
Provisio para 2014 - 1% Semestre

el b B T 80
TATERT | CARLOR | eadawrone "D i
PEAERA | M Camen s 8 o “
GUINARATS | Wl (otiee )
13 MAND | \
TANTIRG | UINTANA | Lomm e Hike s ' ¢ S o
Irepaw T
SEMO VT | Eria )
AN - 5
™= s ] 1 . 3 4
el |- SO =]
POGIRG | NS | Ve 4
DESOUZA | Poaghs 1 | " ) A
[ (xgare
1AM AT | Tukavers Rowe
®0 b . . b
WUNLE Iregvm 2 : 7 LWEN ' A g
ARX | et P .
IN. METAS

o Atendor, sproximad 90

o Implementar po pOmeiro semesine de 219 ofena diferenciady de EJA, o sovit

proposta gue  ofertam EIA de Ensino  Fundamental Anos Finwis ¢ Ensino
Méxdin,

{ [3 ) alunes, em média 15
(qﬁnu!wtmumpandoamludecquwnmod:udnwude.m
04 turmas.

o Promover farmagl consinuada de, apeoximadamente. 60 (essentinh profesvares,

A:Wﬂhmmmdeuwbcmammw
apresentada.

. Emdmnequbcynlmdnmlwmuht.uemﬂodlmnpmm

reallzando. a0 menos, ((d0is) eacontros semostrais da equipe gestaca cenrmis,
muqﬁmm-mﬁnﬂnnwuidmm.mlmpum
period

. Lhuiunmlmhuudc.mﬂomeenﬂoacohuﬂafmﬂdeudnmuub

< clevar em, o0 minimo, $0% o indices de p is ¢ husllo do ensino
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Carvera 00 Sar O Raworn
Secuasie &¢ Latado de bpracinn
Suoscmber s & S i Fmbe
MmMMFJAwmﬁMdemmmhmm
contente ¢ ndequado s capecificklndes do aluno.

X. ACOES PREVISTAS

ACOES PREVISTAS

Validaio com o Cirupo de Trabofho (SUPED, SURGY, Inspeghio escolar, DIEST.
Farum EJA, Foeum de Educagio nirs Prisdes — FNEPIS),

Validaglio com o Seerctirio

1% renmiag com diretores das Unsdodes Escolarss.

Ap a mavi propenta de atendimento da EIA sa i i . mos

dix unidades excolares selecionodos de modo 3 sensihilizi-lon parn que possuim
wmw-ﬁvmawmd-mmm.anmwduwme
alunes,

Fricaminkar 40 Conselho Esadual de Educacio.

Publicado da Matriz em DOERJ,
Oy o e = mutvicular ¢ o8 Aluros no Conexiio Educagho,
Elaborar, reproduzir @ distribai Tnis didalicos. que se fizenem necessarios, de

seordo com 3 metodologia e o procedimentis leghin,

Adquirir, s houver vishifidide secicy s Unidades cscokares, projetor prownfo ¢
miidias para veicelogdo ¢ wilizacdo das platafiormas intra ¢ extrmssala de auln par
alupos e professares,

anwwmmmmcd»qﬂpamlm

Implementagio.

Rdlwmpdmnbemwﬁmchdumdemm
com o planei mento e cstralégins prapostos na faraio
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Clovvermer 01 Int e Tarainn
snriaanla e Emsady i Eabsiadn
Sabsmytarin de Gl O Epwan

XI. AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO
A malingha no senip il se dit. principalmente. por medo dus provais, que
i realizadas Wdn vez ¢m que s finalizs o estudo de am fascicubo da discipling, Essas

OmchodccnildlsdpﬁmeﬂtﬂviMoanmdmbimémMc
ahimdlmcnmwommbmqunmmmnmlmdo
peocesso de avaliagdo.

Apb:oumhnkumfmbulo.xmwo-wwoalmuapmhpmm
subimctido o avalisgda.

Se-mmﬂrddcmndamnlmdobcknhﬁar metkar ou hgual & 5.0 (cinco), o
alunio & liberado parn estudar o fascicubs seguinte da disciplina

Scmuhdtowm(m)mmmodmnwmhumw»mm
mm.wwldmmmhmm“nwumw
mfw-mNoum&domwoWMMoﬁmmn
umbmmouwb&mm:iﬁicmphmd-wmm.

Opmhomﬁmuguhﬁldmdndmmpmhocdcpm&
implementacdo!

1. Indicadires de descmpenh
a kamomaw
b Taxa de abundano por méxiulo
o Taxn de conclsiio
d. Dmmpcnhudoulnomavuliq&: limhn de ase
e Dcmwuhonmwcmmlhsloﬁml.

2 lnsmmmdemnmnhmmod:imphmw:
. Cu.maﬁeqm:mmamumipewmuua
b Wmavﬂuluhdamhtwimbuhpebsimumm

pedagdgico da ULE.) com detalies sobee:
i, Quaesties ostruturais da sala de mendimento,
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e
Gorvarnn dn Wiy dc Jtion
Sazcratie o Fsabo de Eidoogin
Sabosirytaris de Gestho & Fason
il Situsgtes admimstnativas
il Questies pedagigicos
v, Ohseryoyles genais

¢. Regsiro de plangjamenta coletive dos professoees

XIL ATRIBUICOES E PERFIL DOS PROFISSIONAIS
PARTICIPANTES DA NOVA PROPOSTA

Diretoria Especial de Unidades Escola Prisionuis ¢ Socineducativas - DIESP

L Awmmth.meSﬁWCmm-m

2, Participar do de selogio dos peofs ¢ denadores pedagogh
bem como coordenar s wghes desses [ fisdonais nu  execuglo ©
noomp-ntnmum:hnnjm;

i EnumhMrpnsqxﬁp:dnSEEDUCn-demmdnd:pﬂodeme
mvmdnmfmmamm;whmﬁda&smm nefecente &4
s (o progeso

4, l‘nnkmardmmmumderom-sﬁn.dc fci s e ¢ oS,

5. Farnsoer nos gestores dos unidades escol avs denadores pedogdyioos ¢
ao profi aw inf o jirins po bom andamento do trabatho, com
filedignidade e em tempo hakil

Unidades Escolares

1 Alesder as svpecificidades siriad & fisicn da sala d¢ sula pord
readizogho da Nava propestc,

2, gurar 3 panticipagio das prof s formagoe

a hclwnmthmpmpmunucu\jmdqudlmanh.

Professores no atendimento Semipresencial

e =

Combecer o Navi peoposta ¢ comy ¢ com s resnltados pedogogicos;
Participar das formagdes pedagops ¢ dns reunides de plancjamento;
Wﬁmcﬂmejwnﬂu.&muﬂomnmnliﬂaﬂe&m;
Euimuluninmhu.ncﬁuﬂvlddunmopawﬂudaulm;

Introduzis. no cottdi | do ¢ significincin pars os
nlunos;
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6. Utilizar técricas que dingmizem a mividades na turmss trabalhos em Eupo.
mukn.dﬂunmnmdemﬂocmnmpowmmmwuix

7 Pmmmudnronmimigmupaquﬂumw:

K. Identificar aspes que item de gdo ¢ de reforge:

S Avﬂiwd«mzﬁemnwosmlmeoulhnlh realleado:

10, Fomecer oo gestoe da unidade escolar ¢ @ equipe enica, b informaghes
mwmiupnnhumadnnmdnmhnnmmmc&mﬁdnacmmpo
hbal:

11, Realizar uusoavaliog®o permasentemente:

12 Mdmanememfmdemh‘ft&Mﬂ.

X1l FREQUENCIA

0 slune deve fec, como froqudncia regulsr, um (01) comparecimentn semanal (o
nﬂnimmn&dcmdomndinﬁwhemw:mill,

X1V, CERTIFICAGAO:

) certificadn 8¢ conclusdo de Emino Fundameninl ou de Ersing Médio ¢ conforido a
querm for apeovido em todas as disciplinas do curticula,
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ANEXO II - PARECER COMITE DE ETICA NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO “GREr =™
(UFRRJ)

Comtrwagdo do Parecer. 7160 209

INTRUMENTOS DA PESQUISA

Aplicacio de questionarios que serdo disponibilizados através de um ink do google forms.

Os questionanos serdo enviados para 0s e-malls dos professores com uma breve apresentaclo da pesquisa
@ com o TCLE.

© questionario terd uma média de 30 minutos para resposta. O roteiro do questiondrio encontra-se em
apéndice

PARTICIPANTES:
Participantes (professores) que lecionam nas cinco escolas prisionais nas quais funciona o sistema
semipresencial/hibrido.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS:!
A andlise dos questionanos sera realizada através da analise categonal tematica de Bardin (2019).

Desfecho Primario:
A percepcio dos docentes em relacio ac parecer §0/2018 ndo atende as especificidades da dinamica da
sala de sula das escolas inseridas em espacos de privacio de liberdade,

Critério de Inclusdo:

Os critérios de Incluslo dos prof foram: a) ser professor efetivo da rede; b) estar atuando desde
2018; c) Atuar em uma das cinco unidades prisionais escofhidas pela SEEDUC/DIESP para adotar o modelo
semipresencial de ensino

Critério de Exclusdo:
Ja o critério exclusdo esta relacionado a negativa de participagdo na pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Prmario:

Compreender as mudangas relacionadas ao trabalho docente fente a reestruturacdo proposta

Enderego: B 465 KM 7, Zona Rursl, tibloteca Central, 2*andar

Bairro:  ZORA RURAL CEP: 23 807-000
UF: ®J Municiplo:  SEROPEDICA
Telefone: (2126814749 E-mad:  wcacipul) e
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UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO “QRGra o
(UFRRJ)

Contirwagio do Parecer 7153399

no parecer n® 60 de 2018 do Conselho Estadual de Educagdo para o funcionamento das unidades escolares
prisionais no Estado do Rio de Janesro,

Objetivo Secundario:

1. ldentificar as concepgdes dos docentes sobre as condigdes de trabalho disponibilizadas a partir da
recrganizagao das escolas;

2.Compreender como os docentes avaliam as mudancas referentes a organizagdo curricular depois do
Parecer n® 80 de 2018/CEE;

3.ldentificar como os professores estdo construindo as praticas pedagogicas frente as mudangas propostas
no Parecer n® 60 de 2018/CEE.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por se tratar de uma pesquisa com docentes por meio de aplicagao de questionarios, reconhecemos que os
riscos dessa intervengdo pode estar relacionades com o cansago ou aborrecimento ao responder
questionarios; Desconforto; possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de
dados, medo de ndo saber responder ou de ser dentificado; quebra de sigilo; cansago ou vergonha ac
responder s pergunta. No caso de identificarmos gualquer desses problemas relacionados acima,
encaminharemos os informantes para ¢ setor de atendimento psicelégico da UFRRJ.

Beneflcios:

Essa pesquisa proporcionard um melhor entendimento da percepgio dos docentes que atuam em unidades
escolares prisionais e possibilitara novas formas de intervengdo e uma melhor compreensdoc dos mpactos
do parecer 60/2018.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O protocolo de pesquisa apresentado possui os elementos necessarios a apreciagao ética.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Tedos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pela proponente nlic possuem pendéncia,
segundo as normativas do CEP: RESOLUGOES N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE

Enderego: BR 465, KM 7. Zoaa Rural, Bdoteca Central, 2°andar

Bairro:  ZONA RURAL CEP: 23.897-000
UF: RJ Municiplo: SEROPEDICA
Telefone: (2106414740 E-mall:  shicacep@ndm) be
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UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO W"“\‘
(UFRRJ)

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A MODALIDADE SEMIPRESENCIAL DE ENSINO EM ESCOLAS PRISIONAIS DO
RIO DE JANEIRO: A PERSPECTIVAS DOS DOCENTES

Pesquisador: ALINE DOS SANTOS SILVA

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 78445724.6.0000.0311

Instituigao Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Contextos Contempardnecs e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.153.299

Apresentacao do Projeto:
Projeto de pesquisa: A modalidade semipresencial de ensino em escolas prisionais do rio de janeiro: a
perspectivas dos docentes

Pesquisadora: Aline dos Santos Siva

Apresentagdo do projeto:

O desenho da pesquisa consta de uma abordagem qualitativa sobre a modalidade de educacado
semipresencial nas escolas prisionais do Rio ce Janeiro na perspectiva dos docentes. Sera uma pesquisa
descritivo-exploratéria com aplicagdo de questiondrios com questdes abertas e fechadas para os docentes.

Metodclogia Proposta

A abordagem tedrico-metodologico adotada nesta tese € de natureza qualitativa, pois além de possuir
diferentes tipos de fonte de informagdes, se aprofundara nos sentidos e significades do trabalho docente
nos espacos de privagdo de liberdade de cinco escolas escolhidas peia Secretaria Estadual de Educagdo e
a Diretoria Especial de Unidades Prisionais e Socioeducativas (SEEDUCIDIESP) para testarem, por cinco
anos essa metodologia semipresencial de ensino. A partir desse tipo de abordagem, € possivel interpretar a
realidade

Enderego: BR 465 KM 7, Zona Rural, Biioleca Cenéral, 2*ander

Bairro:  ZOIA RURAL CEP- 23 867.000
UF: RJ Municipio: SEROPEDICA
Telefone: (21)2681-4742 E-mall: eticacepgufm) br
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UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO W
(UFRRJ)

Continuecho 0o Parecer 7153290

e compreender as complexidades presentes nas escolas insendas em unidades penais.

Desta forma, ha uma necessidade de apresentagdo, com detalhes. do ambiente em que a escola esta
inserida, ressaltando as dind@micas presentes na prisdo, assim como daqueles que estdo envolvidos com a
educagao no amblente prisional, visto que tudo que acontece na prisdo reverbera na escola e
consequentemente no trabalho docente,

Nos diferentes capitulos, utiizarei procedimentos metodolégices distintos, por isso apresentarei abaixo como
prosseguire: em cada capitdo no que se refere a metodologla.

Capitulo 1: Problematizagdo e analise dos dades disponiveis Sistema de Informagdes do Departamento
Penitencidnio (DEPEN) sobre as unidades penais e a populacio prisional do Brasil com destaque para o
estado do Rio de Janeiro. Apresentarei dados numéricos que mostram o perfil da populagdo carceraria,
assim como o numero de estabeiecimentos penais com suas devidas diferenciagbes. Assim, a partir dos
dados, apresentarei graficos comparativos que podem sulear e delinear como sdc os presidios brasileiros e
cariocas, assim como quem s80 0s sujeitos presos.

Capituio 2: Revisdo de literatura do Sipo integrativa, por possibilitar a pesquisa de diversos tipes de estudos,
com o objetivo de extrair a melhor resposta para a pergunta principal da pesquisa. A revisdo integrativa é um
método que proparciona @ sintese de conhecimento e a incorporacio da aplicabilidade de resultados de
estudos significatives na pratica (Souza MT, Siva MD, Carvalho R, 2010). No caso desta tese, a questdo
central envolve o trabalho docente em unidades escolares situadas em espagos de privacdo de liberdade.
Assim, fol formulada a seguinte questdo de pesquisa: o que a literatura tern produzido sobre as categorias
de trabalho docente. A revisdo integrativa tem a finalidade de reunir e sintetzar resultados de pesquisas
sobre um determinado tema ou questio, de maneira sistematica e ordenada, contribuindo para o
aprofundamento do conhecimento do tema Investigado (mendes, Silveira, Galvdo, 2008).

Capitule 3. Pesquisa exploratéria sobre as concepgdes de professores que atuam nas escolas prisionais

impactadas pelas mudangas sobre o trabalho docente, como aguelas relacionadas as concepgdes
curriculares, praticas pedagdgicas e condigdes de trabalho

Endereco:  BR 465 KM 7. Zora Rural, Bibiotaca Central, 2*andar

Balrro:  ZO0A RURAL CEP: 23 207-000
UF; R Municiplo:  SEROPEDICA
Telefore: (2126814740 E-mail; sbcacep (e be
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(UFRRJ)

Contirwagso 0o Parecer 7153299

2012 e N° 510, DE 07
Recomendacdes:

Recomenda-se que o pesquisador acompanhe a tramitaclic do projeto de pesquisa na Plataforma

DE AERIL DE 2016,

Brasil com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

a quando da pendé&ncia, o pesquisador ters até 30 dias para responder as demandas e relatona,

b. quando da aprovagao, o pesquisador devera submeter relatorios parciais a cada semestre;

Qo ™™

¢. quando da necessidade de emendas ou notificagdes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013

- Procedimentos para

Submissdo e Tramitagdo de Projetos;

d. quando da finalizacdo do projeto. submeter relaténio final.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Segundo as normas vigentes (RESOLUCOES N* 486, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012 e N° 510, DE 07 DE
ABRIL DE 2018), o projeto de pesquisa adequa-se a0s requisitos exigidos.

Consideragdes Finals a critério do CEP;
O projeto de pesquisa destaca-se por ser um modo de conhecer e refietir sobre as mazelas sociais como a
percepcao de grupos sociais invisibilizados ou negligenciados pelo Estado, especialmente nas causas e nas
consequéncias que essa Invisibllidade afeta na relacdo da educagdo & na relago do trabalho docente nas

escolas prisionais.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaglo
Informacbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2280467 pdf 20:40:01
Outros carta_pend_aline_19_09 pdf 1909/2024 |ALINE DOS Acelo

20:39:38 | SANTOS SILVA
TCLE / Termos de  |aline_tcle_19_09 docx 19/09/2024 |ALINE DOS Acaito
Assentimento / 20:36:22 | SANTOS SILVA
Endereco: BR 465, KM 7, Zona Rursl, Bibloteca Central, 7" andar
Bairro:  ZONA RURAL CEP: 23 897000
UE: RJ Municiplo: SEROPEDICA
Telefone: (2106814749 E-mall:  stcocapdiufo) br
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Contiruacdo 0o Patecer 7153299
Justificativa de aline_tcle_19_09.docx 19/09/2024 |ALINE DOS Aceito
| Aussncia B . 20:36:22 | SANTOS SILVA
Cronograma CRONOGRAMA_ALINE10_08.docx 10/08/2024 |ALINE DOS Aceito
- 12:16:53 | SANTOS SILVA
Projeto Detalhado / | projeto_aline_10_08.docx 10/08/2024 [ALINE DOS Aceito
Brochura 12:16:17 | SANTOS SILVA
| Investigador e ——— —
Qutros ROTEIRO_QUESTIONARIO . docx 131062024 [ALINE DOS Acalto
20:53:43 |SANTOS SILVA
TCLE/ Termos de | TAl_assinado.pdf 20/03/2024 |ALINE DOS Aceito
Assentimento / 20:30:30 | SANTOS SILVA
Justificativa de
[ Ausdneia _ - -
Folha de Rosto folhaDeRosto_ALINE_DOS_SANTOS_a| 010272024 |ALINE DOS Aceito
ssinado. pdf 22:14:41 | SANTOS SILVA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SEROPEDICA, 12 de Outubro de 2024

Assinado por:

(Coordenador(a))

Enderego: BR 465 KM 7, Zona Rural, Bibkoteca Centrad, 2" andar

Bairro:  ZONA RURAL

CEP: 23 837000

Maria do Rosario da Silva Roxo

UF: RJ

Municiplo: SEROFEDICA

Telefone: (2126814749

E-mall:  stcocapdiutm) b
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ANEXO III - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

:

Questionario para elaboragao de Relatério = !
sobre o parecer n°60/2018
B I U Y¥XY

Esse questionano servira de base para 3 elaboragdo de um relatono solicitado pela DIESP-RJ & tambeém para
formulagdo de hipoteses na tesa da doutorado reslizads pela UFFRJ cujo objetivo & compreender as
mudangas relacionadas ao trabalho docente frente 3 reestruturagio proposta pelo parecer n® 60 de 2018 do
Conselho Estadus! de Educacio o qual alteroy, em cardter expenmental, por cinco anos a oferta da Educagio
de presencial para semipresencial Vase ressaltar que nenhuma informagso pessoal sei xposta em nenhum
dos documentos citados

[E @ Muttiplaescoins .
Declaro estar de acordo em participar da presente

pesquisa e que foram esclarecidas as duvidas
relacionadas aos objetivos da pesquisa, 0%
procedimentos metadolégicos, asaim como os
riscos € beneficios, sabendo que posso desistir a
qualiquer momenio, duranie e apos a realizacio
da pesquisa. Autonzo a divulgagdo dos dados
obtidos neste estudo, desde gque mantida em
sigilo minha identidade.

Se aceitar participar, vocé deve salvar e/ou
Imprimir este documenio para ¢ ©aso de precisar
destas informagdes no futuro,

Condordo

Adicionar opgdo ou. adiclonar "Outra”

[0) Respostas corretas (0 pontos) 0 Obrigatra @)



Sobre o docente

Descrigdo (opoional)

Municipio que rabalha? *

Texto de resposta curts

Municipio que mora? *
Texto de respoata curta
Sexo *
Masculino
Feminino

Outro

Naturalidade (CIDADE E UF)

Texto de resposta curta

Cor (autodectaracdo) *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta longa

¢
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Escolaridade *
Ensino Fundamental
Ensino Médio
Ensino Superior mcompleto
Ensino Superior Completo
Pos-Graduagdo (Especializacio)
Pos-Graduag3o (Mestrado)
Pds-Graduagdo (Doutorado)

Pds-Graduagdo (Pés-Doutorado)

Vocé atua na drea de acordo com sua formagfo?

H

Caso tenha respondido "N&o" na ultima questdo. Em que area voce atua?

Texto de resposts curta

A matriz curricular do seu curso de nivel médio/graduacdo contemplava/contempla a drea da *
EJA ou EJA Prislonal?

Sim

Nio



Se voce respondeu sim, assinale os itens
[ ] somente 1 disciplina

(7] Mais de 1 disciplina

(] Tinha estagio Especifico

("] Tinha habilitagdo

Voce participou de algum curso de formagao continuada na drea de EJA ouna EJA
Prisional?

Sim

Nio

Vocé identifica outro{s) elemento(s) formativo(s) que contribui/contribuem para a sua
atuagiio na EJA ¢/ou EJA prisional? Se sim, qual (is)?

Texto de resposta longa

Quando tempo voce atua na EJA Prisional?
Alé 1 ano,
Entre 1 e 3 anos
Entre3eSancs

Acima de 5 anos.

109



Experiéncia como docente em unidade escolar em espacos de privagdo de liberdade.

Descriciio (opcional)

1. Ha quanto tempo atua na Unidade Escolar inserida em espacos de privagio de liberdade?

de0alanc

dela3ancs
de3a5anos
de5a7anos
mais de 7 anos

2. 0 que o/a levou a atuar na Educacdo de Jovens e Adultos em unidade de Privagdo de
Ltberdade?

Texto de resposts longa

3. Durante o periodo em que esteve rabalhando, ocorreu algum episodio marcante na
unidade escolar prisional?

Texto de resposta longa

<
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4. Voceé ja presenciou algum tipo de rebelido? Se sim, como se sentiu?

Texto de resposts longa

5. Vocé chegou a atuar na modalidade presencial na unidade em que trabalha?

Texto de resposta longa

6. Quais os principais aspectos positivos da modalidade presencial voceé descreveria?

Taxto de resposta longa

7. Quais os principais desafios que vocé identifica na modalidade presencial? *

Taxto de reaposta longs

111
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Sobre a mudanga da modalidade presencial para a semipresencial

¢

Descricho (opcional)

1. Como voce descreveria as mudangas com a implementago do parecer n® 60 de 20187

Texto de resposta longa

2. Em sua opinido, quals sdo os malores beneficios que podem ser alcangados por melo
dessas mudangas no sistema educacional prisional?

Texto de resposta longa

3. E quais sdo os malores desafios? *

Texto de resposta longs

4. As mudancas afetaram sua motivagdo e satisfagdo pessoal como professor nas unidades *
escolares prisionais? Se sim, de que forma? Se nilo, explique.

Toxto de resposta longa

5. Como foi 0 seu processo de adaptacho 4s novas diretrizes propostas no parecer em "
relacdo a sua pratica docente?

Texto de resposta longa



6. As mudancas influenciaram sua abordagem pedagogica? Se sim, de que forma? Se ndo,
explique.

Texto de resposta longa

7. Quais estratégias ou abordagens vocé encontrou que funcionam bem para engajar os
detentos no processo de aprendizado?

Texto de resposta longa

9. Como as mudangas no sistema educacional prisional afetaram sua colabora¢do com
outros profissionais, como psicélogos, assistentes sociais e diretores das unidades
escolares?

113
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10. Voce acha que as mudancas propostas no parecer contribuiram para mefhorar a ¢
seguranga ¢ o amblente nas unidades escolares prisionais? Se sim, de que maneira® Se ndo,
explique.

Texto de resposta longa

11. A proposta sob as novas diretrizes afeta o tratamento pedagégico da diversidade de
niveis de educacio entre os detentos? Se sim, de que maneira? Se nio, explique.

Texto de resposta longa

12. Existem aspectos do parecer n® 60 de 2018 que vocé acredita que poderiam ser
aprimorados ou ajustados para melhorar a educacdo nas unidades escolares prisionais? Se
sim, quais; se ndo, explique,

13. Como os detentos receberam a nova proposta de estruturacdo da escola na prisdo?

Texto de resposta longa

14. As mudangas afetaram sua relagdo com os alunos que estdo cumprindo pena nas o
unidades escolares prisionals? Sim: de forma? Ndo. por qué?

Texto de respoats longs

15. Qual é a sua percepcdo sobre o envolvimento dos detentos no processo de aprendizado
sob as novas diretrizes? Ha diferengas significativas em comparagdo com o periodo anterior?

Texto de resposta longa
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16. Vocé notou alguma diferenca nas expectativas dos detentos em relagio & educagio apos
a iImplementag&o do parecer? Se sim, como essas expectalivas mudaram?

Texto de resposta longa

17. Como vocé vé o papel da educagdo nas unidades prisionais em termos de reabilitacao e
reintegracio dos detentos na socledade?

Texto de respodta longa



ANEXO IV - ROTEIRO GRUPO FOCAL

Roteiro Grupo focal

1) Poderiam dar uma visdo geral do sistema de educagao prisional no Rio
de Janeiro desde que comecaram a trabalhar?

2} Sabemos que ha especificidades no trabalho que desenvolvem no
sistema prisional em relagio ao trabalho dos demais professores da
Rede estadual. Concordam com essa afirmagdo? Se sim, quais as
principais especificidades?

3) Na primeira fase da pesquisa 0s professores ressaltam que o parecer n®
60 de 2018 provocou mudangas no frabalho em relagdo a modalidade
presencial. Eles se mostraram bastante divididos em muitas das
questies. Poderiam descrever fais mudancas

a) do ponto de vista administrativo?

b) do ponto de vista pedagdgico?

c) no material didatico?

d) Na dindmica da sala de aula?

e) Alguma oufra que considerem importante?

4) Depois de alguns anos de implantagio, como vocés avaliam a
modalidade semipresencial

A) Se pudessem, 0 gue vocés mudariam na forma como o trabalho esta
organizado atualmente?
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ANEXO V - PARECER 11/2025

©

Coraatng Eulotu e Bbssscio

CAMARA DE EDUCACAO BASICA
PROCESSO: SEI 030001/100751/2024 )
INTERESSADO: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO - SEEDUC RJ

PARECER (N) CEE N* 112025

AUTORIZAR, em carater definitivo, # oferta dos Ensmnos
Fundamental e Médio na modalidade de Educagio de Jovens e
Adultos, com oferta semipresencial, nas umidades escolares
piiblicas estaduais destinadas ao atendimento de pessoas em
privagao de hiberdade, e da outras providéncias.

HISTORICO

A Secretana de Estado de Educagio do Rio de Janewo, atraves de sua
Subsecretaria de Gestao de Ensino, em novembro de 2024 submete a este Colegiado a
proposta de reconhecimento, em cariter definitivo, os termos do Parecer CEERT n® 60,
de 14 de agosto de 2018, O refenido ato antonzou a oferta, em carater experimental, de
Educagao Basica semipresencial, na modalidade de Educagiao de Jovens e Adultos, em
unidades escolares publicas estaduais alocadas em unidades prisionais.

A agao foi desenvolvida em forma de parcenia e didlogo com o Mmistério
Publico (MPRI), a Fundacdo Centro de Ciéncias ¢ Educagao Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro {(Fundagio CECIERJ), o Forumn EJA, o Forum Nacional de
Educagdo nas Prisoes (FNEPIS) ¢ a Secretana de Admnistragio Penitenciiria — SEAP,
onde cada ente, dentro de suas premogativas, auxilion lanto nos processos e
procedimentos de implantagdo, quanto avahando continuamente a oferta.

As trocas e dinamica de avaliagdo penddica permitiram contomar dificuldades,
promover a agao educativa e, consolidar o processo em tomo do seu objetivo principal,
ou seja, garantir aos privados de hberdade o acesso a educagdo, direito de carater
constitucional e, portanto, inalienavel a todo cidadio brasileiro.
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DA FUNDAMENTACAO E CONSIDERACOES LEGAIS

A analise da proposta pedagogica, em especial disposigoes curriculares,
demonstrou pleno atendimento as diretrizes e politicas nacionais, considerando a
observancia do prmcipio da qualidade de ensino, consolidado por meio de priticas
construidas a partir das competéncias ¢ habilidades previstas para cada nivel
de escolaridade.

Destaca-se a capilaridade, flextbilidade e fluidez na estrutura operacional dos
cursos, organizados de modo a amphiar a oferta e maximzar recursos, garantindo
acesso aos espacos escolares e, contribuindo de sobremanenra nos processos de
remservao social. A proposta atende ao disposto na Let Estadual n® 4.528/2005, a qual
estabelece as Diretrizes para a organizagao do Sistema de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro, em

especial aos artigos 2° e 5%

Art. 2O Sistems destina-se a viabilizar o cumprimento do
dever do Estado com a educagiio de sua populagio, no imbito
de suas competéncias ¢ nos termos desta Lei, sendo regido pelos
principios da Constituigio Federal, da Constitwgao Estadual ¢
dn Le: Federal que estabelece as Diretnzes e Bases da Educagdo
Nacional. (grifo nosso)

Art. 5° O Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro,
organizado nos termos desta Lei, tem como fundamentos o
respeito: (...) 11l - ao atendimento universal das populagoes
em idade escolar, inclusive daqueles que nio tiveram acesso
i escola na idade apropriada, como ainda, daqueles que
apresentam necessidades educacionais especiats; (grifo nosso)

E ammda atua como apoio na garantia dos dirertos previstos pela Lei Federal n®
7.210/1984 — Lei de Execugdes Penais, mnstrumentalizando os Planos Nacional e
Estadual de Educagdo para os privados de liberdade.

VOTO DO RELATOR

Considerando o disposto  no  presente  Parecer VOTO, no  sentido
de RECONHECER EM CARATER DEFINITIVO,a0s cursos de Ensinos
Fundamental e Médio, na modalidade de Educagio de Jovens e Adultos, oferecidos de
modo semupresencial sos educandos pnvados de liberdade. nas unidades escolares
publicas estaduais que atendem este publico. E por se tratar da consolidagio de wma
Politica Publica, determino, ainda, que:

1. O parecer tenha carater normativo, de modo a alcangar a oferta em novas

unidades escolares publicas estaduais, com vigéncia retroativa ao 2° semestre
de 2023;
2. Que seja publicado integralmente, dada sua natureza;
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3. Que conste, expressimente, registrado na documentagao escolar emitida, em
seu verso, a numeracio deste parecer.

CONCLUSAO DA CAMARA
A Camara de Educacio Basica acompanha o voto do relator,
Rio de Janeiro, 03 de abnl de 2025,

Ana Valentina Natal Meirelles

Anderson Luiz Bezerra da Silveira - Ad Hoe
Angela Mendes Leite

Anténio Charbel José Zab — Ad Hoe
Antonto Rodrigues da Silva — Ad Hoc
Conrado Antunes Rmmheitti - Ad Hoc
Giane Quinze Dias de Faro de Oliveira - Ad Hoe
Jhonatan Pache Faria - Relator

Hércules Pereira ~ Ad Hoe

Leandro Peretra da Fonseca

Lincoln Tavares Silva - Ad Hoe

Luciana Soeares Magal

Luiz Henngue Mansur Barbosa — Presidente
Pedro Augusto Flexa Ribeiro

Raymundo Nery Stelling Junior

Ricardo Tonassi Souto — Ad Hoc

Soma Pegoral Silva

Stella Magaly Salomio Comnrea

CONCLUSAO DO PLENARIO
O presente Parecer foi aprovado por unanimidade.
SALA DAS SESSOES, no Rio de Janeiro, 03 de abril de 2025,
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ANEXO VI - TRANSCRIGAO GRUPO FOCAL
Aline

A primeira pergunta tem a ver com o sistema prisional no Rio de Janeiro. Eu
queria saber se vocés poderiam dar uma visdo geral do sistema de educagio profissional

no Rio de Janeiro, desde que vocés comegaram a trabalhar.
Lina

Eu estou pensando aqui.. eu estou pensando aqui que eu acho que o Theo
poderia falar essa parte porque ele trabalhou em Bangu, Eu s6 conhego a realidade de
Japeni, eu $6 conhecia a realidade do Jodo Carlos do Milton.

Theo

Quero comecar destacando a importancia ¢ o impacto na vida do apenado. Um
colega da escola consegumu um dado do DEPEN falando que de cada 10 presos que
estudam e passaram na escola... mesmo que ndo concluiram. passaram ficaram seis, oito
meses estudando na escola, 8 nao voltam a cometer crime. Entdo, com toda dificuldade
essa mudanca do sistema... Porque eu peguer o sistema antigo...o sistema novo,.. a gente
vé a dificuldade dessa troca com os alunos. £ um método que vocé no nio consegue mais
sentir aquela coisa de que vocé tem em toda na escola e até esquece que estd no presidio.
Na nova modalidade o estudo fica mais individualizado,

Guga

Eu vejo que teve uma mudanga significativa que o Theo comentou um pouco do
regime presencial para o semipresencial. Acho que esse é o impacto mais significativo
durante a minha trajetoria ali no sistema prisional, porque ficou um sistema mais
mecanico. O aluno vai la estudar em fasciculos, faz a prova. Antes quando as turmas eram
senadas, nos tinhamos um acompanhamento quase que individualizado. Porque as vezes
nos pegavamos um aluno e acompanhavamos ele do ensino fundamental até o ensino
meédio. Entdo, eu acho que essa ¢ a mudanga mais significativa que eu presenciei dentro

do sistema prisional na metodologia de ensino.
Lina

Para mim independente da metodologia presencial ou semipresencial, a escola tem
um papel importante, Eu ndo vou falar ressocializagio, mas na propria socializagio que

eles experimentam nessa vivéncia escolar. Eu ache que ir para a escola, ter o espaco da



escola, para eles que estio conlinados ¢ muito importante no sentido de ter contato, tratar
todo mundo com respeito, ter igualdade nesse tratamento... & ter esse ¢spago que é um
espago para eles, ¢ pensado para eles, para receber os alunos, pama atender os alunos
independente do modelo se é presencial se é semipresencial. Eu acho que ndo se trata so
de cumprir a lei, porque tem que ter escola na cadeia, mas no dia a dia deles, eles
aprendem muito mais do que contetido. Entao, pensando para além dos contetdos... mas
no presencial era muito melhor nesse aspecto do aprendizado.

Alem disso, eu acho que eles terem uma experiéncia de convivéncia com a gente
com os outros colegas ali também ... Essa vivéncia escolar porque essa vivéncia escolar
cla faz parte da nossa vida desde pequenos, desde la a gente comegou na escola ¢ muitos
deles passaram pela escola, em algum momento saiu da escola e voltam para a escola no

sistema prisional.

Eles estdo resgatando as vezes muitas coisas desse passado escolar que
eles lembram. A figura da diretora, da coordenadora, do professor, o espago
de convivéncia, a sala de aula, a cadeira, escrever. E um retorno, ¢ uma retomada a de
uma historia que faz parte da vida deles. Eles vio na escola ter varios pensamentos, varias
memonas, vanas lembrangas de quando eles estudavam e para alguns, essas memorias
estdo ha 10 anos, ha 20. Eu conversei com um que € idoso que estava ha 40 fora da escola,
Ele néo teve oportunidade de continuar os estudos na infincia, largou a escola no ensino
fundamental e estd retornando agora ja idoso. Eu acho que a importancia da educagio no
sistema prisional, independente da modalidade ¢ permitir esse espago de convivéncia ¢
de ressignificar essa memona escolar que faz parte da nossa vida. Assim, quando ele sat
dali ele leva isso para a vida dele ele leva essa experiéncia para a vida dele. Entdo, eu
acho que a experiéncia do dia a dia, a merenda, a hora da merenda... Eu fiquei pensando
muito nisso, 0s alunos sdo homens e nos sabemos como 2 sociedade cria os homens, educa
os homens,.. Teve umas atividades de pintura que eu via muito naqueles quadros que eles
pintavam quando meninos, uma arte que lembrava a crianga pmntando com dedo.
Eles falaram “eu niio se1 pintar, eu nio tenho habilidade para pintar®, mas na verdade ele
esta ali, mas quem esta pmtando aquilo ali € uma crianga que saiu da escola; uma cnianca
que nio pode continuar a estudar.

Sandra
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Aline, eu vou fazer a segunda pergunta, pois a fala da Lina se¢ conecta com a
segunda pergunta do roteiro. Lina conta hustorias da Educagdo de jovens ¢ adultos. De
estudante que chega na escola com caderno. que as vezes quer botar até uniforme para ir
para escola relembrando seus tempos de cnanga, Entdo ai a gente vé uma proximidade
muito grande da Eja prisional com a educacio de jovens adultos de um modo geral, mas
a segunda pergunta é: se por um lado, existem pontos em comum as escolas de EJA, por
outro lado, no caso de vocés, existem especificidades? Existem questdes que sdao muito

proprias da escola na prisao? Gostariamos de ouvir vocés sobre essas especificidades.
Theo

As vezes estamos atendendo 150, 200 pessoas é quando a gente tem esse contato
com o aluno ¢ percebe uma ressignificagdo. Fu vejo assim: a gente s vezes senta
com aluno conversa com o aluno e ele vem de uma realidade escolar. Quando ele
estava em liberdade destruida, entendeu? E as vezes cle vai para a escola e ele ressignifica
ele ressignifica e alguns assim a gente ouve muito assim, vou dar a ultima forma no crime,
entenden? E?

Sandra
O que significa isso?
Theo

O que significa 15507 E que no se deve mais cometer crime assim, 6. O faccionado vai
preso, mas ele pertence a facgao. Isso acontece mais em presidios faccionados. Nos temos
dois presidios mais seguros. Eu trabalho 1a no seguro com a Lina, e o outro estou na
faccho. Quando um cara € preso. a maiona esta ligada ao trafico. Ai ele é preso, mas
continua pertencendo a facgdo. As vezes, ele vai para a escola, tem toda essa mteragio,
esse contato, como 4 Lina explicou, esse movimento, essa volta. A sociedade, essa
socializagio, acontece novamente. E as vezes ele pensa: Nio vou voltar, vou fazer
diferente’. Dificuldade vou estudar vou voltar a fazer 1sso ¢ e novos planos de pessoas
que as vezes estavam mortas assim socialmente, entendeu e psicologicamente e é muito
bonito ver 1550, entenden? E a gente nio vé isso em todos os alunos, mas quando a gente

vé no nosso dia a dia 1sso acontecendo. Poxa te fala, cara, valeu a pena.

Aline
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Entao posso intervir Sandra. Entio, o que vocé quer dizer € que vocé vé 1sso, mas dentro
da prisdo, do que fora dela. Que vocé ti dizendo que para eles di prisdo ele ressigmificam
a educagio ¢

Theo

& porgue

Aline

significam porque fora ndo foi legal, & isso,

Theo

Isto, mas assim, € porque, quando voceé conversa com a realidade na realidade, muitas
vezes voce, olhando, ndo vé perspectiva de mudanca, entenden? Entdo, a realidade é
extremamente dura. O aluno que (4 na rua pode ter uma realidade dura, mas as vezes ele
tem perspectivas diferentes ou até possibilidades. Mas as vezes a gente ta preso la com
a penado, e quando voceé conversa, voce fala assim: caramba, como 1sso pode acontecer

de forma diferente, entenden? E quase um determinismo, cars. E quando..,
Theo

Talvez la no presidio sejam menos pessoas que queiram essa mudanga, mas o impacto

mais a gente pela realidade social de cada um.
Sandra

E talvez o fato de estar numa situagio limite, né na vida como vocé diz ali para te morto,
Cara invisibilizado completamente colocado no dos lugares que sdo mais. Terriveis na
soctedade hd varios.

Aline

Degradante,

Sandra

Degradantes, Entdo. a situacdo lunite pode a sua hipotese, Theo , aqui & uma
especificidade: uma pessoa ta num espago desses,  E quando tem essa possibilidade, a
chance de ele perceber novas perspectivas é maior, talvez do que a de alguém que ta fora
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¢ que as vezes nem valoniza as proprias possibilidades que tem, Quem gostaria de falar
das especificidades que vé no trabalho?

Guga

Entdao, pegando o gancho no que o Theo falon sobre a questao de trabalhar no presidio
ligado a wma facgao ¢ no presidio onde vocé tem presos com outro perfil, Ja se percebe
que ¢ o caso do meu 14 no Jodo Carlos, Onde vocé tem participagdo. Eu percebo que ha
algo especifico lipado 4 questio da faixa etinia deles,  Eles slo mais novos, ¢
alguns estavam estudando antes de entrar no presidio, Pogtanto, a questio da matundade
nos estudos é diferente, entdo, voceé percebe que eles sdo nm pouco imaturos na questio
da responsabilidade com nudo, nas regras do presidio e também.

Quando eles estdo aguardando wna sentenca ou uma transferéncia de presidio, parecem
que levam 2 escola como se fosse algo temporanio. “Estou aqui, mas pode ser que na
semana que vem eu entre em hberdade, entdo, a escola é s0 uma etapa para mi, como
se fosse um periodo pelo qual eu vou passar,” Quando entrei 1a no Milton, percebi que o
perfil dos presos é diferente: sdo presos mais velhos, alguns ja chegando aos 50 anos, para
cima, ¢ por isso 1ém wna matuidade mator. Inclusive na questdo profissional, alguns ja

exerciam wma profissio antes de ingressarem no crune ou de estarem no presidio,

E ai, quando eu trabalhava certos contenidos matematicos, eles ja tinham uma percepgao
maior por conta da vivéncia do trabalho deles. Entdo, 4s vezes, eram confiantes;
precisavam lidar com dinheiro; entdo eles ja tinham essa sagacidade com relagio a
matematica. Percebi que eles levavam a escola com mais consideragio. Essa € a
minha percepgio. Alguns que pensavam: "Poxa, vou ficar aqui 10, 20 anos da minha vida,
entdo, para mim, quanto mais tempo eu ficar aqui dentro, melhor. Porque a escola € um
lugar onde me sinto mais tranquilo do que no ambieate pnsional”

Guga

Sim, sim, ele ja sabia que ficana ali por um longo periodo, Entao, era melhor permanecer
na escoln; alguns até inham esse perfil de fazer o ensino fundamental, completar o ensino
meédio, e depois, quando terminavam, viravam mounitores. Assim, ele tinha esse vinculo
com a escola. Essa é a percepgio que en tive.

Sandra

E voce, Lina, que especificidade vocé destacana no trabalho no sistema prisional?

125



Lina

Enacho que o fato de serem todos homens é importante, pois em wmna escola regular aqui
fora as turmas sao mistas. La, ha homens e mulheres, ¢ o nosso publico e 100% masculino,
assim como existem presidios femininos também. Acho que isso impacta na
especificidade, porque muitos desses homens que estavam la eram trabalhadores. Nio sao
apenas meus alunos me dando bombons. Ainda temos duas alunas quendas aqui na
escola, ¢ a Pascon anda esti rolando. Acredito que a maneita como pensamos sobre esses

homens, que as vezes associamos a crimnalidade, esta relacionada a 15s0.

Acho que o que o Guga falou ¢ inportante, Uma caracteristica diferencial nos presidios
faccionados, como Theo também comentou, nfelizmente, ¢ que ha um piblico muito
jovem. Portanto, ba um perfil de piblico mais jovem, que entra por trafico, comete
pequenos delitos, mas dentro de uma realidade social que € propicia a isso. No caso dos
presidios, nao ha facgdes; sao crimes dos mais diversos, nao ligados ao crime organizado,
nem a facgoes, sendo algo muito comum entre os trabalhadores.

Muita gente que, por algum motivo, em algum momento da vida, cometen um delito, seja
por fer wna psicopatia ou por algum outro tipo de desvio de carater. Mas a gente da aula
para muitos trabalhadores que, nfehzmente, cometeram algum tipo de delito e acabaram
cometendo um deslize. Nessas horas, até fico pensando que as vezes o limite entre nos e
eles nao ¢ o grande. porque qualquer pessoa suscetivel pode cometer wn erto, talvez
por desespero.

Mas, enfim, especificamente, a gente trabalha s6 com homens, e ¢ muito interessante; &
uma escola masculina. Isso me lembra muito os modelos educacionais do passado, em

que as escolas eram divididas.

Esses homens sdo muito embrutecidos pela vida. E a gente, na escola, mostra que da para
ser diferente. Entdo, acho que mutos mudam a mentalidade ali na escola e, ao sairem,
podem ter nma mentalidade diferente, Temos também casos de sucesso de alunos que
passam no vestibular ou conseguem um trabalho. Enfim, € 1sso.

Sandra

O Guga levantou 3 mdo, mas quero fazer uma pergunta sobre a questio do género,
Existem homens, mas ha a polémica sobre transgéneros terem que ficar no presidio,
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mesmo que se identifiquem como mulheres. Elas tém que ficar nos presidios masculinos?
Voces tém experiéncia com situagdes assim.
Theo

Entio, eu ndo atendi uma trans 1a na minha escola. Lina e eu estavamos conversando
sobre essa dificuldade dos alunos LGBTQIA+ de se expressarem, entenden? E nos
achamos que € wna questao mterna deles, por causa do machismo, que nao permite que
o publico trans e LGBT participe na escold. Acreditamos que hia um cerceamento deles,
entenden? Hoje, atendi wm rapaz ¢ conversamos sobre isso; ele fez vinas reclamagaes a

respeito.

Ele falou: “Professor, vocé nao sabe como ¢ dificil estar em um ambiente extremamente
machista, com regras extremamente machistas. Ai, eu entenden? Ele falou a
realidade dele e talvez ele nem me tenha contado a metade. Ai, ele falow: “Provavelmente
deve ter alguma estrutura de orgamzagao que mmpeca as trans e LGBT de participar das
aulas™.

Aline
E a gente desconfia dessa essa estrutura...

Nio hid uma declaragio formal, a gente subentende? Por qué? Porque quem faz essa
ligacdo entre as celas e a escola ... a Lina trabalha melhor com eles. Eu acho que ela

explicaria melhor...
Lina

Entio, ha duas questoes. Existem presidios especificos para pessoas trans justamente por
conta da transfobia e outros motivos. Inclusive, eles tém atendimento médico
especializado, onde podem continuar recebendo o tratamento hormonal e tudo mais. Para

mim, foi um choque; nunca imaginei.

Ha casos de algumas mulheres trans ou homens trans que sdo casados dentro do sistema
prisional e cujos maridos ndo permitemt que eles estudem. Nio permitem. Esse
comportamento ocomre porque ha ciiines, mas tambem porque, dentro da escola, eles
sofrem muito preconceito, chegando ao ponto de nNguém querer encostar em uim copo

para beber dgua. pois foi usado por wma mulher ou por um homemn trans.
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A homofobia e a transfobia sdo um problema exacerbado; se a facgio tem direito a ter um
presidio s6 dela e os ndo faccionados tambeém tém, entio a populagiio trans também
receben o direito de ter. Assim, ha um presidio no estado do Rio que recebe essa
populagio. Esse é o primeiro ponto, e agora o segundo. E como os meninos falaram, fica
meio subentendido porque eles ndo chegam na escola.

Porque a igreja controla as vagas ou o acesso, nds ja tivemos alguns alunos assim, mas
cles passam muito rapidamente pela escola, Eles nio ficam, eles, por algum motivo, nio

penmanecem.
Sandra

O Guga estava com a mdo levantada, mas eu quis desenvolver um pouco mais a questao
do género,

Guga

Era um pouco sobre o que a Lina e o Theo tinham falado, que, dentro da questdo das
especificidades, eu percebi que a maiona dos alunos tinha o perfil rehigioso ligado a igreja
evangelica dentro do presidio, Entdo, 1sso pode estar atrelado tambeém ao porque de a

gente ndo ter tantos alunos trans, porque, se a maiona dos alunos sio, vou colocar,
evangelicos, dentro dessas religides, dificilmente vocé vai encontrar pessoas frans, ...

Sandra
A ndo ser que elas se convertam...
Guga

Exatamente, exatamente. Niao sei explicar muito bem o criténio de selegdo, mas,
considerando que ele ja esta frequentando uma igreja dentro do presidio e seguindo as
regras dela, entdo eles devem escolher esse perfil de aluno para a escola. Acredito que
1880 pesa muito no criténio de selecio desses alunos, Mas quem pode explicar melhor se
1SS0 permanece ou se 15so mudou € a Lina, que esta atuando diretamente nessa questao

dos alunos.
Theo
Posso discordar, desculpa...

Sandra
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Claro! Vai, Theo
Theo
Pode falar Aline.
Aline

Pode falar Theo, por favor. Explique para isso explica para Sandra, por que ela quer

entender
Theo

Nao, tranquilo. Vou falar sobre a minha expenéncia: ¢ que en tinhs um aluno, pai de
santo, que estava na igreja, entendeu? Primeiro, pelos beneficios de estar numa galena da
agreja, ¢, segundo ele falou que, se¢ ele ndo fosse, ndo poderia, ndo era selecionado. E o
seguinte: quem faz essa selegdo... existem regras dentro da Secretana de Admiistragio
Penitenciaria do Estado do Rio de Janeiro (SEAP)para isso, nio € que a escola unpbe;

pelo contrano. a escola fenta ser 0 maxuno isenta dessas coisas.

Seguinte, hoje eu tava atendendo um aluno LGBT ¢ ele fez aquela mesma reclamacio e
acontecen nma coisa que me fez sentir assim... Depois, vai falar com a Lina. O que
acontece ai ¢ o seu Mmos. Ele entrou na minha sala. ficon sentado, eu ouvindo o que

conversel com o Jonathan,
Lina

Ele s6 faz isso no dia em gue eu nio estow, né? Quando eu ndo estou na escola, ele pinta

o sete.
Lina

A igreja e win sinénimo para eles de wm espago privilegiado. Dentro do sistema, nao tem
nada a ver com conversao; ele pode sawr dali e voltar a frequentar a sua religido, se for
gay, ele ficou dentro do armario o tempo todo, mas pode sair dali, voltar a ser quem era
e assumir sua wdentidade quando saira dali. A igreja passa a ser um espago que a geate
néo lem acesso, como quando perguntamos ao seu Minos por que nio chega aluno LGBT

na escola, ai ele ndo responde,
Sandra

E quem é seu Minos? Quem € esse poderoso, gente?
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Lina

E o monitor da escola. Nés, da escola, nio temos acesso as galerias; ndo entramos Ia, nem
sabemos o que acontece. Cada galeria tem um representante daquele grupo, que faz a
mediagdo entre a galeria ¢ a escola. Quem escolhe essas pessoas € o diretor do presidio,
porque precisam ser pessoas altamente confiaveis e de bom comportamento. Enfim, pelo
menos naquele contexto, deve-se ter um bom comportamento, mesmo que antes nio o
tenham demonstrado.

Mas entio eles sio selecionados em duas turmas: uma de manha e uma 4 tarde. Os
responsaves pelos ahmos escolbem quem vem, e percebemos o perfil de cada wm, O seu
Minos traz um perfil diferente do perfil do Radamanto.

E microfisica do Poder' E poder simbolico! Pierre Bourdieu purinho. E tudo isso na

carne, assitn, na cara da gente, o tempo todo.
Lina

O total de presos é em tomo de 2 mil, ¢ o mimero de estudantes atendidos pela escola,
algo que & Aline deve incluir em sua tese, ndo aumentou com o sistema senpresencial,
Isso ndo resulton em aumento no nimero de alunos nem garantiv a educagdo para todos,
como o Ministério Publico bavia alegado.

Aline
Mas a ideis € essa ideia... falar também da ndo conclusio.
Sandra

Inclusive a maiotia dos professores tinha essa esperanca. Ficou evidenciado nas respostas
a0 questionirio.

Lina

Semipresencial representa muito mais nma precarizagio da educacio no sistema prisional
do que um aumento da quantidade de matriculas e do acesso i educagdo. Isso ¢ balela! E

uma forma de baratear o sistema. Nos tinhamos cinco professores, seis professores de

cada disciplina. Hoje, a gente mal consegue ter wm por disciplina.

Sandra
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Essa estiutura... precisamos entender melhor também ¢ vamos para a proxima pergunta.
Na primeira fase da pesquisa, os professores tessaltaram que o parecer, né, 60, provocou
muitas mudangas no trabalho em relagao a modalidade presencial. Al a gente elencon
quatro tipos de mudangas que poderiamos ouwvir de vocés. Do ponto de vista
administrativo, pedagdgico e do matenal diditico. Fu fiquer muto curiosa sobre o
material diditico, porque no questionano, os professores, os colegas, mencionaram
fasciculo, mencionaram wm material diferenciado, mas nao tiveram como aprofindar.
Gostania de ouvir de vocés, né, Aline? A gente também gostaria de saber mais sobre a
dindmica da sala de aula. Entdo, agente podena comecar pelo ponto de wista
administrativo, com as mudancas ocorridas na implantagio. Ocorrem a voeés algumas do

ponto de vista admimstrativo? Se nio, a gente passa para as outras,
Lina

Sim, eu posso falar que parm nos que aburocracia ficou muito grande. O
atendimento individualizado, gera mnto mais papel do que ji era necessiario; mais
documentos. O aluno precisa receber wma prova valendo 6 e um bonus valendo 4, para
totalizar 10 pontos. A média ¢ 5. O professor precisa preencher wma ficha de atendimento
desse aluno.

Essa ficha de atendunento tem que ficar sob o poder do professor enquanto esse aluno
estiver matnculado. Ele nio tem obrigatoriedade de presenga ou frequéncia contimia;
pode ficar uma semana fora da escola e voltar na outra, sem que exista falta tambem,
burocraticamente falando. Nao existe mais diario de classe, Acho que, burocraticamente,
1550 sena o que lembro agora, Quanto as provas, a quantidade de provas que ele faz ¢
absurdamente maior do que no sistema regular, o que faz sentido, pois o material diditico
¢ omesmo do Estado. Aqui fora, também, ¢ o mesmo matenal, sem nenhuma adequagiao
ou adaptagio.

E, por exemplo, na disciplina de Histona, o ensino fundamental tem oito fasciculos, Ele
precisa fazer oito provas, uma para cada fasciculo, e um bonus, uma atividade bonus para
cada fasciculo. Entao, ao longo da trajetonia dele, ele realiza uma disciplina, com wm total
de 16 atividades.

Sandra

E ele faz iss0 no tempo que ele quiser?
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Lina
Exatumente no tempo que ele quiser,
Sandra

Mais alguma mudanca do poato de vista administrativo que voeés queiram complementar
Guga e Theo ?

Guga

Eu percebi que 0 nome de alunos formandos for reduzido drasticamente, porque, como a
Lina falou, esse sistema extremamente complexo, que ds vezes nem nos, professores,
tinhamos ciéncia de quais disciplinas ¢ quais fasciculos ele tinha feito prova, tomava tudo
mais dificil, Tinhamos que olhar na ficha dele para venificar. Ah, esse ahmo fez prova de
tal disciplina, frequentou e tudo mais. Ele mudou de modulo, ndo mudou de modulo: era
um sistema extremamente confuso, e até nos, professores, tinhamos dificnidade de
adaptagio a esse sistema.

Se eu me lembro, ha um ou dois alunos que conseguiram concluir esse sistema para
termimar o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio, devido a sua burocracia ¢
complexidade. Era isso.

Lina

O Guga falon da certificacéo... a quantidade de alunos conchuntes cain mwto. E essa
certificagdo s acontece quando ele. finalmente. em algum momento, consegue
terminar todas as disciplinas do Ensino Fundamental ou do Ensio Médio, porque, como
530 modulos — modulo 1, médulo 2, 3, 4 —, ele precisa passar por todos esses madulos,
cada um com 8 a 10 disciplinas, mais ou menos. E ai, se ele cumpnu essa carga horiri,
consegue certificar. Vai ter, melusive, formatura de uns 10 alunos. Quando éramos

presenciais, esse mimero era muito maior.

Existe uma matnz cumicular do Estado que a gente tem que seguir, entdo vou dar de novo
o exemplo de histona. Ele cumprin 14 todos os oito fasciculos de historia, fez as oito
provas, tirou nota dentro da média ou acima da media. Dessa forma, ele ganha uma
carga horana no certificado dele. Olha, a lustoria vale 120 horas. Ele ganhou 620 horas,
€ 1550 vai ser wm somatorio de todas as disciplinas. No final, da uma carga horana, sei la,
de ml e poucas horas, que sera revertida em remissao de pena e outros beneficios. Mas e
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1ss0. O senupresencial tem uma grde curricular propria, e cada discipling tem wna carga
hordna que ele vai acumulando.

Sandra

E do ponto de vista pedagogico, em relagido com o material didatico, os fasciculos. Como

€ que vocés veem essa mudanga, a implantagao do ensino senupresencial?
Guga

Como eu falel 1 na pnmeira pergunta, ev percebi um distanciamento na relagio aluno-
professor, porque, s¢ o aluno vem so para trar divida e fazer a prova, acaba se afastando
de do professor, As vezes, era muito comum o aluno ficar 14 estudando; eu ficava na
minha mesa esperando para tirar duvida, Ele vinha, tirava uma divida, voltava para a
cadeira, ficava ali naquele siléncio também. Como ele tinha um suporte entre aspas do
material do CEJA ele ndo precisava de aula. Por isso, também acredito eu que isso for
vantajoso para o sistema de modo geral, porque ele pedena reduzir o nimero de
professores. Trabalhar com todos os fasciculos, todos os modulos, para que en vou
querer vanos professores de matematica, entio quanto menos, melhor, entendeu?

Eu fus percebendo tambeém wma desmotivagio por parte dos alunos e dos professores,
especialmente porque niao tenho um feedback de como o aluno esta assimilando ¢
desenvoivendo pedagogicamente aquele conteirdo. E nio ter aluno € quase a mesima co1sa,
porque nio ha relagdo com um professor. Entio, por que fazer algo? Além disso, hi a
questido de estar preso a ficha de avaliagdo, corregio de provas e envio do fasciculo do
aluno. Dessa formna, nido terel tempo para realizar acoes pedagogicas, como uma feira de
ciencia ou ontras atividades, Essa foi a minha percepeao,

Theo

Eu concordo com o Guga sobre esse distanciamento entre professor ¢ aluno na sala de
aula. Aquela interagdo de voce explorar um assunto e desenvolver com o ahmo caiu um
pouco, mas nao desaparecen totalmente. O que o aluno esta ali, $6 que assim, o material
1solou um pouco o aluno do professor e empobreceu muito a sala de aula, pelo menos na
minha percepgio. Mas ndo acabou: vocé tem um trabalho pedagogico, consegue
desenvolver. Voce tem essa liberdade, entendeu? Mas o sistema nao ¢ feito para funcionar

assim; efe € feito para ser engessado, entenden?
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Pessoal ndo vai ter aula igual antigamente ndo, entendeu? Al tu vé, aquela falta que ele
sente daquela troca de professor estar ali no quadro explicando entenden? Levar o cademo
para cormigir, porque foi como ele a escola que ele conhecen e, quando ele entra no

sistema dele, € imito subjetivo para ele; eie nio consegue, ele nao consegue assim.
Lina

Tem mtermupgoes no caminho que sao desisténcias. Ele nao quer mais, nio; ele achou que
aquilo ndo era para ele, se desammou. Como o Guga falow, ele viu que talvez nio fosse
capaz de seguir sozinho. Existem transferéncias de presidios; muitos sao transferidos para
outros presidios, o que mterrompe o processo. Também ha dentro da propna cadeia, no
sistema, pessoas que trabalham e prestam servigo, e as vezes escolhem nao querer mais
estudar. Eles preferem trabalhar na cadeia porque assim ficam separados do espago
comum, o que dificulta o acesso @ escola. Entio, eles precisam decidir: continuar na

escola ou exercer algum trabalho.
Lina

Mas, apesar disso, a gente tem alguns alunos que acompanhamos na trajetoria, assun
como na escola regular. Vocé acompanha as vezes a trajetoria de um aluno desde o sexto
ano, chega la no sétimo, no ensino médio, e vé a evolugdo dele. Também temos casos
de alunos que estudam ha dois anos frequentemente. Ji foram sentenciados, que nio serdo
transferidos. Acho que alguns, quando sdo idosos, também tém 1ss0, além de presidios
especificos para pessoas 1dosas, que, apos certa idade, vio para outro lugar. Mas, enfim,
ha aqueles que contimam. Vocés devem lembrar, voeés trés: Aline, o Theo , Guga,
seu Adenilson, que era a gente olhar ¢ falar assim: Meu Deus, esse homem nao vai

conseguir,' Mas ele esta terminando o fundamental; chegou ao modulo 4.

Muttos passam pelas nossas maos. um dia, en posso ter contato com eles. Um dia, ele
matriculou, assistin a wma aula comigo, assistin a uma aula com Guga, com Theo . com
Aline e, deposs, desistiu. Nunca mais vou ouvir esse aluno; ele ndo volta. Entdo, é umn
sistema que crion wma rotatividade muito grande, sabe? Porque o semipresencial, € 1sso:
essa rotatividade, essa rotatividade.

Ela nao permite a geragdo de vinculo, porque € outra turma toda semana. Minha turma

diferente porque tenho alunos em diferentes fases: alguns na metade do caminho, outros
acabando de chegar e outros finalizando, fazendo a fltima prova para passar para oulra
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matéria. Também tenho pessoas em estagios diferentes, conforme o que fale sobre esse

curriculo.

Tenho modulos 1, 2, 3 e 4. Entao, na nunba turma, tem almos do modulo 1,2, 3 e 4.
Dentro do médulo 1, tenbo quatro fasciculos. Um aluno pode estar no fasciculo 1, outro
tambem pode estar no modulo 1, mas nao faz o ciclo 2. Outro, no modulo 1, nio faz o
ciclo 3 e assim por diante. E muito complicado esse atendimento individualizado ao
mesto letmpo porque, nas escolas fora da prisao o aline agenda o atendimento individnal
com o professor, que ¢ mdividual mesmo. E um por vez ele vai tirar divida, ele vai ter

um atendimento directonado,
Sandra

Quanto tempo vocés ficam disponiveis? Por quanto tempo vocés ficam ali esperando os
alunos?

Lina

A gente fica cerca de 3 horas. E sempre o mesmo hordrio: 9 horas da manhi eles entram

a gente entra &s 9 horas tem dia que eles chegam as 10 horas,

Ta ai, depois eles ficam com a gente ¢, em seguida, saem, recebem merenda, tém o lanche,
e, quando da 11:30 ou 11:40, eles voltam para suas galenas. A escola funciona em dois
tumos. Twno da manhi e tumo da tarde. Agora, o que eu ia falar é que, como professor,

a gente percebe que a escola esta mais silenciosa. Os professores falam menos
Sandra

O Theo ¢é professor de que drea?

Theo

Eu sou de Biologia.

Lina

Ciéncias e biologia

Sandra

Guga, Matematica e Lina € de Histona...

Lina

135



Porque o parecer 60 estabelece que cada sala seja por modulo. Entéo, deveria haver quatro
salas de lustona, uma para cada modulo. E ai € dbvio que tena um professor para cada
sala. Se o parecer 60 fosse cumprido, teriamos muitos mais alunos matnculados e mutos

mais professores trabalhando. Agora, do jeito que ele foi nmplementado, foi pior..
Sandra

Houve professor que falou que tinha nma expectativa de que os alunos desenvolvessem

autenomia nos estudos? Voces veem 1sso acontecendo de alguma maneira?
Lina

Autonomia da cadeia? Nao, pedagogicamente falando

Sandra

Os alunos levam o matenal para dentro da cela?

Lina

Levavam! A gente permitia que levasse as apostilas, eles tém wma pasta, lapis, borracha,
papel que nao pode ser cademo. Tem que ser papel, folha avulsa e a apostila dele, o
fasciculo dele. A gente pernmtia levar, mas ultimamente, tinha muitas coisas sumindo, o
matenal ndo retomava para a escola, A gente perdeu muito ¢ parou de liberar o fasciculo,
mas a pasta dele com o contetido que ele estudon e copion, enfim, ele leva.

Sandra

Para ir terminando: Como é que vocés avaliam essa modalidade semipresencial?
Theo

Vou falar aqui. Eu avalio como muito mum. A gente perdeu muito como professor.

Aquele contato com o aluno, aquele tempo que vocé tem de estar ali, aquela ligagao entre
aluno e professor. Isso se perdeu com essa modalidade; o aluno também sentin. Também
se perdeu a questao de vocé poder investir mais no aluno na sala de aula, explicando a
matena, esperando as dividas e tomando a aula mais dinamica, entenden? Porque o aluno
esta com a apostila, ele esta inserido ali, e a gente ndo consegue jogar no contexto do
grupo, entenden? Ficon extremamente individualizado e, para mim, isso empobrecen

muito, Eu ndo gosto desse sistema, entenden? Eu nao gosto.
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Guga

Como eu falel anterionuente, ndo tem como a gente avaliar posilivamente esse sistema,
Diante de tudo que a gente falou ate agora, eu, assim, espero que alguem da Secretana de
Educagao do Ministério Priblico, veja o que esti sendo feito dentro dos presidios ¢ altere
esse sisterna, que sempre for presencial, e volte as turmas senadas. como havia
anterionmente, porque 18so € peéssimo para o aluno, Mas, assim, quem vai ouvir?

Um professor ji & dificil de ouvir, wn professor atuando dentro do sistema prisional
piorott, Quem vai ouvir um aluno apenado também? Eu, as vezes tenho esperanga de que
isso mude, mas € preciso que seja implementado e eles alegam que estio sendo bem-
sucedidos. Pelo menos, a iltima avaliacio que ouvi antes de sawr do sistema prisional.

Lina

Entio, eu acho que ele ndo é adequado para o nosso publico. Ele funciona muito bem aqui
fora, na classe trabalhadora que as wvezes ndo tem tempo realmente de estar
presencialimente numa escola ou em locais que ndo oferecem cursos notumos, por
exemplo. Acho que o sistema de Educagio a Distancia tem um motivo de existir.

Ela tem uma missao de levar educagdo para lugares onde a educagio formal nio chega.
Mas, enfim, o que acontece ¢ que en acho que, no nosso caso, se fez uma experiéncia de
laboratono. Escolheram cinco escolas e implementaram esse sistema, alegando que a
motivagdo do Mimstério Piiblico era a existéncia de vagas ociosas nas escolas que ndo
estavam sendo ocupadas por causa da cadeia. Na época, tinhamos na faixa de 500 alunos
matriculados.

Hoje a gente também tem S00 alunos matniculados. A quantidade ¢ o acesso as matriculas
permanecem iguais. Nio aumentou; en nio tenho mil alunos matriculados! A gente agora,
com muito esforgo, conseguiu um uimero razoavel de matriculas, perto de 500. Nem
chega a 500 alunos, t4? Mas entio en me questiono: onde estao os dados dessa avaliagao?
Por que o projeto era para durar cinco anos e ja passaram seis. Cadé a avaliagao? Cadé os
nimeros? Vamos manter, mchisive estender pam outras cscolas. Entao, assim, eles
abandonaram & gente la; fomos um expenmento malfeito. Sabe, € uma expenéncia mal-
sucedida.

Sandra

Continua nas cinco escolas, apenas? Eles ndo expandiram para Rede Inteira?

137



Lina

Nio.

Aline

Lina, eles ndo iam expandir: ja sain um documento!

Lina

Até sain, mas ndo expandiv, ndo teve penhuma nomeagdo de escola.
Aline

So ficou conosco mesmo,

Lina

Eu 16 falando! a gente for um experimento daquele que o cientista morre ¢ larga!
Sandra

E tava previsto uma avaliagdo que nio se acontecen vocés desconhecem.
Lina

Se aconteceu a gente desconhece, quer dizer, & gente ndo participou.
Aline

Eu mesma tava acreditando que ja tinha acontecido a avaliagio. Eu estava com a ideia de
que ja tinha acontecido e que, inclusive, a lei que tinha saido

SANDRA

Alne, temos a ultuna pergunta, mas ndo € preciso fazer. Eles sio todos contrarios a
modalidade semipresencial, ¢ a pergunta € se mudariam algo na forma como o trabalho

esta sendo organizado atualmente para melhorar.
Guga

En 1a falar sobre essa questio das avaliages, por que minguém avaliou esse projeto,
largou Ia, e ninguém olha para ver se vale a pena voltar, para o que era. Acredito que parte
dessa resposta se deve a questdo da visibilidade, porque en estou la na Universidade, em

wm projeto que € apresentado em congressos, recebe prémios, semana passada aparecen

138



na RITV, ou seja, tem uma visibilidade muito grande. Mas por qué? Porque ali € facil
filmar, & ficil ver o trabalho deles e é ficil mostrar a sociedade que e¢les tém uma
profissio, mesmo estudando no presidio.

Theo

Entio, mas a gente for avaliar o presidio, como funciona o Rio de Janero hoje... serd que
¢ interessante que a educagao funcione e que a escola compre o seu papel? Esse projeto

semipresencial € de precanzacio. entendeu?
Guga

So complementando: se vocé falon, ¢ é verdade, Ia no nosso grupo tambeém temos
reunides com a SEAP, quase que mensalmente. Nessas reunioes, ele tenta falar sobre a
importancia da educagio e da remissao para a educagio. Todo més tem essa reuniio e ele
simplesmente olbam, ouvem e nio fazem nada, E ai, nas ultimas vezes em que ele teve
reunido com a SEAP, também realizamos o trabalho de remissio por Leitura, que
mclusive é feito também dentro do presidio onde trabalhei, junto com a Lina e o Theo.
Disseram que tnham algumas redacbes para comigin NOS comigimos essas
redagdes. Sabe que a SEAP mobilizou uma agdo, filmada com carro, pessoas saindo
desses carros, grupos com uma sala enorme fazendo mutirdo de redagdo, ou seja, eles
querem trabatho midiatico. Entdo, se ndo tiver @ midia, pessoas parecendo que estio
fazendo alguma coisa, eles nio querem.

Lina

Sobre a influéncia de igrejas: se vocé nio tem dinheiro; a gente te empresta. Mas ai vocé
vai pagar com juros. Claro. a igreja é um banco. Enfim, a igreja na cadera € onde circula
a grann. Eles pagam dizimo; esse dinherro fica ali dentro, tanto que eu faler: a galeria da
igreja privilegiada, porque eles tém condigio de ter mais liopeza; € nm lugar mais
asseado; pode ter wna comida melhor: ¢ wn higar pnvilegiado. mas o privilégio da
prosperidade ¢ pago. Privilégio ndo se conquista pela f& ndo.

Theo

Gente, o que a gente esta falando € sobre uma relagio de poder que acontece na sociedade
e que ¢ fransferida para um sistema que nao devena existir, Quando vocé tem, hoje, uma
cadera so de nulicianos, isso € bizarro; ndo existe em nenhuun lugar do Brastl, entenden?
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Essa orgamzacgio que a gente vé no Rio de Janeiro, essas divisoes, sio feitas de acordo

com o poder que é exercido no Estado.
Theo

O presidio no Rio de Janeiro é uma fabrica de dinheiro, E um negécio obscuro demais,
complicado. Entio, a gente nio vé essas coisas; que a gente nao the da, mas, assim, &
venda de curso, acabon a cantina. Mas esta vendendo cesta basica; como é que wn preso
recebe cesta biasica? Isso foi denunciado na ALERJ na iltima mamfestacio que fizemos.
Entio, quem ganha esse dinheiro? Quem pega? Al o que deveria funcionar ndo fimciona
porque a precanzagao permite que outras pessoas capitalizem de outras formas. Entdo, a
gente trabalha nesse meio, mas tenta ndo se envolver, porque 1sso var muito além do que
a gente imagina,

Aline

Eu quero me desculpar, gente. Meu dia hoje for dificil. Quero agradecer o tempo que
voces dispuseram para me ajudar. Isto aqui realmente é maravilhoso,
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