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RESUMO

CONCEICAO, Anderson Luiz da. Um estudo sobre a (nfio)-representacio dos réticos em
coda externa no portugués brasileiro em textos de alunos do 9° ano do ensino
fundamental. 2025. 124p Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
area de concentracdo em Linguagens e Letramentos). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

A partir da constatagdo de que a proximidade entre a fala e a escrita é, muitas vezes,
inevitavel, e do entendimento de que ler e escrever sao habilidades essenciais a formagao
cidadda — uma vez que sua auséncia pode levar a exclusdo social —, este estudo propde
investigar e analisar o fendmeno linguistico do (ndo) apagamento do R na escrita de alunos do
9° ano do ensino fundamental, em uma escola publica estadual localizada no municipio de
Duque de Caxias, no Rio de Janeiro. Tal pesquisa parte da observacao da nao realizacdo do
/R/ em final de silaba, em palavras morfologicamente classificadas como verbos e ndo verbos,
o que parece refletir o que pesquisas sobre a fala ja indicam: o apagamento do R, sobretudo
em coda silabica externa. Com base nisso, foi desenvolvida uma pesquisa-a¢ao, fundamentada
nos pressupostos de Thiollent (2005), com o objetivo de verificar a ocorréncia desse
fendmeno na escrita dos alunos. A escolha dos alunos do 9° ano justificou-se pelo fato desse
periodo representar um momento em que se esperava que o estudante ja possuisse dominio de
opgoes linguisticas necessarias a diferentes situagdes comunicativas. A pesquisa foi realizada
segundo os principios da Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2008), com apoio também
de estudos recentes sobre a variacao dos réticos no Brasil, com énfase especial nas pesquisas
sobre o0 R em coda sildbica. Dessa forma, a investigacdo buscou demonstrar até que ponto
esse fendmeno influencia a escrita dos alunos da referida escola, a partir dos estudos como o
de Dutra e Pinto (2014) que demonstram a expansdo do apagamento do R para o campo da
escrita, gerando preocupagdo entre professores de lingua portuguesa. Como contribui¢do, a
partir desta pesquisa foram propostas atividades didaticas de intervengdo, com vistas a
auxiliar os estudantes na produgdo de textos com menos desvios ortograficos.

Palavras-chave: Roéticos. Coda silabica externa. Apagamento. Modalidade escrita. Variagao.



ABSTRACT

CONCEICAO, Anderson Luiz da. Um estudo sobre a (niio)-representacio dos réticos em
coda externa no portugués brasileiro em textos de alunos do 9° ano do ensino
fundamental. 2025. 124p Dissertation (Language Professional Masters Degree in a National
Network, area of concentration in Languages and Literacies). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

A study on the (non)representation of rhotics in external coda in Brazilian Portuguese in
9th-grade elementary school students' texts

Based on the observation that the proximity between speech and writing is often inevitable,
and the understanding that reading and writing are essential skills for civic development—
since their absence can lead to social exclusion—this study proposes to investigate and
analyze the linguistic phenomenon of the (non)deletion of the R in the writing of 9th-grade
elementary school students at a state public school, located in the municipality of Duque de
Caxias, Rio de Janeiro. This research starts from the observation of the non-realization of the
/R/ at the end of syllables in words morphologically classified as verbs and non-verbs, which
seems to reflect what research on speech has already indicated: the deletion of the R in
external syllabic coda. Considering this, an action research study was developed based on the
assumptions of Thiollent (2005), with the objective of verifying the occurrence of this
phenomenon in students' writing. It is worth clarifying that the choice of 9th-grade students
was justified by the fact that this period represents the time when the students are expected to
have already mastered certain linguistic adaptations necessary for different communicative
situations. The research was conducted according to the principles of Variationist
Sociolinguistics (LABOV, 2008), also supported by recent studies on rhotic variation in
Brazil, with a special emphasis on research on the R in syllabic coda. Thus, the investigation
seeks to answer the extent to which this phenomenon influences the writing of the students at
the aforementioned school, according to the studies of Dutra and Pinto (2014), which
demonstrate the expansion of R deletion into the field of writing, generating concern among
Portuguese language teachers. As a contribution based on this research, intervention teaching
activities were proposed with the intention of helping students to produce texts with fewer
spelling errors.

Keywords: Final rhotic consonants. Syllabic coda. Erasure processes. Variation. Writing.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se propds investigar se um fendmeno linguistico recorrente na fala
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental seria constatado na escrita, especificamente
em uma turma do 9° ano de uma escola publica situada no municipio de Duque de Caxias, no
estado do Rio de Janeiro. Trata-se do apagamento do R em posicio de coda' silabica externa
— com maior ocorréncia ao final de palavras, sobretudo em formas verbais no infinitivo
(como em correr > corréd, almogar > almogdd) e em substantivos e adjetivos — que,
embora tipicamente vinculados a oralidade, tem-se refletido de modo expressivo nas praticas
de escrita dos estudantes. Este trabalho objetiva langar luz sobre esse processo fonético-
fonoldgico e sobre suas implicagdes no ensino-aprendizagem da norma escrita do Portugués
Brasileiro (PB), considerando os pressupostos da Sociolinguistica Variacionista.

A motivagdo para tal investigacdo parte da observacao de que o referido apagamento,
embora fonologicamente previsivel em determinadas variedades do PB, tem adquirido status
de traco marcante na produgdo escrita escolar, tornando-se um desafio, tanto para os alunos,
quanto para os professores de lingua portuguesa. Em funcdo disso, torna-se necessario
compreender até que ponto essa caracteristica da fala vem influenciando a escrita dos
estudantes e como essa relacdo pode afetar sua proficiéncia linguistica em contextos formais.

O fendmeno do apagamento do R em posi¢do de coda (parte final da silaba), medial ou
final da palavra, tem sido amplamente estudado em pesquisas de base sociolinguistica,
sobretudo por sua recorréncia em distintas regides do Brasil, onde assume comportamentos
variados, conforme os contextos linguisticos e extralinguisticos. No dominio fonologico, esse
apagamento ¢ compreendido como uma das manifestacdes das alteragdes do segmento rotico
(todos os sons do “r”), consoante posterior sujeita a variagdes quanto ao ponto ¢ modo de
articulagcdo — alteracdes que culminam, em certos contextos, em sua completa supressao.
Branddo (2022), em andlise recente, revisita os registros histéricos da posteriorizacdo do R,
datando seu inicio em meados do século XIX, com base nas observagdes de Gongalves Viana
(1883). Este, por sua vez, ja apontava para diferentes formas de realizagdo do R (quer como
uma vibrante uvular, quer como uma fricativa) entre falantes portugueses e brasileiros, bem

como de apagamentos parciais ou totais do fonema.

1 ’ o~ . rqs ,
Coda ¢ posicao final, pos-vocalica, em uma silaba.
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Assim, os dados coletados nesta pesquisa devem contribuir para o mapeamento desse
fenomeno na escrita dos alunos da rede publica fluminense, contribuindo com o
preenchimento de uma lacuna nos estudos linguisticos regionais, uma vez que ha escassez de
trabalhos voltados especificamente ao municipio de Duque de Caxias no que tange a essa
tematica. Com isso, busca-se ndo apenas analisar a natureza linguistica do apagamento, mas
também compreender sua incidéncia entre os alunos, suas possiveis causas e consequéncias
para a aquisi¢ao da norma ortografica padrao.

Nossa fundamentacdo teorico-metodologica teve como ponto de partida alguns
estudos que ja foram realizados a respeito do assunto, como Callou, Moraes e Leite (1998);
Callou e Serra (2012); Oliveira (1997) e Brandao (2022), que fazem uma reandlise da
supressao do fonema em final de silaba; Santos (2010) e Messias (2019), que apresentam um
estudo sobre a apocope (supressao de fonema em final de palavras) ou cancelamento do R em
verbos; a partir dos estudos na area da Sociolinguistica Variacionista tem-se observado uma
forte tendéncia a eliminagdo do R em posicdo de coda silabica em diferentes regides do
Brasil.

Sendo assim, este trabalho apresenta, no capitulo 2, a teoria que norteia todo o estudo,
a Sociolinguistica Variacionista Laboviana, a partir da perspectiva da variacdo linguistica e do
combate ao preconceito linguistico, sobretudo observando os estudos de Bagno (2001). Além
disso, o capitulo trata ainda da relacdo fala-escrita e da apresentacdo das possibilidades de
silabas no PB.

Seguiremos no capitulo 3, com alguns estudos desenvolvidos sobre o comportamento
do /R/ no portugués que ¢ marcado por grande variacdo e instabilidade, o que torna seu estudo
relevante tanto sob a perspectiva historica quanto sociolinguistica, apresentando, em primeiro
lugar, um panorama diacronico do rotico, desde o latim até sua configuragao atual no
portugués, e, em seguida, discutindo pesquisas realizadas no Brasil que descrevem suas
diferentes realizagdes, manutencdo e apagamento. A articulacdo dessas duas abordagens
permite compreender como a diversidade de usos do /R/ reflete, ao mesmo tempo, a evolucao
natural do sistema fonoldgico e a influéncia de fatores sociais, regionais e estilisticos na
lingua.

Em seguida o capitulo 4 faz uma contextualizacdo desse estudo com a BNCC e o
curriculo referencial indicado pela rede estadual do Rio de Janeiro para o ensino fundamental,
apresentando a relagdo do tema deste trabalho com os principais documentos norteadores da
série em estudo, o 9° ano do Ensino Fundamental, a partir de um panorama do livro didatico

utilizado pela turma.
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O capitulo 5 traz uma analise socio-historica do municipio de Duque de Caxias, como
forma de contribuir para o conhecimento do local da pesquisa, seguindo com uma breve
historia da escola onde foi realizada a pesquisa.

Na sequéncia, o capitulo 6 apresenta os procedimentos metodoldgicos e a analise dos
dados.

E, por fim, o capitulo 7, apresenta uma proposta de sequéncia didatica, com atividades
que buscam trabalhar o fendmeno investigado, contribuindo para a pratica docente.

As consideragdes finais constituem o capitulo 8, seguido das referéncias

bibliograficas.

1.1  Justificativa e releviancia da pesquisa

O Brasil, pais de dimensdes continentais, apresenta uma rica diversidade linguistica,
marcada por grande variagdo regional, social e estilistica. Tais varia¢des, longe de
configurarem erros ou desvios, constituem a propria natureza da lingua, que, enquanto
fenomeno vivo, adapta-se aos diferentes contextos de uso. Entretanto, no ambiente escolar,
em que se preconiza o ensino da norma culta da lingua escrita, as manifestacdes linguisticas
populares nem sempre sdo compreendidas como legitimas, o que pode gerar tensdes no
processo de ensino-aprendizagem. Dentre essas manifestacdes, destaca-se o apagamento do R
em coda final, fendmeno que, embora comum na fala cotidiana de muitos brasileiros, ¢
frequentemente ndo muito bem-visto quando transposto para a escrita.

A partir dos destaques feitos por Bisol (1996), tomemos o fonema /R/ no PB com uma
diversidade de realizagdes fonéticas, podendo manifestar-se como [{] (retroflexo), [r] (tepe),
[r] (vibrante alveolar), [h] (glotal surda), [A] (glotal sonora), [x] (velar surda), [y] (velar
sonora) ou ainda como zero fonético [], a depender do contexto fonoldgico e da variedade
regional considerada. Nesse sentido, ¢ compreensivel que alunos cuja variedade linguistica de
base favoreca a apdcope desse fonema, especialmente em verbos no infinitivo, transfiram tal
caracteristica para a escrita, muitas vezes sem consciéncia de que isso constitui um desvio da
norma-padrao ortografica.

Diante desse cenario, a presente pesquisa se justifica por diversos motivos.
Primeiramente, pela constatagdo, em contexto de sala de aula, da frequéncia com que tal
fendmeno aparece nas producdes escritas dos alunos, o que revela um impacto direto da
oralidade sobre a escrita. Em segundo lugar, pela escassez de estudos especificos sobre esse

tema na regido de Duque de Caxias, o que refor¢a a necessidade de ampliar o conhecimento
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sobre as variedades linguisticas locais e seus reflexos na educagdo basica. Por fim, pela
urgéncia de propor praticas pedagogicas que considerem a variacdo linguistica ndo como um
obstaculo, mas como um ponto de partida para o desenvolvimento da consciéncia fonologica
— capacidade de compreensao da no¢ao de fonema — e ortografica dos alunos.

O presente estudo, ao focar a turma 901 do Colégio Estadual Professor José¢ de Souza
Herdy, busca estabelecer uma relagdo entre as manifestagdes orais dos alunos e suas
representacdes escritas, contribuindo com subsidios que permitam a professores e gestores
escolares compreenderem melhor os desafios enfrentados no ensino da lingua portuguesa. O
trabalho se alinha, ainda, ao debate contemporaneo sobre a educacdo linguistica, que defende
o reconhecimento da diversidade como elemento fundamental para a formagdo de cidaddos

criticos e conscientes de seu lugar na sociedade.

1.2 Objetivos

O objetivo geral deste trabalho ¢ contribuir para a descricao da escrita do Portugués
Brasileiro (PB), a partir da andlise das variedades linguisticas populares manifestadas por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com foco especifico na ocorréncia do (ndo)
apagamento do R em posi¢do de coda final, em formas verbais no infinitivo, no futuro do
subjuntivo € em outras classes gramaticais, como substantivos e adjetivos. Busca-se, assim,
refletir sobre o ensino de ortografia no contexto escolar, articulando os estudos fonético-
fonologicos com praticas pedagogicas que favoregam o letramento linguistico dos estudantes.

Como objetivos especificos, pretende-se (i) observar os aspectos fonéticos da
linguagem oral e sua possivel influéncia na escrita dos alunos em situagdes comunicativas
diversas; (i1) identificar e quantificar a ocorréncia do apagamento do R em produgdes escritas
dos alunos, com especial ateng¢do a verbos no infinitivo, palavras derivadas e formas verbais
flexionadas; (iii) promover a conscientizagdo dos estudantes quanto a variagdo linguistica e
sua importancia no uso adequado da norma padrdao nos diferentes contextos comunicativos;
(iv) desenvolver a consciéncia fonoldgico-ortografica dos alunos, enfatizando a importancia
do conhecimento sobre os sons da lingua para a escrita adequada; (v) propor intervengdes
didaticas e praticas pedagogicas que favorecam o ensino reflexivo da ortografia,
especialmente quanto ao uso do R em coda final; (vi) apresentar reflexdes teodricas e
atividades praticas para professores da rede publica, ampliando suas estratégias para trabalhar

os possiveis desvios ortograficos recorrentes, como o apagamento do R.
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1.3 Hipoteses

A investigagdo parte da hipdtese principal de que o apagamento do R em coda final ou
medial, observado na escrita dos alunos, reflete padrdes da fala regional e resulta de diferentes
fatores linguisticos e extralinguisticos. Dentre os fatores linguisticos, destacam-se o contexto
fonologico subsequente, a classe morfoldgica das palavras (com maior incidéncia em verbos),
a estrutura silabica (palavras polissilabicas tendem a apresentar maior taxa de apagamento) e a
possibilidade de ressilabificacdo, como em amar é..., onde o R se articula como ataque
sildbico do vocabulo seguinte.

Entre os fatores extralinguisticos, apontam-se a origem geografica dos alunos, suas
praticas de letramento, o nivel de exposicdo a leitura e escrita, bem como aspectos
socioculturais ligados ao status das variedades linguisticas em uso.

Além da hipotese central, consideram-se as seguintes suposi¢cdes complementares a
serem consideradas:

1. A auséncia de familiaridade com determinadas palavras pode levar os alunos a
simplificagdes graficas que reproduzem a oralidade;

2. Alunos oriundos de diferentes bairros e municipios da Baixada Fluminense podem
apresentar comportamentos linguisticos distintos, revelando variacao diatopica;

3. A falta de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, desde os primeiros anos
escolares, compromete a apropriacdo da norma ortografica na fase final do Ensino
Fundamental,

4. O apagamento do R pode ser favorecido pela percepc¢do, por parte dos alunos, de que
sua auséncia ndo compromete a inteligibilidade da palavra, especialmente nos verbos;

5. A hipercorregdo — com a inser¢ao indevida do R em palavras que nao o apresentam
— pode surgir como tentativa de adequagao a norma, revelando consciéncia parcial da
ortografia padrao.

A partir dessas hipoteses, esta pesquisa busca responder: (a) em que medida o
apagamento do R em coda final ou medial, observado na escrita de alunos do 9° ano, reflete
os padroes de fala da regido de Duque de Caxias? (b) de que forma a escola pode atuar para
conscientizar os alunos sobre a relagdo entre fala e escrita e promover uma escrita mais

alinhada a norma-padrao, sem desvalorizar suas variedades linguisticas de origem?



21

2 SOCIOLINGUISTICA, VARIACAO E ENSINO

O presente capitulo apresenta os fundamentos tedricos que orientam esta pesquisa,
estabelecendo as articulagdes entre sociolinguistica, variacdo, preconceito linguistico e
ensino, a partir do entendimento de que a lingua ¢ um sistema heterogéneo e dinamico, cujas
variagOes refletem tanto fatores internos quanto externos, o que exige do pesquisador e do
professor um olhar para além da homogeneidade idealizada pela tradi¢cdo normativa. Assim,
ao revisitar os estudos de Labov, Bortoni-Ricardo e Bagno, entre outros, buscamos
compreender como as variagdes se manifestam na fala e na escrita e quais implicagdes trazem
para o processo de ensino-aprendizagem. Nesse percurso, analisaremos ainda as nocdes de
erro e preconceito linguistico, problematizando suas consequéncias no espago escolar, para
entdo relaciona-las ao fendmeno especifico que motiva esta pesquisa: o apagamento do R em

coda silabica e suas possiveis repercussoes na escrita dos estudantes.
2.1 Contribuicoes da Sociolinguistica Variacionista

Partindo da ideia de que os estudos linguisticos vém tentando demonstrar a inter-
relagdo entre a lingua falada e a lingua escrita, e de que a escrita seria algo independente da
fala, e vista como mais estruturada e complexa, buscaremos fundamentacdo teodrica para
entendermos um pouco mais essas variagdes.

Para este trabalhao, tomamos como ponto central a Teoria da Variagdo e Mudanga
Linguistica, de Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]), primeira proposta mais concreta
para tratar da questdo da variagdo e mudanca. Convém mencionar, entretanto, que outros
estudiosos também ja haviam focalizado questdes de variagdo linguistica anteriormente, como
Meillet, por exemplo, ainda na década de 1920, que procurava explicar a mudanca
considerando o contexto social (Labov, 1972); também Martinet, que comprovava a tese de
que o estruturalismo diacronico abria caminho para a Sociolinguistica, se referindo a
dicotomia saussuriana entre analise sincronica e diacrOnica através de andlises estruturais de
mudangas ocorridas no passado, segundo Lucchesi (2004).

A possibilidade de estudar a mudancga linguistica em progresso fez Labov rever a
ideia, até entdo predominante, de que a mudanca linguistica s6 poderia ser investigada apos
estar concluida. A partir disso, Labov passou a entrever a mudanca em progresso na variagao
observada num dado momento, o que o autor definiu como o estudo da mudanca em tempo

aparente, através da andlise de um recorte transversal na amostra. Era preciso também inserir
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a variagdo no sistema linguistico para que ela fosse objeto de andlise sistemdtica, rompendo
com a visdo estruturalista de que o sistema linguistico era homogéneo. A Sociolinguistica
Variacionista Laboviana tenta estabelecer uma correlagdo entre a estrutura linguistica e a

estrutura social e trata a lingua como sistema heterogéneo.

Este tipo de pesquisa tem sido as vezes rotulado de “sociolinguistica”, embora este
seja um uso um tanto enganoso de um termo estranhamente redundante. A lingua é
uma forma de comportamento social (...) De que maneira, entdo, a “sociolinguistica”
pode ser considerada algo separado da “linguistica”? (Labov, 2008 [1972], p. 215)

Para Labov (1972), ndo se pode conceber uma linguistica que ndo seja social, ou seja,
estudar qualquer lingua ou dialeto implica, necessariamente, estudar sua historia social,
inclusive porque existe a possibilidade de inferir processos que operaram no passado a partir
da observacao de processos em andamento no presente.

Neste trabalho, adotamos, entdo, a perspectiva sociolinguistica laboviana,
reconhecendo que a variagdo ¢ inerente ao sistema linguistico e que a ideia de
heterogeneidade ordenada nao conflita com a nocdo de sistema. A abordagem aceita a
dissociagdo entre estrutura e homogeneidade, considerando que a variagdo nao se manifesta
apenas na comunidade, mas também na fala de um mesmo individuo, e que ndo ¢ aleatéria,
sendo regulada por restri¢des linguisticas e sociais. Labov ampliou seu foco além da estrutura
e do idioleto individual, passando a observar a lingua em uso real pela sociedade,
investigando a comunidade de fala como um todo.

Para a Sociolinguistica, a comunicag¢ao linguistica conjuga a variabilidade na unidade
e a unidade na variabilidade. Embora tenha como foco o uso e o falante, a Sociolinguistica
ndo refuta o carater estrutural da lingua, mas, ao contrario, prevé que a complexa gama de
usos em variacao ¢ intrinseca a lingua e, por isso, prevista pelo sistema. Essa variagao,
aparentemente desordenada, apresenta sistematicidade e ¢ a partir dessa ideia que
desenvolvemos a pesquisa sobre o fenomeno do (ndo) apagamento do R em coda silabica.

Dessa forma, o ensino de ortografia e fonética, diante da multiplicidade de variedades
do portugués brasileiro, torna-se cada vez mais um desafio para o professor de Lingua
Portuguesa, que precisa tomar cuidado principalmente para ndo ratificar a ideia de uma
variedade superior a outra, por exemplo. E preciso trazer aos alunos a riqueza dessa
diversidade linguistica brasileira e discutir as diversas possibilidades existentes nos diversos
contextos, sobretudo observando e aproveitando as diferencas que por ventura possam existir

dentro da prépria sala de aula ou dentro da escola.



23

2.2 Variacao e preconceito linguistico

Segundo Travaglia (2013, p. 41), cabe a escola ensinar a variedade culta da lingua e
o professor ndo pode se furtar, desde as primeiras séries, a fazer isto, mas pode fazé-lo sem
inculcar preconceitos ou falsos conceitos sobre a questdo. Estd ai um dos principais desafios
dos professores que precisam conscientizar os alunos da variedade padrdo da lingua, sem
tornar o erro um vildo e sem causar constrangimentos, levando em consideracao os estudos de
Bortoni-Ricardo (2004) sobre uma pedagogia que seja sensivel aos saberes dos educandos e a

diversidade cultural:

[...] uma pedagogia que ¢ culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta
atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, € mostra ao
professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferengas. Na pratica, contudo, esse comportamento ¢ ainda problematico para os
professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou ndo, que erros
devem corrigir ou até mesmo se podem falar de erros. (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 38).

A escola deve ensinar a lingua culta, auxiliando o estudante a superar duvidas sobre o
sistema de escrita alfabética, respeitando a heterogeneidade linguistica dos falantes que
chegam a escola.

Para isso, levaremos em consideracdo os estudos de Bagno (2001) que trazem a
concep¢do de uma moderacdo na correcdo ortografica das redagdes dos alunos, pois a
ortografia ¢ aprendida com o tempo e, por seu carater conservador, tende a se manter
inalterada, se diferenciando, assim, da lingua falada que ¢ adquirida naturalmente. A fala
independe da escrita e ¢ passivel de alteracdes, as variagdes linguisticas.

Miranda (2006) menciona o chamado “erro” como parte do processo pelo qual o
escrevente passa quando tenta alcancar a norma culta. O estudante vai passar por esses
“desvios” a norma padrdao como parte do processo de aprendizagem, corroborando assim a

visdo freireana que defende a ideia de que o erro € provisorio, assim como o chamado “erro

construtivo” nas ideias de Piaget.

Nesse processo de aquisicdo da escrita, vao ocorrer alguns “vazamentos” desse
conhecimento linguistico construido pela crianca desde seus primeiros contatos com
a lingua, os quais podem ser observados em erros que envolvem tanto aspectos
segmentais como prosodicos. A ideia de possiveis “vazamentos” parece ser
apropriada uma vez que, durante a aquisicdo da escrita, se observa um processo
extremamente complexo que, entre outras coisas, permite a crianga a tomada de
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consciéncia a respeito do conhecimento tacito e inconsciente relativo a gramatica da
sua lingua, a competéncia no sentido chomskiano do termo. (Miranda, 2006, p. 02)

Dessa forma, os “erros” e “vazamentos” observados na escrita escolar ndo devem ser
compreendidos apenas como falhas a serem corrigidas, mas como indicativos do processo de
construg¢do do conhecimento linguistico e da consciéncia que o aluno possui sobre a gramatica
de sua lingua. Esse olhar sobre o aprendizado permite reconhecer que a escrita € um espago
privilegiado para observar as variantes e estratégias linguisticas que o estudante mobiliza, o
que, por sua vez, encontra eco nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017, 2018).

A BNCC enfatiza a importancia de compreender a fala e a escrita de forma
significativa, destacando a necessidade de respeito as variedades linguisticas e o
desenvolvimento de atitudes que combatam preconceitos, alinhando-se, assim, a perspectiva
de que a variagdo ¢ um componente legitimo e pedagogico do processo de aprendizagem.

A variagdo ¢ mencionada na Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa
(BNCC; 2017, 2018) com relacdo a promogdo da discussdo em torno principalmente da
variante padrdo, partindo da escrita, a partir da compreensdo significativa da fala, dos
elementos pertinentes a fonética e fonologia. A BNCC segue sugerindo, em uma de suas dez
competéncias gerais, para o desenvolvimento do aluno do Ensino Fundamental, a questao da
variacao linguistica: “4. Compreender o fendomeno da variagdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”.

Assim, partiremos do pressuposto de que saber ler e escrever ¢ uma condi¢do essencial
para uma formacao cidada, somado a constatacdo dos baixos indices de notas obtidas nas
avaliagdes como PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) e SAEB
(Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica).

As alteragdes sonoras que acontecem na lingua falada sdo conhecidas como processos
fonologicos que podem ser classificados em quatro grupos: mudangas por assimilagdo;
mudangas por acréscimo; mudangas por transposi¢ao; e mudangas por apagamento, processo

que nos interessa neste trabalho e que ¢ marcado pela supressdo de segmentos vocalicos,

S}

segmentos consonantais ou segmentos sildbicos nas palavras. Denomina-se aférese

O~

supressao de fonema ou silaba no inicio da palavra; o apagamento no interior da palavra

O~

conhecido como sincope; € o processo fonoldgico que ocorre ao final da palavra
denominado apocope, principal objeto dessa investigagao.
Importante trazer aqui a concepcao de Mattos e Silva (2001) que apresenta a discussao

entre norma padrao, norma culta e norma vernacula da lingua. Para a autora, os alunos
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ingressam na escola dominando uma variedade do Portugués adquirida no ntcleo familiar,
onde sdo aprendidas certas normas. Porém, ao chegar a sala de aula, o portugués padrao surge
por imposi¢ao, exigindo que o aluno use a forma “correta” da lingua, muitas vezes distante da
sua realidade de fala, uma vez que a lingua ¢ considerada dindmica e ndo pode ser vista como
uma estrutura unica para ser seguida por todos de forma igual. Assim como considera Faraco

(2006):

sempre que se fala em formas corretas de lingua ndo se estd tratando de alguma
qualidade intrinseca a tais formas que faria delas algo melhor que as demais. O que
estabelece a corre¢do sdo valores positivos que, por razdes politicas e/ou culturais,
sdo agregados a certas formas e ndo a outras. Assim, do ponto de vista estrutural [...]
todas as formas e variedades linguisticas sdo equivalentes. [...] Isso significa dizer
que todas as formas e variedades linguisticas t€ém uma organizagdo estrutural (uma
gramatica), embora s6 algumas recebam a qualificacdo de corretas. (Faraco, 2006, p.
17).

A disting@o entre a norma padrdo e norma culta da lingua torna-se importante nesta
pesquisa, visto que ha uma tradi¢do gramatical que traz como proposta um portugués
considerado correto, que deve ser usado na escrita e na fala, o que difere do que ¢ vernaculo.
Nesse sentido, a norma padrdo nao deve ser considerada uma variedade da lingua, ficando no
campo da abstracdo, por ter como objetivo chegar a uma uniformizagao. Ja a norma culta deve
ser entendida como uma variedade linguistica de uso real dos falantes com grau de
escolarizagdo mais elevado, levando em consideragdo as situagdes de comunicacdo mais
monitoradas. Dessa forma, entende-se ainda que dentro de uma mesma comunidade existem
diferentes normas linguisticas, desde as menos as mais prestigiadas, porém cada uma com
suas regras, levando o professor a se questionar muitas vezes sobre como agir em sala de aula
com relacdo, por exemplo, ao apagamento do R em coda na escrita. Vejamos o que diz
Branddo (2013) sobre a multiplicidade de usos que podem concorrer para que o falante as

utilize ou ndo:

Certificado de que a variagdo é uma caracteristica inerente a qualquer lingua ou a
qualquer de suas variedades; ciente de que qualquer individuo, por mais que tenha
consciéncia de uma norma idealizada ou que dela saiba se utilizar com maestria,
apresenta variacdo em seu desempenho linguistico; certo de que todas as variedades
sociais e regionais sdo funcionalmente equivalentes por permitirem a
intercomunicagdo entre seus usuarios; e, por exemplo — para focalizar
especificamente o tema aqui proposto —, diante da multiplicidade de fatores que
podem concorrer para que o falante utilize ou ndo a marca de plural de forma
candnica, em sintese, diante da realidade, o professor se pergunta: como agir na sala
de aula? (Brandao, 2013, p. 77).
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A luz dos estudos de Bagno (1999), podemos compreender que a escola desempenha
papel central tanto na reprodug¢@o quanto na superacdo do preconceito linguistico. Reconhecer
a legitimidade da diversidade linguistica ¢ fundamental para que o ensino ndo se limite a
impor a norma padrao como unica forma valida de expressdao, mas sim a apresenta-la como

uma ferramenta de ampliagdo do repertorio comunicativo dos alunos.

A variacdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer agdo normativa.
Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades (BAGNO, 1999, p. 19).

Tal postura rompe com a ideia de erro como falha absoluta e o reposiciona como parte
natural do processo de aprendizagem, além de valorizar os saberes prévios que o estudante ja
traz de sua comunidade de fala. Dessa maneira, ao invés de ser espaco de silenciamento, a
escola pode se consolidar como espago de valorizacdo da heterogeneidade e de formagao
critica, contribuindo para a constru¢do de cidaddos capazes de transitar entre diferentes

variedades da lingua e, sobretudo, conscientes de que nenhuma delas ¢ inferior em sua

estrutura ou em sua fung¢ao social.

2.3 A relacio fala-escrita e a no¢ao de erro

O mundo contemporaneo, diante dos avangos tecnoldgicos, tem aproximado cada vez
mais a fala da escrita, especialmente nos espacos digitais, em que se observa a transposi¢ao
direta de marcas da oralidade para a escrita. Marcuschi (2007) aponta que a fala e a escrita
ndo devem ser vistas como polos opostos, mas como modalidades que mantém uma relacao
de dependéncia mutua. Esse fenomeno ¢ facilmente constatado nas redes sociais, nas quais os
textos apresentam menor formalidade, algo que repercute diretamente no cotidiano escolar e
desafia os professores a conscientizar seus alunos sobre a necessidade de adequagdo da

linguagem em produgdes textuais que demandam maior monitoramento.

A pesquisa aqui apresentada volta-se para a observagao de até que ponto os fenomenos
produtivos da fala — em especial o apagamento do R em coda — influenciam a escrita dos
estudantes, sem que estes percebam o desvio. Esta pesquisa foi motivada a partir da

observagdo do apagamento do R em coda na fala de uma turma de 9° ano do ensino
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fundamental, em uma escola publica de Duque de Caxias (RJ), em produgdes orais como:
“Viaja em pé toda manha ndo ¢ bom”; “Meu irmdo precisa cumé duas vezes todos os dias”;
“A professora perguntd quem vai participa do campeonato de futibol”; entre outras.

Bortoni-Ricardo (2004) propde a no¢do dos continuos de urbanizagdo, de oralidade-
letramento e de monitoragdo estilistica, destacando que a fala e a escrita se organizam em um
processo continuo, ¢ ndo como dominios estanques. Nesse sentido, ndo se trata de
hierarquizar uma modalidade sobre a outra, mas de compreender os usos que os sujeitos
fazem da lingua de acordo com contextos, propdsitos e graus de formalidade. Assim, a
ocorréncia de formas como “cumé” ou “participd” deve ser entendida como um fendmeno
situado em praticas comunicativas especificas, que refletem a diversidade e a vitalidade do
portugués brasileiro.

No ambito escolar, essa discussdao encontra eco nos estudos de Oliveira, Silva e Bonki
(2011), que problematizam a nog¢do de erro. Para os autores, o erro nao deve ser tratado como
simples inadequagdo ou falha, mas como um indicio do processo de aquisi¢do da escrita, parte
do percurso de apropriacdo da norma culta. Essa perspectiva dialoga diretamente com a
proposta de uma pedagogia culturalmente sensivel, como defendida por Bortoni-Ricardo
(2004), que reconhece os saberes dos alunos e parte deles para promover a conscientizagao
sobre a norma culta, sem incorrer em praticas de correcdo que resultem em constrangimento

ou exclusdo, conforme mencionado anteriormente.

O que se costuma chamar de erro na escrita nem sempre corresponde a inadequacao
de conhecimento linguistico; muitas vezes, trata-se de tracos de oralidade ou de
estratégias do escrevente diante das exigéncias do sistema de escrita, refletindo
processos de aprendizagem em curso. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 42).

Ainda nesse campo, Alvarenga e Oliveira (1997) ressaltam que o ensino da ortografia
deve ser concebido como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem da escrita,
articulando-se a compreensao do sistema fonologico da lingua. No PB, o padrao silabico mais
recorrente ¢ 0 CV (consoante-vogal), mas outras configuracdes sdo possiveis, o que evidencia

a complexidade da organizagao silabica.

Quadro 1 - Possibilidades de silabas no PB

Estrutura silabica Exemplo

AY/ a - mor

V+V ou - ro
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V+C es-ti-lo
C+V ro - sa
C+V+V mei - go
V+C+C ins - tru - tor
C+V+C mas - ca - ra - do
C+C+V pra - to

C+C+V+V flau - ta

C+C+V+C brin - que - do

C+V+C+C cons - tru - ¢cao
C+C+V+V+C |claus-tro-fo-bi-a
C+C+V+C+C trans - plan - te

Fonte: elaboragdo propria

A partir do quadro 1, convém observar que a silaba terminada em vogal ¢ considerada
aberta ¢ a que termina em consoante ¢ chamada de travada. Percebe-se ainda a presenca
obrigatoria da vogal na estrutura da silaba, ou seja, pode existir silaba sem consoante, porém
ndo sem vogal. Assim, quanto mais distante do padrao CV, como as silabas que apresentam R
em coda, maior a possibilidade de desvio. Essas observagdes conduzem a uma reflexdo sobre
a necessidade de se compreender o erro ortografico ndo como desvio absoluto, mas como
etapa do processo de aprendizagem e como evidéncia do transito entre diferentes modalidades
de uso da lingua.

Como observam Dutra e Pinto (2014), os roticos apresentam grande variabilidade

articulatoria e, portanto, a forma como se manifestam na fala dos estudantes ndo deve ser

interpretada como auséncia de conhecimento, mas como reflexo de um sistema em uso:

Estudamos que os sons ndo se realizam sempre da mesma maneira. Dependem do
contexto em que acontecem. No que se refere ao estudo das variantes fonéticas do
som de “r”, estas se encontram referidas em um grupo comum denominado roticos.
O termo réticos ¢ utilizado sem razdo fonética, ja que os sons de “r” comportam-se
de maneira diferenciada por serem produzidos com pontos ¢ modos de articulagao
diversos. Essa terminologia se justifica em fung¢do do grafema R ser representativo

de toda a variagao oral de sons do “r”. (DUTRA; PINTO, 2014).

A fala, aprendida de forma natural e espontanea, contrasta com a escrita, que exige
esforco, dominio e sistematizagdo. Zilberman (2006) lembra que a escrita, diferentemente da

oralidade, ndo se desenvolve de modo automdtico, mas requer ensino formal e pratica
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constante. Ainda segundo Zilberman (2006), um individuo consegue se comunicar através da
fala, mesmo que ndo saiba escrever, sendo assim a lingua oral ¢ mais acessivel do que a
lingua escrita, que exige dominio, conhecimento e certo esfor¢o de quem escreve. Esse
contraste refor¢ca o papel da escola como mediadora na constru¢do de uma relagdo critica
entre fala e escrita, possibilitando ao estudante compreender que ambas s3o manifestagdes
legitimas da lingua, mas que atendem a propositos distintos.

Cabe aqui um paréntese com o intuito de corroborar com os estudos de Zilberman,
trazendo um relato pessoal. Tenho uma filha com sindrome de down, com acesso a escola
tradicional desde os 4 anos de idade. Hoje com 21 anos consegue falar e desenvolve
pensamento critico sobre os mais diversos assuntos, porém ainda apresenta grande limitacao
em escrita e leitura. Apesar disso, seu conhecimento de mundo, sempre expressado pela fala,
¢ admirado por todos que a cercam, tamanha sua grandeza.

Dessa forma, este estudo compreende o apagamento do R em posi¢do de coda ndo
como falha isolada, mas como evidéncia de um fendmeno sociolinguistico que merece ser
investigado em sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem. Ao reconhecer que todas
as producodes linguisticas carregam valor social e comunicativo, defendemos que o trabalho
pedagogico com a escrita deve valorizar a diversidade linguistica, assim como oferecer
ferramentas para o uso consciente da norma culta, especialmente em situagdes que exigem
maior formalidade.

Bortoni-Ricardo (2004, 2014) propde uma reflexao fundamental sobre a natureza do
erro no processo de aprendizagem da lingua materna, considerando que a nogao tradicional de
erro — entendida como falha ou inadequac¢do — ndo captura a complexidade da relagdo entre
fala e escrita. Segundo a autora, tanto na oralidade quanto na escrita, os desvios ndo devem
ser tratados como déficits individuais, mas como indicadores de processos cognitivos €
sociolinguisticos em curso. A escrita, por exigir maior monitoramento e esfor¢o consciente,
revela com clareza os movimentos de transicdo que o aprendiz faz ao internalizar regras
ortograficas, fonologicas e gramaticais, tornando visivel aquilo que na fala pode passar
despercebido.

Nesse sentido, a autora sugere que o ensino da escrita deve considerar o estatuto do
erro como um elemento pedagdgico, reconhecendo que os “erros” refletem escolhas
linguisticas do sujeito em situagdo comunicativa ¢ podem ser interpretados como etapas de
aquisicdo da norma culta. A oralidade, mais espontanea, apresenta variacao continua, € muitos
dos padrdes que se manifestam nela sdo transferidos para a escrita de forma natural,

principalmente quando os aprendizes ainda ndo consolidaram a correspondéncia entre
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grafemas e fonemas ou quando lidam com variagdes dialetais, como o apagamento do R em
coda.

E importante diferenciar o erro que é inadequagio normativa do erro como parte do
processo de aprendizagem. Esta diferenciacdo permite que o professor adote estratégias
pedagogicas sensiveis as experiéncias linguisticas dos alunos, promovendo um ensino que
valoriza a diversidade e ndo apenas a conformidade com a norma padrdo. Dessa forma, as
intervengdes em sala de aula podem ser planejadas de modo a orientar a aproximagao do
aluno a escrita formal, sem que o desvio seja estigmatizado, contribuindo para a construcao de
uma consciéncia linguistica critica e reflexiva.

Integrando essas ideias ao estudo da influéncia da fala na escrita, observa-se que os
alunos mobilizam simultaneamente conhecimentos tacitos da fonologia e da gramatica da
lingua oral e esforcos conscientes para adequar suas produgdes a norma culta. Como aponta
Bortoni-Ricardo, compreender o erro sob essa perspectiva possibilita tratar a escrita como um
espaco de investigacdo da competéncia linguistica do sujeito, reconhecendo a interagao
constante entre oralidade, escrita, variagdo linguistica e contexto social. Nesse cenario, o
apagamento do R em posicao de coda deixa de ser apenas um desvio a ser corrigido e passa a
ser um indicador das escolhas linguisticas e do percurso de aprendizagem do aluno, refletindo
a complexidade do continuo oralidade—escrita e a necessidade de praticas pedagogicas que

respeitem a heterogeneidade linguistica.
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3 ESTUDOS SOBRE OS ROTICOS

3.1 Breve diacronia do R: do latim ao portugués

Por conta da natureza da nossa investigacdo, e por nossa formagdo latinista,
gostariamos de apresentar uma breve reflexdo diacronica sobre o R, destacando neste estudo
algumas informagdes sobre o caminho percorrido pelo R latino, que era considerado uma
vibrante pré-palatal, similar ao R italiano, produzido com vibragdo na ponta da lingua, como
um rosnar de um cao, dai ter sido chamada de canina littera, som parecido, por exemplo com
o R de nossa palavra “arara”. Portanto, a aspiragdo do R ndo era caracteristica do Latim, mas
sim do grego, quer fosse inicial ou geminado no meio da palavra, como explica Prisciano
(Faria, 1979): R sine aspiratione ponitur in Latinis, in Graecis uero principalis uel geminata
in media dictione aspiratur — o R € usado sem aspirac¢do nas palavras latinas, mas nas gregas ¢
aspirado, quer seja inicial, quer seja geminado no meio da palavra (tradug¢@o nossa).

A histéria do fonema /R/ constitui um ponto de destaque na descri¢ao diacronica do
portugués, em virtude da diversidade de suas realizacdes e da relevancia fonologica que
assume na organiza¢ao do sistema da lingua. Conforme observa Camara Jinior (1979), o R ja
se apresentava no latim como uma consoante marcada pela instabilidade articulatoria,
oscilando entre diferentes tipos de vibrantes. Essa caracteristica facilitou a multiplicidade de
solucdes que se desenvolveram nas linguas romanicas, sobretudo no portugués, em que o
fonema se reconfigurou em contextos distintos da silaba.

No latim classico, o /R/ era predominantemente uma vibrante alveolar simples ou
multipla, ocorrendo em posi¢des intervocalicas e em inicio de palavra. Said Ali (1964)
destaca que, em posi¢do intervocalica, a vibrante simples era favorecida pela tendéncia a
suaviza¢do, enquanto em inicio de vocabulo predominava a vibrante multipla. Com a
evolucdo para o latim vulgar, j4 se notam variagdes articulatdrias que se tornaram mais
expressivas nas diferentes regides romanicas. A passagem do latim vulgar ao romance
acentuou essas variacoes, refletindo-se, posteriormente, nas linguas derivadas do latim,
inclusive no portugués.

Com a evolugdo do latim para o portugués, esse comportamento histdrico influenciou
diretamente a realizagdo do R em coda silabica, especialmente em contextos pos-vocalicos,
levando a fenomenos de apagamento, fricativizacdo ou retroflexdo, observados tanto no
portugués europeu quanto no brasileiro. Estudos sobre a histéria da lingua portuguesa
ressaltam que a instabilidade do R final esta ligada a tendéncia geral de simplificagdo de

sequéncias consonantais no desenvolvimento do portugués a partir do latim wvulgar,



32

reforcando a compreensdo de que a variagdo fonoldgica em posi¢do de coda ndo ¢ novidade,
mas sim resultado de processos histdricos de evolugao fonética e fonologica.

No portugués arcaico, distinguem-se a vibrante simples — originada da vibrante latina
— ¢ a vibrante multipla — originada das vibrantes geminadas do latim — Segundo Mattos e
Silva (2013, p. 91), essa distingdo das vibrantes no periodo medieval ¢ descrita por Ferndo de

Oliveira em sua gramatica de 1536:

Pronuncia-se o r singelo com a lingua pegada nos dentes queixais de cima, e sai o
bafo tremendo na ponta da lingua. Do 1r dobrado, a pronunciagéo ¢ a mesma que a
do r singelo, sendo que este dobrado arranha mais as gengivas de cima, e o singelo
ndo treme tanto (1975:55).

Ainda de acordo com Mattos e Silva (2013), a posteriorizagdo da vibrante multipla

marca o portugués contemporaneo e s6 comegou a aparecer no final do século XIX:

Segundo Gongalves Viana, primeiro foneticista moderno portugués, em trabalho de
1883, era essa realizacdo posterior variante individual. J& em trabalho de 1903,
afirma o mesmo autor que essa realizagdo se difunde e faz recuar nas cidades a
vibrante multipla. Hoje ¢ geral em Lisboa e largamente adotada no resto do pais
(Teyssier 1982:65). No portugués brasileiro ¢ a posterior, com variados modos de
realizagdo, a mais generalizada.

[.]

Outras consoantes parecem durar séculos estaveis, comegam entdo a mudar e se
difundem com rapidez, como no caso da vibrante anterior multipla para as
realizagdes posteriorizadas e nao vibrantes. (Mattos; Silva, 2013, p. 91-92)

Em posi¢do de coda silabica, o R sempre se mostrou particularmente instavel,
fendmeno que se expressa até hoje na variacdo entre a manutengdo, o enfraquecimento e o
apagamento em diferentes variedades do portugués.

Barreto e Massini-Cagliari (2019), entretanto, em trabalho com as consoantes roticas
no portugués arcaico trovadoresco, afirmam que o R ndo sofria apagamento tanto nos verbos
como em outras palavras de classes morfologicas diferentes, se diferenciando assim do
portugués brasileiro atual, em que ha marcas consideradas de apagamento na fala espontanea,
considerando a manuten¢do em final de palavras que nao sao verbos, na maioria dos casos. As
autoras justificam que a manutencdo do R final no portugués arcaico pode ser constatada
através das rimas, apds analise das 27 primeiras Cantigas de Santa Maria.

Barreto e Massini-Cagliari (2019) chamam a atencdo para o fato de ndo se ter registro
falado no portugués arcaico, porém a escrita ainda ndo possuia uma “ortografia congelada,
uma convencao e, portanto, podia expressar de forma mais livre a realizacdo de processos

fonoldgicos” (Barreto; Massini-Cagliari, 2019, p.47).
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Convém mencionar aqui os estudos de Williams (1975), que se referem a consoante S
subsequente ao R, fato que favorece o apagamento do rético, como em vocabulos:
universidade > unive@sidade, curso > cu@so, conversa > conve@sa, terceiro > tedceiro.
Segundo o autor, a presenga dessa fricativa alveolar favorece o cancelamento por uma
possivel assimilagdo total /R/ + /S/ > /S/ + /S/ > /S/, através de um processo fonologico muito

produtivo na passagem do latim para o portugués, como explica:

A maioria das modificagdes sofridas pelos grupos consonantais mediais teve seu
comego em latim vulgar, e ¢ geralmente dificil determinar quando haviam
progredido pelo inicio do periodo portugués. H4 uns poucos, entretanto, que
claramente ocorreram em latim vulgar.

rs mediais do latim classico > latim vulgar e portugués ss: persicum> péssego;
personam> pessoa; ursum>usso (arcaico); uersum>uesso (arcaio). (Williams, 1975,
p. 86)

A assimilagdo de /rs/ para /ss/ ¢ um exemplo de mudanga fonologica documentada no
latim vulgar e registrada no Appendix Probi’, que registra, por exemplo, persica non pessica,
indicando que a prontincia comum era peSSica em vez da forma correta peRSica.

Camara Junior (1979) registra o surgimento de realiza¢cdes dorsais do R (como a
uvular fricativa e a velar fricativa), que coexistem com a vibrante alveolar multipla, fendmeno
que se consolidou como trago diacritico do portugués brasileiro contemporaneo. Cintra (1983)
ressalta que essas mudancas ndo se restringem ao plano fonético, mas também possuem
implica¢des sociolinguisticas e identitarias, na medida em que os diferentes usos do /R/
marcam fronteiras regionais e sociais entre falantes.

Assim, a evolugdo diacronica do /R/ demonstra ndo apenas a transformagao de um
segmento especifico, mas também o dinamismo das estruturas fonoldgicas do portugués ao
longo do tempo. Ao percorrer o caminho do latim ao portugués contemporaneo, o fonema /R/
revela a interagdo entre fatores internos do sistema linguistico e condicionamentos externos,
de ordem historica, geografica e social, configurando-se como um campo privilegiado de

analise para a fonologia historica e para os estudos de variagao e mudanca.

% O Appendix Probi é um texto andnimo, provavelmente compilado por um gramatico ou professor romano entre
os séculos III e V, com o objetivo de registrar e corrigir usos do latim vulgar em relacdo ao latim cléssico.
Recebe esse nome em referéncia a Probo, gramatico romano do século III, embora nio haja evidéncias de que
ele seja o autor do documento. O texto contém listas de palavras consideradas incorretas ou variantes do latim
classico, oferecendo informagdes valiosas sobre a fonologia, morfologia e ortografia do latim vulgar.



34

3.2 Descricao e estudos sobre o R no Brasil

No Brasil, destaca-se como inicio dos estudos fonéticos o ano de 1957, quando surge
na Universidade Federal da Bahia a criagdo do chamado Laboratério de Fonética, sob
supervisdo do foneticista portugués Armando de Lacerda, tomando como base o ja existente
Laboratorio de Fonética Experimental da Universidade de Coimbra®.

Alguns anos depois, em 1979, a tese de doutorado da professora Dinah Callou marca o
inicio dos estudos sobre a realizagdo do R em posicdo de coda na fala urbana culta do Rio de
Janeiro. A partir dai, diversos trabalhos foram desenvolvidos em diferentes regides do pais,
com o objetivo de analisar tanto os condicionamentos estruturais quanto os sociais que
influenciam a realizagdo ou o apagamento desse segmento no portugués brasileiro.

Alguns trabalhos sobre a linguagem do Estado do Rio de Janeiro, seguindo orientagdes
teorico-metodoldgicas da sociolinguistica, merecem destaque como os projetos PEUL,
NURC-RJ e APERJ, que contribuiram imensamente para o conhecimento das variedades
linguistica faladas no estado. Os resultados do projeto NURC-RJ, por exemplo, evidenciaram
informacgdes sobre o apagamento do R final ou a sua emissdao como uma fricativa velar ou
laringea (aspira¢do), a depender de alguns fatores estruturais e extralinguisticos.

Outras pesquisas, como a de Oliveira (1999), que investigou o apagamento do R
implosivo em Salvador a partir do corpus do NURC, corroboram a relevancia do fendmeno
em diferentes variedades do portugués. Monaretto (2000), por sua vez, concentrou-se nas
capitais do Sul (Porto Alegre, Curitiba e Floriandpolis), constatando indices de apagamento
em torno de 40%, sendo a classe morfologica dos verbos e a posi¢do pds-vocalica final os
principais condicionadores.

Estudos posteriores refor¢am essa perspectiva. Callou, Serra e Cunha (2015) mostram
que o processo de apagamento apresenta padrdes distintos conforme a regido — quase
categorico no Nordeste, mas de menor frequéncia no Sul. Nesse mesmo eixo, Nascimento,
Rodrigues e Cunha (2006), valendo-se de dados de oito atlas regionais de nove estados
brasileiros, descreveram a pluralidade de variantes do rdético em posicdo de coda,
evidenciando a diversidade de comportamentos fonologicos no territorio nacional.

Merece destaque também o trabalho desenvolvido a partir dos inquéritos do Atlas
Linguistico do Brasil (ALiB), projeto idealizado na Universidade Federal da Bahia que conta

com pesquisadores atuantes em todo Brasil. Dentre os trabalhos do ALiB, Mota e Souza

3 Conforme pagina do  Ministério  Publico do Estado da  Bahia, disponivel em:

https://www.mpba.mp.br/area/ceama/noticias/73373. Acessado em 10 de maio de 2025.




35

analisaram dados coletados em Salvador entre 1999 e 2005, confirmando que o apagamento
do R em coda sildbica final constitui uma das variantes mais produtivas, ocorrendo de
maneira ampla em diferentes regides do pais e sem forte marcacao por classe social.

Para Callou e Leite (1990), a lingua ndo ¢ um codigo simples, tnico, usado da mesma
forma por todas as pessoas, em todas as situagdes. Embora reconhecendo que o sistema
admite uma infinidade de realiza¢des, uma lingua ndo ¢ uma soma de variagdes, mas uma
integragdo entre essas variagoes.

Essa afirmac¢ao nos leva a refletir sobre os diversos usos que um mesmo falante faz da
lingua, ja que ndo fala da mesma forma com pessoas de niveis de intimidade diferentes.
Pensamos por exemplo, em um homem falando com seu chefe, com seus filhos e mesmo com
uma crianc¢a. Certamente se valera de falas diferentes adequadas a cada interlocutor.

Segundo Callou e Leite (2009), na realizagao da vibrante alveolar a ponta da lingua
bate de forma repetida nos alvéolos; enquanto a vibrante uvular se realiza com a parte
posterior da lingua contra a tvula, fazendo com que esta vibre repetidamente contra a lingua.
Entretanto, ha diferentes formas de pronuncias do R como vibrante multipla como em “carro”
e “rua” podendo apresentar também variagdes uvulares, faringais e glotais, conforme os
estudos de Callou e Leite (2009). J4 os flepes e tepes, também denominados vibrantes simples
em oposi¢cdo as vibrantes multiplas, sdo produzidos a partir de uma Unica batida de um
articulador no outro, ocorrendo o flepe quando a ponta da lingua se curva para tras ¢ a
curvatura se desfaz tocando a regido alveolar, e o tepe quando a ponta ou a lamina da lingua
se levanta de forma horizontal, batendo na area alveolar. Assim temos palavras como “caro” e
“prato”, pronunciados assim no portugués do Brasil. (Callou; Leite, 2009).

As consoantes vibrantes s3o alvos de estudos aprofundados devido a questdes
controversas na lingua portuguesa, dentre as quais destacamos os exemplos de Calou e Leite

(2009, p. 74-75):

o que se diz tradicionalmente é que ha duas espécies de r que se opdem
fonologicamente apenas em posicdo intervocalica (careta:carreta, tora:torra) embora
ocorra em muitos outros contextos: a) inicial (rato, roupa), b) final de silaba no meio
da palavra (corta, mergulho), c) final de palavra (bilhar, chegar) e d) como segundo
elemento de grupo consondntico (prato, praia). No penultimo contexto podemos
prever trés possibilidades: 1) seguida de pausa (final absoluto) — mar, ver, 2) seguida
de consoante — mar forte, ver bem e 3) seguida de vogal — mar alto, ver o livro. O
contexto a e d correspondem a posicdo pré-vocdlica e os outros a posi¢do pos-
vocalica. [...] No Rio de Janeiro, parece predominar uma realizagdo [de r] forte,
nessa posi¢ao [pos-vocalica], a ndo ser quando se encontra seguida de palavra
iniciada por vogal, contexto em que se realiza como vibrante simples passando de
pos-vocalica a pré-vocalica. Em posigdo final absoluta, a consoante ¢ débil e sua
auséncia ¢ muitas vezes compensada por uma maior duragdo da vogal precedente.
(Callou; Leite, 2009, p. 74-75)
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Convém citar também a classificagdo que Callou e Leite (2009, p. 75) apresentam das
variedades de R forte no falar culto carioca, usando uma transcri¢ao diferente da do IPA:
a) vibrante multipla anterior apicoalveolar sonora - transcrita [T];
b)  vibrante multipla posterior-uvular - transcrita [p];
c) fricativa velar surda - transcrita [x]
d) fricativa laringea ou glotal (aspiracdo) surda [h]
e) zero fonético, no final da palavra;

f)  vibrante simples [r] quando a palavra seguinte comega por vogal.

Para este estudo, consideramos a realizacdo do R em final de vocébulo, que podera se
realizar como vibrante multipla, velar ou aspirada, vibrante simples — se o vocabulo posterior
iniciar por vogal, quando passa a ser considerado R pré-vocalico, num processo de
ressilabificacao.

Importante destacar a possibilidade do cancelamento do R final, sobretudo na fala
popular, também conhecido como zero fonético ou apagamento, o que se verificou, segundo
Callou e Leite (2009), também de forma consideravel na fala culta do Rio de Janeiro, como
um processo de simplificagdo da estrutura sildbica, sendo mais frequente na marca do
infinitivo nos verbos do que em outras classes de palavras, como em: tornd @, vendé @, sendo
mais provavel que em: vié @, tivé @ e vulgad 0.

Vale ressaltar que assim como o R, as consoantes S, L e N, sdo as utilizadas em
posi¢do de coda na estrutura da silaba do portugués brasileiro, chamando atencao para o fato
de que essa realizagdo ndo ocorre apenas no final da palavra, mas também com possibilidades
de ocorréncia em posi¢do medial, como alguns exemplos que foram anotados nesta pesquisa,
porque apesar do nosso foco inicial ser a coda externa, mostrou-se relevante a marcagao das
ocorréncias de coda medial, diante do nimero de dados encontrados.

A posicao de coda ¢ considerada uma posicao fraca ou instavel, e por isso suscetivel a
alofonias e as variagcdes na escrita, inclusive o apagamento do R. Corroborando com essa
ideia, Leite, Callou e Moraes (2003) acrescentam que essa variacdo se da a partir de um
enfraquecimento do ponto de articulagdo e indicam ainda um aumento significativo do
apagamento do R de infinitivo, nos anos 90, quando a nao-realizacdo do R deixou de ser
estigmatizada na lingua, informacao que nos ¢ muito cara.

Alvarenga e Oliveira (1997) também tratam as consoantes como fortes e fracas, de
acordo com sua posicao na silaba, assim como corroboram Bortoni-Ricardo (2006) e Roberto

(2016) respectivamente:
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No portugués brasileiro, hd uma forte tendéncia para suprimirmos o /r/ final nos
infinitivos verbais (...) tendemos a suprimi-lo mais frequentemente nos infinitivos e
nas formas verbais do futuro do subjuntivo e em palavras com mais de uma silaba.
(Bortoni-Ricardo, 2006, p. 269)

Os processos fonologicos por apagamento ou supressio (também chamados de
processos fonologicos de queda, eliminagdo ou truncamento) sdo considerados
processos de estruturagdo silabica e envolvem o apagamento ou supressdo de um
segmento, seja ele uma vogal, consoante, semivogal, seja, at¢ mesmo, uma silaba
inteira. (Roberto, 2016, p. 119)

Estar em coda silabica, no entanto, parece ser uma condi¢cdo necessaria, mas nao
suficiente para a aplicacdo do processo de supressao, visto que o apagamento do R ¢ muito
mais frequente em posicdo de coda final. A partir de estudos que comparam o comportamento
do rético em coda medial e final, evidenciaram-se indices mais elevados de apagamento do
rotico em final de vocébulo (como em amaR e comeR) do que em seu interior (como em
soRvete e paRte).

Ferreira (2019) ressalta que, a principio, a crianga concebe a escrita como uma
transcricdo direta da fala, o que refor¢a a ocorréncia de registros graficos que reproduzem
fendmenos tipicos da oralidade.

Nesse contexto, torna-se oportuno destacar que a consciéncia fonologica, entendida
como a capacidade de reconhecer que as palavras se constituem de unidades sonoras menores,
¢ um fator determinante para a aquisicdo do sistema alfabético (Queiroz; Pereira, 2013),
devendo, portanto, ser trabalhada continuamente nas aulas de lingua desde o processo inicial
de alfabetizacao.

Diante de um niimero significativo de ocorréncias do apagamento do R na escrita, ¢
preciso pensar em estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem ao aluno entender o
uso da lingua em diferentes contextos, e adotar praticas sociais que o levem a refletir sobre as
possibilidades de uso de sua lingua, afinal, “[...] ndo se podem confundir principios
fonologicos e principios ortograficos de uma lingua.” (Garcia, 2004, p. 32)

A exigéncia de um tratamento mais rigoroso da lingua no ambito da escrita tem sido
abordada em pesquisas da area. Pinheiro (2014) examinou o apagamento do R em formas
verbais no infinitivo em textos produzidos em redes sociais e constatou que o fendémeno ¢
recorrente nesses ambientes, pois, ainda que se trate da modalidade escrita, os textos digitais

apoiam-se fortemente na oralidade. Por se configurar como um traco comum da fala, o
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apagamento do R ocorre na escrita virtual com a mesma naturalidade com que se manifesta na
oralidade.

Lopes (2015), por sua vez, analisou a realizacao do R em coda final em turmas do 7° e
8° ano do Ensino Fundamental e verificou que a fala exerce influéncia direta sobre a escrita,
justamente pela proximidade estrutural entre as duas modalidades. A autora concluiu que, a
medida que os alunos avangam nos anos escolares, a incidéncia do fendmeno tende a diminuir
na escrita, sendo mais recorrente em verbos do que em outras classes de palavras.

Maciel (2018) também investigou o apagamento do R em coda final e constatou que,
por se tratar de uma manifestacdo da fala, o fendmeno se projeta para a escrita, mesmo em
contextos mais formais da comunidade pesquisada. Nesse caso, a ocorréncia foi interpretada
como um erro ortografico, embora destituido de estigmatizacao naquele grupo.

Em consonancia com essas investigacdes, Messias (2019) examinou textos escritos
por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, tomando como foco o apagamento do R em
final de palavra e verificou que o fenomeno ¢ recorrente € que os contextos linguisticos
subsequentes iniciados por consoantes favoreciam a supressao do R na palavra anterior. Entre
os fatores extralinguisticos, destacou-se que o apagamento ocorreu com maior frequéncia
entre os meninos do que entre as meninas.

A oralidade admite desvios sem que estes sejam interpretados como erros, a escrita,
por estar submetida a convencgdes normativas, deve buscar a padronizacdo e corrigir tais
desvios quando se configuram como inadequagdes ortograficas. E relevante assinalar,
entretanto, que diferentes géneros discursivos demandam distintos graus de monitoramento, o
apagamento do R em final de palavra ¢ aceito socialmente na fala, inclusive em registros mais
formais de comunidades letradas. Na escrita, contudo, o fen6meno ¢é consensualmente
considerado um erro ortografico, devendo ser objeto de praticas pedagdgicas especificas que
contemplem metodologias adequadas ao seu enfrentamento.

Diante disso, os estudos da Linguistica, sobretudo os voltados para a interface entre
fala e escrita, tém desempenhado papel essencial ao evidenciar que a escrita ndo pode ser
entendida como independente da fala, tampouco como um sistema intrinsecamente mais
complexo ou elaborado. Pesquisas recentes reforcam a interdependéncia entre essas
modalidades, sobretudo nos anos iniciais da escolarizagdo. Compreender o funcionamento da
escrita requer, necessariamente, o conhecimento prévio sobre a estrutura e o funcionamento
da lingua oral, pois ao se deparar com o sistema ortografico, o aluno mobiliza inevitavelmente

seu conhecimento fonoldgico prévio, o que torna imprescindivel o estudo das caracteristicas
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segmentais e silabicas do portugués, como, por exemplo, a instabilidade do rético em posi¢ao

de coda.
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4 A BNCC E O CURRICULO REFERENCIAL DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
RIO DE JANEIRO

E importante contextualizar e trazer informagdes sobre a pertinéncia deste trabalho e
sua relagao com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o Curriculo Referencial
do Ensino Fundamental do Estado do Rio de Janeiro, os quais sdo seguidos, através do plano
de curso pelos professores da escola onde foi aplicada esta pesquisa.

A BNCC sugere a necessidade de um trabalho com relagdo a fala-escrita, no eixo de
leitura e producdo textual, que promova a reflexao dos alunos sobre as variedades linguisticas,
adequando sua producdo a esse contexto, € que conheca algumas dessas variedades
linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas relacionadas a fonologia, a prosodia, ao
Iéxico e a sintaxe, avaliando seus efeitos semanticos.

O texto da BNCC, em suas dez competéncias gerais indicadas para o ensino
fundamental, apresenta sugestdes quanto a variagdo linguistica na 4* competéncia, indicando
que ¢ necessario: “Compreender o fenomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos”.

Dessa forma, entende-se que o presente estudo pode contribuir para que os alunos
reconheg¢am as variacdes linguisticas que possam surgir em suas escritas, especificamente, o
apagamento do R em posi¢do de coda, principalmente em se tratando dos verbos.

Para isso, tomaremos como ponto de partida o Curriculo Referencial do Ensino
Fundamental do Estado do Rio de Janeiro, em sua se¢ao “Praticas de Linguagem”, através da
analise linguistica/semidtica, que tem como objeto de conhecimento a Fono-ortografia,
visando o trabalho com a habilidade (EFO9LP04) — Escrever textos corretamente, de acordo
com a norma-padrdo, com estruturas sintdticas complexas no nivel da ora¢do e do periodo.
Acrescenta-se aqui o que a escola chama de “Enriquecimento Curricular” quando menciona
que o professor devera utilizar atividades que promovam a escrita dos alunos do 9° ano, a fim
de verificar o dominio da escrita em relacdo a norma padrao.

Convém destacar que o livro didatico utilizado pela escola faz parte da cole¢do
Arariba Conecta Portugués: 9° ano, 1. ed., uma obra coletiva concebida, desenvolvida e
organizada pela Editora Moderna, em Sao Paulo, no ano de 2022, cuja editora responsavel ¢
Andressa Munique Paiva.

O manual dedicado ao professor comega com a se¢do “Orientagdes Gerais” e traz a
BNCC como ponto de partida, levando em consideragao o protagonismo, a formagao integral

e a inclusdo; segue com os “Pressupostos Tedricos-Metodologicos da BNCC-LP”, focado na
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area de linguagens e do componente curricular de Lingua Portuguesa, mostrando que,
segundo a BNCC-LP (Brasil, 2018, p. 63), ao final do Ensino Fundamental, o estudante

deverda, dentre outras competéncias, ser capaz de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo. (Brasil,
2018, p. 63 apud Paiva, 2022, p. VII)

A autora segue com as dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa com
relacdo ao dominio da lingua de acordo com a BNCC-LP (Brasil, 2018, p. 85), das quais sao

destacadas aqui as cinco primeiras, levando em consideracdo a pertinéncia deste trabalho:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcao de identidades de seus usuarios € da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade ¢ o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
(Brasil, 2018, p. 85 apud Paiva, 2022, p. VII)

Mais adiante, a autora menciona o componente curricular de Lingua Portuguesa como
sendo um dos componentes da BNCC, seguida da Cultura Digital ¢ dos Multiletramentos.
Logo, abre-se uma se¢ao sobre o Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, com a natureza
e o funcionamento das praticas de linguagem, géneros textuais e eixo de integragao.

Em seguida, a autora problematiza o ensino da gramatica, apontando que muitas das
habilidades de andlise linguistica/semidtica constituem um retorno aparente do ensino da
gramatica pela gramatica, justificado quando ¢ posto a servico do ensino-aprendizagem de
leitura, escrita e oralidade, trazendo algumas passagens da BNCC (Brasil, 2018, p. 185-187),

dentre elas a que merece destaque neste estudo: [...] (EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto,
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conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncia e concordancia nominal e
verbal, modos e tempos verbais, pontuagdo etc. [...] (Paiva, 2022, p. XVI).
Adiante, a autora aborda o dominio da norma-padrao mencionado na BNCC (Brasil,

2018, p. 69):

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os cixos de integracdo
considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja consagrados nos
documentos curriculares da érea, correspondentes as praticas de linguagem:
oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizagdo e os elementos de outras semioses). (Brasil, 2018, p. 69)

A autora, porém, ao citar Bagno (2017, p. 311), traz interessante concepgao sobre a

utilizacao da norma-padrao, da qual esse estudo se apropria:

De fato, para designar o modelo ideal de lingua “certa”, muitos linguistas t€ém
proposto o termo norma-padrdo. Bagno considera que ele serve muito bem para
designar algo que esta fora e acima da atividade linguistica dos falantes [...] porque,
se ¢ ideal, se ndo corresponde integralmente a nenhum conjunto concreto de
manifestagdes linguisticas regulares e frequentes, ndo pode ser chamada de “lingua”,
nem de “dialeto”, nem de “variedade”, uma vez que, na sociolinguistica, esses
termos designam modos de falar reais, empiricamente coletaveis e analisdveis, ao
contrario do padrdo, que ¢ uma norma, no sentido mais juridico dos termos: “Lei”,

CEINNT3

“ditame”, “regra compulséria” imposta de cima para baixo, decretada por pessoas e
instituicdes que tentam regrar, regular e regulamentar o uso da lingua. (Bagno, 2017,
p- 311 apud Paiva, 2022, p. XVII)

Chama atencao também para o conceito de “lingua-culta” que, segundo a BNCC-LP, ¢
tomada como sinonimo daquela lingua utilizada pelas classes sociais mais escolarizadas, e
que ¢ considerada em toda a coleg¢do de livros do segundo segmento do ensino fundamental
como variedades linguisticas socialmente valorizadas, se contrapondo a chamada variedade
popular, considerada desprestigiada e, por muitas vezes, estigmatizadas. Ainda nesse
contexto, a autora entende que dominar a norma-padrao significa atingir certo grau de
proficiéncia na lingua culta falada ou escrita, possibilitando ao falante/escrevente a
compreensdo e a expressdo de seu texto de forma satisfatoria nessa variedade linguistica,
diante das situacdes em que ¢ requerida.

Em seguida, Paiva apresenta a se¢ao que fala dos campos de atuagao, géneros, objetos
de conhecimento e separa o livro em 8 unidades: i) Romance de fic¢do cientifica e Conto de
ficcdo cientifica; ii) Texto de divulgacdo cientifica; iii) Cronica de humor; iv) Seminario; v)
Conto de terror; vi) Debate; vii) Artigo de opinido; viii) Haicai e Micronarrativas (miniconto,

microconto, nanoconto). Nesse caso, convém ressaltar a importancia de se observar a fala dos
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alunos, sobretudo nas unidades que indicam trabalho com a oralidade, a partir de géneros
textuais como semindrio e debate; além da escrita do artigo de opinido, que estaria mais
proximo da oralidade do aluno e que ¢ considerado um texto mais livre, corroborando com a
proposta deste estudo.

Nas secdes supracitadas, a autora traz orientagdes sobre leitura, oralidade, producdo de
textos e analise linguistica/semidtica. Traremos aqui a descri¢ao da producao de textos, como
colaboracdo deste trabalho: “relagdao entre textos; consideragao das condigdes de producdo;
estratégias de producdo: planejamento, textualizagdo e revisao/edi¢do; construcdo da
textualidade”.

Logo na primeira unidade, a autora traz a habilidade EFO9LP04: escrever textos
corretamente, de acordo com a norma-padrao, com estruturas sintaticas complexas no nivel da
oragao e do periodo, com uma revisao do processo de formacao de palavras, dentro da secdo
“Conhecimentos linguisticos e gramaticais 1”.

Bem interessantes também sao as se¢oes de “Conhecimentos linguisticos e gramaticais
1 e 2”7, na unidade 3, quando a autora traz como tema “Marcas da oralidade”, que tem como
uma das habilidades trabalhadas também a EF09L.P04, citada acima.

Na unidade 4, a autora traz a se¢do “Género em foco”, destacando o seminario, género
oral dialogico e discursivo, que permite a interacdo entre os alunos e que possam ser
observados a oralidade e os fendmenos como o pesquisado neste trabalho. A realizagdo de um
seminario foi o principal motivo desta pesquisa ter sido colocada em pratica, exatamente pela
percepcao do apagamento do R na fala dos alunos, durante suas falas expositivas. Apesar de
todo o nervosismo, ao menos inicial dos alunos, por estarem diante de uma plateia (ainda que
fossem seus colegas de classe) e de um possivel monitoramento da fala em razdo do género
textual-discursivo, conseguimos observar momentos de maior descontragao da fala e, com
isso, foi possivel a percepc¢ao do fendmeno aqui estudado.

A unidade 6, intitulada “O exercicio do debate de ideias”, foi bem interessante
também para motivagdo deste estudo, por ser focada no debate como um género
argumentativo oral, exatamente pela presenca da oralidade e consequente aparecimento do
fenomeno aqui estudado, principalmente quando percebemos o posicionamento dos alunos
diante dos outros, deixando a fala cada vez mais livre e espontidnea na discussdo de temas
polémicos.

Foi também, a partir desse género, que foram encontradas as caracteristicas mais
marcantes no texto falado dos alunos, como o uso de redundancias, a nitida predominancia de

frases curtas e simples (tendéncia de oragdes coordenadas), muitas hesitacdes e
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reformulagdes, dentre outras com menos intensidade. Essas marcas acabam destoando das
normas vigentes para o registro do texto escrito, sendo assim classificadas por muitos como
inadequadas ou mesmo menosprezadas enquanto objeto didatico.

E nessa unidade que a autora traz como orientagdo uma das habilidades a serem
trabalhadas: a (EF69LP56), que diz respeito a “Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” e
novamente a (EFO9LP04).

Na unidade 7, a autora volta a explorar a oralidade e intitula a unidade como “O jogo

das opinides” e traz como proposta de oralidade a

produgdo de textos jornalisticos orais; participagdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de relevancia social; estratégias de
produgdo: planejamento e participagdo em debates regrados; estratégias de
producdo: planejamento, realizagdo ¢ edigdo de entrevistas orais. (Paiva, 2022, p.
250)

Dentro dessa unidade, a autora apresenta uma se¢do de “Oralidade”, trazendo como
proposta um juri simulado, e assim contribuindo para o fortalecimento da defesa do ponto de
vista e argumento dos alunos, deixando-os mais uma vez livres na hora de falar.
Corroborando ainda mais com essa ideia, em seguida, traz o género entrevista como uma
segunda proposta da oralidade.

Todas essas atividades foram essenciais para a motivagdo desse estudo, porque, foi a
partir delas que surgiram os questionamentos acerca das marcas de apagamento do R,
percebidas nas situagdes orais propostas e sua possivel transposi¢cdo para a escrita, o que seria
preocupante, levando em consideragdo que esses alunos estdo terminando um ciclo importante

da educacao basica, o tltimo ano do segundo segmento do ensino fundamental.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodologicos adotados na investigacio
sobre o apagamento do R em posicao de coda, no contexto da escrita de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Duque de Caxias/RJ. A pesquisa,
de natureza aplicada e abordagem quantitativa, foi desenvolvida sob a perspectiva da
pesquisa-agdo, possibilitando a atuagdo direta do professor-pesquisador na coleta de dados e
na intervengdo pedagogica. Inicialmente, sdo apresentados o delineamento da pesquisa, a
caracterizacdo da area da pesquisa e dos participantes, bem como os instrumentos utilizados
para a obtencdo dos dados, tais como questionarios, ditados ortograficos e atividades de
escrita espontanea. Em seguida, detalham-se as etapas de aplicacdo das atividades,
organizadas em fases distintas, cada qual com objetivos especificos para a identificagdao e
analise da varidvel fonético-fonoldgica em estudo. Por fim, descrevem-se os procedimentos
adicionais implementados apds a primeira andlise dos resultados, com vistas a ampliar a
espontaneidade das producdes escritas e refinar a observacdo do fendmeno investigado. Os
dados foram coletados in loco pelo pesquisador, professor regente da turma, e toda a coleta
ocorreu na sala de aula, de outubro a dezembro de 2024, durante os tempos de aula regular
para a aplicagdo do conteudo estabelecido no plano de curso da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Entretanto, antes de explicitar o passo a passo dos procedimentos metodologicos,
achamos conveniente contar um pouco da histoéria do municipio de Duque de Caxias e da

escola que escolhemos para aplicar a pesquisa.

5.1 Socio-historia de Duque de Caxias

A fim de enriquecer esta pesquisa, serd apresentado um breve relato socio-historico do
municipio de Duque de Caxias, que come¢a sua urbanizagdo a partir de 1930, apos
recuperagdo demografica ocorrida nos anos anteriores. Urbanizagdo essa acelerada, a partir de
1940, devido ao aumento da densidade demografica, ao processo de loteamento e a
importancia econdmica que levou a sua emancipagao politica, seguida de sua industrializagao
a partir da década de 1950, periodo em que os loteamentos passaram a ser considerados

bairros.
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Em 1943, através do decreto estadual n° 1.055 de 31 de dezembro, Duque de Caxias,
até entdo, 8° distrito de Nova Iguagu, ganha autonomia e passa a ser municipio, emancipando-
se de Nova Iguacu.

Duque de Caxias fica situada em uma regido periférica do estado do Rio de Janeiro,
denominada Baixada Fluminense, formada também pelos municipios de Nova Iguacu, Sao
Jodo de Meriti, Nilopolis, Belford Roxo, Queimados, Mesquita e Japeri, originados da
fragmentacdo da conhecida anteriormente como Vila de Iguassu®, fundada no século XVI.

Segundo Braz e Almeida (2010) “nessa regido, viviam, quando da chegada dos
portugueses, o grupo nativo conhecido como tupinambd e, antes dele, as populagdes nativas
sambaquieiras”. Mais tarde, a cidade passou a ser composta por imigrantes de varios lugares
do pais, como Nordeste, Minas Gerais, Noroeste fluminense e a capital Rio de Janeiro.

O municipio de Duque de Caxias possui 468 quildometros quadrados e se divide em
quatro distritos, a saber: 1° Duque de Caxias; 2° Campos Eliseos, onde fica a sede municipal,
desde 29 de maio de 1991, quando foi transferida do 1° distrito; 3° Imbarié e 4° Xerém, os
dois ultimos ainda com caracteristicas bem rurais; e quarenta e um bairros, totalizando
aproximadamente um milhdo de habitantes, o que coloca o municipio como o terceiro mais
populoso do estado, perdendo apenas para a capital, Rio de Janeiro, e para Sdo Gongalo. Tem
como limites os municipios de Miguel Pereira, Petropolis, Magé, Rio de Janeiro, Sdo Jodo de

Meriti, Nova Iguagu, além da Baia de Guanabara (ver fig.1).

Figura 1 - Mapa do municipio de Duque de Caxias
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A hidrografia do municipio ¢ composta por quatro rios: Meriti, Sarapui, Iguagu e
Estrela, o que propicia inundagdes periddicas.

Com relagdo a um dos transportes coletivos, Braz e Almeida (2010) afirmam que “em
1932, o centro do distrito ja contava com uma linha regular de coletivos que ligava ao distrito

carioca da Penha”. E continuam afirmando que,

(...) em 1854, que um empreendimento privado de grande porte conduzido por Irineu
Evangelista de Souza, o Bardo de Maud, concretizou “essa opgdo ferroviaria”,
inaugurando a primeira estrada de ferro do Brasil, ligando o porto da Guia de
Pacobaiba, logo batizado de Maua, a Fazenda Fragoso e logo depois & Raiz da Serra,
prolongando-se até Petropolis e Areal, servindo toda a regido de Piabanha, no Médio
Paraiba. (...) O vitorioso modelo adotado pelo Bardo de Maua motivou o governo
imperial a construgdo, em 1858, da Estrada de Ferro D. Pedro II, que partindo do
Rio de Janeiro, atravessaria o territdrio iguassuano, onde seria constituida a estacao
de Maxambomba, até Queimados, sede da freguesia de Nossa Senhora de Marapicu,
prolongando-se, no fim do mesmo ano, até Belém (atual Japeri) e alcangando o Vale
do Paraiba, em 1864.

[...]
(...) Em 1886, foi inaugurada a “The Rio de Janeiro Northern Railway”, conhecida
mais tarde como Estrada de Ferro Leopoldina, que ligou a cidade do Rio de Janeiro
ao povoado de Merity, atual centro do municipio de Duque de Caxias. (Braz;

Almeida, 2010, p. 26)

A industrializa¢do foi um dos principais fatores para o progresso do municipio. Em
1942, a estatal FNM — Fabrica Nacional de Motores — foi instalada em Xerém. A estatal
fabricava motores de avido, em pleno contexto da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), e
depois, motores, pecas e tratores agricolas, seguido de uma linha de montagem de caminhdes.
Encerrou suas atividades no distrito, quando se transferiu para Betim (MG), em 1982. Em
1949, aconteceu a inauguracdo da Companhia Unido Manufatora de Tecidos, no bairro do
Centenario; em 1960, a Refinaria Duque de Caxias (REDUC), com o refino do petréleo. Ja

em 1950,

“o municipio j& contava com cerca de 112 unidades industriais e, em 1958, este
niamero alcancou a marca de 228 unidades, com destaque para os setores de
panificagdo (52), processamento de madeira (28), metalurgia (27) ¢ ceramica (21).
(Braz; Almeida, 2010, p. 69)

Dessa forma, o municipio passou a integrar o 2° lugar em arrecadagdo de ICMS para o
estado do Rio de Janeiro, maior inclusive que a arrecadagcdo de alguns estados do Brasil,
devido ao seu parque industrial quimico e petroquimico, além de um comércio bem
desenvolvido. Porém, apesar desse desenvolvimento econdmico, possuia problemas de

infraestrutura na area de saneamento basico, problemas ambientais, precarias condi¢cdes de
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vida para a populagdo, altos niveis de violéncia, grande numero de favelas (crise habitacional)
e graves problemas de saude publica.

Um dos grandes projetos para o municipio foi a construgdo da Igreja Matriz de Santo
Antonio, em 1959.

No campo da politica, Braz e Almeida (2010) destacam que

Com a redemocratizagdo politica, em 1945, o municipio pode assistir a eleicdo e a
posse do seu primeiro prefeito eleito em 1947. Os grupos politicos locais
agruparam-se ao redor dos projetos populistas amaralista ou tenorista que se
opuseram ao longo da década. (Braz; Almeida, 2010, p. 68)

Na area da educagdo, o municipio comecou com uma precariedade significativa de
escolas para atender aos habitantes, que precisavam buscar a educacao em bairros vizinhos na
capital. A partir de 1950, comecaram a surgir novas escolas, chegando a 135 em 1958, sendo
a maioria particular, o que ndo ajudava em nada a populacdo sem recursos, agravando assim a
caréncia do mais novo municipio; somada a questdo mencionada por Braz e Almeida (2010)
de que “os professores eram indicados pelo governo municipal e estadual e possuiam, em sua
grande maioria, apenas o curso primario ou ginasial”. Os autores trazem ainda uma entrevista
de 1957, com o professor White Abrahdo, do Gindsio Municipal Expedicionario Aquino de

Araujo, que revelava outros aspectos graves sobre a educagao:

(...) a “educagdo em nosso municipio é péssima”, devido, principalmente, a falta de
fiscalizagdo do Ministério da Educacdo “que ndo sabe que existe Caxias”, o que
fazia com que a grande maioria das escolas da regido ndo contasse com um “corpo
docente ¢ de acomodagdes conforme as exigéncias legais”.

Atacando outras instancias governamentais como o estado e o municipio,
denunciava que “em Caxias s6 temos um grupo para 15 mil criangas em idade
escolar”, sendo necessaria a urgente instalagdo de “mais cinco grupos e que, a
Prefeitura, além de construir mais escolas primarias, instale e faca funcionar também
uma Escola Normal”, visto que, segundo o professor Abrahdo, a “Escola Normal
Ginasio Santo Antonio ¢ deficiente, ja que nao corresponde as modernas normas de
ensino” e que, além disso, “nem o Estado nem a Prefeitura oferecem remuneracao
condigna aos professores, “obrigando-os a exercer outras profissdes ou buscar
oportunidades na cidade do Rio de Janeiro, que fornecia melhores condi¢des de
trabalho. Por fim, conclui que “se precisa acabar urgentemente com os colégios
particulares, o que seria conseguido com uma “reforma geral que viria possibilitar a
descentralizag@o do ensino”. (Braz; Almeida, 2010, p.73-4)

Precéria também era a rede de atendimento médico, que contava apenas com um posto
do SAMDU - Servico de Assisténcia Médica Domiciliar de Urgéncia —, um ambulatorio
subordinado ao Ministério do Trabalho, da Industria e do Comércio, obrigando a populacdo a
recorrer também a atendimentos na capital. Assim como menciona ainda Braz e Almeida

(2010):
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(...) No final da década de 1950, Duque de Caxias dispunha de quatro ambulatorios,
sendo um da SAMDU (Servigo de Assisténcia Médica Domiciliar de Urgéncia),
ligado ao Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, (...). Nos bairros, apenas
trés outros precarios postos municipais no Gramacho, Vila Sdo Luis e Parada
Anggélica. Frente a essa auséncia, a populagdo contava apenas com uma casa de
saude particular e consultérios também particulares, (...) (Braz; Almeida, 2010, p.
75)

O primeiro hospital publico, Hospital Geral Duque de Caxias, comegou a ser
construido no final dos anos de 1950, porém inaugurado apenas em 1969, e um hospital

infantil, Hospital Infantil Ismélia da Silveira, inaugurado em 1971.

5.2 A escola Professor José de Souza Herdy

A partir da década de 1950, surge o bairro Jardim 25 de Agosto, com inicio de
loteamento em 1951, e passa a ser um bairro planejado em 1961, destinado a compradores

mais abastados. O bairro surgiu, segundo Braz e Almeida (2010):

como o mais equipado e servido de beneficios urbanos da cidade, abrigando
principalmente, uma parcela melhor aquinhoada da populagdo caxiense que
encontrava em sua area calgada, saneada e planejada, o assentamento que aspiravam
a partir de sua ascensdo social. (Braz; Almeida, 2010, p. 103)

E nesse bairro que fica localizado o Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy,
criado em 1972, a partir da indicagdo do deputado estadual Zoelzer Poubel, pelo governador
(1971/1975) do Estado da Guanabara, Antonio de Padua Chagas Freitas, através do Decreto
n°® 15.598, de 12 de maio de 1972, com a denominagdo de “Grupo Escolar 25 de Agosto”,
sendo considerado um marco histérico da educagdo no municipio de Duque de Caxias, por
trazer como proposta a melhoria da qualidade de vida para a comunidade local e seu entorno,
sendo considerada escola modelo e de referéncia por muitos anos na regiao.

Em 1989, por for¢a da Lei estadual n® 1.572, de 24 de novembro de 1989, a escola
passou a se chamar “Escola Estadual Professor José de Souza Herdy”. Porém, durante muito
tempo, ainda era conhecida como “25 de agosto”, nome que sé6 deixou de ser utilizado a partir
de 1996, quando a escola foi transformada em “Colégio”, por passar a atender o segundo
grau, hoje conhecido como Ensino Médio, pelo Decreto n° 22.454, de 27 de agosto de 1996,

passando assim a ser chamado de “Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy”.
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O colégio recebeu esse nome em homenagem ao professor José de Souza Herdy, um
importante educador do municipio, que foi o fundador da Associagdo Fluminense de
Educagao (AFE), falecido aos 64 anos, em um acidente automobilistico, em 15 de fevereiro
de 1989.

A escola teve como primeira diretora a entdo irma do deputado Zoelzer Poubel, a
professora Purcina Vidaurre Leite Poubel, que dirigiu a unidade de ensino por onze anos, com
destaque para a assisténcia a alunos carentes matriculados, fornecendo uniformes, materiais
escolares, assisténcia médica e dentdria, além de auxilio para locomog¢do. Até o momento,
passaram pela unidade escolar sete diretoras. A atual diretora, Sandra Nazareth Martins, dirige
a escola desde janeiro de 2015.

O colégio pertence a Regional Metropolitana V e fica situado a rua Professor José de
Souza Herdy, n° 450 (ver mapa Fig. 2 — apontamento com o baldo vermelho). Conta com 27
turmas, desde o segundo segmento do ensino fundamental, a partir do 6° ano, ao terceiro ano
do ensino médio, nos periodos da manha e da tarde, incluindo o ensino de jovens e adultos no
ensino médio, no periodo da noite. Atualmente, a escola possui 720 alunos matriculados,
provenientes das mais diversas regides do municipio € mesmo de municipios vizinhos,

possibilitando uma rica diversidade cultural.

Figura 2 - Mapa do local da pesquisa
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A escola conta com 10 salas em seu prédio principal e 2 salas anexas para garantir
acessibilidade de alunos com necessidades especiais, além de 2 banheiros para alunos e 2 para
professores, sala de leitura, auditorio com capacidade para 100 pessoas, sala maker’, sala dos
professores, secretaria, sala para a dire¢do geral e outra para a direcdo adjunta, sala para a
coordenacdo pedagogica, quadra poliesportiva coberta, refeitério com cozinha, espago para
convivéncia, um pequeno patio externo e estacionamento para funcionarios.

Apesar de haver, no colégio, mais de uma turma de 9° ano, para esta pesquisa,
optamos por coletar dados apenas na turma 901 — que conta com 29 alunos, sendo 14 meninos
e 15 meninas —, todos identificados por numero nesta pesquisa. A escolha foi feita

principalmente pela facilidade em acessar a turma.

5.3 Procedimentos metodoldgicos

Adotamos a metodologia da pesquisa-acao, por ser necessaria uma participagdo ativa
como pesquisador no contexto da pesquisa, na tentativa de transformar as realidades
observadas a partir da interpretacdo que o pesquisador obtém do contexto e situagdo dos
pesquisados, neste caso, os alunos, levando em consideracdo os conhecimentos prévios

tedricos ou sociais, como definido por Thiollent (2005) em seus estudos:

(...) um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolu¢do de um problema coletivo
no qual os pesquisadores ¢ os participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 2005,
p. 20)

Foi aplicado um questiondrio de identificacdo do aluno, contendo informagdes de
nome, sexo, idade, série, enderego, nome e grau de instrucdo dos responsaveis, bem como as
profissoes dos responsaveis, além de perguntas sobre o habito de leitura, com objetivo de
coletar dados que pudessem balizar a pesquisa (cf. ANPENDICE A).

A pesquisa foi feita de forma quantitativa, através da identifica¢do e quantificagao dos
registros do apagamento do R nos infinitivos verbais e em nomes em diversas producdes dos
alunos, procurando a variavel fonético-fonologica em questao.

A partir da andlise dos dados observados, sera apresentado o quantitativo de

ocorréncias dessas variantes, visando chamar aten¢do dos professores de lingua portuguesa

> Sala maker ¢ um espago dentro da escola dedicado a atividades praticas e criativas, onde os alunos podem
explorar e experimentar, construindo, criando e resolvendo problemas a partir do uso de diferentes ferramentas.
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dos anos finais do ensino fundamental para orientacdo dos alunos em sua escrita formal, na
tentativa de ajudd-los a minimizar as possiveis ocorréncias.

As etapas desta pesquisa foram submetidas ao Comité de FEtica para a devida
aprovacao, tendo em vista que trabalhamos seres humanos e precisamos coletar dados dos
alunos, comecando pelo documento de aceite pela direcdo escolar, seguido dos termos
assinados pelos alunos e respectivos responsaveis da escola onde foi aplicada a pesquisa.

Apos ciéncia e concordancia de todos os envolvidos (dire¢do, responsaveis e alunos)
passamos a primeira atividade da etapa 1, quando foi aplicado um questionario social (Figura
3), com o objetivo de identificar o perfil dos alunos, ainda que, num primeiro momento,
acreditamos que varidveis como sexo e classe social ndo seriam relevantes para nossa
pesquisa. O professor-pesquisador auxiliou a turma no preenchimento do formulario,
buscando, no cadastro dos alunos junto a equipe de secretaria, dados para a complementacao
do formulério, quando necessario.

Figura 3 - Formulario de Identificagdo dos Alunos

FORMULARIO DE IDENTIFICAQED D05 ALUNOS

Instituigso: Cokgio [stadual Frofessor losé de Souza Herdy,
Enderego: Rua Professor José de Souza Hende 950 — 25 de Agosto — Dugque de Caxias/ RI —CEP: 25075-132,
Nome completo:

Mdade: |

Turmsa: | ano:

Sexo:|, ) masculine || femining || ndo declarado

Enderega:

Complemento: | Basirra:

Cidade: | Estado:

Nome do principal responsavel:

Grau de instrugio do responsavel: | I) [nsino Fundamental {..) completas |} incomplets
1.} Ensing Médic {..} complete | |} incomplets
1.} Ensina Superior {..) completa |} incompleta
1.} Pés-graduacio i{..)complets | | incompleta
1.} Nunca estudou

Frofissse da responsavel:
iz dos seguintes Gpas de lvros vock ler ou A leu? L) Ficgan

L.} Mistéria

1,..o.) Boverrtura

1) Biografias

L.} Fantasia

1.} Romance

L.} Histérias =m quadrinhas

..} Frcgao centifica

..} Dutro. Epecifigue:

Com que frequénca vace ler? L.} Nunza

L.} L a2 vezes por semana

..} 3 24 vezes por semana

Lo & 36 wezes por semana

L) Tados s dizs

ook acredita que 3 leitura pode sjudar na escorita? L) =im [ inse
For qui?

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como € 3 pesquisa, tirei dividas com pfa} pesguisador{a) = acsito
participar, sabendo gue posso desistir 3 gualguer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a
divulgagio dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade.
Nome dofa} participants:

Aszinatura: local e data:

peclaracio do pesquisador

Declaro gue obtive de forma apropriada e woluntdria, o Consentimento Livre & Esclarecido deste
participante [ou representante legal) para a participacdo neste estudo. Declaro ainda gue me comprometo a
cumprir todos ©s termos agqui descritos.
Nome do Pesquisador:

Aszinatura: Localfdata:

Fonte: Elaboragdo propria.
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Na etapa 2, foram aplicadas duas atividades, privilegiando, primeiramente, a
observagdo da escrita de palavras isoladas e, posteriormente, a escrita de frases. Foi aplicado
inicialmente um ditado ortografico de palavras (Figura 4), contemplando tanto verbos —
sobretudo no infinitivo e nas formas verbais do futuro do subjuntivo pela presenga do R em
coda —, quanto ndo-verbos — como substantivos, adjetivos e advérbios —. Conforme Cardoso
(2009), ¢ necessario observar como se comportam diferentes classes morfologicas para
concluirmos se ha ou nao diferenga no comportamento do fenomeno investigado.

Figura 4 - Ditado Ortografico de Palavras

de laneiro

Universidade Federal Rural d

[=]
I

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituicio: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy
Mome completo:
Turma: | Data:

Atividade 1 (duragdo de 30 a 50 minutos — atividade em sala de aula — com repeticdo de 3x cada

palavra)

Ditado de palavras
| 1. abridor 11. calox 21. discurso
| 2: acompanhar, 12. cantar 22. entrevistador
| 3- aficmar 13. gelular 23. sorvete
|4 alcancar, 14. girurgia 24. gscolher
5. investigar 15. golher 25. epistin
| &- analisar, 16. comer, 26. falar
7. mulber 17. comportamento 27. flox,
8. jantar 18. conversando. 28. forca
| 9- personagem 19. gurse. 29. horror
10. barzinho, 20. depender 30. identificar

Fonte: Elaboragao propria.

Ainda na etapa 2, foi aplicado um ditado de frases, entretanto, parte da frase ja era
disponibilizada no questionario, o aluno teria de preencher lacunas com palavras, das frases
ditadas, que apresentavam R em coda (Figura 5).

Figura S - Ditado Ortografico de Frases

de laneiro

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituigdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy
Mome completo:
Turma: | Data:

Atividade 2 (duragdo de 30 a 50 minutos — atividade em sala de aula — com repetigio de 3x cada
grupo de palavras)

Ditado de frases

1. O professor de geografia pediu para ampliar o mapa do Brasil no computadaor.

2. O diretor da escola falou que iria analisar o caso de cada aluno que fica jogando no celular.
3. Apesar dos esforgos do coordenador para aplicar a adverténcia, nada surtiu efeito.

4. No barzinho, estavam o instrutor, o pesquisador, o diretor e o coordenador do curso.

5. 0 doutor fez a cirurgia com muita atengdo e pelo amor a profissdo.

6. As vezes & preciso correr para pegar o dnibus e sentar a janela.

7. O instrutor avisou gue para ir bem ne curso vai depender da dedicagdo de cada um.

8. O discurso do sequestrador foi divergente de seu comparsa.

9. Para muitos € dificil dizer a dor e esclarecer o que realmente sente nas horas dificeis.
10. O inspetor veio me avisar sobre a chegada do meu transporte escolar.

Fonte: Elaboragao propria.



54

Na etapa 3, foi aplicada uma outra forma de registro das palavras, que também
explorasse o R em coda. A partir de um exercicio que apresentava imagens e dicas sobre o
objeto, solicitamos que os alunos identificassem esse objeto e registrassem o0 nome
correspondente. Como por exemplo, a partir da imagem de um ventilador era, esperado que os
alunos registrassem o nome do objeto, tal atividade foi denominada “charada de imagem”
(Figura 6).

Figura 6 - Charada com Imagens

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

ATIVIDADES DE PESQUISA 6. Sou o terceiro més do ano do calenddrio. Sou 0 mésde...?
»
Instituigdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy. t: g
Nome completo: b/ 6.
Turma: [ ata: T B
Atividade 3 (duragdo de 30 a 50 minutos - atividade em sala de aula — o aluno deveraescrever os - - _

nomes das imagens sem a necessidade de intervencdo do professor)

; Escreva o nome das imagens, a partir das dicas apresentadas: 7. Também sou conhecido como casa, Sou ow.?
H
1. Sou muito utilizado em momentos de calor. Sou 0...7 F |/
7.
E £ o

8. A maigria das pessoas,vag até mim para beber, Sou 0...7

Sirvo para ajudar em grandes obras. Sou 0...?

Ajudo meus alunos em sala de aula. Sou um...?

Sirvo para transportar pessoas para baixo e paracima. Sou
o..?

3.

Adoro observar e saber a respeito das coisas. Sou um...?

Eu fago entrevistas ou reportagens. Por isso posso ser duas
profissdes. Souum...?

Sirvo para deixar as pessoas mais cheirosas. Sou o...7

10. ou

11.

Fonte: Elaboragao propria.

Na etapa 4, fizemos a correcdo dos ditados de palavras e frases, adotando a seguinte
dinamica: foi solicitado aos alunos que utilizassem o dicionario, tomado de empréstimo na
sala de leitura ou dicionario eletronico, através dos aparelhos celulares dos alunos; o aluno
deveria buscar a palavra no dicionario e soletra-la para que o professor colocasse no quadro;
foram registradas, pelo professor, todas as variacdes encontradas da grafia de cada uma das
palavras, sem identificacao de quem foi o responsavel. Dessa forma, o professor pdde explicar
o porqué de nao se poder grafar das maneiras x e y, por exemplo, sem culpa-los dos desvios

da ortografia padrao, levando a turma a refletir sobre as diferengas entre pronuncia e escrita.
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E importante ressaltar que, nesse momento, os alunos nio estavam ainda de posse de
seus ditados corrigidos, que serviram de consulta ao professor para realizacdo dessa corregao.
As respostas dos ditados foram entregues aos alunos somente apds a correcdo completa das
palavras registradas no quadro. Depois de analisarem os resultados, os alunos devolveram os
ditados ao professor para que fossem arquivados como parte da pesquisa.

Todo o trabalho de pesquisa e aplicagdo das atividades foi feito em um tempo de aula
com 50 minutos, por semana, a fim de ndo atrapalhar o contetdo estabelecido pelos
documentos norteadores do estado. A previsao era de que ocorresse toda a coleta de dados em
até 2 meses, com um total de aproximadamente 10 tempos de aula, entretanto, foi necessario
ampliar em duas aulas esse cronograma para que todas as atividades fossem aplicadas com

Sucesso.

5.4 Novos procedimentos metodologicos

Apo6s a aplicacdo das atividades e coleta de dados, foi verificada a necessidade de
aplicacdo de outras atividades que pudessem auxiliar a pesquisa, tendo em vista algumas
ponderagdes feitas a respeito das atividades anteriores, apds breve andlise dos dados
coletados, principalmente devido a baixa incidéncia da ocorréncia do fendmeno em questao, o
possivel apagamento do R em coda.

As novas atividades levaram em consideragdo situagdes mais espontineas que as
anteriores, a fim de ratificar, ou ndo, a incidéncia do apagamento do R em coda, porque
entendemos que as atividades anteriores poderiam estar sendo mais monitoradas, tendo em
vista que nos ditados, por exemplo, os alunos podem ter tido mais cuidado ao escrever,
tentando acertar, ou ainda podem ter sido influenciados pela forma como o professor
pronunciou as palavras. Sendo assim, foram acrescentadas mais duas atividades, constituindo
a etapa 5, a fim de observar a maior espontaneidade possivel na escrita dos alunos.

Na etapa 5, os alunos receberam uma historia em quadrinhos da Turma da Monica
com os baldes vazios e foram convidados a escrever, dentro dos baldes, a historia, a partir das

imagens de cada quadrinho (Figura 7).
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Figura 7 - Conte a Historia em Quadrinhos

Universidade Federal Rural do Rio de laneiro

iy

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituicdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Turma: Data:

Atividade 4

A partir das imagens da histaria da Turma da Méonica, preencha os baldes, montando a sua
prépria histéria.

Fonte: Elaboragao propria.

Ainda na etapa 5, os alunos foram apresentados ao género textual-discursivo diario, a
partir de fragmentos da obra “Quarto de Despejo”, de Carolina Maria de Jesus. Como
complementacdo, houve a apresentacdo de imagens de um didrio, associado ao conhecimento
dos alunos, e imagens dos livros “Didrio de um banana” e do “Diario de Anne Frank”. A
atividade solicitava que os alunos registrassem, em uma pagina de diario, suas expectativas

para o novo ciclo que se iniciaria no ensino médio (Figura 8).
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Esta ultima atividade ndo compunha a primeira parte do projeto de aplicagdo da
pesquisa, entretanto, foi inserida num segundo momento porque depois de comegarmos a
aplicar os testes, pensamos que seria interessante deixar os alunos mais livres para produzirem
um texto com menor grau de monitoragcdo, com escrita mais espontanea, que poderia (ou nao)
se aproximar da fala. No diario, escreve-se um texto para si mesmo, cria-se, assim, uma

situacdo de producdo mais relaxada, talvez mais propicia aos apagamentos do R em coda.

Figura 8 - Escreva uma pagina de diario

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituicdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Turma: Data:

Atividade 5

sabemos que o final do ano vem se aproximando e com isso comecamos a pensar em todas as

novidades que estardo por vir no novo ciclo de ensino que é o Ensino Médio. Com base nesse

tema, redija um texto falando sobre o gue vocé espera para o ano gue vem. N3o esgueca de dar
< um titulo ao seu texto. Minimo de 10 linhas e maximo de 20 linhas.

Fonte: Elaboragao propria.
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Para facilitar a visualizacdo das etapas dos procedimentos metodoldgicos, preparamos

o quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Etapas da coleta de dados

ETAPAS

DESCRICAO

OBJETIVO

Aplicagao do

1 | Questionario de
Identificagao dos
Alunos

Coleta de informagdes como nome, Sexo,
idade, série, endereco, nome e grau de
instrucao dos responsaveis, profissoes dos
responsaveis ¢ habitos de leitura dos
alunos e responsaveis.

Obter informagdes
demograficas e
contextuais dos alunos.

Ditado Ortografico
de Palavras

Aplicacdo de um ditado com palavras que
apresentam o /R/ em coda, incluindo
verbos no infinitivo e formas verbais do
futuro do  subjuntivo, além de
substantivos, adjetivos e advérbios.

Avaliar a habilidade dos
alunos em escrever
palavras com o /R/ em
coda.

Ditado Ortografico
de Frases

Ditado de frases nas quais os alunos
preenchem lacunas com palavras que
contém o /R/ em coda.

Verificar a capacidade
dos alunos de aplicar o
/R/ em contextos
frasais.

3 | Charada com
Imagens

Exercicio em que os alunos identificam
objetos em imagens e registram os nomes
correspondentes, focando no uso do /R/.

Estimular o
reconhecimento visual e
a associagao de palavras
com o /R/.

4 | Corregao dos

Utilizagdo de diciondrios para corrigir os
ditados, com os alunos soletrando as

Promover a
autocorrecao € o uso de

Ditados palavras corretas e o professor registrando | ferramentas de
as variagdes encontradas. referéncia.
Os alunos recebem uma histéria em . e
s . . . . Incentivar a criatividade
Historia em | quadrinhos com baldes vazios e criam — e . )
5 . - . € a escrita narrativa
Quadrinhos escrevem — uma histéria a partir das .
) utilizando o /R/.
imagens.
. Os alunos escrevem uma pagina de didrio | Desenvolver
Escrita de uma

Pégina de Diério

sobre suas expectativas para o novo ciclo
de ensino no ensino médio.

habilidades de escrita
reflexiva e pessoal.

Fonte: Elaboracao propria.
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6 ANALISE DE DADOS

Apesar desta pesquisa ter sido realizada com apenas uma turma de 9° ano, por razdes
diversas, acreditamos que o resultado sera, pelo ineditismo da investiga¢do, um valioso
contributo ao conhecimento do fendmeno linguistico em questdo, o (ndo)-apagamento do R
em coda silabica, na escrita dos alunos dos anos finais do ensino fundamental do Estado do
Rio de Janeiro. Pretende-se, apds a conclusdo deste trabalho, dar prosseguimento a pesquisa,
expandido sua area de aplicagdo a outras turmas do colégio.

Consideramos que a primeira etapa da pesquisa foi a coleta das informagdes sociais
dos alunos através do questiondrio de identificacdo; a primeira atividade de pesquisa
propriamente dita foi o ditado ortografico de palavras — etapa 2 — constituido do total de 30
palavras (Figura 4), sendo 17 palavras da classe dos substantivos e 13 palavras da classe dos
verbos. Do total, 21 palavras contendo R em coda final, 11 palavras contendo o R em coda
medial e 2 palavras contendo R em posi¢cdo de encontro consonantal. Ao todo, foram
trabalhadas 30 palavras que apresentam um total de 34 ocorréncias de R em coda, ou seja,
algumas palavras apresentam mais de uma ocorréncia de R, como em “afirmar”, que possui R
em coda medial e R em coda final.

Cabe esclarecer aqui que, apesar do total de 29 alunos na turma, nem sempre pudemos
contar com a presenca de todos durante as aulas em que havia aplicacdo das atividades, por
isso, infelizmente, havera certa divergéncia no nimero de participantes em cada etapa. Por
conta dos atrasos na liberagdo da coleta de dados por parte do Comité de Etica, tivemos pouco
tempo para a efetiva aplicagdo da pesquisa, o que dificultou, por exemplo, o controle da
frequéncia dos alunos participantes.

Para a atividade do ditado ortografico de palavras, por exemplo, tivemos 26
participantes/informantes, a partir dos quais conseguimos um total de 780 registros de
palavras e apenas 07 ocorréncias do apagamento do R. O quadro 3 mostra as ocorréncias de
acordo com os informantes, identificados por niimeros para preservacdo da identidade dos

alunos:
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Quadro 3 - Registros do apagamento de R no Ditado Ortografico de Palavras

Informante | Palavra ditada Forma Classe de | Apagamento | Apagamento
registrada palavras do R em do Rem
coda medial coda final
02 ANALISAR analisa® verbo - 01
03 CIRURGIA ciridgiaR | substantivo 01 -
05 SORVETE soverte substantivo 01 -
10 EXISTIR esisti verbo - 01
17 ACOMPANHAR | acompanha® verbo - 01
19 CIRURGIA ciru@gia substantivo 01 -
25 INFORMAR informa® verbo - 01
03 04
Total de ocorréncias de apagamento do R em coda 07

Fonte: Elaboragao propria

Na atividade “Ditado Ortografico de Palavras”, tivemos o total de registro de 06
palavras — 04 verbos e 02 substantivos — apresentando 07 ocorréncias de apagamento do R em
coda, sendo 04 apagamentos do R em coda final e 03, em coda medial.

A palavra “cirurgia” foi registrada de duas formas diferentes por dois informantes, 03
(cira@giaR) e 19 (ciru@gia). Primeiramente, apesar de ndo ser o fenomeno que estamos
investigando, convém ressaltar que o informante 03 grafa, equivocadamente, a palavra
“cirurgia” com acento agudo no “0”. Sobre o apagamento do R, os dois informantes, 03 e 19,
registraram o apagamento do R em coda medial. Além disso, o informante 03 acrescentou um
R final a palavra, provavelmente por hipercorre¢do — ou por alinhamento fonético, ou seja, o
informante confundiu a posi¢do ao registrar o R percebido foneticamente, ou por analogia a
formas verbais do infinitivo.

Merece destaque também o registro do informante 05 que grafou ‘“sorvete” como
“soveRte”, alternando a posi¢ao do R medial para o final da silaba subsequente.

Para Bortoni-Ricardo, tanto o apagamento quanto a hipercorrecdo ndo sao processos
aleatorios, mas sistematicos, refletindo a tensdo entre a variedade linguistica do aluno e a
norma culta exigida pela escola (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 112-113).

Em uma andlise ampla, temos o grafico a seguir representando o numero de
ocorréncias, diante do total de palavras registradas pelos informantes, ou seja, em nimeros

percentuais, temos 0,9% de apagamento versus 99,1% de ndo apagamento:
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Tabela 1 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade “Ditado
Ortografico de Palavras”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Apagamentos do R 07/780 0,9%
Nao apagamentos do R 773/780 99,1%

Fonte: Elaboragao propria

Grifico 1 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade "Ditado
Ortografico de Palavras”
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Fonte: Elaboragao propria.

A seguir, a tabela 2 e o grafico 2 indicam o percentual de ocorréncias de apagamento

do R em coda medial e em coda final:

Tabela 2 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Ditado Ortografico de Palavras”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Apagamentos do R em coda medial 03/07 42,85%
Apagamentos do R em coda final 04/07 57,15%

Fonte: Elaboragao propria
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Grifico 2 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Ditado Ortografico de Palavras”

Coda medial = Coda final

Fonte: Elaboragao propria

As atividades foram propostas na ordem de maior para menor possibilidade de
monitoramento, tomando cuidado para que os alunos ndo percebessem o fendomeno que
estavamos observando. Ressalta-se aqui que as atividades de ditado causaram certa estranheza
aos alunos, pois nao estao acostumados a fazer ditado nesta etapa do ensino fundamental II.

Para a proxima atividade da etapa 2, intitulada “Ditado Ortografico de Frases” (figura
5), foram ditadas 43 palavras com o /R/ em posi¢do final ou medial (as palavras com R em
posi¢do de coda foram destacadas em vermelho na figura 5, no capitulo 5, que reproduz a
atividade aplicada aos alunos). Nesta atividade, participaram 23 informantes, os quais
registraram um total de 989 palavras e 09 ocorréncias do apagamento do R, sendo 06
ocorréncias em coda final e 03, em coda medial. Quanto a classe de palavras, foram 06
registros de apagamento do R em ndo-verbos — 05 substantivos ¢ 01 adjetivo — e 03 registros
de apagamento do R em verbos. A tabela 3 e o grafico 3 demonstram o numero de
ocorréncias de apagamento diante do total de palavras registradas pelos informantes, em
nimeros percentuais, temos 0,92% de apagamento do R em coda versus 99,08% de nao

apagamento, percentuais bem proximos aos da atividade “Ditado ortografico de palavras”:
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Tabela 3 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade “Ditado
Ortografico de Frases”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Apagamentos do R 09/989 0,92%
Nao apagamentos do R 980/989 99,08%

Fonte: Elaboragao propria

Grifico 3 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade “Ditado
Ortografico de Frases”
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Fonte: Elaboracao propria.

Das 09 ocorréncias de pagamento do R em coda, destacam-se 06 apagamentos do R
em coda final e 03 em coda medial, confirmando o que dizem os estudos tedricos sobre o
apagamento de R, que mostram exatamente essa maior incidéncia em coda final. Para Bisol
(2009), por exemplo, o R em coda final ¢ mais vulneravel ao apagamento por ser menos
perceptivel acusticamente e por ndo carregar informacdo morfologica relevante (ex.:
infinitivos verbais).

Tabela 4 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Ditado Ortogréfico de Palavras”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Apagamentos do R em coda medial 03/09 33,33%
Apagamentos do R em coda final 06/09 66,66%

Fonte: Elaboracao propria
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Grifico 4 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Ditado Ortografico de Frases”

Coda medial

= Coda final

Fonte: Elaboragdo propria

Diferentemente da atividade “Ditado Ortografico de palavras”, na atividade “Ditado

Ortografico de Frases” tivemos mais de uma ocorréncia do apagamento do R por informante:

o informante 27 apagou o R nas palavras “coordenador” e “sequestrador”, e o informante 28,

apagou o R nas palavras “computador” e “comparsa” (Quadro 4). Nao ha, porém, registro de

mais de um informante com apagamento na mesma palavra, como ocorreu na atividade

anterior com a palavra “cirurgia” (retomar Quadro 3).

Quadro 4 - Registros de apagamento do R em coda na atividade “Ditado Ortografico de

Frases”
Apagame | Apagamen
Informante Palavra ditada F?rma Classe de ntodoR | todo R em
registrada palavras em coda | coda final
medial
02 SURTIR sudtiu verbo 01 -
04 SENTAR senta@ verbo - 01
10 DIVERGENTE dive@gente adjetivo 01 -
19 INSTRUTOR instruto® substantivo - 01
26 APLICAR aplica® verbo - 01
27 COORDENADOR | coordenado® | substantivo - 01
27 SEQUESTRADOR | sequestrado® | substantivo - 01
28 COMPUTADOR | computado@ | substantivo - 01
28 COMPARSA compa@sa substantivo 01 -
03 06
Total de ocorréncias de apagamento do R em coda 09

Fonte: Elaboragdo propria
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Passamos a atividade “Charada com Imagens” — etapa 03 — que se diferencia
totalmente das duas atividades anteriores, pois solicita que o informante escreva os nomes dos
objetos a partir da combinacao de uma pergunta ¢ uma imagem que compdem a charada. A
grande diferenca ¢ que nesta atividade ndo ha qualquer comando oral, por isso, devido a
necessidade de visualizagdo de imagens, demos prioridade aos substantivos em detrimento
dos verbos no infinitivo.

O quadro, a seguir, mostra a atividade com as respostas esperadas, palavras a partir
das quais se possa observar o apagamento ou nao do R em coda final ou medial. Adaptamos o
quadro original aplicado aos alunos no momento da coleta de dados, diminuindo o tamanho

das imagens, para facilitar a leitura do gabarito.

Quadro 5 - Palavras esperadas como respostas as perguntas da atividade “Charada com
Imagens”

Sou muito utilizado em momentos de calor. Sou o...?

VENTILADOR

Sirvo para ajudar em grandes obras. Sou o...?

TRATOR

Ajudo meus alunos em sala de aula. Sou um...?

PROFESSOR

Adoro observar e saber a respeito das coisas. Sou
um...?

PESQUISADOR

4,
5. Sirvo para deixar as pessoas mais cheirosas. Sou o...?
PERFUME
6. Sou o terceiro més do ano do calendario. Sou 0 més
N : de...?

MARCO




Também sou conhecido como casa. Sou o...?

LAR

| B i A maioria das pessoas vio até mim para beber. Sou
§ 0...7

"= BAR

Sirvo para transportar pessoas para baixo e para
cima. Sou o...?

ELEVADOR

10.

Eu faco entrevistas ou reportagens. Por isso posso ser
duas profissdes. Sou um...?

REPORTER ou ENTREVISTADOR

Fonte: Elaboragao propria
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Para a atividade “Charada com Imagens” esperdvamos que o informante, ao visualizar

a imagem e ler a pergunta, fosse capaz de inferir e escrever 11 palavras da classe dos

substantivos (ventilador, trator, professor, pesquisador, perfume, margo, lar, bar, elevador,

reporter e/ou entrevistador), todas contendo R em posicao de coda final ou medial.

Nesta etapa, 23 alunos participaram como informantes, gerando um total de 253 dados

registrados. A tabela 5 e o grafico 5 representam o niimero de ocorréncias diante do total de

palavras registradas pelos informantes. Em nimeros percentuais, registramos 3,55% de

apagamento do R em coda versus 96,45% de ndo apagamento. Dessa forma, concluimos nesta

atividade que quanto mais livre a atividade, menos monitorada ¢ a escrita e, por isso, aumenta

a incidéncia do apagamento do R.

Tabela 5 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade

“Charada com Imagens”

Numero de oc./Total | Frequéncia

Apagamentos do R 09/253 3,55%

Nao apagamentos do R 244/253 96,45%

Fonte: Elaboragdo propria
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Grifico S - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade
“Charada com Imagens”
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Fonte: Elaboragao propria

Nessa atividade, registramos 09 ocorréncias do apagamento do R, sendo 06 em coda

final e 03 em coda medial. Diferentemente das atividades anteriores, tivemos menos

monitoramento por parte informantes, por ser uma atividade livre do comando oral do

professor-pesquisador e de possiveis influéncias fonéticas, por isso, ha mais ocorréncias de

apagamento do R em coda, totalizando 3,55%. Em termos percentuais, houve aumento em

relacdo as atividades da etapa 02, quais sejam, Ditado Ortografico de Palavras e Ditado

Ortografico de Frases.

No quadro abaixo, podemos observar as formas registradas pelos informantes nas

palavras com apagamento do R em coda medial e final:

Quadro 6 - Registros de apagamento do R em coda na atividade “Charada com Imagens”

Informante Palavra Forma registrada | Apagamento do Apagamento do
esperada R em coda medial | R em coda final
06 VENTILADOR ventilado® - 01
10 LAR apa@tamento 01 -
10, 13, 23, REPORTER reporte® - 04
27
18 REPORTER repo@tér 01 -
28 REPORTER repodter 01 -
12 TRATOR trato@ - 01
Total de ocorréncias de apagamento do R em 03 06

coda

09

Fonte: Elaboracao propria.
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Para visualizar melhor as ocorréncias em termos percentuais, observemos a tabela e o
grafico abaixo. Em termos percentuais, a atividade “Charada de Imagens” apresenta os
mesmos numeros que a atividade “Ditado Ortografico de Frases” para a diferenga entre

apagamento do R em coda medial e final.

Tabela 6 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Charada de Imagens”

Nimero de oc./Total | Frequéncia

Apagamentos do R em coda medial 03/09 33,33%

Apagamentos do R em coda final 06/09 66,66%

Fonte: Elaboragdo propria

Grifico 6 - Ocorréncias de apagamento do R em coda medial e em coda final na atividade
“Ditado Ortografico de Frases”

Coda medial = Coda final

Fonte: Elaboragdo propria

Exatamente por ser uma atividade mais livre, tivemos algumas ocorréncias que
merecem destaques, apesar de ndo poderem ser contabilizadas para efeito deste estudo. A
atividade “Charada com Imagens” acabou abrindo margem para que alguns vocabulos
registrados fugissem ao que propusemos como gabarito. Para ampliagdo desta pesquisa,
acreditamos ser necessario adaptar essa atividade, mas para nao desperdigcarmos nenhum

registro, vamos fazer algumas consideragdes acerca dessas palavras:
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1. com relagdo a resposta esperada para segunda pergunta, os informantes 17 e 19
responderam “escavadeira” e o informante 26, respondeu “retroescavadeira”,
sindonimos da palavra esperada: “trator”;

2. com relagdo a quarta pergunta, para a qual a resposta esperada era “observador”,
os informantes 02, 09, 19, 21 e 28 responderam “curioso”, os informantes 05, 10,
11, 16, 18, 25, 27 responderam “detetive”, o informante 08 respondeu “estudante”
e os informantes 13 e 24, responderam “fofoqueiro”;

3. com relagdo a sexta pergunta, o informante provavelmente se equivocou e
registrou a palavra “abril” como sendo o terceiro més do ano, ja que a resposta
esperada era “margo”;

99

4. com relagdo a palavra “lar”, resposta esperada para a sétima pergunta, o
informante 02 deixou sem resposta, talvez por ndo ter conseguido se lembrar de
nenhuma palavra que pudesse se encaixar a partir das dicas e da imagem; ja o
informante 22, respondeu “chalé¢” ou “cabana” e o informante nimero 23,
respondeu “residéncia’;

5. com relacdo a ultima pergunta, cuja resposta poderia ser “entrevistador” ou

“reporter”, o informante 25 deixou em branco, sem nenhum registro.

Percebemos que dos 23 informantes, 15 tiveram dificuldade de associar a imagem
nimero 04 da atividade ao que se esperava como um “observador”.

Observando ainda o Quadro 6, podemos constatar que a maior dificuldade quanto ao
registro do R em coda ocorreu na palavra “reporter”, para a qual foram registradas 06
ocorréncias, sendo 04 ocorréncias com apagamento em coda final e 02, com apagamento em
coda medial, equivalente a 2/3 do total geral das ocorréncias.

Quanto ao registro do informante 10, que respondeu com a palavra “apartamento” em
vez do gabarito esperado “lar”, observou-se o apagamento do R em coda medial
“apatamento”. Apesar de a resposta ndo corresponder ao termo previsto, o fenomeno foi
incluido na andlise por evidenciar o processo fonologico em estudo.

Como mencionado no capitulo de metodologia, apos coleta de dados da etapa 03, a
etapa 04 consistiu em corrigir os ditados ortograficos aplicados na etapa 02. Logo em seguida,
decidiu-se propor a etapa 05, com atividades mais livres, que foram propostas a partir da
analise das atividades anteriores, entendendo que elas poderiam auxiliar no resultado da
pesquisa. Claro que, ainda assim, entendemos que se estivessem em momentos mais

descontraidos e fora do ambiente escolar, poderiamos ter resultados diferenciados.
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A etapa 05 apresenta duas atividades, a “Histéria em Quadrinhos” que propde o
preenchimento dos baldes de uma histéria em quadrinhos da Turma da Ménica, em que foi
apagada a linguagem verbal original, solicitando que o informante contasse a historia a partir
da linguagem nao verbal.

A seguir, montamos o quadro 7 com as ocorréncias por participantes, os que nao
apresentaram nenhuma palavra ou expressao com o R foram sinalizadas com o simbolo O, e,
consequentemente, na coluna “Registro/ N° de ocorréncias”, 1é-se N/A como “nao se aplica”.
Os alunos/ informantes que nao realizaram as atividades estdo sinalizados como “Atividade
ndo realizada” e consequente N/A como “ndo se aplica”, no campo “Registro/ N° de

ocorréncias”, como pode ser percebido logo no registro do primeiro informante.

Quadro 7 - Registros e apagamentos de R referentes a atividade “Histéria em Quadrinhos”

Informante Palavra/Expressao N° de N° de ocorréncias de
registros apagamento ou
hipercorrecio
01 atividade ndo realizada 0 N/A
02 precisar, almogar 2 0
03 morta, vou mandar, me v€, comer 4 1 (me veR)
04 0 0 N/A
05 calor 1 0
06 pode pegar, sorvete, pode pegar 3 0
07 dar 1 0
08 por favor, quem ver, me ver 3 0
09 pode ver, precisar gastar 2 0
10 1% 0 N/A
11 deixa eu lamber 1 0
12 morto 1 0
13 professor, por favor, maior, amor 4 0
14 atividade ndo realizada 0 N/A
15 atividade ndo realizada 0 N/A
16 pode me dar, por pouco, comer 3 0
17 posso pegar, posso da, engordar, 6 2 (posso da®,
posso dar, mordida, vai tomar engorda®))
18 quer 1 0
19 vou pedir 1 0
20 almocgar 1 0
21 atividade ndo realizada 0 N/A
22 me dar, se engordar, preciso comer 3 0
23 atividade ndo realizada 0 N/A
24 pegar, sorvete, sorvete 3 0
25 1% 0 N/A
26 1% 0 N/A
27 posso provar, calor, morde, maior 4 0
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28 dar 1 0
29 calor 0
Total de ocorréncias 46 3

Fonte: Elaboragéo propria.

Assim, das 46 ocorréncias do fenomeno, 43 palavras foram corretamente registradas,
mantendo o R em posicao de coda medial e final, em palavras 31 formas verbais e 15 formas
nao-verbais (substantivos, adjetivos, preposicdes), 02 ocorréncias apresentaram apagamento
do R em coda e em 01 ocorréncia houve hipercorregdo, com acréscimo do R final

equivocadamente.

Tabela 7 - Ocorréncias de apagamento do R, ndo apagamento do R em coda e acréscimo do R
na atividade “Histéria em Quadrinhos”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Acréscimo do R 01/46 2,17%
Apagamentos do R 02/46 4,35%
Nao apagamentos do R 43/46 93,48%

Fonte: Elaboragio propria

Grifico 7 - Ocorréncias de apagamento e ndo apagamento do R em coda na atividade
“Historia em Quadrinhos”

® Acréscimode R = Apagamentode R = Ndo apagamento de R

Fonte: Elaboragfo propria
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Grafico 8 - Distribuicdo das ocorréncias de verbos e ndo-verbos na atividade “Historia em
Quadrinhos”

= Verbos = Ndo-verbos

Fonte: Elaboragdo propria.
Com relacdo ao informante nimero 03, nessa atividade, encontramos o registro da

expressdo “me ve€” grafada com o acréscimo do R, passando, num processo hipercorre¢do, a

“me ver”, conforme a figura 9.

Figura 9 - Informante 03 em resposta a atividade “Historia em Quadrinhos”

Fonte: Elaboracao propria.

Apesar de curioso, o informante 17 ilustra algo bem comum nos textos dos alunos, o
registro de duas formas diferentes para a mesma palavra, no caso, na primeira ocorréncia, o
informante registrou “da”, indicando apagamento do R em coda final, mas na segunda
ocorréncia, o R foi mantido, foi registrada a forma “dar”. Além disso, houve apagamento do R

em coda final também na ocorréncia da forma “engordar” > “engorda, conforme figura 10:
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Figura 10 - Informante 17 — atividade “Historia em Quadrinhos”
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Fonte: Elaboragio propria.

Por fim, Ultima atividade da etapa 05 solicitava que os informantes redigissem um
texto como se fosse uma pagina de didrio relatando suas expectativas em relacdo a nova fase
de ensino, o ensino médio, considerando o 9° ano como o encerramento de um ciclo. Para
1sso, o professor-pesquisador apresentou o género textual-discursivo diario através da obra
“Quarto de despejo”, de Carolina de Jesus, e ilustrou com imagens de diarios normalmente
utilizados pelas adolescentes, com a obra “O diario de um banana”, uma série de livros de
ficcdo escrita pelo cartunista norte-americano Jeff Kinney, e também com a obra “O diario de
Anne Frank”, uma biografia escrita pela propria Anne Frank. Essas apresentagdes buscavam
contextualizar o género textual-discursivo a ser produzido para facilitar o entendimento da
tarefa e deixar claro que ao escrever num diario, escreve-se para si mesmo, ou seja, a escrita
ndo exige monitoracao de qualquer natureza, ao contrario, o escrevente ¢ totalmente livre para
fazer os registros, que serdo lidos apenas por ele mesmo.

Por ser uma atividade de escrita livre, sem duvida, foi a atividade que apresentou
maior variedade de palavras contendo o R, seja em coda final, seja em coda medial,
entretanto, apesar das 198 palavras contendo R em posi¢do de coda, ndo encontramos
nenhuma ocorréncia de apagamento de R.

Das 198 expressdes registradas, surpreendentemente, nenhuma palavra apresentou

apagamento de R e 02 palavras sofreram acréscimo de R no registro do informante 17, nas
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expressoes “‘conseguir jogar” e “conseguir ganhar” — ambos deveriam estar no pretérito
perfeito: “consegui jogar” e “consegui ganhar”, respectivamente. O grafico abaixo apresenta
entdo, 196 ocorréncias de ndo-apagamento de R em coda, 02 ocorréncias de acréscimos de R

e nenhum registro de ocorréncias com apagamento de R em coda medial ou final:

Grafico 9 - Ocorréncias de apagamento de R, ndo apagamento de R e acréscimo do R na
atividade “Escrita de uma pagina de diario”
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Fonte: Elaboragao propria.

Em termos percentuais, temos seguinte configuracdo: 98,9% de ocorréncias de ndo-
apagamento, 1,01% de ocorréncias com acréscimo de R por hipercorrecdo e 0% de

ocorréncias de apagamento de R em coda.

Tabela 8 - Ocorréncias de ndo apagamento do R em coda, apagamento do R em coda e
acréscimo do R na atividade “Escrita de uma pagina de diario”

Numero de oc./Total | Frequéncia
Apagamentos do R 00/198 0%
Acréscimo do R 02/198 1,01%
Nao apagamentos do R 196/198 98,9%

Fonte: Elaboragao propria
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Grafico 10 - Distribuicao das ocorréncias de verbos e ndo-verbos na atividade “Escrevendo
uma pagina de diario”

= Verbos = Nio-verbos

Fonte: Elaboracao propria

Apesar de ndo registrarmos nessa atividade ocorréncias do apagamento do R em coda
silabica, gostariamos de destacar algumas ocorréncias curiosas que encontramos. No registro
do informante 05, encontramos a auséncia da vogal “e” na expressdo “pra poder” > “pra
podr”, e a divisdo sildbica diferente na translineacdo da palavra “aprender” > “aprende-r”.

Convém também chamar aten¢do para a forma como o informante 13 registrou a
palavra “qualquer” apesar de ndo ter apagado o R em coda final, fez a separagdo silabica
diferente da convencional, como se fossem dois vocabulos diferentes, “qual” e “quer”.

O informante 17 registrou acréscimo de R nos verbos, quando nio havia necessidade,
pois referia-se ao tempo do pretérito perfeito, seguido de um verbo no infinitivo. Ao
reconhecer que verbo no infinitivo apresenta R final, por analogia, o informante pode ter
grafado o verbo anterior da mesma forma.

O informante 19 nos chama atencdo para o registro da troca do R pelo L em posi¢ao
de encontro consonantal na forma verbal “lembro” grafada como “lemblo”.

O informante 25 nos apresenta uma troca muito comum na linguagem oral, que
merece destaque neste trabalho. Trata-se da troca do R pelo M na combinacao de duas formas
verbais: “vai vir”, registrado aqui como: “vai vim”.

Apesar da nossa surpresa ao encontrarmos baixissimas frequéncias do apagamento do

R em coda apds aplicagdo desta pesquisa, entendemos que qualquer apagamento de R em
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coda na escrita de alunos do 9° ano do ensino fundamental pode ser preocupante, assim,
elaboramos exercicios em forma de sequéncia didatica que podem servir de apoio aos

professores buscando minimizar possiveis ocorréncias de apagamento do R em coda.
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7 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Neste ultimo capitulo serd apresentado um produto educacional conforme a resolugao
N° 003/2020 de 02 de junho de 2020 que define as normas sobre a elaboracao do trabalho de
conclusdo do Mestrado Profissional em Letras-PROFLETRAS. Dessa forma, foi elaborado
material didatico que tem como objetivo propor atividades através de sequéncias didaticas que
auxiliem no correto uso do R em final de palavras. Além disso, acredita-se que esse material
trard contribuicdes para a pratica profissional de professores da educacao basica.

A sequéncia didatica apresenta oito atividades diversas, que poderdo auxiliar os
professores no trabalho com ortografia, fazendo com que o aluno consiga, cada vez mais,
perceber a necessidade de monitoramento quando precisar fazer uso da norma ortografica.
Consequentemente, buscamos contribuir, de forma ludica e funcional, para o ndo apagamento

do R em coda sildbica na escrita, ainda que o fendmeno seja percebido na fala.

SEQUENCIA DIDATICA — TREINOS ORTOGRAFICOS
Atividade 01
Objetivos:

Observar se os alunos conseguem decifrar as palavras a partir das imagens,
explorando as palavras que apresentam R em coda.

Despertar a consciéncia fonoldgica para os casos do R em posi¢ao de coda.

Reconhecer e aplicar corretamente as regras ortograficas relacionadas ao uso e a
omissdo da letra “r” em palavras da lingua portuguesa.

Desenvolvimento: 1 aula de 50 minutos com resolugdo da atividade e correcdo com os
alunos.

Orientagdes didaticas: O professor poderd utilizar os primeiros 30 minutos para incentivar
os alunos a decifrarem as imagens e em seguida cagar a palavra no caga-palavras. Usar os 20
minutos restantes para correcao e discussao oral de forma coletiva, observando se os alunos
conseguiram marcar o R no final das silabas, ressaltando a ideia de que algumas marcas da
oralidade e da escrita possuem suas particularidades. Observar também o que levou o aluno a
pensar em um possivel nome diferenciado para a imagem, caso seja diferente do esperado na
questao.
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Recursos necessarios: Folha de atividades e material escolar.

A partir das imagens encontre as palavras no caca-palavras a seguir, que pode ser um
substantivo ou um verbo. Vocé podera encontrar as palavras na horizontal, na vertical,
na diagonal ou invertida da direita para a esquerda.

1. 2.

d by & freepik




79

CACA-PALVRAS
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Atividade 02

Objetivos:

e Proporcionar aos alunos uma percepcao visual das palavras grafadas com —R em coda
silabica, a partir de uma competi¢ao entre eles.

e Desenvolver habilidades de interpretagdo de pistas e associagdo de palavras com seus
significados, através das dicas dadas, quando os alunos deverao identificar e soletrar
corretamente as palavras.

Promover a participagao ativa e colaborativa da turma durante a atividade no quadro e
estimular o trabalho com a troca de conhecimentos entre os alunos para resolver os

desafios propostos.

e Desenvolver a habilidade de soletragdo correta das palavras em portugués.

Desenvolvimento: 1 aula de 50 minutos com possibilidade de se estender para 2 aulas,
totalizando 1 hora e 40 minutos, de acordo com a dificuldade e interacao dos alunos.

Orientacoes didaticas: O professor deverd promover a aula de forma que os alunos, ao

soletrarem as palavras, pratiquem a ortografia correta de forma ladica e dinamica,
enfatizando a escrita correta da grafia do , estimulando a atencao e o cuidado na escrita,
promovendo a autocorre¢do e o aprendizado das regras ortograficas.

[T L)
T

Recursos necessarios: Quadro e pilot.

Agora vamos brincar de forca. Para descobrir melhor as palavras, a dica é como elas
aparecem no dicionario. Sigam as pistas e soletre cada uma delas. Vocé podera fazer o
uso de um dicionario para facilitar sua descoberta. A atividade devera ser feita no
quadro com a participacio de toda a turma.
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1. Sou um verbo formado pela palavra que representa rabiscos em um papel.

2. Sou um verbo que costuma ser usado quando um colega fica implicando com o outro.




3. Sou um liquido que usam em dias de sol para passar na pele.

4. Sou aquele que faz muita gente feliz quando esta em campo.

82



5. Sou aquele que deixa seu lapis com a ponta bem fininha.

6. Somos aqueles que ajudam vocé na hora da refeicio, levando comida até a sua boca.

83
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7. Sou conhecido também como casa ou lar para algumas pessoas, porém vivo
empilhado um sobre o outro.

8. Sou um verbo que une as pessoas e as faco viver umas ao lado das outras.




9. Sou aquele responsavel por cuidar e guiar um ledo dentro de um circo.

10. Somos trés verbos que sdo essenciais para uma argumentacio de ideias.

85
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Atividade 03

Objetivos:

e Reconhecer e diferenciar palavras com grafias semelhantes, mas sentidos
distintos.

Aplicar o conhecimento da ortografia correta e do uso adequado das palavras em
frases contextualizadas, identificando a forma verbal, substantivo ou forma
incorreta.

Desenvolver a habilidade de interpretar frases para escolher a palavra que melhor
se encaixa no sentido da oracao.

€699
T

Desenvolver a habilidade de identificar a presenca do em diferentes formas
verbais e substantivos, ampliando a consciéncia sobre variagdes ortograficas.

Desenvolvimento: 1 aula de 50 minutos com resolu¢ao da atividade e corre¢do com os
alunos. A utilizacdo do dicionario nesta atividade torna-se fundamental para que o aluno
possa tomar consciéncia da diferenca na grafia das palavras e seus respectivos sentidos.

Orientacoes didaticas: O professor devera estimular a aten¢do dos alunos com relagdo aos
detalhes linguisticos, refor¢ando a diferenca entre palavras parecidas e suas func¢des na frase,
fortalecendo o reconhecimento e a compreensdo dos verbos e substantivos em diferentes
contextos, uma vez que o exercicio traz verbos e substantivos variados. Dessa forma, devera
ajudar os alunos a entenderem suas aplicacdes, fazendo uma revisao sobre variacao
linguistica e apontando a importancia da escrita correta nas situagdes formais, explorando os
casos de apagamento do R em posi¢ao de coda, salientando a mudanga de sentido de acordo
com a alteracdo na grafia. Recomenda-se a utilizagdo do mapa mental sugerido ao final da

atividade que podera ser desenhado no quadro, com o objetivo de refor¢o da corregao.

Recursos necessarios: Folha de atividades e material escolar.

Nesta atividade, vocé vai praticar a diferenca entre palavras que tém grafias parecidas,
mas sentidos e usos diferentes. Muitas vezes, na lingua portuguesa, existem palavras que
soam iguais ou quase iguais, mas tém funcées distintas ou sido incorretas para
determinada situacao.
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Por isso, ¢ importante prestar atencdo no contexto da frase para escolher a palavra
correta. Isso ajuda a melhorar a escrita, a leitura e a comunicacio.

Vamos observar a diferenca entre formas verbais (como "comer" e '""come'"), palavras
com grafia parecida (como "estar" e "esta") e até palavras que niao existem na lingua
padrio, usadas para confundir (como "cumer', "anda", "fica").

Complete as frases com as palavras adequadas que estio entre os parénteses,
observando a diferenca de sentido que podem existir entre elas.

a)

b)

c)

d)

g)

h)

)

k)

)

O filho chega cansado do futebol e diz logo para a mae:
— O que temos para ? (comer — come — cumer)

A mae coloca o prato de comida e o filho pede em seguida a sobremesa. Logo a mae fala:
— Que isso, meu filho, ndo para de . (comer — come — cumer)

O irmao vé a cena do mais velho comendo e logo diz em tom de implicancia:
— Meu irmao muito mais que eu, mae! (comer — come — cumer)

O irmao mais velho ndo perde tempo e comeca a falar do mais novo. Mas a mae logo o
adverte:
— Que isso, menino, de boca fechada. Eu, hein! (comer — come —

cumer)

Nao demorou muito o pai dos meninos entrou pela porta da cozinha e mae falou:
— Alfredo, por que vocé chegando agora? (estar — estd — esta)

O pai solta um ar meio cansado e mostra certo incomodo com a pergunta da esposa, mas
logo responde:
— Porque precisei até mais tarde no servigo, pois vou

de folga amanha. (ficar — fica — ficd) / (estar — esta — esta)

- ndao ¢ uma mania sua, Alfredo. Por isso estranhei e estou lhe
perguntando. (estar — esta — esta)

— Ah, meu amor, vocé sabe que pra mim, em casa ¢ o que mais gosto de
fazer, ndo ¢? (estar — esta — esta)

— bem, meu amor. Amanha ficaremos todos juntinhos curtindo sua
merecida folguinha. (estar — estd — esta)

O pai da falta da filha cagula e pergunta diretamente a esposa:
— Por onde minha menina, que ndo estou vendo por aqui? (andar — anda —

anda)

Logo em seguida a filha sai do quarto e a mae logo fala:
— menina muito quieta ultimamente, parece

com algum problema sério. (estar — esta — esta)

O pai, entdo, se dirige a filha e fala com tom bem carinhoso:



— O que acontecendo, minha linda? Quero
lado em todos os momentos. (estar — esta — esta)

m) A filha, meio cabisbaixa, diz em tom melancolico:
— Quero sozinha no meu quarto noite, para eu

mesma tentar descobrir o que acontecendo comigo mesma. Fiquem
tranquilos, amo todos vocés. (ficar — fica — fica) / (estar — esta — esta)

Mapa Mental — Atividade 03
1. Verbos
|— Infinitivo (forma basica)
| |— Ex: comer, ficar, estar, andar
| L— Usado apos preposicoes, como sujeito, ou expressando finalidade
|— Conjugacao
| |— Presente do Indicativo
| | | 3"pessoa do singular: come, est4, anda, fica
| - Concorda com sujeito da frase

L— Qutras formas verbais (passado, futuro, etc.)

2. Pronomes Demonstrativos
|— Indicam posicao/posiciao de algo em relacio a falante e interlocutor
|— Exemplos:
| |— Esta (perto do falante)
| |— Essa (perto do interlocutor)

| L Aquela (longe dos dois)

3. Diferencas Importantes

|— Palavras semelhantes, sentidos distintos

| |— comer (infinitivo) # come (verbo conjugado) # cumer (no existe)

| |— estar (infinitivo) # esta (verbo conjugado) # esta (pronome demonstrativo)




|— andar (infinitivo/verbo) # anda (nao existe)

L— ficar (infinitivo/verbo) # fica (verbo conjugado) # fica (ndo existe)

4. Aplicacao

|— Observe o contexto da frase para escolher a forma correta

|— Verifique se é verbo no infinitivo, conjugado ou pronome demonstrativo

L— Evite usar formas inexistentes ou incorretas da norma padrao

Atividade 04

Objetivos:

e Compreender o contexto textual, interpretando corretamente o sentido de cada
frase apresentada, identificando o verbo ou substantivo subentendido pelo
enunciado e estrutura da oragao.

Exercitar a coesao e coeréncia textual, garantindo que as frases resultantes da
completude mantenham sentido l6gico e fluidez.

Promover a interdisciplinaridade com jogos educativos, montando uma
cruzadinha com as palavras completadas, unindo conteido gramatical com
raciocinio l6gico e criatividade visual.

Desenvolvimento: 2 aulas de 50 minutos com revisdo e valida¢do das respostas, verificando
a correcdo ¢ adequacgdo das palavras inseridas, promovendo o habito de revisar as producdes
linguisticas. Devido ao grau de dificuldade da turma, esta atividade pode ser realizada em
grupos de até 3 alunos, propiciando a troca entre eles.

Orientacoes didaticas: Nesta atividade, o professor devera promover a aplicacdo dos
conhecimentos linguisticos dos alunos, utilizando conhecimentos gramaticais sobre verbos e
substantivos e identificando formas verbais adequadas ao tempo verbal e a concordancia
exigida na frase. Deverd desenvolver o vocabulario contextual com os educandos, a fim de
refletirem sobre o significado e uso adequado de palavras em diferentes contextos,
aprimorando a escolha vocabular, além de estimular o raciocinio € a autonomia deles,
fazendo com que resolvam a atividade de forma independente, aplicando habilidades de




90

interpretacao e constru¢cdo de sentido sem apoio direto.

Recursos necessarios: Folha de atividades e material escolar.

Complete as frases com os verbos ou substantivos que estio subentendidos de acordo
com o contexto em monte a cruzadinha de forma adequada com base no contexto.

a) Em uma entrevista, o (1) pediu para o ator
(2) um verso de um poeta famoso. Ele queria mostrar para o publico a importancia da
Literatura.

b) O cantor ficou chateado porque ninguém pediu bis no final do show. Ele disse que nao
vai (3) mais naquele (4).

c) O fato de (5) cedo nao me faz (6) mais tarde.
Porque acordo do mesmo jeito, sem muito sono.

d) Quando eu (7) de viagem vou (8) todos os meus
parentes, pois estou morrendo de saudades de cada aperto de vocés.

e) O jovem precisa (9) para (10) no futuro, porque o
tempo passar muito rapido e exige muita disciplina.

f) (11) de forma saudavel ¢ muito importante para a saude e os
nutricionistas pedem para também (12) exercicios fisicos.
g) Vou pedir para (13) todo o trabalho do (14) de

Lingua Portuguesa, que fala sobre as classes de palavras.

h) O (15) das folhas das arvores fica mais intenso com a
(16) dos ventos antes de mudar o tempo.

1) (17) eu te amo, mas (18) as suas ignorancias esta
fora de cogitacdo dentro da nossa relacao.

1) (19) ¢ facil, o dificil ¢ ter atitudes que justifiquem suas palavras que
saem da sua boca sem muito (20).
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CRUZADINHA

Atividade 05

Objetivos:

Compreender a forma como os verbos se apresentam no diciondrio em sua forma
infinitiva.

Perceber o uso da consoante r no registro de palavras da classe gramatical verbos,
no modo infinitivo.

Estimular o uso do diciondrio como ferramenta de consulta e aprendizado,
incentivando os alunos a consultarem o dicionario para facilitar a descoberta das
palavras e ampliar seu vocabulario.
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Desenvolvimento: 2 aulas de 50 minutos, onde os alunos deverdo consultar os dicionarios
(fisicos ou eletronicos), encontrando a forma infinitiva dos verbos e seus significados. A
corre¢ao deve ser feita no quadro com o registro dos verbos em sua forma infinitiva, com a
participagdo dos alunos, indicando o que encontraram.

Orientacoes didaticas: Nesta atividade, o professor devera orientar os alunos como se faz a
consulta ao dicionério, de preferéncia o fisico, com o objetivo de fazer com que utilizem a
ordem alfabética, tdo esquecida atualmente com as facilidades dos recursos digitais. Antes da
busca ao diciondrio, o professor devera fazer a leitura, ou solicitar auxilio dos alunos na
leitura, e realizar a interpretacdo e compreensao do texto, ressaltando a comicidade, se
percebida ou ndo pelos alunos. Apds a correcdo da atividade, com os verbos no quadro,
cabera uma revisao das trés conjugagdes verbais, destacando as vogais tematicas € o r como a
marca do infinitivo, trazendo em paralelo as informagdes de gerindio e participio como
complemento das formas nominais.

Recursos necessarios: Folha de texto, caderno, material escolar, quadro e pilot.

Divirta-se com a leitura da créonica de Stanislaw Ponte Preta e depois, com ajuda de um
dicionario, escreva os infinitivos dos verbos destacados.

A velha contrabandista

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta. O pessoal da altindega —
tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da alfandega mandou
ela parar. A velhinha parou e entdo o fiscal perguntou assim pra ela:

— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras.
Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que lhe restavam e mais os outros, que ela
adquirira no odontologo, ¢ respondeu:

—E areia!

Al quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a velhinha
saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco e dentro
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sO tinha areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha que fosse em frente. Ela montou na
lambreta e foi embora, com o saco de areia atras.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com areia € no
outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte, quando ela passou na
lambreta com o saco atrés, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou o que ¢ que cla levava
no saco e ela respondeu que era areia, uai! O fiscal examinou e era mesmo.

Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela
levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

— Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servico. Manjo essa
coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabec¢a que a senhora ¢ contrabandista.

— Mas no saco so tem areia! — insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta, quando o
fiscal propaos:

— Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Nao dou parte, ndo apreendo, nao
conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual ¢ o contrabando que a senhora esta
passando por aqui todos os dias?

— O senhor promete que nao "espaia"? — quis saber a velhinha.
— Juro — respondeu o fiscal.

— E lambreta.

In: https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/16801/a-velha-contrabandista,

acessado em 23.04.2025
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Atividade 06

Objetivos:
Analisar os aspectos linguisticos da letra de uma cangao.

Confrontar situagdes em que aparece o R em posicdo de coda com situagdes em que
ele ndo aparece.

Perceber visualmente a grafia de verbos € nomes com —R em coda sildbica, bem
como comparar a fala do intérprete da musica e a sua realizagao escrita.

Fazer com que os alunos percebam se os cantores pronunciam ou ndo o R em coda
sildbica em musicas apresentadas.

Desenvolvimento: 2 aulas de 50 minutos, quando os alunos deverdo ouvir a musica ou o
video dela até trés vezes no maximo. Em seguida, devera ser distribuida a folha de atividade
e a musica devera continuar sendo executada de forma continua ao longo da execugdo das
atividades, propiciando aos alunos que prestem atengcdo nas palavras. Segue-se com a
resolucdo da atividade pausando a musica e escrevendo a forma correta das palavras no
quadro, com auxilio dos alunos.

Orientacoes didaticas: O professor deve executar a cancdo e distribuir a folha de atividade
em seguida para os alunos. Enquanto a musica continua sendo reproduzida de forma
continua, pedir que os alunos executem a atividade de completar as lacunas com as palavras
que foram omitidas da forma como estdo ouvindo, informando que ao final a turma fara a
corre¢do coletiva pausando a musica e voltando o trecho, sempre que necessario, prestando
aten¢do na pronuncia das palavras e observando se o cantor realiza ou ndo o apagamento do
R. Aqui ja se pode despertar nos alunos a consciéncia fonologica das palavras utilizadas na
atividade com os casos do R na condigao de coda.

Recursos necessarios: Caixa de som, internet, projetor, folha de atividade, material escolar,
quadro e pilot.

Ouca e/ou assista ao video da famosa misica “O que é o que é” do grande cantor e
compositor Gonzaguinha e preencha as lacunas com as palavras que vocé ouvir. A
musica podera ser executada varias vezes para que vocé consiga preencher de forma
cuidadosa cada espaco.



Que E 0 Que E?
Gonzaguinha

Eu fico com a pureza da resposta das criangas
E a vida, é bonita e é bonita

No gogo!

€ ndo a vergonha de

C (&

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia bem e sera
Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, é bonita e € bonita
Simbora, povo!
€ ndo a vergonha de
e e
A beleza de ser um eterno aprendiz
Ah, meu Deus, eu sei, eu sei
Que a vida devia bem e sera

Mas isso nao impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

E avida?
E a vida, o que ¢? Diga 14, meu irmao
Ela ¢ a batida de um coracao?

Ela é uma doce ilusao? E-6

Mas e a vida?

Ela é maravilha ou ¢ sofrimento?

feliz

feliz
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Ela ¢ alegria ou lamento?

O que ¢, o0 que ¢, meu irmao?

Ha quem fale que a vida da gente ¢ um nada no mundo

E uma gota, ¢ um tempo que nem da um segundo

Hé quem fale que ¢ um divino mistério profundo

E o sopro do numa atitude repleta de

Vocé diz que ¢ luta e

Ele diz que a vida ¢

Ela diz que €

Pois amada ndo ¢ e o verbo é

Eu s6 sei que confio na moga

E na moga eu ponho a da fé

Somos nos que fazemos a vida

Como der, ou puder, ou quiser

Sempre desejada
Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

S6 saude e sorte

E a pergunta roda
E a cabega agita
Fico com a pureza da resposta das criangas

E a vida, € bonita e é bonita

€ ndo a vergonha de

(& (&

A beleza de ser um eterno aprendiz

feliz



Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia bem

Mas isso nao impede que eu repita
E bonita, é bonita e € bonita
Simbora, povo!

e ndo a vergonha de

(& (&
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A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia bem

Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, ¢ bonita e é bonita (bonito!)

e ndo a vergonha de

c (&

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia bem

Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

e ndo a vergonha de

Cantar

e sera

feliz
e sera

feliz
e sera

feliz

Composi¢do: Gonzaguinha.

https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/463845/.

Acessado em 23.04.2025

Ouca em: https://www.youtube.com/watch?v=I1Y Zcsb706q8 &t=2s
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Atividade 07

Objetivos:

Reconhecer a diversidade linguistica do portugués falado no Brasil, valorizando
diferentes variantes regionais € sociais.

Estimular a consciéncia sociolinguistica, compreendendo que nenhuma variante
linguistica € inferior ou superior as outras.

Promover o respeito as diferencas linguisticas, especialmente aquelas ligadas as
origens regionais dos alunos.

Incentivar a expressao escrita pessoal, permitindo que o aluno reescreva o texto
conforme sua propria forma de falar.

Desenvolvimento: 2 aulas de 50 minutos. O professor faz uma breve apresentacao do
escritor Monteiro Lobato e a da criacdo do personagem Jeca Tatu. Em seguida distribui a
folha de atividade e aguarda a execucdo dos alunos em mais ou menos 30 minutos. O restante
do tempo poderd ser usado para a atividade extra, sugerida a seguir, como forma de trazer
ludicidade e curiosidade a atividade.

Orientacdes didaticas: O professor deverda mostrar aos alunos, de maneira pratica e ludica,
as diferentes formas de prontncia do rético, em coda externa, nas regides do Brasil. Essa
percepgao ird auxiliar na compreensao de que o R final pode ser realizado de diversas formas
sem, contudo, modificar sua fun¢do na palavra, servindo, inclusive, como marca regional,
ndo havendo uma pronuncia melhor ou pior, como forma de combate a preconceitos
existentes com determinadas realiza¢des, como o retroflexo /y/, além da percepgao das outras
formas de prontncias, como glotal /h/ e velar /X/, indicando que sdo mais faceis de sofrerem
apagamento por serem menos perceptiveis do que o tepe /r/ ou o proprio retroflexo /y/. Dessa
forma entende-se que podera ajudar os alunos na compreensdao de que algumas sao mais
fortes, outras mais fracas, e outras canceladas, fazendo um contraponto com outros exemplos
de variagcdo que ocorre no pais, ressaltando que se trata de uma marca linguistica de alguns
grupos, assim como as girias e algumas expressaes.

Recursos necessarios: Folha de atividade, material escolar, quadro e pilot.

Vocé certamente ja teve contato com a variedade rural do portugués do Brasil. Na
literatura brasileira temos um personagem criado por Monteiro Lobado em 1914,
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chamado Jeca Tatu que representa muito bem esse falar. A partir do texto a seguir,
reescreva-o de acordo com a variante que mais se aproxima da sua forma de falar.
(Nessa atividade, o professor podera ter a oportunidade de explorar a variante de cada
aluno, por isso nio falamos aqui em passar o texto para a variante padrio).

CONDO E HORA DE CUME, NOIS COME...

CONDO E HORA DE BEBE, NOIS BEBE...
"CONDO E HORA DE DRUMI, NOIS DROME...
CONDO E HORA DE AMA, NOIS AMA...
CONDO E HORA DE TRABAIA...

HUUUUMMMMMMMMM. . .

"AT NOIS FICA NO FEICE BUQUE!

https://oblogderedacao.blogspot.com/2012/12/fala-caipira.html.

Acessado em 26.04.2025

Saiba mais sobre a variedade rural do portugués brasileiro em:
https://www.geocities.ws/sapucaimirim/caipires.htm. Vocé podera fazer consulta a ele
para entender algumas palavras do texto a seguir. Vamos 1a?
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Causo minere:

Sapassado, era sesselembro,
taveu na cuzinha lomando uma
pincumel e cuzinhando um
kidicarne cumaslumate pra fazer
uma macarronada cum
galinhassada, Quascai de suslo
quanduvi um bamnui vinde
denduforno parecenum tidiguerra.
A receita mandopd midipipoca
denda galinha prassa,

O fomo isquentd, o mislord e o
fiofd da galinhispludiul
Mossinhora! Fiqued branco quinein
um hidileite. Foi um trem doidimais!
Quascai dendapia! Fiquei
sensabé doncovim, noncotd,
proncovd. Opcevé quilocura!
Grazadeus ninguem semaxucd!

Atividade 08

Objetivos:

e Reconhecer tragos linguisticos caracteristicos da variedade rural do portugués
brasileiro por meio da observacao atenta da fala dos personagens no filme.

Comparar diferentes formas de expressao linguistica, identificando variagdes entre o
da variedade rural e a norma-padrao.

Refletir criticamente sobre a diversidade linguistica do Brasil, compreendendo o valor
cultural e social dos dialetos regionais.

Analisar como as escolhas linguisticas dos personagens contribuem para a construgdo
de identidade, humor e critica social no contexto do filme.

Desenvolvimento: 3 aulas de 50 minutos. O professor podera voltar algumas partes do filme

para que os alunos relembrem a producdo de algumas palavras realizadas pelo personagem.
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Essa atividade deve ser realizada de forma oral, utilizando o quadro para o registro das
palavras mencionadas pelos alunos.

Orientacées didaticas: O professor precisaréd ressaltar com os alunos que assistam ao filme
prestando atengdo na fala do personagem para que percebam algo diferente nas palavras
pronunciadas pelo personagem Jeca Tatu ou de outros personagens, ressaltando a pronincia
do R e se os alunos conseguem identificar o apagamento. Poderd propor ainda como

determinadas falas do filme poderiam ser escritas na variante padrao da lingua, além do
debate sobre o filme, seguindo as orientagdes propostas, que podem ser feitas de forma
coletiva oralmente.

Recursos necessarios: Filme Jeca Tatu (Mazzaropi, 1960) — TV ou computador com acesso
a internet, material escolar, quadro e pilot.

Agora que vocé ja teve bastante contato com variedade rural do portugués do Brasil,
vamos assistir a um filme baseado na obra Ideias de Jeca Tatu de Monteiro Lobato.
Preste atencao na fala dos personagens, para depois destacarmos algumas palavras
interessantes e gerarmos um debate sobre as formas variantes de falar, observando
como seria a escrita dessas palavras se tivéssemos que usar a variante padrao da nossa
lingua. O filme tem a duracido de 1 hora e 30 minutos e é estrelado pelo grande ator
brasileiro Amacio Mazzaropi, tendo sido classificado como comédia e lancado em 1960.
Observe ainda que o filme nao tem cores, pois é rodado em preto e branco,
caracteristica das produc¢des naquela época.

Mazzaropi - Jeca Tatu - Filme Completo - Filme de Comédia | Tela Nacional

Pl 0:00/

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=007_cmzLvok, acessado em 26.04.2025.
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E] Perguntas para auxiliar o debate em sala de aula:
I. Linguagem e Identidade

o Como o modo de falar dos personagens contribui para a constru¢ao de suas
identidades no filme?

i

Preconceito Linguistico

o Vocé acha que as pessoas que falam como os personagens do filme sofrem algum
tipo de preconceito? Por qué?

3. Norma-Padrao vs. Variacoes
o Qual ¢ a importancia de aprender a norma-padrao? E qual ¢ a importancia de
reconhecer e valorizar as variagdes linguisticas?
o Em que regides vocé consegue identificar a variedade rural do portugués do
Brasil, também chamada, popularmente de “dialeto caipira”?

4. Humor e Linguagem

o O humor do filme depende do modo de falar dos personagens? Como o dialeto
contribui para o efeito comico?

GABARITOS
Atividade 01
CACA-PALVRAS
P
O E
P E R S E G U I R P B N
R S T
M O R C E G O O E E
E E F R A
R A T N I P T L E A% R
E C U S A
\Y A L S R
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O T A R R U M A R

Atividade 02

1. DESENHAR

2. PERTURBAR

3. PROTETOR

4. JOGADOR

5. APONTADOR

6. GARFO E COLHER
7. APARTAMENTO
8. CONVIVER

9. DOMADOR

10. ARGUMENTAR/ CONVENCER/ DEFENDER

Atividade 03

a) — O que temos para comer?

Explicagao: "Comer" ¢ o verbo no infinitivo, usado apds "para" indicando finalidade.

b) — Que isso, meu filho, ndo para de comer.

Explicag¢do: Aqui, "comer" ¢ o verbo no infinitivo, complementando a ideia de a¢do continua.
¢) — Meu irmao come muito mais que eu, mae!

Explicagdo: "Come" ¢ a forma do verbo comer na 3* pessoa do singular do presente do
indicativo.

d) — Que isso, menino, come de boca fechada. Eu, hein!

Explica¢do: Novamente, verbo "come" na 3? pessoa do singular.

e) — Alfredo, por que vocé esta chegando agora?

Explicagao: "Esta" ¢ o verbo estar na 3% pessoa do singular do presente do indicativo.
f) — Porque precisei ficar até mais tarde no servigo, pois vou estar de folga amanha.

xplicagdo: "Fi i itiv indi a izada; & infinitiv
Expl "Ficar" no infinitivo para indicar agdo realizada; "estar" também no infinitivo
para acdo futura.

g) — Esta ndo ¢ uma mania sua, Alfredo. Por isso estranhei e estou lhe perguntando.

Explicagdo: "Esta" é pronome demonstrativo.
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h) — Ah, meu amor, vocé sabe que pra mim, estar em casa ¢ o que mais gosto de fazer, ndo ¢?
Explicagado: Infinitivo do verbo estar, usado como sujeito da frase.

1) — Esta bem, meu amor. Amanhd ficaremos todos juntinhos curtindo sua merecida
folguinha.

Explicagdo: Forma verbal do verbo estar (3 pessoa do singular).

j) — Por onde anda minha menina, que nao estou vendo por aqui?

Explicacdo: Verbo andar, 3* pessoa do singular do presente.

k) — Esta menina estd muito quieta ultimamente, parece estar com algum problema sério.
Explicagdo: "Esta" ¢ pronome demonstrativo; "estd" verbo estar; "estar" infinitivo.

1) — O que esta acontecendo, minha linda? Quero estar ao seu lado em todos os momentos.
Explicagao: "Estd" verbo estar; "estar" infinitivo.

m) — Quero ficar sozinha no meu quarto esta noite, para eu mesma tentar descobrir o que esta
acontecendo comigo mesma.

Explicagdo: "Ficar" infinitivo; "esta" pronome demonstrativo; "esta" verbo estar.

Atividade 04
Frases completadas

a) Em uma entrevista, o entrevistador (1) pediu para o ator recitar (2) um verso de um poeta
famoso. Ele queria mostrar para o publico a importancia da Literatura.

b) O cantor ficou chateado porque ninguém pediu bis no final do show. Ele disse que ndo vai
cantar (3) mais naquele lugar (4).

¢) O fato de acordar (5) cedo ndo me faz dormir (6) mais tarde. Porque acordo do mesmo
jeito, sem muito sono.

d) Quando eu chegar (7) de viagem vou abracar (8) todos os meus parentes, pois estou
morrendo de saudades de cada aperto de vocés.

e) O jovem precisa parar (9) para pensar (10) no futuro, porque o tempo passa muito rapido
e exige muita disciplina.

f) Comer (11) de forma sauddvel ¢ muito importante para a saide e os nutricionistas pedem
para também fazer (12) exercicios fisicos.
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g) Vou pedir para impimir (13) todo o trabalho do professor (14) de Lingua Portuguesa, que
fala sobre as classes de palavras.

h) O balancar (15) das folhas das arvores fica mais intenso com a for¢a (16) dos ventos antes
de mudar o tempo.

i) Amar (17) eu te amo, mas suportar (18) as suas ignorancias esta fora de cogitacdo dentro
da nossa relagdo.

j) Falar (19) ¢ facil, o dificil ¢ ter atitudes que justifiquem suas palavras que saem da sua boca
sem muito refletir (20).

CRUZADINHA
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Atividade 05

€ra — ser

passava — passar
comecou — comegar
vinha — vir

mandou — mandar
Escuta — escutar
passa — passar

leva — levar

sorriu — sorrir
restavam — restar
adquirira — adquirir

respondeu - responder

y

E -ser

Achou — achar
esvaziou — esvaziar
tinha — ter
ordenou — ordenar
fosse —ir

montou — montar

ficou — ficar

passasse — passar
passou — passar

Perguntou — perguntar

levava — levar

examinou — examinar

interceptou — interceptar



chateou - chatear
Olha — olhar

sou — ser

Manjo — manjar
tira — tirar

tem — ter

propos - propor
prometo — prometer
deixo — deixar
apreendo — apreender
conto — contar

esta — estar

promete - prometer

Atividade 06
O Que E 0 Que E?
Gonzaguinha

Eu fico com a pureza da resposta das criangas
E a vida, é bonita e é bonita

No gogo!

Viver e nao ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar ¢ cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei
Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita e & bonita
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Simbora, povo!

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar ¢ cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso nao impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

E avida?

E a vida, o que ¢? Diga 14, meu irmao
Ela ¢ a batida de um coracao?

Ela é uma doce ilusao? E-6

Mas e a vida?
Ela é maravilhaa ou é sofrimento?
Ela ¢ alegria ou lamento?

O que ¢, o que ¢, meu irmao?

Hé quem fale que a vida da gente ¢ um nada no mundo
E uma gota, é um tempo que nem da um segundo
Hé quem fale que ¢ um divino mistério profundo

E o sopro do criador numa atitude repleta de amor

Vocé diz que ¢ luta e prazer
Ele diz que a vida ¢ yiver
Ela diz que melhor ¢ morrer

Pois amada ndo ¢é e o verbo € sofrer

Eu s6 sei que confio na moga

E na moga eu ponho a forca da fé
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Somos nos que fazemos a vida

Como der, ou puder, ou quiser

Sempre desejada
Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

S6 saude e sorte

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Fico com a pureza da resposta das criangas

E a vida, € bonita e é bonita

Viver e nao ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar ¢ cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso nao impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

Simbora, povo!

Viver e nao ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar ¢ cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei
Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, ¢ bonita e é bonita (bonito!)
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Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz

Cantar e cantar ¢ cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus, eu sei, eu sei
Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, ¢ bonita e é bonita

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz

Cantar
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados, entendemos que o presente trabalho possa contribuir
como novos elementos da escrita dos falantes fluminenses, por ser mais um local de
ampliacao dos estudos do R.

Observamos que ha pouca ou quase nenhuma omissdo do R em posi¢do de coda, a
partir da ideia de uma possivel imprecisdo entre os sons e as letras, principalmente quando
tratamos de silabas que se distanciam da estrutura C+V (Consoante + Vogal), como em
estruturas do tipo C+V+C (Consoante + Vogal + Consoante).

Tentamos observar, a partir dos dados coletados, e das referéncias bibliograficas, se
havia, de fato, a constatagdo da tendéncia de eliminag¢do do R final nas palavras do Portugués
Brasileiro, como uma espécie de simplificagdo da estrutura sildbica, seguindo a forma
candnica padrao do PB (C) V — consoante + vogal, gerando o que chamamos de “zero
fonético”.

Para isso, levamos em consideragdo o fato de a variagdo linguistica ser inerente a todas
as linguas, sobretudo na fala, ocorrendo nos mais diversos niveis e condicionada a fatores
sejam linguisticos, sejam sociais. A variagao pode se apresentar de duas ou mais formas,
porém com o mesmo valor de verdade, quando o falante poderd optar por uma ou outra
variante de acordo com o contexto de comunicagdo no qual estéd inserido, sem que, com isso,
haja perda ou mudanca de sentido ou significado.

Ressalta-se a importancia de trazermos, como ponto de reflexdo e sugestdo para os
professores, as observagdes de que nas situagdes informais e orais da lingua, o apagamento do
R na atividade comunicativa pode ndo trazer nenhum prejuizo para os alunos, porém que tal
fendmeno precisa ser evitado na escrita, trazendo ao aluno essa percepgao.

Dessa forma, sobre os resultados obtidos algumas hipdteses sdo necessarias serem
levantadas devido ao nimero baixo de ocorréncias de apagamento:

1) o fato de a escola estar situada em uma regido nobre do municipio de Duque de
Caxias, exigindo uma qualidade de ensino com alta performance;

1) 2 dos 29 alunos declararam que seus pais concluiram uma pdés-graduagdo, 3
que possuem nivel superior incompleto ou em curso; 7 com nivel médio completo; apenas 1
com ensino médio incompleto; 1 com ensino fundamental completo; 2 com ensino
fundamental incompleto; e 12 ndo souberam responder;

1) todos os informantes moram no municipio de Duque de Caxias, em bairros

bem proximos. Apesar de serem mais humildes, percebe-se que os responsdveis procuram a
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escola por acreditarem na qualidade do ensino, ainda que tenham conhecimento de colégios
mais proximo a eles;

1v) dos 29 informantes, 15 acreditam que a leitura pode ajudar na escrita; 7 deles
declararam que leem 1 a 2 vezes por semana, enquanto 3 afirmam ler de 3 a 4 vezes por
semana; 13 deles assumem ndo ler praticamente nenhum tipo de livro dentre os que foram
sugeridos (Biografias, Fic¢do, Mistério, Aventura, Fantasia, Romance, HQ ou Ficg¢do
Cientifica);

V) ao final do ano de 2024 a turma 901 obteve 100% de aprovacdo, com zero
dependéncia para o préximo ano, o que justifica o nivel de aproveitamento da turma;

vi) a escola possui uma sala de leitura de médio porte com um acervo de
aproximadamente 14.000 volumes e ¢ frequentada de segunda a sexta, sobretudo no horario
da tarde, pelos chamados “Jovens Leitores”, orientados e recepcionados por duas profissionais
Agentes de Leitura, que também fazem projetos para auxiliar os professores na disciplina de
Lingua Portuguesa, com o incentivo da leitura e apoio nas dificuldades de leitura dos alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental II.

Cabe ressaltar a importancia de ampliagdo desta pesquisa em outras turmas da escola,
a fim de observar se tais ocorréncias se mantém ou se apresentam de forma diferente. Pode-se
fazer uma comparacdo, por exemplo, a partir da aplicacdo da pesquisa com os alunos do 6°
ano, quando entram nessa escola e com alunos do 3° ano do Ensino Médio, passando por
outras séries intermediarias, além do comparativo entre turmas da mesma série, o que
certamente enriquecera esse trabalho e ajudard a mapear o fendmeno aqui estudado referente
ao falar fluminense e suas implicacdes nos registros escritos.

Nao se pretende abandonar o tema, mas sim, ampliar a pesquisa e incentivar outros
professores da area a fazerem pesquisas da mesma natureza, de modo a encontrar os
mecanismos didaticos que ajudem os alunos a dominar mais facilmente as normas

ortograficas do Portugués.



APENDICE

A - Formulario de identificacao dos alunos

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

[FDHMUUSLHID DE IDENTIFICACAD DOS ALUNOS

Instituicdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Enderego: Rua Professor José de Souza Herdy, 450 — 25 de Agosto — Dugque de Caxias/ RI — CEP:

25075-142.

Idade:

Turma: 901 Ano: 2024

Sexo: [, )masculino [ )feminino [ ) ndo declarado

Enderego:

Complemento: | Bairro:

Mome do principal responsavel (apenas primeiro nome):

Grau de instrugdo do | [ ) Ensino Fundamental | [ ) completo [ ) incompleto

responsdavel: {....) Ensino Médio {..)completo { )incompleto
{...) Ensino Superior {.Jceompleto [ )incompleto
{...) Pas-graduacdo {.)completo [ )incompleto
{....) Nunca estudou

Profissdo do responsavel:

Quais dos seguintes tipos de livros vocé ja leu? | [ ) Ficcdo

{...) Mistério

{...) Aventura

{..) Biografias

{...) Fantasia

{...) Romance

{...) Histérias em guadrinhos

{...) Ficgdo cientifica

{..) Outro. Especifigue:

Com que frequéncia vocé 1& um livro? {...) Nunca

{..)1 a2 vezes por semana

{..) 3 a4 vezes por semana

{..)5 a6 vezes por semana

{....) Todos os dias

Vocé acredita que a leitura pode ajudar na| |, ) sim {...) ndo
escrita?

Por qué?

Para uso exclusivo do pesquisador

Mamero do informante:
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B — Ditado Ortografico de Palavras

Universidade Federal Rural do Rio de laneiro

5 . A .
T PR
L = P Lliasall 20lld

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituigdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy
Mome completo:
Turma; | Data:

Atividade ] (duracio de 30 a 50 minutos — atividade em sala de aula — com repeticio de 3x cada
palavra)

Ditado de palavras

| 1. ahridar 11. galpr 21. discurso
| 2. acompanhar 12. cantor 22. entrevistadar
| 3. afiemar 13. celular 23. soryete
4. alcancar, 14. cirurgia 24. escolher
5. investigar, 15. golher 25. existir
| 6. analisay, 16. comsy 26. falay
7. mulher 17. comportamenta 27. flar
8. jantar 18. conversando 28. forga
9. personagem 19. cursg 29. horror
10. harzinho 20. depender 30. identificar
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C - Ditado Ortografico de Frases

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituicdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Mome completo:

Turma: | Data:

Atividade 2 (duragSo de 30 a 50 minutos — atividade em sala de aula — com repeticio de 3x cada
grupo de palavras)

Ditado de frases

. 0 professor de geografia pediu para ampliar o mapa do Brasil no computador.

. 0 diretor da escola falou que iria analisar o caso de cada aluno que fica jogando no celular.

. Apesar dos esforcos do coordenador para aplicar a adverténcia, nada surtiu efeito.

. No barzinho, estavam o instrutor, o pesquisador, o diretor e o coordenador do curso.

. 0 doutor fez a cirurgia com muita atencdo e pelo amor a profissao.

. As veres & preciso correr para pegar o dnibus e sentar a janela.

. O instrutor avisou que para ir, bem o curso vai depender da dedicacdo de cada um.

. 0 discurso do sequestrador foi divergente de seu comparsa.

WO 00 | [ O0 | 0| e [ R

. Para muitos & dificil dizer a dor e esclarecer o gue realmente sente nas horas dificeis.

10. O inspetor veio me avisar sobre a chegada do meu transporte escolar.
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D — Charada com Imagens

Universidade Federal Rural do Rio de laneiro
Campus de jeropedic
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras e Comunicacdo Social

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituigio: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy
Mome completo:
Turma: | Data:

Atividade 3 (duracdo de 30 a 50 minutos — atividade em sala de aula — o aluno devera escrever os
nomes das imagens sem a necessidade de intervengdo do professor)

Escreva o nome das imagens, a partir das dicas apresentadas:

Sou muito utilizado em momentos de calor. Sou 0...7

Sirvo para ajudar em grandes obras. Sou 0...7

Ajudo meus alunos em sala de aula. Sou um...?

Adoro observar e saber a respeito das coisas. Sou um...?

Sirvo para deixar as pessoas mais cheirosas. Sou o...7
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Universidade Federal Rural do Rio de laneiro

Campus de 3eropedica
=

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras e Comunicacio Social

6. Sou o terceiro més do ano do calendario. Sou o més de...?
e
4
l‘ EALIuBARIG
& (o
4 G.

Também sou conhecido como casa. Sou o...7

7.
A maioria das pessoas yag até mim para beber. Sou 0...7
8.

Sirvo para transportar pessoas para baixo e para cima. Sou
Ouad?

10. Eu fago entrevistas ou reportagens. Por isso posso ser duas
profissdes. Sou um...?

10. ou

11.
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E — Conte a Historia em Quadrinhos

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Campus de 3eropedica
Instituto de Ciéncias Humanas e Sodiais
Departamento de Letras e Comunicacdo Social

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituicdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Turma: Data:

Atividade 4

A partir das imagens da historia da Turma da Monica, preencha os baldes, montando a sua

propria historia.

s -
et o T R A
iy B,




119

F — Escreva a Pagina de um Diario

ATIVIDADES DE PESQUISA

Instituigdo: Colégio Estadual Professor José de Souza Herdy

Turma: Data:

Atividade 5

Sabemos gue o final do ano vem se aproximando e com isso comegamos a pensar em todas as

novidades que estardo por vir no novo ciclo de ensino que é o Ensino Médio. Com base nesse

tema, redija um texto falando sobre o que vocé espera para o ano gue vem. Nio gsgueca de dar
| um titulo ao seu texto. Minimo de 10 linhas e maximo de 20 linhas.




120

REFERENCIAS

ALVARENGA, Daniel; OLIVEIRA, Marco Antdénio de. Canonicidade silabica e
aprendizagem da escrita. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte: Faculdade de
Letras da UFMG, v. 6, n. 5, p. 127-158, 1997.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: como ¢ como se faz. Sao Paulo: Loyola, 1999.

. Preconceito linguistico: como ¢ como se faz. Sao Paulo: Parébola, 2017.

. Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa. Sao Paulo: Parabola, 2001.
BARRETO, Débora Aparecida dos Reis Justo ¢ MASSINI-CAGLIARI, Gladis. O
apagamento das consoantes réticas finais: um estudo comparativo entre o portugués arcaico

e o Portugués Brasileiro. Revista do GEL, v. 16, n. 1, p. 37-52, 2019. Disponivel em:
https://revistadogel.gel.org.br/ Acesso em 02 de mai. de 2025.

BISOL, Leda. Introducao a estudos de fonologia do portugués brasileiro. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2009.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacio em lingua materna: a Sociolinguistica na
sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

. O estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita. /n: GORSKI, Edair Maria;
COELHO, Izete Lehmkuhl. (Orgs.). Sociolinguistica e ensino: contribui¢des para a formagao
do professor de lingua. Floriandpolis: UFSC, 2006, p. 267-276.

. Manual de Sociolinguistica. Sao Paulo: Contexto, 2014.

BRANDADO, Silvia Figueiredo. Sobre o apagamento do r em coda final em variedades
urbanas do portugués. CUADERNOS DE LA ALFAL, Volumen especial, agosto 2022:
203-224.

BRANDAO, Silvia Figueiredo; VIEIRA, Silvia Rodrigues. (org.). Ensino de gramitica:
descri¢ao e uso. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2013.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-
anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>
Acesso em: 9 de fevereiro de 2024.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2018.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular: Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental —
Anos Finais. Brasilia: MEC, 2017.

BRAZ, Antonio Augusto; ALMEIDA, Tania Maria Amaro de. De Merity a Duque de
Caxias: encontro com a histéria da cidade. Duque de Caxias, RJ: APPH-Clio, 2010.



121

CALLOU, Dinah. Variacao e distribuicdo da vibrante na fala urbana culta do Rio de
Janeiro. Rio de janeiro, 1979, Tese (doutorado em Lingiiistica) — UFRJ.

CALLOU, Dinah; MORAES, Jodo; LEITE, Yonne. Apagamento do /R/ final no dialeto
carioca: um estudo em tempo aparente ¢ em tempo real. D.E.L.T.A. vol. 14, 1998, p.61-72.
CALLOU, Dinah; LEITE, Yonne. Iniciacao a fonética e a fonologia. Rio de Janeiro: Zahar,
1990.

CALLOU, Dinah; LEITE, Yonne. Inicia¢ao a fonética e a fonologia. 11. ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2009.

CALLOU, Dinah; SERRA, Carolina. Varia¢do do rético e estrutura prosédica. Revista do
GELNE, vol. 14, n. Especial, 41-58, 2012.

CALLOU, Dinah; SERRA, Carolina; CUNHA, Claudia. Mudan¢a em curso no portugués
brasileiro: o apagamento do R no dialeto nordestino. Revista da ABRALIN, v. 14, p. 195-
219, 2015.

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Historia e estrutura da lingua portuguesa. 2. ed.
Rio de Janeiro: Padrdo, 1979.

CARDOSO, Denise Porto. Fonologia da Lingua Portuguesa. Sao Cristovao: Universidade
Federal de Sergipe, CESAD, 2009.

CARDOSO, Suzana Alice Marcelino; MOTA, Jacyra Andrade; ALMEIDA, Norma da Silva.
Atlas Linguistico do Brasil — ALiB. Londrina: Eduel, 2014. v. 1.

CINTRA, Lindley. Estudos de dialectologia portuguesa. 7. ed. Lisboa: S4 da Costa, 1983.

COSTA, Geisa Borges da. Reflexdes sobre o apagamento do rotico na escrita das séries
iniciais. Revista Philologus, Rio de Janeiro, n. 45, p. 137-145, set./dez. 2009.

COSTA, Ester Nunes da Silva; PINTO, Marinazia Cordeiro. O apagamento dos roticos em
coda silabica na escrita dos alunos do Ensino Fundamental. Revista Philologus, Ano 20,
N° 58 — Supl.: Anais do VI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2014

NASCIMENTO, Tiana A.M; RODRIGUES, Deisiane; CUNHA, Claudia de Souza. A
vibrante em coda silabica nos Atlas Regionais do Brasil. In. CUNHA, Claudia de Souza.
(Org.). Estudos geosociolingiiisticos. Rio de Janeiro: UFRJ, 2006.

DUTRA, Ester Nunes da Silva; PINTO, Marinazia Cordeiro. O apagamento dos réticos em
coda silabica na escrita dos alunos do Ensino Fundamental. Revista Philologus, Ano 20,
N° 58 — Supl.: Anais do VI SINEFIL. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2014

FARACO, Carlos Alberto. Ensinar x Ndo ensinar gramaitica: ainda cabe essa questdao?
Calidoscopio, [S. L], v. 4, n. 1, p. 15-26, jan./abr. 2006.

FARIA, Emesto. Fonética historica do latim. 2 ed., 2° impressao. Rio de Janeiro: Livraria
Académica, 1979.



122

FERREIRA, A. A. Processos fonoldgicos e escrita ortografica em produgdes textuais do
ensino fundamental. Dominios de Lingu@gem, v. 13, n. 1, p. 233-256, 2019. Disponivel em
http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem/article/view/42035 Acesso em 02 de
mai. de 2025.

GARCIA, Daiani de Jesus. A influéncia da oralidade na escrita das séries iniciais: uma
analise a partir de erros ortograficos. 2010. Dissertacdo de Mestrado (Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2010. 100 f.

LABOV, William. Sociolinguistic patterns. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press,1991 [1972].

LABOV, William. Principles of linguistic change. Internal factors. Cambridge:
Blackwell, 1994.

LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. Tradu¢ao Marcos Bagno, Maria Marta Pereira
Scherre, Caroline Rodrigues Cardoso. Sao Paulo, Parabola Editorial, 2008.

LEITE, Yonne; CALLOU, Dinah.; MORAES, Jodo. Processos de mudanga no portugués do
Brasil: variaveis sociais. /n: CASTRO, Ivo; DUARTE, Inés. Razées e Emoc¢ao. Miscelaneca
de estudos em homenagem a Maria Helena Mira Mateus. v. 1. Lisboa: Imprensa
Nacional/Casa da Moeda, 2003. p. 87-114.

LOPES, Sandra Cabral. Apagamento do rético em posicio de coda silabica na escrita de
alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental. Dissertacdo de mestrado — Cento de
Humanidades, Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira, 2015. Disponivel em: <
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/tede/3094/2/PDF%20-
%20Sandra%?20Cabral%20Lopes.pdf>. Acesso em: 14 de jun. de 2025.

MACIEL, S. C. L. O apagamento do -r em coda silabica em textos escritos de alunos da
eja de Belém do Para: uma proposta de intervengdo pedagogico-variacionista. Dissertacao de
mestrado. Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Fala e escrita. 1. reimp. - Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. Da sdcio-histéoria do portugués brasileiro para o
ensino do portugués no Brasil hoje. Revista da FAEEBA, v. 15, p. 23-35, 2001.

MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. O portugués arcaico: fonologia, morfologia e sintaxe. 2
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

MESSIAS, Eveline Souza. Aspectos Grafofonéticos em redacoes escolares: a apocope do
/R/ em formas verbais. Projeto de Pesquisa. (Mestrado em Linguistica) — Universidade
Estadual de Feira de Santana. Feira de Santana. 2019.

MIRANDA, Ana Ruth Moresco. Aspectos da escrita espontanea ¢ da sua relacdo com o
conhecimento fonologico. /n: 7° ENAL - Encontro Nacional Sobre Aquisi¢do da Linguagem:
Simpodsio: Revisitando aspectos da aquisicido da escrita: consideragdes linguisticas. Rio
Grande do Sul: PUCRS, 2006.



123

MONARETTO, Valéria Neto de Oliveira. O apagamento da vibrante pds-vocalica nas
capitais do sul do Brasil. /n: Letras de Hoje. Porto Alegre, v.35, 2000, p.275-284.

OLIVEIRA, Marco Antonio de. Reanalisando o processo de cancelamento do (r) em final
de silaba. Revista de estudos da linguagem, v. 6, n. 2, p. 31-58, 1997.

OLIVEIRA, Josane Moreira de. O apagamento do /R/ implosivo na norma culta de
Salvador. Dissertagdo de mestrado. Salvador: Universidade Federal da Bahia, 1999.

OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de; SILVA, Adilson Gongalves da; BONKI, Eveline.
Transgressoes de grafia em produgdes textuais de escolares do Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD). Revista Cientifica Sensus: Pedagogia
(ISSN: 2179-6289), v. 1, n. 2, p. 1-104, jul./dez. 2011.

PAIVA, Andressa Munique. Arariba conecta portugués: 9° ano: manual do professor. 1.
ed. Sao Paulo: Moderna, 2022.

PINHEIRO, M. B. O apagamento do —r em formas verbais infinitivas: diferencas e
semelhangas entre a escrita em meio virtual e a impressa. In: XVII Congresso Internacional
Asociacion de Lingiiistica y Filologia de América Latina (alfal 2014), Joao Pessoa, 2014.
Disponivel em: < http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVIl/trabalhos/R1097-1.pdf>. Acesso
em: 15 de jun. de 2025.

Internacional Asociacion de Lingiiistica y Filologia de América Latina (alfal 2014), Joao
Pessoa, 2014. Disponivel em: < http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVIl/trabalhos/R1097-
1.pdf>. Acesso em: 15 de jun. de 2020.

QUEIROZ, E. F.; PEREIRA, A. de S. Negligéncia com a consciéncia fonologica e o principio
alfabético. In: BORTONI-RICARDO, S. M.; MACHADO, V. R. (Orgs.) Os doze trabalhos
de Hércules: do oral para o escrito. S3o Paulo, Parabola, p. 31-43, 2013.

ROBERTO, Tania Mikaela Garcia. Fonologia, fonética e ensino: guia introdutério. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2016.

SAID ALI, Manuel. Gramatica historica da Lingua Portuguesa. Sio Paulo:
Melhoramentos, 1964.

SANTOS, Jeylla Salomé Barbosa dos. As realizacoes de /R/ em coda silabica na
comunidade de Porto da Rua, litoral norte de Alagoas: analise linguistica e
sociolinguistica. Dissertagao. (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de Alagoas.
Macei6. 2010.

TEYSSIER, Paul. Histéria da lingua portuguesa. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-a¢do. 14" edicdo. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2005.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Na trilha da gramatica: conhecimento linguistico na
alfabetizacdo e letramento. S3ao Paulo: Cortez, 2013 (Coleg¢dao Biblioteca Basica de
Alfabetizagdo e Letramento).



124

WILLIAMS, Edwin Bucher. Do Latim ao Portugués. 3. ed. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1975.

ZILBERMAN, Regina. Memdria entre oralidade e escrita. Letras de hoje, v. 41, n. 3, 2006.



