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RESUMO

SILVA, Jonatha Costa Duarte da. Preconceito Linguistico A Partir Do Discurso De
Professoras De Uma Escola Publica Periférica Do Municipio Do Rio De Janeiro. 2026. 134 folhas.
Trabalho Final de Curso, Dissertagdo. Mestrado em Educacdo. Instituto de Agronomia.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2026.

.Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar a manifestacdo do preconceito linguistico no 5°
ano do Ensino Fundamental em uma escola localizada em uma area periférica da cidade do Rio de
Janeiro. A partir da andlise das interacdes discursivas dentro da sala de aula, buscou-se compreender de
que maneira as variedades linguisticas regionais sdo tratadas e avaliadas, identificando praticas
pedagdgicas que podem reforgar ou mitigar esse preconceito. Além disso, analisou-se a relagdo entre o
ensino de gramatica normativa e a exclusdo das diferentes formas de falar, evidenciando como o sistema
educacional, ao focar no modelo normativo, pode contribuir para a marginalizacdo de outras formas
linguisticas. A pesquisa, com uma abordagem qualitativa, envolveu a observacdo participante e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com professoras, a fim de colher uma visdo ampla sobre
como o preconceito linguistico se manifesta na pratica escolar. Além de identificar os problemas,
pretendeu-se também sugerir solugdes e praticas pedagdgicas que possam contribuir para um ensino de
Lingua Portuguesa mais inclusivo e que valorize as diversas variantes linguisticas, respeitando as
particularidades culturais e sociais dos alunos e das alunas. A pesquisa se fundamentou na necessidade
urgente de repensar o ensino da lingua portuguesa, superando a dicotomia entre norma-padrao e outras
formas de fala, e promovendo uma abordagem que considere a lingua como um fenémeno dinamico,
plural e essencialmente ligado a identidade do sujeito. Este estudo buscou ndo apenas contribuir com a
academia, mas também com praticas pedagogicas que possam transformar a realidade educacional de
alunos e alunas que, como o autor, veem na educagdo uma chance de emancipa¢do e reconhecimento.
Palavras-chave: Preconceito linguistico; variacdo linguistica; ensino de lingua portuguesa; gramatica
normativa; incluséo escolar.



ABSTRACT

SILVA, Jonatha Costa Duarte da. Linguistic Prejudice Based on the Discourse of
Teachers from a Peripheral Public School in the Municipality of Rio de Janeiro. 2026. 134
pages. Final Course Paper, Dissertation. Master’s Degree in Education. Institute of
Agronomy. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2026.

This research aimed to investigate the manifestation of linguistic prejudice in the 5th grade of
Elementary School in an institution located in a peripheral area of the city of Rio de Janeiro.
From the analysis of discursive interactions within the classroom, the study sought to
understand how regional linguistic varieties are treated and evaluated, identifying pedagogical
practices that may either reinforce or mitigate this prejudice. Furthermore, the relationship
between the teaching of normative grammar and the exclusion of different ways of speaking
was analyzed, showing how the educational system, by focusing on the normative model, can
contribute to the marginalization of other linguistic forms. The research, using a qualitative
approach, involved participant observation and semi-structured interviews with teachers,
aiming to gather a broad perspective on how linguistic prejudice manifests in school practice.
Beyond identifying the problems, the study also intended to suggest solutions and
pedagogical practices that could contribute to a more inclusive teaching of the Portuguese
language, one that values linguistic diversity and respects the cultural and social particularities
of all students. The study was grounded in the urgent need to rethink the teaching of the
Portuguese language, overcoming the dichotomy between the standard norm and other forms
of speech, and promoting an approach that considers language as a dynamic, plural
phenomenon essentially linked to the subject’s identity. This research sought not only to
contribute to academia but also to pedagogical practices capable of transforming the
educational reality of students who, like the author, see in education a path to emancipation
and recogpnition.

Keywords: Linguistic prejudice; linguistic variation; Portuguese language teaching; normative
grammar; school inclusion.



RESUMEN
SILVA, Jonatha Costa Duarte da. Prejuicio Linguistico a Partir del Discurso de Profesoras de una
Escuela Publica Periférica del Municipio de Rio de Janeiro. 2026. 134 hojas. Trabajo Final de
Curso, Disertacion. Maestria en Educacion. Instituto de Agronomia. Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, 2026.

Esta investigacion tuvo como objetivo principal analizar la manifestacion del prejuicio lingistico en el
quinto grado de la educacion primaria en una escuela ubicada en una zona periférica de la ciudad de Rio
de Janeiro. A partir del analisis de las interacciones discursivas dentro del aula, se busc6 comprender de
qué manera se tratan y evaltan las variedades linglisticas regionales, identificando practicas pedagdgicas
que pueden reforzar o mitigar este prejuicio. Ademas, se analizé la relacion entre la ensefianza de la
gramatica normativa y la exclusion de las diferentes formas de hablar, evidenciando como el sistema
educativo, al centrarse en el modelo normativo, puede contribuir a la marginacion de otras formas
linguisticas. La investigacion, con un enfoque cualitativo, incluy6 la observacion participante y la
realizacion de entrevistas semiestructuradas con docentes, con el fin de obtener una vision amplia de
como se manifiesta el prejuicio linglistico en la practica escolar. Mas alla de identificar los problemas, se
pretendié también sugerir soluciones y practicas pedagodgicas que contribuyan a una ensefianza del
portugués mas inclusiva y que valore las diversas variantes linglisticas, respetando las particularidades
culturales y sociales de los y las estudiantes. El estudio se fundament6é en la necesidad urgente de
repensar la ensefianza del idioma portugués, superando la dicotomia entre la norma estandar y otras
formas de habla, promoviendo un enfoque que considere la lengua como un fenémeno dindmico, plural y
esencialmente ligado a la identidad del sujeto. Esta investigacion busc6é no solo aportar a la academia,
sino también a las practicas pedagdgicas capaces de transformar la realidad educativa de los y las
estudiantes que, como el autor, ven en la educacion una oportunidad de emancipacion y reconocimiento.
Palabras clave: Prejuicio linglistico; variacion linguistica; ensefianza de portugués; graméatica hormativa;
inclusion escolar.
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INTRODUCAO

A linguagem é um dos mais potentes instrumentos de constituicdo do sujeito e de
mediacdo das relagcdes sociais. No contexto escolar, ela assume um papel ainda mais
significativo, pois € por meio dela que se constroem os sentidos, se organizam os saberes e se
expressam identidades. Entretanto, a escola, historicamente, tem se estruturado sob uma
concepcdo normativa da lingua, valorizando apenas a variedade considerada padrdo e
marginalizando outras formas legitimas de expressdo linguistica. Essa hierarquizacdo das
variedades linguisticas reflete um processo de exclusdo simbdlica que, segundo Bagno (1999),
se manifesta como preconceito linguistico: uma forma silenciosa, mas persistente, de

discriminagéo social.

Minha trajetoria como professor da rede publica de ensino revelou, na pratica, como
esse fendmeno ainda é recorrente nas salas de aula. Lecionando em uma escola situada em
regido periférica do municipio do Rio de Janeiro, percebo que o modo de falar dos/as
alunos/as muitas vezes ¢ visto como “errado” ou “inferior”, quando, na verdade, expressa sua
identidade, historia e pertencimento cultural. Esse contexto desperta a necessidade de
compreender de que forma o preconceito linguistico se manifesta na escola e como ele
influencia os processos de ensino e aprendizagem. Assim, a escolha por esse tema ndo é
apenas académica, mas também ética e politica, uma vez que busca dar visibilidade a vozes

historicamente silenciadas pela norma e pela padronizacéo.

A lingua, como destaca Bortoni-Ricardo (2004), é um fenémeno social, vivo e
dinamico, que reflete a diversidade cultural e as condi¢fes de vida dos/as falantes. Sob essa
perspectiva, ndo se pode compreender o ensino de Lingua Portuguesa apenas como o dominio
de regras gramaticais, mas como um espaco de reflexdo sobre as relacbes de poder que
atravessam as praticas linguisticas. Fairclough (2001), ao discutir o discurso como pratica
social, reforca essa visdo ao afirmar que toda producdo linguistica esta impregnada de

ideologia, de modo que o falar e o calar, o corrigir e o valorizar, tornam-se atos politicos.

A presente pesquisa, portanto, teve como objetivo geral investigar como o preconceito
linguistico se manifesta na escola, analisando percep¢des, experiéncias e praticas de
professores/as e alunos/as, a fim de compreender suas implicacGes para a valorizacdo da
diversidade linguistica e cultural no ambiente escolar. Mais especificamente, busquei

compreender como o0s/as sujeitos/as envolvidos/as no processo educativo docentes e discentes
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constroem seus discursos sobre a linguagem e como esses discursos se materializam nas
interacbes cotidianas. Nesse percurso, procurei identificar 0s conhecimentos e as
representacOes de professores/as e alunos/as sobre o preconceito linguistico e suas formas de
manifestacdo, analisou-se como percebem a relacdo entre variedades linguisticas e
desigualdades sociais e, ainda, investigou-se as estratégias pedagogicas que podem favorecer

uma educacdo linguistica inclusiva.

O interesse em investigar o preconceito linguistico nasceu, portanto, da necessidade de
compreender como a escola, ao mesmo tempo em que é espaco de formacdo, pode também
ser um campo de reproducédo de desigualdades simbdlicas. Faraco (2008) chama atencdo para
o fato de que a norma-padrdo, em seu uso institucional, tende a funcionar como instrumento
de distincdo social, criando barreiras entre quem domina e quem ndo domina o modelo
considerado legitimo. Esse processo, quando naturalizado no cotidiano escolar, produz
exclusBes sutis, mas eficazes, que atingem principalmente alunos/as das classes populares,

cujas variedades linguisticas sdo socialmente desvalorizadas.

Com base nesse cenario, o presente trabalho pretendeu contribuir para o debate sobre a
educacdo linguistica critica e o papel da escola na desconstrucdo de preconceitos. Como
destaca Gnerre (1985, p. 35), “as pessoas falam para serem ouvidas e respeitadas”, e ¢
justamente esse reconhecimento o direito a palavra que se busca reafirmar. O combate ao
preconceito linguistico ultrapassa o dominio do contetdo curricular: trata-se de uma acao

pedagdgica e social voltada a construcdo de uma escola mais democratica e plural.

A relevancia desta pesquisa reside, portanto, em duas dimensdes complementares:
académica e social. No campo académico, o estudo contribui para o0 avanco das discussdes
sobre linguagem, diversidade e inclusdo, articulando os pressupostos da Sociolinguistica e da
Analise Critica do Discurso. No campo social, oferece subsidios para a formacdo docente e
para a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas que possam reduzir as desigualdades produzidas

pela padronizacdo da lingua. Ao mesmo tempo, reafirma o compromisso da Educacéo.

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos, além das consideracdes finais. No
primeiro capitulo, desenvolvo uma discussao tedrica sobre a variacdo linguistica e a distingcédo
entre norma culta e norma-padrdo, destacando como essas concepgdes foram historicamente
construidas e associadas a relagdes de poder. Sdo apresentados os principais tipos de variagdo

linguistica, com base em autores como Bagno (1999), Bortoni-Ricardo (2004) e Faraco

14



(2008), evidenciando a riqueza e a legitimidade das multiplas formas de falar existentes no
portugués brasileiro. Essa se¢do busca compreender a lingua em sua dimensdo social e
cultural, problematizando o mito da homogeneidade linguistica e o ideal de correcdo que

permeia 0 ensino escolar.

O segundo capitulo aborda diretamente o preconceito linguistico, analisando-o como
uma forma de exclusdo social e cultural. Inicialmente, discutiram-se suas origens e
fundamentos historicos, evidenciando como a padronizacdo da lingua esteve associada a
projetos politicos de poder e controle. Em seguida, examinou-se como 0 preconceito
linguistico se manifesta no ambiente escolar, muitas vezes de maneira velada, por meio de
corregdes, risadas e julgamentos sobre 0 modo de falar dos/as alunos/as. Por fim, foi analisado
0 papel do/a professor/a e do ensino de Lingua Portuguesa na desconstrucao dessas praticas
excludentes, discutindo possibilidades de uma pedagogia linguistica pautada no respeito a

diversidade e na reflexao critica sobre a linguagem.

No terceiro capitulo, apresentou-se a metodologia da pesquisa, descrevendo o percurso
adotado para a producéo dos dados e a fundamentacdo tedrica que sustenta a investigacao. O
estudo adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio e interpretativo,
fundamentada na compreensdo da linguagem como pratica social (Fairclough, 2001). As
etapas da pesquisa envolveram observacdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas
com seis professoras da escola, de forma a compreender suas percepcbes e praticas
relacionadas ao preconceito linguistico. As observacdes foram realizadas na turma em que
atuo como professor regente, o que possibilitou uma aproximacdo mais organica e

contextualizada do fendmeno estudado.

Por fim, nas consideracdes finais, retomo as reflexdes centrais e apresento as
contribuicdes do estudo, destacando como o preconceito linguistico se manifesta nas praticas
escolares e como pode ser enfrentado por meio de uma educacdo linguistica critica e
emancipadora. As conclusGes buscam apontar caminhos para a valorizacdo das diferentes
formas de expressdo linguistica e para o fortalecimento de uma escola mais inclusiva, na qual

todos/as os/as alunos/as se reconhecam como sujeitos legitimos da linguagem.

Dessa forma, esta pesquisa pretendeu contribuir para a construcdo de um olhar mais
sensivel e critico sobre a lingua e seu ensino, reafirmando que o respeito a diversidade

linguistica e também uma forma de justica social. Ao investigar o preconceito linguistico no
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cotidiano escolar, busco, enquanto educador e pesquisador, compreender como a linguagem
pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento de opressdo e de libertagdo e, sobretudo, como a
escola pode se tornar um espaco de escuta, acolhimento e transformagéo.

RELACOES ENTRE O PESQUISADOR E A PESQUISA

“Eue a Pesquisa”

Nasci pesquisando sem saber,
na lida, na sala, no corre, no buséo.
Pesquiso o falar da quebrada,
as vozes que o livro chama de “erro”,

mas que pra mim sao alma, séo chéo.

Né&o vim de colégio chique,
nem de dicionario dourado.
Aprendi portugués na marra,
ouvindo V0, vizinho e radio.
E foi dai que eu entendi:
ninguém fala feio, fala vivido,
fala sentido, fala sofrido,

fala bonito, do seu préprio jeito.

Eu ndo separo eu da pesquisa,
porgue eu sou ela e ela sou eu.

O que escrevo no caderno
também mora nas lembrangas que tenho,
nas vozes que ecoam nos patios da escola,

nas risadas, nos apelidos,

nas broncas e nas historias de cada aluno meu.

N&o t6 aqui pra medir palavra,
t6 pra ouvir o que 0 mundo diz calado.
Pra mostrar que ensinar é mais que regra

é respeito, é escuta, é abraco dado.
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Ser pesquisador pra mim € isso:
é juntar pedaco de gente e de fala,
é fazer da lingua um abrigo,

é olhar o erro e ver caminho,

é dar nome bonito pro que chamam de falha.

Eu pesquiso pra me entender,
pra entender os outros e me refazer.
Porque cada vez que alguém fala,

a lingua se renova e eu também.
Fonte: autoria propria

Toda pesquisa nasce de uma inquietacdo. Nenhum tema € escolhido ao acaso.
Pesquisar, para mim, € mais do que um ato académico: € um gesto de olhar para 0 mundo e
buscar compreendé-lo. E um movimento que nasce do vivido, das experiéncias que me
atravessam, das memorias que me constituem e das praticas que moldam minha trajetoria
como sujeito e, principalmente, como educador. Nas Ciéncias Humanas, especialmente,
aprendi que o/a pesquisador/a e 0 objeto ndo se separam; ao contrario, se entrelacam, se
afetam e se transformam mutuamente. Compreender essa relacdo € reconhecer que toda

producdo de conhecimento é também um exercicio de autoconhecimento.

Esta investigacdo carrega as marcas profundas da minha historia pessoal e
profissional. Ser professor da rede publica, formado também na escola publica, proporcionou-
me ndo apenas o dominio de saberes e métodos, mas, sobretudo, uma compreensdo sensivel
das realidades que permeiam o cotidiano escolar. Ao longo dessa caminhada, vivi inUmeras
experiéncias com a diversidade linguistica: alunos/as que se expressam de forma espontanea,
trazendo nas palavras os tracos de sua comunidade, de sua familia e de seu territério; e
professores/as que, entre as exigéncias da norma culta e o respeito as falas dos/as alunos/as,
buscam equilibrar o ensino da lingua com o reconhecimento das identidades que ela

representa.

Foi nesse contexto que surgiu meu interesse pelo preconceito linguistico. Nao escolhi
esse tema apenas por curiosidade tedrica, mas por necessidade existencial e pedagdgica. Senti,
em muitos momentos da minha pratica, o peso do olhar que julga a fala do/a outro/a como
“errada”, e compreendi 0 quanto isso marca subjetividades e silencia vozes. A pesquisa nasce,
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assim, do encontro entre a experiéncia e a reflexdo ndo como algo distante e neutro, mas
como um processo de implicacdo profunda. Eu ndo apenas observo o fendmeno: eu o

vivencio, o reconhego e 0 questiono a partir do meu préprio lugar.

Ao compreender a linguagem como manifestacdo de identidade e cultura, reconheci
nesse debate os tracos mais profundos da minha prépria trajetoria. Desde muito jovem,
percebi que falar é também uma forma de afirmar-se no mundo, de existir e de resistir por
meio das palavras. A principal motivacdo para a realizacdo desta pesquisa sobre preconceito
linguistico nasceu da convivéncia com meus pais, pessoas de rara sabedoria, apesar de ndo
terem tido acesso a escolarizacdo formal. Sempre se comunicaram com espontaneidade,
clareza e autenticidade, demonstrando que a inteligéncia ndo se mede pela norma linguistica,

mas pela capacidade de significar o mundo a sua maneira.

Meu pai, em especial, sempre foi um exemplo dessa riqueza expressiva. Suas falas
cotidianas, como quando dizia “amuntador” para se referir a “montador de moveis” ou
“pobrema” em lugar de “problema”, ndo representavam erro, mas sim a marca de uma
identidade linguistica viva, legitima e profundamente enraizada em um contexto cultural
popular. Essas expressdes, longe de diminui-lo, revelavam um modo préprio de estar no
mundo, um modo que inspirou em mim o desejo de compreender como O preconceito
linguistico opera silenciosamente, marginalizando formas de fala que, na verdade, carregam

historias, afetos e saberes.

O contato com diferentes modos de falar, muitas vezes desvalorizados, despertou em
mim o desejo de compreender 0s mecanismos pelos quais a escola, mesmo sem intencdo,
pode reforcar desigualdades simbdlicas e linguisticas. Essa consciéncia ndo se constréi pelo

distanciamento, mas pelo envolvimento ético e critico com a realidade que investigo.

Minha relacdo com a pesquisa é atravessada por afetos, memorias e responsabilidades.
N&o busco neutralidade, pois sei que a neutralidade, nesse campo, é uma ilusdo. O que busco
é compromisso com a escuta, com a reflexdo e com a transformagdo. Reconhego que a
linguagem é também um espaco de poder, e investigar o preconceito linguistico significa, para
mim, posicionar-me diante das estruturas que definem o que ¢ “certo” ou “errado” na fala do
outro. Pesquisar, nesse caso, ¢ um ato politico e pedagdgico: questionar o “erro” € questionar

0s critérios de legitimidade que a sociedade impde, como dizia Paulo Freire.
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Vejo, portanto, esta pesquisa como um exercicio de resisténcia e de emancipacao.
Resisténcia, porque enfrento a logica excludente que marginaliza os falantes das variedades
populares; emancipacdo, porque busco contribuir para a construgdo de uma escola que
reconhega as diferencas linguisticas como riqueza cultural, e ndo como falha a ser corrigida.
Nesse processo, ndo me coloco como um observador distante, mas como um sujeito que

aprende com 0 campo, que escuta, reflete e reelabora a propria pratica docente.

A escolha por uma abordagem qualitativa reforca essa conexdo organica entre mim e o
objeto de estudo. A escuta atenta, a interpretacdo e a valorizacdo da subjetividade permitem
que eu me volte as narrativas, as experiéncias e aos sentidos que emergem do cotidiano
escolar. Nessa forma de investigacdo, compreender é mais valioso do que medir; interpretar é
mais significativo do que quantificar. Por isso, a metodologia adotada reflete ndo apenas uma
opcao técnica, mas uma coeréncia com a minha trajetoria e com o fenbmeno que desejo

compreender.

Percebo este percurso investigativo também como um espelho da minha identidade
docente. Ao estudar o preconceito linguistico, revisito minhas préprias experiéncias como
aluno e professor, e reconheco o quanto a lingua foi, e ainda €, um instrumento de poder e
exclusdo. Pesquisar esse tema €, de certo modo, revisitar as marcas deixadas por uma escola
que, muitas vezes, valoriza mais a correcdo do que a expressdo, e compreender cOmo Posso

contribuir para transformar essa realidade.

Cada observacao, cada entrevista, cada fala ouvida durante a pesquisa ressoa dentro de
mim. Produzir conhecimento, nesse contexto, é também reconstruir-me como sujeito e
educador. A pesquisa torna-se, portanto, um espaco de diadlogo entre 0 eu que viveu o

preconceito e 0 eu que hoje busca compreendé-lo e combaté-lo.

Esta investigacdo ndo se limita a descrever manifestacfes de preconceito linguistico;
ela busca compreender suas raizes e propor caminhos para enfrentad-lo no contexto escolar.
Meu compromisso é fazer da pesquisa uma ferramenta de transformacdo, um meio de

promover o respeito, a equidade e a valorizacdo da diversidade linguistica.
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REFERENCIAL TEORICO

“Referencial Tedrico (mas do meu jeito)”
Bagno falou bonito, eu ouvi:
“ninguém fala errado, ndo, meu fi.”

E eu pensei: entdo por que tanta gente
ainda cala o falar da gente?

Berenblum veio de mansinho,
me mostrando o caminho escondido
que o preconceito ta no ouvido
de quem finge ndo ter ouvido.

Bourdieu, com seu ar sabido,
soprou: “quem tem voz manda no jogo,
mas cuidado, rapaz,
pra ndo ser mandado de novo.”

Gnerre me deu o papo reto:
“a lingua é mais que som e letra
é poder, € jeito, é espelho,

é luta que a gente interpreta.”

E Bortoni-Ricardo, tranquila,
me ensinou com dogura e clareza:
que na fala do povo mora ciéncia,

mora cultura, mora beleza.

A\ t6 eu, nesse rolo bonito,
entre livro, caderno e escola,
fazendo teoria com afeto,
porque teoria sem vida desola.

Se o nome é referencial teérico,
0 meu é cheio de sentimento:
porque aqui, o que vale mesmo
é o0 saber que nasce do vento,
da rua, do pétio, da fala do povo
meu referencial é vivo, é novo.

Fonte: autoria prépria

A linguagem € uma das ferramentas mais importantes de interacdo social e, como tal,
reflete e reproduz as relacbes de poder e as desigualdades presentes na sociedade. O
preconceito linguistico, caracterizado pela marginalizacdo de certas formas de comunicagédo
em favor de outras, tidas como "corretas” ou "superiores”, € um fendmeno complexo que se
manifesta em diferentes contextos e atinge diversas camadas sociais, ndo apenas as

comunidades periféricas. Nesse sentido, Bagno (1999, p. 14) afirma que:

Parece haver cada vez mais, nos dias de hoje, uma forte tendéncia a lutar
contra as mais variadas formas de preconceito, a mostrar que eles ndo tém
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nenhum fundamento racional, nenhuma justificativa, e que sdo apenas 0
resultado da ignoréncia, da intolerancia ou da manipulacéo ideoldgica.

A citacdo destaca um movimento contemporaneo de resisténcia as multiplas formas de
preconceito, evidenciando que tais praticas ndo possuem base racional, mas nascem de
construgdes sociais sustentadas pela ignorancia e pela intolerancia. Essa reflexao aponta para
um processo historico de conscientizacdo coletiva, em que a sociedade passa a questionar as
estruturas de poder que alimentam a exclusdo e a desigualdade. No campo educacional, essa
luta ganha um sentido ainda mais urgente, pois é na escola que muitos preconceitos, inclusive
o linguistico, séo reproduzidos de maneira sutil, legitimando a ideia de que certos modos de

ser, falar ou viver tém mais valor do que outros.

Ao afirmar que os preconceitos séo frutos da manipulacéo ideoldgica, o autor nos leva
a compreender gque eles ndo surgem de forma espontanea, mas séo sustentados por interesses
que visam manter hierarquias sociais. O preconceito linguistico, nesse contexto, atua como
um instrumento de dominagdo simbolica, reforcando a superioridade de uma variedade de
lingua sobre as demais. Combater esse tipo de discriminacdo significa romper com um
modelo de sociedade que naturaliza as desigualdades e silencia vozes que ndo se enquadram
nos padrdes hegemdnicos. A escola, portanto, assume papel central nesse enfrentamento, ao
promover o respeito a diversidade linguistica e estimular o pensamento critico como caminho

para a construcao de uma convivéncia verdadeiramente democratica.

O preconceito pode gerar barreiras que comprometem ndo apenas a aprendizagem,
mas também a autoestima e a identidade dos falantes. Como resultado, aqueles que sofrem
com essa discriminacdo podem se sentir a margem da sociedade, enfrentando dificuldades

para se afirmarem e se integrarem de forma adequada em diferentes espacos.

Quando alunos/as sdo expostos a um ensino que valoriza uma Gnica norma linguistica
e ignora suas proprias formas de expressdo, a escola pode se tornar um ambiente desafiador,
no qual a linguagem, ao invés de ser um meio de expressdo e de comunicacgdo, contribui para

a segregacao.

O impacto do preconceito linguistico se estende ainda as interacGes cotidianas dos/as
alunos/as e as suas percepcbes sobre si mesmos e o lugar que ocupam na sociedade. Esse

fendmeno destaca a necessidade de estabelecer préticas pedagoOgicas que respeitem a
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diversidade linguistica, de modo que a educacdo se torne uma experiéncia inclusiva, onde

cada aluno/a possa ver sua fala e sua cultura valorizadas e legitimadas no ambiente escolar.

Estudos mostram que o preconceito linguistico ndo se limita a um simples juizo de
valor sobre a fala, mas estd diretamente relacionado com fatores sociais, culturais e
educacionais. Assim, a luta contra o preconceito linguistico dentro da sala de aula revela-se
crucial, tanto do ponto de vista académico, quanto social, uma vez que a escola deve ser um
ambiente que promova o questionamento e a critica, mas também o respeito a diversidade. E
essencial que os/as estudantes compreendam que existem diversas formas de utilizacdo da
lingua e de se comunicar em portugués, e a maneira como falam ndo deve ser vista como

"incorreta".

E fundamental reconhecer que todas as variedades da lingua tém sua validade e
representam expressdes verdadeiras da identidade cultural de seus/as falantes. Essa visdo
ajuda a aprimorar as vivéncias linguisticas dos/das estudantes, promovendo um ambiente
onde se sintam respeitados e valorizados em sua singularidade. Ao ensinar os/as alunos/as a
reconhecer e valorizar a sua propria fala, ndo s6 questionam o preconceito linguistico, mas

também promovem um ambiente inclusivo que propicia a aprendizagem e a autoestima.

Em contrapartida, € essencial que as instituicdes de ensino adotem metodologias que
valorizem e incluam as diferentes variedades linguisticas dos/as estudantes durante o0 processo
educativo, transformando a sala de aula em um ambiente onde a diversidade seja vista como

algo essencial, e ndo como um aspecto de menor importancia.

Para que fosse possivel compreender melhor o que foi abordado nesta pesquisa,
buscou-se fundamenta-la em obras de diversos autores e autoras, cujas contribuicGes
ofereceram suporte tedrico essencial para a analise do tema.

Bagno, Marcos (1999). O livro "Preconceito Linguistico: O que €, como se faz", de
Marcos Bagno, € essencial para compreender as formas como o preconceito linguistico se
constitui e seus efeitos sociais, especialmente em escolas de comunidades periféricas. Bagno
contesta a crenca da existéncia de uma Unica forma correta de utilizacdo da lingua. Ele
destaca como a sociedade estabelece um padrdo de usos elitistas, que marginaliza os falantes
de variedades regionais e populares.

Ao analisar o contexto de uma escola periférica, a evidéncia da existéncia desse

preconceito se torna clara. Os individuos que se comunicam usando variedades regionais ou
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populares costumam ser desvalorizados e desmotivados. Esse cenario pode prejudicar seu
desempenho escolar e afetar sua autoestima. Assim, de forma geral, considera-se que o
preconceito linguistico se configura como um fator prejudicial, na medida em que individuos
que utilizam variedades regionais ou populares frequentemente vivenciam processos de
desvalorizacdo e desmotivacdo, com impactos diretos em seu desempenho académico e em
sua autoestima. Bortoni-Ricardo, Stella Maris. (1984) Em 1984, Stella Maris Bortoni-Ricardo
langou sua obra “Educagdo na lingua materna: a sociolinguistica no ensino do portugués”.
Neste livro, a autora investiga a conexao entre o fenémeno da variacdo linguistica e o
aprendizado da lingua materna, destacando a relevancia de compreender as distintas
variedades do portugués dentro do ambiente escolar. Ela argumenta que preconceitos
linguisticos podem surgir quando variedades menos prestigiadas, frequentemente usadas por
estudantes de areas rurais ou de classes sociais mais desfavorecidas, sdo desconsideradas,

punidas e censuradas durante o processo educativo.

A principal contribui¢do desta pesquisa para a discussdo sobre preconceito linguistico
nas instituicdes de ensino € a proposta de uma abordagem sociolinguistica que valorize a
diversidade linguistica dos/as alunos/as. Bortoni-Ricardo (2004), ressalta a necessidade de
uma educacdo inclusiva que honre as diferentes formas de se expressar, evitando a

estigmatizacdo dos estudantes em funcao de seu modo de falar.

Gnerre, Maurizzio (1994), em sua obra “Linguagem e Poder” (1994), oferece uma
discussdo aprofundada sobre a relacdo entre linguagem e poder nas sociedades, abordando
como a escrita e a aquisicdo da linguagem sao direta e historicamente ligadas ao poder e as
estruturas sociais. Gnerre afirma que o estabelecimento da norma padrdo favorece
determinados grupos sociais e exclui aqueles que ndo dominam essa ferramenta. A principal
contribuicdo deste livro para este tema do nosso trabalho reside na critica do autor a
padronizacdo linguistica imposta pelos grupos dominantes e como esse processo afeta
negativamente aos falantes de variedades linguisticas regionais e sociais. O autor argumenta
que o preconceito linguistico ndo diz respeito apenas a comunicag¢do, mas também ao poder e

a exclusdo social.

No espaco escolar, a obra de Gnerre é relevante para entender o papel da linguagem e
da escola na reproducdo das hierarquias sociais e como enfrentd-los por meio de uma

pedagogia que valorize a diversidade linguistica e cultural.
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Mattos e silva, Rosa (1997), na obra Contradi¢cdes no Ensino de Portugués (1997),
realiza uma investigacdo critica das préaticas de ensino de lingua portuguesa no Brasil,
destacando as tensfes e incoeréncias presentes na abordagem tradicional, especialmente no
que se refere ao tratamento das variacdes linguisticas. A autora discute como, muitas vezes, 0
ensino de portugués enfatiza a norma-padrdo de forma rigida, ignorando a diversidade
linguistica do pais e desvalorizando as variedades regionais e populares.

A principal contribuicdo desta obra para o tema deste projeto sobre o preconceito
linguistico é a critica as praticas excludentes no ensino de portugués, que reforcam o
preconceito contra falantes de variedades ndo prestigiadas. Mattos e Silva (20004), aponta
que, ao priorizar a norma culta como Unica forma legitima de expresséo, a escola reproduz
desigualdades e estigmatiza alunos que ndo utilizam essa norma, perpetuando, assim, 0

preconceito linguistico.

Esse livro oferece uma base teorica relevante para a pesquisa ao abordar as
contradi¢bes entre o discurso pedagogico que promete inclusdo e as praticas que, muitas
vezes, reforcam a exclusdo de alunos que falam variedades linguisticas diferentes. Esse
paradoxo ocorre porque, ao enfatizar rigidamente a norma culta como Unica forma legitima de
expressdo, a escola marginaliza aqueles que falam de acordo com suas préprias variedades
regionais e sociais. Assim, 0 espaco escolar, que deveria valorizar a diversidade linguistica
como riqueza cultural, transforma-se, em muitos casos, em um ambiente onde apenas uma
forma de falar é considerada adequada, levando esses alunos/as a se sentirem inadequados ou
inferiores. Dessa forma, a pratica pedagogica, em vez de promover inclusdo, acaba por gerar

exclusdo e desvalorizacdo das identidades linguisticas.

Essa reflexdo dialoga diretamente com a perspectiva sociolégica de Pierre Bourdieu,
que amplia a compreensdo do fendmeno ao relacionar a linguagem as estruturas de poder
social. O autor, em Economia das trocas simbolicas (1996), analisa de forma profunda como
a lingua pode funcionar como um instrumento de poder simbdlico, revelando que ela reflete e
reforca as hierarquias existentes na sociedade. Nessa perspectiva, o dominio da chamada “fala
legitima”, aquela reconhecida socialmente como correta, confere prestigio e autoridade aos
individuos, enquanto aqueles que ndo a dominam sdo frequentemente estigmatizados e
excluidos. Assim, o que Mattos e Silva identifica na pratica escolar como exclusdo

pedagogica, Bourdieu explica como um mecanismo de reproducdo social, em que o capital
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linguistico se converte em capital simbolico, perpetuando desigualdades dentro e fora da

escola.
De acordo com Bourdieu (1996, p. 45).

A lingua legitima ndo tem o poder de garantir sua propria perpetuacao no
tempo nem o de definir sua extensdo no espaco. Somente esta espécie de
criagdo continuada que se opera em meio as lutas incessantes entre as
diferentes autoridades envolvidas, no seio do campo de produgdo
especializada, na concorréncia pelo monopdlio da imposicdo do modo de
expressao legitima, pode assegurar a permanéncia da lingua legitima e de
seu valor, ou seja, do reconhecimento que lhe € conferido.

O que o autor esté sugerindo é que a variedade da lingua, para ser reconhecida como
valida e superior, precisa ser constantemente validada no campo social, onde diferentes
grupos lutam pelo "monopolio™ de definir como as pessoas devem falar e escrever. Ou seja, 0
valor da lingua legitima é imposto através dessas disputas sociais, e 0 seu reconhecimento

depende de quem tem o poder de definir o que é "certo™ ou "errado™ na linguagem.

Esse processo de luta pelo poder nos usos da lingua também reflete uma luta por poder
social e cultural, onde aqueles que controlam a “lingua legitima” podem dominar o poder na

sociedade.

No ambiente escolar, essa perspectiva se manifesta de maneira significativa,
especialmente em contextos de preconceito linguistico, onde as variedades regionais e
populares da lingua, faladas por alunos de classes sociais menos privilegiadas sdo muitas

vezes marginalizadas e desvalorizadas, até silenciadas e negadas.

Segundo Bourdieu, o conceito de campo é fundamental para compreender como 0s
diferentes espacos sociais, como o educacional, operam com regras e valores especificos. No
contexto escolar, certas formas de uso das linguas e conhecimentos sdo priorizadas, enquanto
outras acabam sendo marginalizadas. Ao adotar a norma padrdo da lingua, geralmente
vinculada as classes dominantes, a escola estabelece um padrdo Gnico de legitimidade
linguistica, contribuindo para a manutencdo de relacdes de poder (Bourdieu, 1989, p. 73). 1sso
faz com que estudantes que ndo dominam essa norma ou utilizam variedades linguisticas
regionais sejam frequentemente percebidos como "errados" ou "inadequados". Como

resultado, o preconceito linguistico é reforcado, aprofundando as desigualdades entre
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alunos/as de diferentes contextos sociais. Esse mecanismo favorece a reprodugdo das

desigualdades sociais.

O conceito de Capital Cultural € crucial para compreender como o dominio da lingua
padréo funciona como um recurso que oferece vantagens no ambiente escolar, ou seja, quem
domina a lingua padrao, “é superior” a quem nao domina. O Capital Cultural, composto por
saberes, habilidades e comportamentos socialmente valorizados, confere prestigio e poder aos
individuos. No espaco escolar, isso se manifesta, também, no dominio da norma culta, que

nem sempre esté ao alcance de todos os estudantes.

Segundo Marcos Bagno (2003), norma culta € uma construcdo social que ndo reflete a
diversidade linguistica real de uma comunidade, mas sim um conjunto de regras idealizadas,
frequentemente baseadas na norma culta escrita e nos usos linguisticos das classes sociais
dominantes. Para Bagno, a norma culta € imposta como modelo legitimo de lingua, resultando

em exclusdo e preconceito linguistico, pois desconsidera as varia¢@es linguisticas naturais.

“O capital cultural pode atuar como o capital econdomico em determinados contextos,
facilitando o acesso a bens e posigdes de prestigio” (Bourdieu, 1997). Estudantes oriundos de
familias onde essa norma nao € usual enfrentam obstaculos maiores para alcancar sucesso
escolar, ndo por falta de capacidade, mas pela auséncia desse capital. Nesse cenario, 0
preconceito linguistico se configura como um mecanismo que refor¢a a hegemonia dos que
detém o capital cultural esperado, enquanto discrimina aqueles que carregam as marcas de

suas origens culturais e regionais (Bourdieu, 1991).

O conceito de habitus, que representa as disposicdes internacionais moldadas ao longo
da vida e que influencia as acdes e percepcdes dos individuos, contribui para compreender as
dindmicas linguisticas no ambiente escolar. O Habitus linguistico dos estudantes de classes
populares ou de regides periféricas reflete suas experiéncias sociais e culturais, muitas vezes
distintas da norma linguistica valorizada pela escola. “O habitus ¢ uma estrutura estruturada
que funciona como estrutura estruturante” (Bourdieu, 1977, p. 72). A linguagem que esses
alunos trazem para 0 contexto escolar muitas vezes é percebida como inferior, alimentando
atitudes que promovem sua estigmatizacdo. Essa desvalorizacdo das variantes linguisticas
populares pode levar os/as estudantes a se sentirem inadequados, dificultando sua integracao

escolar e perpetuando a dominagdo simbolica (Bourdieu, 1998).
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O preconceito linguistico no ambiente escolar atua como uma barreira que restringe o
desenvolvimento de muitos/as alunos/as, perpetuando desigualdades sociais. “A lingua ndo ¢é
apenas um meio de comunicacdo, mas também um instrumento de poder simbdlico que
expressa ¢ legitima relagdes de forca” (Bourdieu, 1991) Na escola, esse poder simbodlico
frequentemente exclui aqueles que ndo fazem parte do repertério linguistico das classes
dominantes. Assim, em vez de promover a inclusdo e a valorizacdo da diversidade linguistica,
a escola frequentemente reforca barreiras sociais e culturais. A norma culta é imposta como o
modelo ideal, levando a marginalizacdo de estudantes que ndo a dominam, ou que perpetuam

um ciclo de excluséo social (Bourdieu, 1996).

Para o autor, superar essas desigualdades exige o reconhecimento de que todas as
variedades linguisticas tém valor e representam identidades culturais legitimas. Ao adotar
uma abordagem inclusiva e valorizar a diversidade linguistica, a escola pode se tornar um
agente de transformacdo social, promovendo uma educacdo que respeite as diferentes origens
culturais dos estudantes e combata o preconceito linguistico. “Transformar a escola significa
questionar as estruturas que a tornam uma instancia de legitimacdo da desigualdade”
(Bourdieu & Passeron, 1970, p. 212). A partir dessa perspectiva, podemos visualizar a escola
como um espago mais justo e acolhedor, capaz de questionar as desigualdades que se

reforcam e aprofundam por meio dos usos da lingua.

Em seu livro A invencéo da palavra oficial - Identidade, lingua nacional e escola em
tempos de globalizacdo (2003), Andrea Berenblum nos conduz a uma reflexdo profunda e
multifacetada sobre a relacdo entre a experiéncia de vida, a trajetéria académica e a
linguagem. A autora destaca como a vivéncia em um contexto linguistico que nos é estranho
pode nos posicionar simultaneamente como sujeitos e objetos de estudo. Essa imersdao em
uma lingua diferente ndo apenas nos desafia a compreender e ser compreendidos, mas
também nos leva a refletir sobre o papel da linguagem como um construto cultural e social
que molda identidades. E nessa posicdo de "estranhamento™ que a autora identifica um ponto

de partida para reflexdes ricas e transformadoras no campo da linguagem.

Berenblum sugere que esse processo de lidar com uma lingua que nos é alheia vai
aléem da comunicacao; ele nos permite perceber como a linguagem € atravessada por relacdes

de poder, preconceitos e construcOes culturais que afetam tanto o falante quanto o ouvinte.
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Aqui, sua andlise € um convite a olhar para a linguagem como algo que ndo esta apenas no

exterior, mas que também reflete e influencia a construcdo de nosso préprio lugar no mundo.

Essa reflexdo é particularmente relevante no ambito do meu projeto de pesquisa, que
trata do preconceito linguistico no 5° ano do Ensino Fundamental, em uma escola de periferia
da cidade do Rio de Janeiro. A perspectiva de Berenblum ajuda a iluminar o fato de que a
escola, enquanto espaco de formacgéo cultural e social, muitas vezes opera como uma arena
em que certos usos da lingua sdo legitimados, enquanto outros sdo marginalizados. Assim,
os/as alunos/as que levam para o ambiente escolar as marcas linguisticas de suas vivéncias
regionais ou culturais frequentemente se veem colocados em situac6es de inferiorizagcdo ou

silenciamento.

Esse fendmeno pode ser compreendido a luz da ideia de estranhamento abordada por
Berenblum (2003). Para muitos alunos, sua propria fala e sua identidade podem ser tratadas
como “estranhas” ou "erradas” em relacdo a norma culta valorizada na escola. Tal dinamica
ndo apenas reforca desigualdades sociais, mas também pode impactar negativamente o
processo de ensino-aprendizagem, ao comprometer a autoestima e a motivacdo dos

estudantes.

Portanto, ao vincular as reflexdes de Berenblum (2003) com minha pesquisa, torna-se
evidente que uma abordagem que acolha as variedades linguisticas dos/das alunos/as e
reconheca o valor de suas identidades pode abrir caminhos para préaticas pedagogicas mais
inclusivas. Afinal, como a autora sugere, é no enfrentamento daquilo que parece diferente que
encontramos as bases para transformar nossa relacdo com a linguagem e com 0s sujeitos que a

utilizam.

Para Berenblum (2003, p.20), “o sotaque ¢ a marca da diferenca”. Essa reflexao
aponta para o papel da linguagem como um traco Unico e inaliendvel da identidade cultural e
pessoal. O sotaque carrega historias, territorios e experiéncias que moldam quem somos.
Contudo, em muitas situacdes, essa riqueza € distorcida, transformando o sotaque em um

marcador de exclusdo, principalmente em espacos institucionais como a escola.

No ambiente escolar, onde a pluralidade deveria ser celebrada, o sotaque muitas vezes
é tratado como um desvio em relagdo & norma culta. Alunos/as provenientes de diferentes

estados ou regides, ao carregarem em sua fala as marcas de suas origens, enfrentam situagdes
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de preconceito. N&o raro, esses/as estudantes se tornam alvos de piadas ou olhares de
desaprovacdo por parte de colegas e até mesmo de educadores, que podem, de maneira

consciente ou ndo, reforcar a ideia de que apenas o falar "neutro™ ou "correto" é valido.

Essa dinamica prejudica a construcdo de um ambiente escolar inclusivo. O preconceito
linguistico gera impactos significativos na autoestima dos estudantes, que podem se sentir
deslocados ou inadequados. Muitos acabam silenciando suas vozes para evitar julgamentos, o
que limita ndo apenas sua expressdo, mas também sua participacdo ativa nas atividades
escolares. O espago que deveria promover a liberdade de aprendizado torna-se, entdo, uma

arena de exclusao.

E importante reconhecer que o preconceito em relagdo ao sotaque ndo € apenas uma
questdo individual, mas também estrutural. A normatizacdo de um unico padrdo linguistico
reflete relacbes de poder que privilegiam certos grupos em detrimento de outros. Dessa forma,
0 sotaque se torna um simbolo de resisténcia cultural, mas também um alvo para quem busca

homogeneizar as vozes que circulam nos diferentes espacos sociais, incluindo a escola.

Para transformar essa realidade, € necessario que o0 ambiente escolar seja
reconfigurado como um espaco de valorizacdo da diversidade linguistica. Reconhecer o
sotaque como uma expressao legitima de identidade e cultura é um passo fundamental para
combater o preconceito linguistico. Essa transformacédo requer esforcos intencionais por parte
dos/das educadores/as, que devem refletir sobre suas praticas e promover atividades que

acolham e deem voz a todos os/as alunos/as.

Uma estratégia pedagdgica eficaz seria incluir discussdes sobre diversidade linguistica
no curriculo escolar, abordando o sotaque como parte integrante da riqueza cultural do pais.
Além disso, atividades que incentivem os/as estudantes a compartilhar suas vivéncias
regionais e suas historias de vida podem fortalecer o respeito mituo e promover um ambiente
de pertencimento. Ao dar espaco para que falem sobre suas raizes, a escola pode se tornar um

lugar onde as diferencas sdo valorizadas, e ndo corrigidas.

Também se torna fundamental promover a sensibilizacdo dos colegas de classe quanto
a importancia da empatia e do respeito as diferengas linguisticas, culturais e de qualquer outra
natureza. Essa conscientizacdo pode ocorrer por meio de rodas de conversa, projetos

interdisciplinares e atividades que valorizem a diversidade de fala como fonte de aprendizado
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e de enriquecimento coletivo. Ao escutar e compreender o0 modo de falar do outro, 0s
estudantes ampliam sua visdo de mundo, fortalecendo atitudes de respeito, solidariedade e
reconhecimento da pluralidade que compde a vida em sociedade.
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CAPITULO |

A VARIEDADE LINGUISTICA E A RIQUEZA DA LINGUA: DISCUSSAO SOBRE
NORMA CULTA E NORMA-PADRAO

Cada fala é um pedaco do mundo
Ninguém fala errado, ndo, meu fio.
Errado é quem ndo escuta.

A boca da gente carrega historia,
carrega chao, suor, luta.

Tem quem diga “a gente vai”,
tem quem diga “ndis vai”.
E os dois vao um de sandalia, outro de pé no chéo,
mas os dois chegam, no mesmo coragéao.

A lingua ndo € prisdo, é caminho.
Ela se dobra, se entorta, se reinventa,
vira rede no quintal da avo,
vira grito no beco, reza na boca do povo.

Afala é viva, é bicho solto.
N&o cabe em regra, nem em gramatica de luxo.
Ela aprende com o vento,
ensina com o corpo,
danca no compasso do costume.

E quem disser que a fala do pobre é feia,
que a fala do sertdo € errada,
nunca ouviu o canto do rio

guando passa sussurrando entre as pedras.

Porque lingua, meu fio,
é feito rio: corre por todo canto,
leva e traz pedaco de gente,
mistura tudo e fica mais bonita.

Fonte: autoria prépria

Bagno (1998, p. 9) declara que “a lingua ¢ um enorme iceberg flutuando no mar do
tempo e a gramatica normativa € a tentativa de descrever apenas uma parcela mais visivel

dele, a chamada norma padrao”.

Longe de representar um problema que deva ser corrigido, a variacdo linguistica
constitui a esséncia da lingua, evidenciando a diversidade e a complexidade da experiéncia

humana. Cada fala, sotaque ou expressdo regional revela tracos de uma histéria propria e de
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processos continuos de construcdo identitaria. Nesse sentido, a lingua ultrapassa a funcéo de
mero instrumento de comunicacdo e torna-se um espaco simbdlico de expressdo das

memodrias, anseios e vivéncias coletivas.

A lingua portuguesa, em especial, manifesta-se de diferentes maneiras nas diversas
regides do pais, adaptando-se aos contextos sociais, culturais e geograficos em que € utilizada.
Nas comunidades, as expressdes linguisticas traduzem a realidade cotidiana e a resisténcia dos
grupos locais; no sertdo, refletem o ambiente e as experiéncias regionais; no litoral, revelam
influéncias do convivio com o mar e das trocas culturais; e nas grandes cidades, resultam da
convivéncia entre maltiplas variantes que se mesclam e se transformam. Dessa forma, a
lingua portuguesa reafirma sua natureza dindmica e a capacidade de evoluir conforme as

praticas sociais e culturais de seus falantes.

Cada regido, contexto social e individuo contribui para a diversidade da lingua
portuguesa. Ao contrario do que alguns acreditam, as varia¢6es linguisticas ndo empobrecem
a lingua; elas a enriqguecem, incorporando influéncias culturais, historicas e sociais distintas.
Essa pluralidade evidencia que a lingua ndo se limita a normas rigidas, mas constitui um
sistema dindmico e flexivel, no qual cada forma de expressdo reflete legitimamente a

experiéncia e o contexto de seu falante.

E na diversidade linguistica que se encontra a verdadeira forca da lingua, uma forca
que se consolida por meio da variedade e da multiplicidade de usos. Cada sotaque e forma de
falar representa parte da historia coletiva de um povo. Ignorar essas manifestacdes ou tentar
uniformiza-las significa desconsiderar importantes aspectos da identidade e do conhecimento
social. Valorizar as diferentes formas de expressao é, portanto, um ato de reconhecimento da

diversidade humana e do papel que cada grupo desempenha na construcdo da lingua.

Em oposicdo a essa perspectiva, ainda ha quem interprete a variedade linguistica como
um erro ou desvio. Persiste a ideia de que existe apenas uma forma “correta” de falar, como se
a lingua fosse um sistema fixo e imutavel. Essa concepg¢do limita sua compreensdo, pois
desconsidera seu carater dindmico e sua capacidade de adaptacdo as transformacdes sociais e

culturais que ocorrem ao longo do tempo.

A obra “A Lingua de Eulalia” (1997), de Marcos Bagno, propde uma reflexdo sobre a

lingua a partir de uma visdo mais ampla e humana. Em vez de trata-la como um codigo fixo e
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imutével, o autor a apresenta como um sistema em movimento, que se transforma conforme a
vida social. Ao criar a personagem Eulalia mulher negra, moradora de periferia e segura de
sua forma de falar, Bagno evidencia realidades linguisticas que costumam ser desvalorizadas.
Euldlia simboliza as vozes que, ao fugirem do padrdo imposto, foram historicamente

silenciadas e marginalizadas.

Bagno (1997) ndo nos apresenta uma Eulalia vitima da exclusdo, mas uma mulher que,
ao contréario, faz da sua fala um poderoso instrumento de resisténcia e afirmacdo. A fala de
Eulalia € viva, cheia de historias, de memorias coletivas e afetos. Ela ndo ¢ uma fala “errada”,
“inferior” ou “de segunda classe”; ao contrario, ela carrega em si uma riqueza unica, que nao
se mede pela adequacdo a uma norma gramatical estabelecida, mas pela sua capacidade de
comunicar, de conectar pessoas, de dar voz as suas vivéncias e experiéncias. A fala de Eulalia
é rica porque comunica de maneira direta e verdadeira. Ela é rica porque resiste as imposicoes
de um padréo linguistico que tenta apagar o que € diverso e unico. E, acima de tudo, a fala de
Eulalia é rica porque ndo pede licenca para existir. Ela ocupa espacos, quebra barreiras e, com

isso, revela a poténcia das diversas formas de falar.

Ao mostrar o preconceito que recai sobre as variedades populares, Bagno nos provoca
a refletir sobre a injustica social que se esconde nas sutilezas da linguagem. O preconceito
linguistico ndo se limita a uma questdo de gramatica, mas esta enraizado em uma estrutura de
desigualdade que desqualifica culturas, historias e identidades inteiras. Ao valorizar a fala de
Eulalia, Bagno nos convida a repensar o conceito de ‘“corre¢ao” linguistica, € a ver na

diversidade uma riqueza a ser celebrada, e ndo um erro a ser corrigido.

Por isso, A Lingua de Eulélia ndo é apenas uma obra literaria sobre linguagem; é um
manifesto sobre identidade, cultura e resisténcia. Bagno ndo esta apenas contando a histéria
de uma mulher e sua lingua, mas esta nos convidando a transformar a forma como vemos as
palavras, as falas e, por fim, as pessoas que as produzem. E um convite para que possamos
olhar com outros olhos e outros ouvidos, para que possamos escutar, verdadeiramente, as
multiplas vozes que compdem o vasto tecido da lingua portuguesa. Uma lingua que, quando
respeitada em sua pluralidade, se torna um instrumento de inclusdo, de justica e,

principalmente, de valorizacdo da identidade de todos os que a falam.

Sob a luz da sociolinguistica, compreendemos que ndo existe uma Unica forma “certa”
de falar. O que existe sdo diferentes formas de uso, todas coerentes, funcionais e legitimas
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dentro dos seus contextos. A norma-padrdo, por sua vez, é apenas uma das muitas variedades
possiveis, Util e necesséria para certos propdsitos formais, mas ndo superior as demais.
Reduzir toda a complexidade da lingua a um Unico modelo é apagar vozes, calar mundos

inteiros.

A escola desempenha um papel central no reconhecimento da diversidade linguistica.
A correcdo de formas de falar consideradas inadequadas deve ser realizada de maneira
objetiva, sem desconsiderar a existéncia de outras variantes. O ensino da norma-padrdo deve
coexistir com o conhecimento das diferentes formas de expressédo, de modo que a sala de aula

funcione como um espaco para o estudo e a compreensao das variag@es linguisticas.

A linguagem vai além de uma ferramenta de comunicagdo, funcionando como um
reflexo das estruturas sociais, das relagdes de poder e das desigualdades presentes na
sociedade. Ela registra aspectos culturais, historicos e sociais, e evidencia as diferentes
experiéncias vividas por grupos diversos. Nesse sentido, a lingua constitui também um campo
de disputa simbolica, no qual se define quais formas de fala serdo valorizadas ou consideradas
corretas, e quais serdo marginalizadas ou silenciadas. O reconhecimento dessas variagdes é
fundamental para compreender a dindmica social e o papel da linguagem na construcdo das

identidades coletivas e individuais.

Valorizar a variedade linguistica é, portanto, um gesto politico, ético e pedagdgico. E
afirmar, com todas as letras e todas as vozes, que nenhuma forma de falar é inferior por si s6
que a fala da crianca da periferia, com seus tracos de oralidade, suas girias, suas construcoes
proprias, carrega tanto valor quanto o discurso formal dos livros. Cada expresséo linguistica é
o resultado de um processo histérico, social e cultural, e ignorar isso é cometer uma violéncia
simbdlica contra milhdes de brasileiros que ndo se veem representados na lingua que lhes é

imposta.
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Figura 1 —Exemplo de variagdo linguistica
Fonte: todamatéria.com
A tirinha apresenta uma situacdo aparentemente cOmica: uma mulher, em uma
entrevista de emprego, afirma falar diversas linguas estrangeiras, mas ao ser questionada
sobre o portugués, responde com a expressao “Ai varéia!”. A graga da cena nasce da diferenca
entre a norma-padrdo, esperada em contextos formais, e a variedade popular utilizada pela
personagem. No entanto, o riso provocado revela algo mais profundo: a forma como nossa

sociedade julga e hierarquiza as maneiras de falar.

A norma-padréo € uma construcao social e historica, ndo € a Unica forma legitima da
lingua, mas a que foi institucionalizada como modelo por motivos politicos e culturais. Ela
representa o portugués das classes letradas, frequentemente associada ao prestigio, a
escolarizacdo e a autoridade. Ja as variedades ndo padrdo, aquelas faladas cotidianamente pela
maioria dos brasileiros, sdo marcadas por contextos regionais, sociais e culturais diversos,

mas sao injustamente vistas como “erradas” ou “inferiores”.

Quando a personagem diz “varéia”, ndo demonstra falta de inteligéncia, mas o uso de
uma variedade linguistica legitima, enraizada em sua experiéncia social. O riso do leitor,

porém, pode esconder o riso da exclusdo, que reforca o preconceito linguistico, essa forma de

! Fonte: https://www.todamateria.com.br/linguagem-formal-e-informal/
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discriminacdo que desvaloriza quem fala fora da norma prestigiada. Como lembra Bagno
(2007), o preconceito linguistico ¢ uma das manifestacfes mais sutis da desigualdade social,
pois transforma diferengas em defeitos.

Assim, a tirinha funciona como um espelho da realidade escolar e social brasileira:
ensina-se a rir do “erro”, mas raramente se ensina a compreender o que ele revela sobre a
diversidade e a riqueza da lingua. Falar sobre norma-padrdo e ndo padréo é, portanto, falar
sobre poder, inclusdo e respeito. E é justamente nesse ponto que o ensino da lingua
portuguesa precisa se tornar um ato politico e ético: fazer da escola um espago de escuta, onde

“varéia” nao seja motivo de riso, mas de reflexao.
Nesse sentido, de acordo com Gnerre (1985, p. 3):

A lingua ndo é usada somente para veicular informacoes, isto é, a funcédo
referencial denotativa da linguagem ndo é sendo uma entre outras; entre estas
ocupa uma posicao central a funcdo de comunicar ao ouvinte a posicdo que o
falante ocupa de fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive. As
pessoas falam para serem ouvidas, as vezes para serem respeitadas e também
para exercer uma influéncia no ambiente em que realizam os atos
linguisticos.

A reflexdo de Gnerre evidencia que o uso da lingua esta diretamente relacionado as
dinamicas sociais e as formas de reconhecimento entre os sujeitos. Falar € um ato social que
expressa posicoes, valores e intengdes. Quando alguém utiliza a linguagem, ndo o faz apenas
para transmitir informacdes, mas também para afirmar sua identidade e buscar legitimidade

em determinado contexto.

Nesse sentido, é fundamental compreender que o modo de falar de cada pessoa reflete
sua origem, suas experiéncias e o ambiente sociocultural ao qual pertence. Desvalorizar essas
formas de expressdo representa uma forma de exclusdo simbdlica, pois nega o direito de o
individuo se expressar conforme sua realidade linguistica. O respeito as variedades da lingua
é, portanto, condicdo necessaria para a promocdo da igualdade e da valorizacdo das

identidades culturais presentes na sociedade.

A escola, como espago de formagdo humana e cidadd, tem o dever de romper com a
I6gica excludente que hierarquiza as formas de falar. Toda crianga tem o direito de se

expressar sem medo, sem vergonha e sem o0 peso de ser ridicularizada por ndo “falar bonito”.
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Quando a escola acolhe a pluralidade linguistica, ela reafirma que a lingua portuguesa ndo é
um sistema restrito e inacessivel, mas um amplo mosaico de vozes multiplas, diversas e
representativas da realidade social. Cada sotaque, expressdo e variacdo constitui uma parte

essencial dessa construcdo coletiva que chamamos de lingua.

Promover o respeito a diversidade linguistica é, em Ultima instancia, promover o
respeito & dignidade humana. E ensinar que a lingua ndo é um instrumento de opressio, mas
de libertacdo desde que usada com consciéncia, escuta e empatia. E abrir caminho para que a
escola seja um territério de voz, e ndo de siléncio; de acolhimento, e ndo de julgamento; de

florescimento, e ndo de poda.

Como destaca Bagno (2007), a lingua ndo € neutra: ela carrega marcas sociais,
culturais e afetivas. Cada palavra dita ou silenciada traz em si 0s vestigios de uma trajetoria de
um povo, de uma vivéncia, de um territério. A lingua que falamos é atravessada por tudo o
gue Somos: nossa origem, nossa classe, nossa cor e nNosso pertencimento. Por isso, ndo se
pode trata-la como um simples cddigo a ser decifrado, como um conjunto de normas frias e

descontextualizadas. A linguagem € espaco de identidade, resisténcia e memdoria viva.

Nesse sentido, cabe a escola ndo apenas ensinar regras, mas também reconhecer e
valorizar as diferentes formas de expressdo linguistica dos estudantes. O papel do/a
educador/a ultrapassa a funcdo de transmissor da norma-padrdo, abrangendo a
responsabilidade de promover o respeito a diversidade linguistica e de mediar o dialogo entre
as variedades da lingua. Cada forma de falar deve ser compreendida como parte integrante do
repertorio linguistico dos alunos e tratada com o mesmo rigor e legitimidade atribuidos as

demais manifestacGes da lingua portuguesa.

Ensinar a lingua envolve mais do que a transmissdo de regras gramaticais; requer o
compromisso com o respeito as diferentes formas de expressao existentes na sociedade.
Reconhecer a diversidade linguistica ¢ fundamental para a construcdo de uma escola mais
justa, inclusiva e coerente com a realidade de seus alunos. Valorizar as variedades da lingua
significa combater estigmas e superar a ideia de que apenas a norma-padrdo representa o
“bom falar”. Assim, o ensino da lingua portuguesa deve promover o conhecimento da norma-
padrdo em diadlogo com as demais variedades, garantindo o direito de todos a expressdo

linguistica e ao reconhecimento de sua identidade cultural.
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Em seu livro “A inven¢do da palavra oficial - Identidade, lingua nacional e escola em
tempos de globalizagdao” (2003), Andrea Berenblum nos conduz a uma reflexdo profunda e
multifacetada sobre a relacdo entre a experiéncia de vida, a trajetria académica e a
linguagem. A autora destaca como a vivéncia em um contexto linguistico que nos é estranho
pode nos posicionar simultaneamente como sujeitos e objetos de estudo. Essa imersdo em
uma lingua diferente ndo apenas nos desafia a compreender e sermos compreendidos, mas
também nos leva a refletir sobre o papel da linguagem como um construto cultural e social
que molda identidades. E nessa posicdo de "estranhamento” que a autora identifica um ponto

de partida para reflexdes ricas e transformadoras no campo da linguagem.

Berenblum sugere que esse processo de lidar com uma lingua que nos é alheia vai
aléem da comunicacdo; ele nos permite perceber como a linguagem ¢ atravessada por relagdes
de poder, preconceitos e construgdes culturais que afetam tanto o falante quanto o ouvinte.
Aqui, sua analise € um convite a olhar para a linguagem como algo que ndo esta apenas no

exterior, mas que também reflete e influencia a construgéo de nosso proprio lugar no mundo.

A perspectiva de Berenblum ajuda a iluminar o fato de que a escola, enquanto espaco
de formacdo cultural e social, muitas vezes opera como uma arena em que certos usos da
lingua sdo legitimados, enquanto outros sao marginalizados. Assim, os alunos, que levam para
0 ambiente escolar as marcas linguisticas de suas vivéncias regionais ou culturais,

frequentemente se veem colocados em situacoes de inferiorizacdo ou silenciamento.

Esse fendmeno pode ser compreendido a luz da ideia de estranhamento abordada por
Berenblum. Para muitos alunos, sua propria fala e sua identidade pode ser tratada como
"estranha™ ou "errada" em relacdo a norma culta valorizada na escola. Tal dinamica nédo
apenas reforca desigualdades sociais, mas também pode impactar negativamente o processo

de ensino-aprendizagem, ao comprometer a autoestima e a motivacdo dos estudantes.

Portanto, ao vincular as reflexdes de Berenblum (2003) com minha pesquisa, torna-se
evidente que uma abordagem que acolha as variedades linguisticas dos/das alunos/as e
reconheca o valor de suas identidades pode abrir caminhos para préaticas pedagogicas mais
inclusivas. Afinal, como a autora sugere, é no enfrentamento daquilo que parece diferente que
encontramos as bases para transformar nossa relagdo com a linguagem e com os sujeitos que a

utilizam.
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Para Berenblum (2003, p. 20), “o sotaque ¢ a marca da diferenga”. Essa reflexao
aponta para o papel da linguagem como um traco Unico e inalienavel da identidade cultural e
pessoal. O sotaque carrega histérias, territorios e experiéncias que moldam gquem somos.
Contudo, em muitas situacdes, essa riqueza é distorcida, transformando o sotaque em um

marcador de exclusédo, principalmente em espacos institucionais como a escola.
1.1 Principais tipos de variacéo linguistica
Mauricio Gnerre (1985, p. 14) afirma que:

O poder das palavras é enorme, especialmente o poder de algumas palavras,
talvez poucas centenas, que encerram em cada cultura, mais notadamente
nas sociedades complexas como as nossas, 0 conjunto de crencas e valores
aceitos e codificados pelas classes dominantes. Se pensarmos em palavras
como progresso, por exemplo, podemos contestar que exprimem certos
contetdos ideoldgicos cuja origem € historicamente identificavel.

Essa afirmacdo revela que a lingua ndo é apenas um meio de comunica¢do, mas
também um espaco de poder e de representacdo social. Cada palavra carrega marcas
historicas, ideologicas e culturais, refletindo as relagdes entre 0s grupos que compdem a
sociedade. Ao discutir os principais tipos de variagdo linguistica, é fundamental compreender
que as diferentes formas de falar expressam identidades, modos de viver e visdes de mundo.
Assim, estudar a variacdo linguistica é reconhecer a diversidade e o dinamismo da lingua,

valorizando as multiplas vozes que compdem o cenario linguistico brasileiro.

A lingua, mais do que um instrumento de comunicacéo, é também um dispositivo de
poder. No Brasil, as no¢6es de norma culta e norma-padrdo carregam implicacGes ideoldgicas
profundas que, muitas vezes, passam despercebidas nos discursos escolares e nos materiais
didaticos. Compreendé-las criticamente € um passo essencial para a construcdo de uma

educacdo linguistica emancipadora e inclusiva. Faraco (2008, p. 73) nos diz que:

Se a norma culta/comum/standard é uma variedade que os letrados usam
correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita, a
norma-padrdo ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas — como
bem destaca Bagno (2007a) - um construto sécio-histérico que serve de
referéncia para estimular um processo de uniformizacao.
Essa reflexdo mostra que o chamado “padrdao” da lingua ndo nasce do uso espontaneo
das pessoas, mas de uma escolha social e histérica que busca impor um modelo Unico de falar

e escrever. Trata-se de uma construcdo simbdlica que tenta nivelar a diversidade linguistica,
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transformando em regra 0 modo de expressdo de um grupo especifico, geralmente o mais

privilegiado socialmente.

A chamada norma-padrdo é a versdao da lingua portuguesa consagrada pelas
gramaticas normativas e pelos dicionarios. Trata-se de uma variedade linguistica prescrita por
instituicdes, tradicionalmente associada a escrita formal, ao jornalismo impresso, aos textos
académicos e aos ambientes de prestigio social. Ela é, como nos lembra Faraco (2008), uma
"invencdo culta”, construida historicamente a partir das escolhas linguisticas de uma elite

escolarizada, geralmente branca, urbana e economicamente favorecida.

Por outro lado, a norma culta é definida, em termos mais amplos, como a variedade
utilizada por falantes com maior escolarizacdo em situacdes formais de fala ou escrita. Ao
contrario da norma-padrdo, ela ndo € uma entidade fixa e homogénea, mas um conjunto
variavel de préticas linguisticas, que também sofre influéncia do contexto, da regido e da

subjetividade de quem fala. De acordo com Faraco (2008, p. 72),

A norma dita culta apenas [€] uma dessas variedades, com funcdes
socioculturais bem especificas. Seu prestigio ndo decorre de suas
propriedades gramaticais, mas de processos socio-histricos que agregam
valores a ela. Em outras palavras, seu prestigio ndo decorre de propriedades
intrinsecas  (linguisticas propriamente ditas), mas de propriedades
extrinsecas.

Essa reflexdo mostra que o chamado “padrao” da lingua ndo nasce do uso espontaneo
das pessoas, mas de uma escolha social e historica que busca impor um modelo Unico de falar
e escrever. Trata-se de uma construcdo simbdlica que tenta nivelar a diversidade linguistica,
transformando em regra 0 modo de expressdao de um grupo especifico, geralmente o mais

privilegiado socialmente.

A confusdo entre norma culta e norma-padrdo nao é acidental, ela é alimentada por
uma tradicdo pedagdgica que insiste em ensinar a lingua como um cédigo imutavel, que
precisa ser seguido com rigidez. Essa concepcao acaba marginalizando a pluralidade de falas
existentes nas salas de aula, sobretudo quando se trata de estudantes oriundos das periferias
urbanas e zonas rurais, cujas formas de expressdo sdo frequentemente taxadas como "erradas”

ou "inferiores".

Stella Maris Bortoni-Ricardo (2005) prop6e um olhar sociolinguistico que rompe com
esse reducionismo. Para ela, é necessario compreender os diferentes niveis de monitoramento
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linguistico que ocorrem em contextos distintos, especialmente no confronto entre a oralidade
familiar e o letramento escolar. Em outras palavras, os alunos ndo "erram" quando usam uma
variedade popular, eles apenas estdo utilizando uma outra norma linguistica, coerente com

Seus contextos sociais.

A escola, nesse panorama, assume um papel ambiguo: pode ser tanto reprodutora de
exclusdo quanto agente de transformacdo. Quando insiste em uma norma-padrdo como Unica
forma legitima de expressdo, a escola colabora para a perpetuacéo do preconceito linguistico.
Mas quando reconhece que a linguagem é viva, multipla e situada socialmente, ela se torna

espaco de acolhimento e valorizacdo da identidade dos sujeitos.

Isso n&o significa abandonar o ensino da norma-padréo. Pelo contrario, o dominio da
norma-padréo é uma ferramenta de acesso a bens culturais, académicos e profissionais, e deve
ser garantido a todos. O problema esta em ensinar essa variedade como se fosse superior as
demais. O desafio é grande. Exige, por parte dos educadores, uma formacéo critica, sensivel
as questdes sociolinguisticas e capaz de reconhecer que nenhuma variedade linguistica é

naturalmente melhor do que outra.

Dessa forma, discutir norma culta e norma-padrdo vai muito além de uma distin¢éo
técnica: é uma discussao politica. Trata-se de decidir se queremos uma escola que cala ou que
escuta. Uma escola que impde ou que acolhe. Uma escola que julga ou que compreende. Ao
reconhecermos que todas as formas de falar sdo formas de viver, estamos abrindo espaco para
uma educacdo linguistica realmente democratica, que respeita as diferencas e transforma a

linguagem em ponte e ndo em muro.
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CAPITULO I

BREVE DISCUSSAO SOBRE PRECONCEITO LINGUISTICO

Vozes que 0 mundo cala
Ha bocas que falam vento,
e bocas que falam chéo.
Umas vestem gramaticas,
outras vestem coragao.

Mas ha quem diga que o verbo
s0 vale se vier limpo,
sem sotaque, sem poeira,
sema cor do proprio instinto.

E assim, calando os caminhos,
a lingua vira fronteira:
guem fala fora da norma
fica preso a sua beira.

Entdo eu proponho, em verso,
uma breve discusséo,
sobre o preconceito linguistico
que nos fere em cada acgao.

Pois cada fala é um grito,
um pedaco de existir;
éraiz, é territorio,

é direito de florir.

Que a escola escute 0 mundo,
sem corrigir a cancgao.
Toda voz tem sua historia,
toda fala é revolucéo.

Fonte: autoria prépria

De acordo com o dicionario online 2 Dicio, o conceito de preconceito é: Juizo de valor
preconcebido sobre algo ou sobre alguém que se pauta em uma opinido construida sem

fundamento, conhecimento nem reflexdo; prejulgamento.

O conceito de preconceito, conforme definido pelo Dicio, remete a ideia de um

julgamento estabelecido antes da analise racional dos fatos, o que evidencia sua natureza

2 Fonte: https://www.dicio.com.br/preconceito/. Acesso em 24/10/2024, as 24h05min.
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arbitréria e subjetiva. Trata-se de um processo de formacdo de opinido desvinculado da
experiéncia e do conhecimento, que opera a partir de impressoes superficiais e estereotipadas.
Esse tipo de juizo, ao se apoiar em percepc¢des parciais, torna-se instrumento de distor¢ao da
realidade, produzindo visdes limitadas e injustas sobre pessoas e grupos sociais. Assim, 0
preconceito se manifesta como um comportamento que impede o didlogo e compromete a
convivéncia ética, uma vez que nega ao outro o direito de ser compreendido em sua

singularidade.

O preconceito é uma construcdo social e historica que se origina de processos
culturais, educacionais e ideol6gicos responsaveis por moldar as formas de pensar e agir em
sociedade. Ele se manifesta nas rela¢cdes humanas e nas estruturas simbodlicas que, ao longo do
tempo, definem comportamentos, valores e fronteiras entre o que € aceito e 0 que é rejeitado.
Por meio de discursos e representacdes que favorecem determinados grupos em detrimento de
outros, o preconceito sustenta desigualdades e legitima hierarquias que atravessam diferentes

contextos sociais e institucionais.

Mais do que um simples ato de intolerancia individual, o preconceito deve ser
entendido como um fenémeno coletivo, sustentado por préaticas e crengas que se naturalizam
na vida cotidiana. Ao mascarar desigualdades sob a aparéncia de neutralidade, ele perpetua
exclusBes e limita o exercicio pleno da cidadania. Combaté-lo exige uma postura critica e
consciente, capaz de revelar os mecanismos que o reproduzem e de promover uma cultura

baseada na equidade, no dialogo e na valorizacdo da diversidade humana.

Reconhecer o preconceito como um fendmeno social e estrutural é também
compreender que ele se manifesta de maneira sutil no ambiente escolar, sobretudo quando a
instituicdo ndo valoriza os saberes, as experiéncias e as formas de expressao que 0s alunos
trazem de seus contextos de origem. A superacdo dessas praticas discriminatérias passa,
portanto, pela construcdo de uma escola que acolha a diversidade linguistica e cultural,
transformando-a em fonte de aprendizagem. E nesse sentido que se torna indispensavel
repensar o papel da escola como espaco de didlogo, respeito e escuta, capaz de reconhecer que

cada estudante carrega consigo um repertério de conhecimentos legitimos e significativos.

Segundo Freire (1996, p. 30),
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Coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na préatica
comunitaria, mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a raz&o a ser de alguns desses saberes em relacdo ao
ensino dos contetidos.

A citacdo de Freire reafirma a concepcdo de educacdo como pratica dialdgica, em que
0 conhecimento ndo € imposto, mas construido coletivamente a partir da valorizacdo das
experiéncias e dos saberes trazidos pelos alunos. Ao defender que a escola e o professor
devem reconhecer os conhecimentos socialmente produzidos nas comunidades, Freire amplia
o0 papel do educador para além do ensino de contetdos formais: ele o coloca como mediador
entre 0s saberes populares e o saber sistematizado. Essa perspectiva rompe com a ideia de
escola como espaco neutro e hierdrquico, evidenciando que o ato de ensinar implica
necessariamente um ato de escuta, respeito e contextualizacdo. Assim, o processo educativo
deixa de ser mera transmissdo e passa a ser um encontro de mundos, no qual a cultura do

estudante é ponto de partida para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Freire (1996) propGe, ainda, que o reconhecimento dos saberes dos alunos ndo se
limite a aceitacdo passiva de suas vivéncias, mas se converta em reflexdo critica sobre sua
origem, seu valor e sua relacdo com o conhecimento escolar. Isso significa que o educador, ao
dialogar com os alunos sobre o sentido de seus saberes, promove uma consciéncia
transformadora, capaz de articular o vivido e o aprendido. Dessa forma, o ensino adquire um
carater libertador, pois respeita a experiéncia, mas também a problematiza, levando o
educando a compreender o mundo que o cerca de modo mais amplo e questionador. A escola,
ao assumir essa postura, cumpre sua funcdo social e ética de formar sujeitos criticos,

conscientes de suas identidades e protagonistas de seus proprios processos de aprendizagem.

De acordo com Bagno (2009), o preconceito linguistico manifesta-se como uma forma
de imposicdo autoritaria e excludente sobre o uso da lingua, decorrente da confuséo entre o
que € a lingua propriamente dita e 0 que representa a gramatica normativa. Essa postura
reforca uma visdo limitada e hierarquizada do fenémeno linguistico, em que apenas uma
variedade é reconhecida como legitima. Nas palavras do autor, “a lingua é um enorme iceberg
flutuando no mar do tempo, e a gramatica normativa é a tentativa de descrever apenas uma
parcela mais visivel dele, a chamada norma-padrdo. Essa descricdo, € claro, tem seu valor e
seus méritos, mas ¢ parcial [...]” (p. 20). Dessa forma, 0 autor evidencia que a norma-padréo
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ndo abrange a totalidade da lingua, mas apenas uma fracdo de sua complexidade e riqueza,
reduzindo a diversidade linguistica a um modelo Unico e excludente. Bagno (1999, p. 27) nos

diz que:

Por causa desse preconceito é que somos obrigados a ensinar e aprender que
0 “certo” ¢ dizer e escrever Dé--me um beijo e ndo Me da um beijo, e que é
“errado” dizer e escrever Assisti o filme e Aluga-se casas, porque & em
Portugal ndo é assim que se faz.

A citacdo exp0e, de forma critica, a rigidez imposta pelo ensino tradicional da lingua
portuguesa, que privilegia a norma-padrdo e desconsidera as praticas linguisticas reais dos
falantes. Essa imposicao, sustentada por uma visao elitista da linguagem, faz com que a escola
se torne um espaco de correcdo e exclusdo, em vez de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade linguistica. Ao condenar expressdes comuns na fala cotidiana, o ensino da lingua
distancia-se da realidade dos/as alunos/as e reforca a ideia equivocada de que apenas a forma
“culta” ¢ legitima, o que contribui para perpetuar o preconceito linguistico e o sentimento de

inadequacao entre os falantes das classes populares.

Ao ironizar a obrigatoriedade de ensinar o “certo” e o “errado” com base em modelos
de referéncia europeus, a reflexdo denuncia uma postura colonial ainda presente nas praticas
escolares e institucionais. Essa heranca reforca a subordinacdo da lingua brasileira a tradicéo
portuguesa, ignorando a autonomia e a legitimidade das variedades linguisticas que se
desenvolveram no Brasil. Assim, 0 que estd em jogo ndo é apenas uma questdo gramatical,
mas também social e identitaria: ao desvalorizar a fala popular, nega-se a pluralidade cultural
do pais e reduz-se a lingua a um instrumento de distincdo e poder, em vez de reconhecé-la

COmMo um espaco Vivo de expressao e pertencimento.

Votre (2003) afirma que “a escola controla, evita ¢ pune, com veeméncia o uso de
formas com supressdo e/ou troca de liquidas, como framengo é problema e os fendmenos
sintaticos com resquicios dos casos latinos nos pronomes, como déd para mim sair” (p. 53). A
reflexdo do autor evidencia a postura normativa e disciplinadora da escola em relacdo ao uso
da lingua, demonstrando a ojeriza que muitas instituicbes ainda manifestam diante das
variagdes linguisticas proprias do portugués falado no Brasil. Ao punir ou corrigir expressées
que divergem da norma-padrdo, a escola reafirma uma légica excludente que associa o falar

“certo” a inteligéncia e o falar “errado” a ignorancia, reforcando, assim, desigualdades sociais
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e simbdlicas. Essa pratica ndo apenas deslegitima os modos populares de expressdo, mas
também fragiliza a autoestima linguistica dos estudantes, sobretudo daqueles oriundos das
classes trabalhadoras.

Devido ao fato de a lingua ser um fenémeno vivo, dindmico e plural, a tentativa de
padronizé-la e controla-la ignora sua natureza social e histérica. As formas linguisticas
criticadas por Votre (2003) como “framengo” ou “pobrema” nao sdo erros, mas reflexos de
processos fonoldgicos naturais e de construcdes identitarias de determinados grupos sociais.
O problema ndo reside, portanto, na variacdo em si, mas na intolerancia com que ela € tratada
dentro da escola. Essa ojeriza as formas populares evidencia a dificuldade de reconhecer que a

diversidade linguistica é expresséo legitima da cultura e da historia de um povo.

Ao condenar as variacOes, a escola acaba por cumprir um papel de repressao
simbolica, afastando-se de sua funcéo social de inclusdo e valorizacdo das diferencas. Devido
ao fato de insistir em uma norma Unica e idealizada, ela contribui para perpetuar o preconceito
linguistico e a exclusdo de quem ndo domina o padrdo valorizado. O desafio, portanto, €
repensar a pratica pedagogica para que a escola se torne um espaco de acolhimento das
multiplas vozes, capaz de compreender a lingua ndo como instrumento de poder e distincao,

mas como territorio de identidade, dialogo e pertencimento.

Afinal, o que € preconceito linguistico? De acordo com Marcos Bagno, especialmente
em sua obra classica Preconceito linguistico: o que €, como se faz (Sdo Paulo: Edicdes
Loyola, 1999), o preconceito linguistico é a discriminacdo baseada na forma como uma
pessoa fala ou escreve, isto €, na avaliacdo negativa das variedades populares, regionais ou

ndo normativas da lingua portuguesa.

Bagno (2006) explica que o preconceito linguistico surge da confusao entre “lingua” e
“gramatica normativa”: muitos acreditam que a Unica forma “correta” de falar ¢ aquela
prescrita pelos manuais gramaticais, ignorando que a lingua é um fendémeno social, histérico e
mutavel. Assim, quem nao fala segundo o padrdo culto geralmente associado as classes

29 ¢

ominantes € rotulado como “inculto”, “errado” ou “inferior”.
d t tulad « Ito”, do” ou “inf ”?

Para o autor, esse tipo de discriminacdo é uma manifestacdo simbdlica do preconceito
social, pois o julgamento linguistico ndo € realmente sobre a lingua, mas sobre o falante.

Criticar a fala de alguém €, na verdade, uma forma de desqualificar sua origem, sua classe
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social e sua identidade cultural. Ele argumenta que ndo existem erros linguisticos, mas sim

variedades legitimas da lingua, todas com suas préprias regras e coeréncia interna.

Em sintese, Bagno (2006) defende que combater o preconceito linguistico €
reconhecer a diversidade da lingua portuguesa e compreender que cada modo de falar
expressa uma historia, uma cultura e uma forma de ver o mundo. Valorizar essa pluralidade é

uma forma de promover justica social e de democratizar 0o acesso ao conhecimento e a
palavra.

2.1 O preconceito linguistico e seus efeitos de exclusdo social

“Fala que fere, fala que liberta”

Bagno ja disse, e eu confirmo,
que o preconceito na fala é cruel,
porque cala o sujeito por dentro,

e disfarca o veneno com mel.

Na escola, eu vejo todo dia:
a criancga fala “nois vai” e i,
mas o olhar que corrige demais

vira muro, e o riso se perde ali.

O que chamam de erro, eu chamo de vida,
de histéria, de chdo, de cultura.
E a lingua do povo sofrido,

que aprende sem sala e sem moldura.

E é nessa fala, tdo viva, tdo nossa,
gue mora o poder da resisténcia.
Falar é existir, ¢ marcar presenca,

é dizer: “t6 aqui, me escuta!”, sem licenca.

Entéo, antes de corrigir o aluno,
escuta o que ele traz no som.
Cada palavra tem um passado,

e toda voz merece um tom.
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Porque o preconceito linguistico doi,
n&o no ouvido mas no coragao.
E ensinar semacolher a fala

é repetir a excluséo.
Fonte: autoria propria

O preconceito linguistico constitui-se como uma das mais sutis expressdes da
desigualdade social, pois se manifesta ndo apenas na forma de corrigir o outro, mas sobretudo
na forma de negar-lhe o direito de ser reconhecido em sua prépria identidade linguistica e
cultural. A lingua, mais do que um instrumento de comunicagdo, é um espaco simbolico de
poder. Assim, quando determinadas variedades linguisticas sdo valorizadas em detrimento de
outras, estabelece-se uma hierarquia que reflete as proprias estruturas de dominacdo da
sociedade. O falar do sujeito passa, entdo, a ser um marcador de pertencimento social, cultural

e econdmico e, consequentemente, um critério de exclusdo.

De acordo com Gnerre (1985, p. 4):

Uma variedade linguistica "vale" o que "valem" na sociedade 0s seus
falantes, isto €, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas
relacBes econdmicas e sociais. Esta afirmacdo é valida, evidentemente, em
termos "internos", quando confrontamos variedades de uma mesma lingua, e
em termos "externos" pelo prestigio das linguas no plano internacional.
Houve época em que o francés ocupava a posi¢cdo mais alta na escala de
valores internacionais das linguas, depois foi a vez da ascensdo do inglés. O
passo fundamental na afirmacdo de uma variedade sobre as outras é sua
associacdo a escrita e, consequentemente, sua transformacdo em uma
variedade usada na transmissdo de informagBes de ordem politica e
"cultural”. A diferenciacdo politica é um elemento fundamental para
favorecer a diferenciacdo linguistica (...).

A reflexdo de Gnerre é fundamental para compreender essa dinamica. Ao afirmar que
o valor de uma variedade linguistica estda diretamente relacionado ao prestigio de seus
falantes, o autor desnuda a relacéo entre linguagem e poder. A lingua ndo é neutra: ela espelha
as posicdes sociais e econdmicas dos grupos que a utilizam. Dessa forma, o preconceito
linguistico ndo se reduz a um julgamento gramatical, mas se transforma em um mecanismo
simbdlico de distincdo e exclusdo. Quem domina a variedade legitimada geralmente associada
as elites detém também a legitimidade social; quem fala fora desse padrdo, por outro lado, é

muitas vezes silenciado, subjugado ou ridicularizado.
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Essa logica se reproduz com forga no ambiente escolar, onde o ensino da lingua
portuguesa, historicamente centrado na norma-padrdo, acaba por reforcar as fronteiras
simbdlicas que separam os que “sabem falar bem” dos que “falam errado”. O aluno que traz
consigo uma variedade linguistica popular, marcada por sua comunidade e por sua historia,
encontra resisténcia para ver sua forma de expressdo reconhecida como legitima. Essa
desvalorizacdo da fala cotidiana reproduz, no campo educacional, as mesmas desigualdades
presentes no tecido social, naturalizando a ideia de que apenas a linguagem dos grupos
dominantes é digna de prestigio.

Ao analisar o poder conferido a escrita e a norma-padrdo, percebe-se que a exclusdo
linguistica estd intrinsecamente ligada a excluséo social. Quando a escola e a sociedade
elegem uma unica forma de falar e escrever como “correta”, elas nao apenas definem padrdes
linguisticos, mas também estabelecem quem pode ou ndo participar plenamente dos espagos
de producdo do saber e da cultura. O dominio da norma culta, nesse sentido, torna-se um
passaporte simbdlico para o reconhecimento, enquanto sua auséncia € usada como

justificativa para o preconceito e a marginalizacéo.

Compreender o preconceito linguistico a luz do pensamento de Gnerre (1985) e,
portanto, compreender que o valor atribuido a fala de alguém néo esta na estrutura linguistica
em si, mas no poder social do grupo que a representa. Romper com essa ldgica é um desafio
ético e pedagogico: significa reconhecer na pluralidade linguistica uma expressao legitima da
diversidade humana e cultural. E somente quando o ensino da lingua deixa de ser um
instrumento de distingdo e passa a ser uma préatica de valorizacdo das diferencas que a escola

pode, de fato, cumprir seu papel emancipador e inclusivo.

O preconceito linguistico € um fenbmeno que nao se restringe ao espaco escolar; ele
atravessa a sociedade em multiplas dimensdes, revelando como a linguagem pode se tornar
um instrumento de exclusdo. Quando se imagina que uma pessoa pode ser julgada,
ridicularizada ou até silenciada por causa da sua forma de falar, percebe-se que o problema
vai muito além da gramatica ele toca as estruturas de poder e de classe que organizam as
relacBes sociais. A maneira de falar, nesse contexto, passa a funcionar como um marcador
simbolico: quem fala de acordo com a norma culta € visto como “educado” ou “inteligente”,
enquanto quem utiliza as variedades populares €, muitas vezes, estigmatizado como “inculto”

ou “inferior”. Essa logica perversa reflete uma sociedade que confunde prestigio linguistico
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com valor humano, reforgando desigualdades historicas e naturalizando o desprezo pelas

vozes que emergem das periferias e das classes trabalhadoras.

Alkmim, (2001, p. 39) afirma que:

A variedade padrdo de uma comunidade também chamada de norma culta,
ou lingua culta ndo é, como o senso comum faz crer, a lingua por exceléncia,
a lingua original, posta em circulacdo, da qual os falantes se apropriam como
podem ou sdo capazes. O que chamamos de variedade padrdo é o resultado
de uma atitude social ante a lingua, que se traduz, de um lado, pela selecdo
de um dos modos de falar entre os Varios existentes na comunidade e, de
outro, pelo estabelecimento de um conjunto de normas que definem o modo
"correto"” de falar. Tradicionalmente, o melhor modo de falar e as regras do
bom uso correspondem aos habitos linguisticos dos grupos socialmente
dominantes. Em nossas sociedades de tradicdo ocidental, a variedade padréo,
historicamente, coincide com a variedade falada pelas classes sociais altas,
de determinadas regides geograficas. Ou melhor, coincide com a variedade
linguistica falada pela nobreza, pela burguesia, pelo habitante de nucleos
urbanos, que sdo centros do poder econémico e do sistema cultural
predominante.

O texto de Alkmim (2001) evidencia que a chamada variedade padrdo ndo é uma
forma neutra ou natural da lingua, mas o resultado de um processo histérico e social de
selecdo. Essa variedade, legitimada como modelo de corre¢éo, foi construida a partir do modo
de falar das classes dominantes, o que revela o carater politico e ideoldgico das normas
linguisticas. Assim, a lingua padrdo acaba por representar os valores, as praticas e 0s
interesses de grupos que detém o poder econdmico e cultural, transformando-se em

instrumento de distingdo e exclusao.

Quando a sociedade e especialmente a escola trata essa variedade como a Unica
legitima, cria-se um abismo entre os falantes das classes populares e 0 modelo linguistico
exigido. O preconceito linguistico surge, entdo, como uma forma sutil, porém profunda, de
discriminacdo, na medida em que julga e desqualifica sujeitos com base em sua forma de
falar. O que esta em jogo ndo é apenas uma questdo de correcdo gramatical, mas o

reconhecimento social de determinadas identidades e modos de vida.

Dessa maneira, a imposi¢do da norma culta como padrdo de “boa linguagem” acaba
reforcando as desigualdades ja existentes. O/a aluno/a que chega a escola falando conforme a
variedade de sua comunidade carrega a marca de um pertencimento social muitas vezes

desvalorizado, sendo exposto ao julgamento e a tentativa de “corregdo” de sua fala. Esse
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processo, aparentemente pedagdgico, opera como mecanismo de exclusdo simbdlica,

produzindo vergonha, inseguranga e afastamento.

Refletir sobre o que Alkmim (2001) propde é compreender que O preconceito

linguistico ndo se limita a linguagem, ele atinge o proprio sujeito que fala. Valorizar apenas a

norma culta significa perpetuar uma logica excludente, em que a lingua deixa de ser espaco de

comunicagdo e se torna fronteira social. Combater esse preconceito, portanto, implica

reconhecer a legitimidade das diferentes formas de falar e compreender a lingua como

expressdo viva da diversidade e da identidade de um povo.

2.2 O preconceito linguistico no ambiente escolar
“Lingua, Poder e Siléncio”

Na escola se ouve o falar diverso,
de um povo inteiro, de um grande universo.
Mas ha& quem insista em calar a cancéo,

chamando de erro a prépria expressao.

Corrige-se 0 som, apaga-se o tom,
sem ver que ha vida em cada palavréo.
A lingua é viva, é rio em estrada,

ndo pode ser presa, nem castigada.

Falar diferente ndo é engano,
é marca de origem, sinal humano.
Quem dita o certo, esquece o valor,

de um povo que fala com mais calor.

Ensinar ndo é moldar o dizer,
é abrir caminho pra compreender.
A voz do/a aluno/a € seu lugar,

e 0 respeito é 0 modo de ensinar.

Fonte: autoria propria

O preconceito linguistico é uma forma de discriminacdo social que atravessa o

cotidiano escolar e se manifesta, muitas vezes, de modo implicito nas interacGes entre
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professores/as e alunos/as. Ele ocorre quando determinadas variedades da lingua sdo
classificadas como inferiores, incorretas ou inadequadas, em comparagdo a norma-padréo.
Essa atitude, aparentemente pedagdgica, revela um julgamento social e cultural sobre quem
fala, e ndo apenas sobre o que se fala.

Bagno, Stubbs e Gagné (2002) explicam que a escola, ao privilegiar a norma-padrédo
como Unica forma legitima de expressdo, contribui para a manutencdo de uma ideologia
linguistica excludente. Essa ideologia faz com que a lingua das classes dominantes seja vista
como simbolo de prestigio e cultura, enquanto as variedades populares sdo associadas a
ignorancia e a falta de instrucdo. O ensino da lingua portuguesa, nessa perspectiva, tende a

assumir um carater normativo e corretivo, distante da realidade linguistica dos/as estudantes.

A imposicdo de um modelo linguistico Unico compromete a fungdo social da escola
como espaco de valorizacdo da diversidade. Segundo Bagno, Stubbs e Gagné (2002), a lingua
materna € um sistema heterogéneo e dinamico, resultado de processos historicos e
socioculturais que refletem a experiéncia coletiva de um povo. Ao desconsiderar essa
heterogeneidade, a escola transmite aos alunos a mensagem de que apenas um modo de falar é

aceitavel, reduzindo a multiplicidade linguistica a um padréo artificial.

Bortoni-Ricardo (2005) amplia esse debate ao propor uma pedagogia sociolinguistica
que reconhega as variedades da lingua como instrumentos de expressdo legitimos e
significativos. Para a autora, a escola precisa abandonar o papel de instituicdo que corrige e
punir diferencas linguisticas, para assumir o papel de mediadora entre os diferentes modos de
falar. Esse processo ndo significa abandonar o ensino da norma-padrdo, mas trata-la como
uma variedade entre outras, ensinada a partir da comparacdo, da reflexdo e da consciéncia

linguistica.

Bagno, Stubbs e Gagné (2002) argumentam que o ensino da lingua deve ultrapassar a
correcdo formal e priorizar a reflexdo sobre o uso. O/a aluno/a precisa compreender que toda
lingua varia e que essa variacdo € natural e legitima. O objetivo do ensino, portanto, deve ser
o de ampliar o repertorio linguistico dos/as estudantes, oferecendo condi¢bes para que
dominem diferentes registros e saibam adequar sua fala aos contextos sociais. Essa
abordagem fortalece a autonomia comunicativa e 0 pensamento critico, substituindo a

memorizagdo de regras pelo entendimento do funcionamento real da lingua.
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Na perspectiva de Bortoni-Ricardo (2005), o papel do/a professor/a é central nesse
processo. Cabe a ele/a conduzir o trabalho de modo a respeitar as formas de falar que o/a
aluno/a traz de seu meio social e, a0 mesmo tempo, apresentar a norma-padrdo como mais
uma possibilidade de uso, adequada a situacfes especificas. Essa postura evita o confronto
entre as variedades e promove uma educacdo linguistica que articula identidade,

pertencimento e mobilidade social.

No ambiente escolar, o preconceito linguistico ndo é apenas uma questdo de
linguagem, mas de poder. Ao valorizar uma variedade e desqualificar outra, a escola reforca
as desigualdades estruturais da sociedade. Bagno, Stubbs e Gagné (2002) afirmam que o
dominio da norma-padrdo garante prestigio e legitimidade a determinados grupos, enquanto
outros sdo marginalizados justamente por ndo a dominarem. Desse modo, a lingua passa a
funcionar como instrumento de distingdo social e ndo como meio de comunicacdo e

conhecimento.

Para romper com essa logica, é necessario que a escola adote praticas pedagogicas que
estimulem a reflexdo critica sobre a linguagem. Isso implica formar professores/as capazes de
reconhecer as variagdes linguisticas e utiliza-las como ponto de partida para o ensino. O
trabalho com textos de diferentes origens, a analise de situacdes reais de comunicacdo e a
valorizacdo das producOes orais e escritas dos/as alunos/as sdo estratégias que promovem o

respeito a diversidade e o desenvolvimento da consciéncia linguistica.

A superacdo do preconceito linguistico exige, portanto, uma mudanca de paradigma
no ensino da lingua portuguesa. O foco deve deixar de ser o “erro” e passar a ser o0 “uso”,
compreendendo a norma-padrdo como uma das manifestacdes possiveis da lingua e ndo como
sua unica forma legitima. Como afirmam Bagno, Stubbs e Gagné (2002), a lingua é um
fendmeno social, varidvel e mutavel, e o ensino que ignora essa realidade acaba contribuindo

para a reproducao das desigualdades.

Bortoni-Ricardo (2005) reforca que reconhecer a diversidade linguistica é reconhecer
também a diversidade cultural, historica e social que compde o Brasil. Valorizar o modo de
falar do/a aluno/a é valorizar sua trajetoria, seu contexto e sua identidade. Quando a escola
assume essa postura, o ensino da lingua portuguesa se torna um meio de inclusdo, e ndo de

exclusao.
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Em sintese, combater o preconceito linguistico no ambiente escolar significa
transformar o modo como se ensina e se compreende a lingua. E necessario que a escola se
afaste da visdo prescritiva e punitiva e adote uma préatica educativa pautada na analise, no
respeito e na reflexdo. O ensino de lingua, quando comprometido com a realidade
sociolinguistica dos/as estudantes, contribui para a formacao de sujeitos criticos, conscientes

de seu papel social e capazes de reconhecer o valor de sua propria forma de falar.

2.3 O/A professor/a e 0 ensino de Lingua Portuguesa

A Arte de Ensinar Palavras

Ensinar ndo é so repetir,
é provocar o olhar, é construir.
E ver na lingua um campo aberto,

onde o saber se faz concreto.

Ola professor/a que ensina a falar
precisa também saber escutar.
A norma é guia, mas ndo é fim,

a lingua é viva comeca em mim.

Ensinar portugués é traduzir o mundo,
com verbo claro, gesto fecundo.
E dar sentido ao que se diz,

fazer do estudo um ato feliz.

Quem valoriza o jeito de falar
ajuda o/a aluno/a a se expressar.
Porque ensinar lingua é libertar,

e ndo calar quem quer pensar.

Fonte: autoria propria

Faraco (2008) observa que o modo como ainda se estuda a lingua tem origem em um
modelo tradicional, herdado do periodo medieval. Esse modelo permanece centrado em uma

perspectiva normativa, na qual a gramatica é tomada como o eixo principal da reflexdo sobre
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a linguagem. Assim, Faraco (2008, p. 148) afirma que “Esse modelo medieval de ensino de
lingua [...] aqui se consolidou, certamente favorecido pelas caracteristicas excludentes da
sociedade colonial e de suas sucessoras, nas quais sempre foi de muito poucos o direito a

educagao escolar”.

A reflexdo de Faraco (2008) evidencia que o ensino de lingua no Brasil se enraizou em
um modelo tradicional, marcado por uma visdo normativa e seletiva. Esse formato
consolidou-se em uma sociedade desigual, que sempre restringiu 0 acesso a escolarizacdo a
grupos privilegiados. A centralidade da gramatica e a busca pela forma “correta” de falar
refletem um sistema educacional que, em vez de democratizar o conhecimento, acabou por
reforgar distingdes sociais e simbdlicas entre os sujeitos. Assim, o dominio da norma-padréo
tornou-se sindbnimo de status e prestigio, ao passo que as demais variedades foram associadas

a falta de instrucéo e a inferioridade cultural.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Lingua Portuguesa ainda carrega resquicios dessa
heranca excludente. Em muitas préticas escolares, persiste a tendéncia de valorizar a correcdo
formal em detrimento da compreensdo do uso real da lingua. Essa postura reforca a ideia de
que existe apenas uma maneira legitima de se expressar, desconsiderando a diversidade
linguistica que caracteriza o portugués brasileiro. Superar tal paradigma exige que o/a
professor/a reconheca o valor das diferentes formas de falar e as integre ao processo de
ensino, promovendo um aprendizado que articule reflexdo, identidade e inclusdo. Nesse
sentido, o papel docente se torna essencial para romper com a tradicdo normativa e instaurar

uma pratica pedagdgica que trate a lingua como fenémeno social, dindmico e plural.

Bagno (2012, p. 31) afirma que

O que se entende por norma padrdo, nos estudos mais recentes sobre
variagdo linguistica e ensino, ¢ o modelo de lingua descrito-prescrito pela
tradicdo gramatical, uma lingua extremamente idealizada, construida com
base nos usos de um grupo ndo muito amplo de escritores e, mesmo assim,
ndo de todos esses usos, mas sé daqueles que o préprio gramatico considera
exemplares ou recomendaveis.

A citacdo de Faraco (2008) evidencia que a norma-padrdo é um produto historico e
social, e ndo uma representacdo fiel da lingua real em uso. Ao afirmar que essa variedade
idealizada foi construida a partir dos usos de um grupo restrito de escritores, o autor denuncia
0 caréter seletivo e elitista que sempre marcou a definigao do que ¢ considerado “correto” em

lingua portuguesa. Essa concepcdo reflete uma tradicdo de ensino que valoriza a escrita
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formal e culta como Unica expressdo legitima, ignorando a diversidade linguistica existente no

pais e as praticas comunicativas que se constroem fora dos manuais gramaticais.

Esse processo de idealizagdo da lingua, como aponta o autor, consolidou-se em um
contexto historico excludente, em que o acesso a educacéo era privilégio de poucos. A norma-
padrdo, portanto, ndo é apenas uma convencdo linguistica, mas também um reflexo das
relacbes de poder que atravessam a sociedade. Ao ser tratada como referéncia absoluta, ela
serve para reforcar distingdes simbdlicas entre aqueles que dominam o padrdo e aqueles que
dele se afastam. No ambiente escolar, essa postura ainda se traduz em praticas de correcao
punitiva, desvalorizacdo das variedades populares e fortalecimento do preconceito linguistico.

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa precisa ultrapassar a visdo normativa e
reconhecer a pluralidade como parte constitutiva do proprio idioma. A norma-padrdo deve ser
compreendida como uma entre varias possibilidades de uso, ensinada de forma reflexiva e
contextualizada, sem hierarquizar as demais. O papel do/a professor/a € o de mediar o dialogo
entre as diferentes variedades, promovendo o respeito, a inclusdo e o desenvolvimento da
consciéncia linguistica. Assim, o ensino da lingua se reafirma como prética social e politica,
capaz de formar sujeitos criticos, conscientes de sua identidade linguistica e de seu direito a

palavra como forma de expressao e emancipacao.
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CAPITULO Il

PERCURSOS DA PESQUISA

Pesquisar é tragar um caminho seguro,
com passos firmados no campo e no estudo.
E ler o vivido, € ouvir o entorno,

é dar forma ao dado, é dar voz ao discurso.

O método é ponte que liga a intencédo
a prética concreta, a observacéo.
E nele que o olhar se organiza e se faz,

transformando o empirico em saber eficaz.

O/A pesquisador/a é quem analisa,
com ética, rigor e mente precisa.
Cada escolha, registro e reflexao

revela o sentido da investigacéo.

Metodologia € acdo planejada,
razao e método em rota tracada.
E olhar atento, é forma, é saber,

€ 0 caminho certo pra compreender.

Fonte: autoria prépria

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de cunho exploratorio e interpretativo,
fundamentada na perspectiva de que fendmenos sociais complexos, como o preconceito
linguistico, ndo podem ser adequadamente compreendidos por meio de métricas rigidas ou de
generalizacbes numéricas simplistas. Essa escolha metodoldgica parte do pressuposto de que
a realidade social é multifacetada e dindmica, composta por experiéncias individuais,
interacOes sociais e contextos culturais que se entrelacam de maneiras Unicas e, muitas vezes,

sutis.
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Ao privilegiar o exame das subjetividades, das experiéncias vividas e dos significados
construidos nas interagdes cotidianas, a abordagem qualitativa permite captar nuances e
detalhes que escapam a métodos puramente quantitativos, oferecendo uma compreensdo mais
profunda e contextualizada dos fenémenos estudados. Além disso, essa perspectiva valoriza o
sentido que o0s sujeitos atribuem as suas acBes e as situacbes em que estdo inseridos,
reconhecendo que o conhecimento social é construido a partir da interpretacdo de préticas,
discursos e relagdes de poder presentes no cotidiano. Dessa forma, a metodologia qualitativa
ndo se limita a registrar fatos ou comportamentos, mas busca compreender como oS
individuos percebem, vivenciam e negociam seus mundos sociais, tornando visiveis aspectos

muitas vezes invisiveis das estruturas sociais e das formas de discriminacdo linguistica.

A opcdo pela metodologia qualitativa se justifica pela complexidade do objeto de
estudo, que envolve valores, crengas, afetos e praticas discursivas, as quais moldam relacdes
de poder e exclusdo de maneira muitas vezes velada. Essa escolha metodoldgica permite
compreender o fendmeno investigado em sua totalidade, considerando as dimensdes
simbolicas e subjetivas que permeiam as relagdes sociais € a linguagem no contexto escolar.
Trata-se de uma abordagem que ndo busca a neutralidade do pesquisador, mas reconhece sua
presenca como parte do processo interpretativo, em que a escuta sensivel e a observagédo

atenta s@o instrumentos centrais para compreender o sentido das experiéncias humanas.
De acordo com Minayo, (1995, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes dos processos e dos fendmenos que ndo pode ser
reduzido & operacionalizagdo de variaveis.

A reflexdo proposta por Minayo (1995) destaca o carater distintivo da pesquisa
qualitativa no campo das ciéncias sociais, ao evidenciar que seu foco recai sobre dimensdes
da realidade que ndo podem ser reduzidas a mensuracdo numérica. Esse tipo de abordagem
volta-se a compreensdo dos sentidos que permeiam as acdes humanas, buscando captar

motivacdes, valores, crencas e significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias.

Diferentemente dos métodos quantitativos, que buscam generalizacdes e relacbes entre

varidveis, a pesquisa qualitativa privilegia a profundidade analitica, interessando-se pela
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interpretacdo dos fendmenos em sua complexidade e contexto. Nesse sentido, Minayo salienta
que compreender o social implica adentrar o universo simbolico e subjetivo das relacfes, o

qual ndo pode ser traduzido por indicadores ou estatisticas.

Assim, a autora reafirma a importancia de uma ciéncia que escuta e interpreta, e ndo
apenas mede ou classifica. A pesquisa qualitativa, ao valorizar o significado sobre o nimero,
possibilita uma leitura mais humana e contextualizada da realidade, capaz de revelar os

aspectos invisiveis e intangiveis que compdem a experiéncia social.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa preocupa-se com 0 processo
e com os significados atribuidos pelos sujeitos as suas acGes e ao contexto em que vivem,
valorizando o olhar do participante e 0 modo como ele interpreta sua propria realidade. Essa
perspectiva desloca o foco dos resultados numéricos para a compreensdo dos significados
sociais, culturais e linguisticos que emergem das interacdes. Flick (2009) reforca essa visdo ao
destacar que compreender a realidade social exige adentrar o universo simbdlico dos sujeitos,
interpretando seus discursos em articulacdo com os contextos em que sdo produzidos. Assim,
0 pesquisador atua como um intérprete das maltiplas vozes que compdem o tecido social,

reconhecendo que cada fala carrega tracos de identidade, poder e resisténcia.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa é particularmente adequada ao estudo do
preconceito linguistico, uma vez que tal fendbmeno ndo se manifesta de forma explicita ou
mensuravel, mas nas entrelinhas das praticas discursivas e nas atitudes cotidianas que
naturalizam desigualdades. A abordagem interpretativa possibilita revelar as sutilezas dessas
manifestacdes, compreendendo como elas se constituem e se perpetuam nas relacfes
pedagdgicas e institucionais. Dessa forma, mais do que descrever comportamentos, busca-se
compreender 0s sentidos que sustentam tais praticas, dando voz aos sujeitos e reconhecendo o

papel da linguagem como elemento central na construcdo da realidade social.

Para a producdo de dados, foram utilizados instrumentos como entrevistas
semiestruturadas, observacdes e rodas de conversa, permitindo analisar experiéncias, praticas
e percepcdes relacionadas ao fendmeno investigado. As entrevistas visaram compreender
percepcOes sobre o uso da lingua e as praticas pedagogicas relacionadas a diversidade
linguistica. As observagdes permitem registrar situagdes concretas de manifestacdo do

preconceito linguistico, explicitas ou sutis, possibilitando a triangulacdo entre discurso e
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pratica. As rodas de conversa oferecem uma oportunidade de capturar relatos e experiéncias

diretamente ligados as interagdes sociais no espago educativo.

A anélise dos dados segue os pressupostos da Analise Critica do Discurso (ACD),
conforme a perspectiva de Fairclough (2001), que entende o discurso como uma pratica social
constituida por relacdes de poder e ideologia. Essa abordagem permite ir além da superficie
das falas, buscando compreender como os discursos legitimam ou contestam praticas sociais e

formas de preconceito.

Segundo Fairclough (2001, p. 35-36),

A conexdo entre o texto e a pratica social é vista como mediada pela pratica
discursiva: de um lado, os processos de producdo e interpretacdo sdo
formados pela natureza da pratica social, ajudando também a forma-la e, por
outro lado, o processo de producdo forma (e deixa vestigios) no texto, e o

processo interpretativo opera sobre ‘pistas’ no texto).
O que Fairclough esta dizendo aqui é que texto e préatica social ndo existem separados.
Ele propde que ha uma interdependéncia entre o que se escreve (ou fala) e o contexto social
em que isso acontece. Por um lado, a prética social molda o texto: as normas, os valores, 0S
interesses e as relacdes de poder presentes na sociedade influenciam como o texto é produzido
e interpretado. Por outro lado, o texto também molda a pratica social: ele deixa “vestigios”
que podem reforcar ou questionar certas relacbes sociais, influenciar comportamentos, ideias
ou discursos futuros. A citacdo também destaca o papel da pratica discursiva como
mediadora: ndo € s6 que o texto surge de um contexto social, mas que a interpretacédo do texto
depende de pistas deixadas nele escolhas de palavras, estruturas, énfases, siléncios. Ou seja,

ler e escrever sdo atos sociais que entram em dialogo constante com a sociedade.

Além disso, a analise de contetdo, conforme Bardin (2011) ser4 empregada para
organizar, categorizar e interpretar os dados obtidos. Esse procedimento sistematico permite
identificar temas recorrentes, padrdes e significados implicitos nos discursos, fornecendo uma
visdo estruturada do fenémeno investigado e complementando a abordagem critica proposta
pela ACD.

Todos os procedimentos da pesquisa respeitam 0s principios éticos estabelecidos na
Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, garantindo anonimato,

voluntariedade e consentimento informado. O foco da investigagdo é compreender as praticas
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discursivas, os sentidos atribuidos a lingua e a dindmica de poder presentes nas interacfes

sociais, sem responsabilizar ou individualizar sujeitos.

Figura 2 — A escola onde foi realizada a pesquisa.
Fonte: Arquivo pessoal de setembro de 2025

A instituicdo de ensino localizada no Conjunto Guandu Velho, bairro de Santa Cruz,
na zona oeste do Rio de Janeiro, € uma unidade puablica que carrega em sua proposta
pedagdgica valores alinhados a formacao integral dos estudantes. Ao mesmo tempo em que
atua na formacdo académica de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a escola
também desempenha um papel essencial na construcdo de valores éticos, sociais e culturais

que dialogam com a trajetoria de luta e resisténcia do marinheiro Jodo Candido Felisberto.

Jodo Céandido nasceu em 24 de junho de 1880, em Encruzilhada do Sul, no Rio
Grande do Sul, filho de ex-escravos. Aos treze anos, ingressou na Marinha e, durante sua
carreira, vivenciou o cotidiano de opressao e desigualdade imposto aos marinheiros negros e
pobres. Tornou-se lider da Revolta da Chibata, movimento ocorrido em 1910, que denunciou
0s castigos corporais e as condi¢des degradantes as quais 0s marinheiros eram submetidos. O
levante, ainda que duramente reprimido, teve um impacto profundo na historia do pais,
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levando a abolicdo definitiva dos castigos fisicos na Marinha. Jodo Candido simboliza a
coragem e a dignidade de quem enfrentou as estruturas de poder em nome da justica e do
respeito a condicdo humana. Sua trajetoria reafirma o compromisso da educagdo com o0s

principios de liberdade, igualdade e reconhecimento das identidades populares.

A unidade escolar foi oficialmente criada em 1987, conforme registro no Diario
Oficial n® 6421, de 30 de dezembro de 1986. Desde sua fundagdo, tem como missao oferecer
uma educagdo de qualidade, comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos/as e
com a valorizacdo das diferentes expressdes culturais e linguisticas que compdem o territdrio
de Santa Cruz. A instituicdo faz parte da 10* Coordenadoria Regional de Educagéo (CRE),
que abrange uma ampla regido do municipio, marcada por forte presenca de comunidades
populares e expressiva diversidade sociocultural. Ao longo dos anos, consolidou-se como um
espaco de referéncia para a comunidade local, sendo reconhecida por seu trabalho pedagdgico
humanizado, pela dedicacdo dos professores/as e pela integracdo entre escola e familias.

Atualmente, a unidade escolar atende aproximadamente 409 alunos/as, distribuidos em
14 turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O corpo docente é formado por 12
professores, que atuam de forma articulada e colaborativa, comprometidos com o
desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes. A estrutura fisica da escola conta com sete
salas de aula, todas amplas e arejadas, além de refeitorio, sala dos professores/as, quadra
coberta, patio externo, sala de coordenacgéo e sala de direcdo. Esses espacos foram pensados
para atender ndo apenas as demandas pedagdgicas, mas também as necessidades afetivas e
sociais das criancas, proporcionando um ambiente acolhedor, participativo e propicio a

aprendizagem.

O ambiente escolar é marcado por uma atmosfera de convivéncia democratica. As
relacBes entre alunos/as, professores/as e funcionarios sdo pautadas pelo respeito matuo, pela
escuta e pelo incentivo a participacdo. A quadra coberta é utilizada tanto para atividades
esportivas quanto para eventos culturais, feiras e apresentacdes artisticas, fortalecendo o
sentimento de pertencimento a escola. O patio externo, por sua vez, é espaco de socializacao,
recreacdo e convivéncia, onde os alunos/as compartilham experiéncias e constroem lagos de
amizade. O refeitorio cumpre um papel importante na rotina da escola, ndo apenas pela
alimentacdo saudavel oferecida, mas também pelo cuidado e acolhimento durante o0s

intervalos.
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A escola mantém uma atuagdo pedagogica voltada para a formacéo cidadd, buscando
integrar o curriculo formal as vivéncias sociais e culturais da comunidade. Os projetos
interdisciplinares abordam temas como meio ambiente, cultura afro-brasileira, cidadania e
diversidade linguistica, promovendo o diadlogo entre saberes e o reconhecimento das
identidades locais. Nessa perspectiva, a referéncia a Jodo Candido transcende a dimens&o
histdrica: sua trajetdria se transforma em base ética e educativa, lembrando aos alunos/as que

a educacdo também é um ato de resisténcia e transformacéo.

Em consonancia com as politicas publicas da Secretaria Municipal de Educacdo, a
escola participa de programas de formacdo continuada de professores/as e de projetos de
recomposicdo das aprendizagens, como as *Trilhas de Reforgo da aprendizagem e as agdes do
“Rioeduca, que reforcam o compromisso da rede com a equidade e a qualidade do ensino.
Essas iniciativas buscam garantir que cada estudante, independentemente de sua origem
social, possa desenvolver plenamente suas potencialidades e exercer sua cidadania de forma

critica e consciente.

A escola, portanto, é mais do que um espaco fisico: € um territdrio de saberes, afetos e
memorias, onde se entrelacam as histérias da comunidade e a heranca de Jodo Céandido
Felisberto. Sua atuacdo reafirma o papel social da educacdo publica como instrumento de
emancipacdo, inclusdo e valorizacdo das identidades culturais. Dentro de suas sete salas de
aula, nos corredores e na quadra coberta, pulsa a forca simbdlica de um projeto educativo que

acredita na transformacéo pela palavra, pelo dialogo e pelo respeito a diversidade.

Assim, caracterizar a instituicdo € reconhecer que ela carrega em si um legado de luta
e de resisténcia traduzido em préticas pedagogicas comprometidas com a justica social. Cada
aula ministrada, cada projeto realizado e cada gesto de acolhimento reiteram que a escola
publica é um espaco de esperanca e construcdo coletiva. E neste cenario humano, social e
educativo que se desenvolvera a pesquisa sobre o preconceito linguistico, investigando como
a escola, em sua pratica cotidiana, pode contribuir para a desconstrucao de estigmas e para a

valorizacdo das multiplas vozes que compdem o universo da lingua portuguesa.

3 Trilha: percurso de atividades pedagogicas organizado para desenvolver habilidades especificas ao longo do
tempo.

4 Rioeduca: plataforma da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio que oferece contelidos e orientagdes
pedagdgicas para a rede.
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3.1 A pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Marinheiro Jodo Céndido, situada
em uma regido periférica do municipio do Rio de Janeiro, tendo como propdsito central
investigar a existéncia e as formas de manifestacdo do preconceito linguistico no ambiente
escolar, com foco na turma do 5° ano do Ensino Fundamental. O estudo adotou uma
abordagem qualitativa, de natureza descritiva e interpretativa, voltada a compreensdo dos
fenbmenos linguisticos e sociais a partir da observacao direta e das percepcdes dos sujeitos

envolvidos no contexto educativo.

A coleta de dados foi organizada em dois momentos complementares. O primeiro
consistiu na observagéo das praticas pedagdgicas e das interagdes entre 0s estudantes durante
atividades praticas, enquanto o segundo abrangeu a realizagdo de entrevistas com os docentes

da unidade escolar.

Na etapa inicial, foi proposta uma atividade pedagdgica elaborada previamente pelo
professor regente, cuja tematica central abordou a variacdo linguistica e o preconceito
linguistico. Essa atividade ocorreu em formato de roda de conversa, metodologia que
privilegiou o didlogo, a escuta ativa e a expressao espontanea dos alunos/as, propiciando um
espaco de acolhimento e respeito as multiplas formas de fala. O intuito foi criar um ambiente
favoravel a troca de percepcdes e a reflexdo critica sobre as diversas manifestacGes

linguisticas presentes no cotidiano escolar.

Durante a roda de conversa, 0s estudantes foram convidados/as a refletir sobre
palavras, expressdes e modos de falar caracteristicos de seu contexto sociocultural, muitas
vezes estigmatizados ou desvalorizados no ambiente formal de ensino. O objetivo foi
promover uma discussao aberta sobre a aceitacdo ou rejeicao dessas formas de linguagem, de
modo a identificar possiveis indicios de preconceito linguistico nas relagfes interpessoais

estabelecidas entre os/as alunos/as.

O professor atuou como observador participante, registrando as falas, comportamentos
e reacGes emergentes durante a atividade. Essa observacdo possibilitou compreender de que
forma os discentes percebiam e lidavam com a diversidade linguistica, bem como identificar
eventuais atitudes de discriminagdo ou valorizacdo das diferentes variedades da lingua

portuguesa.
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Na segunda etapa da investigacdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
0s professores/as da instituicdo, compostas por doze questdes elaboradas a partir do
referencial tedrico que sustentou o estudo. As entrevistas ocorreram individualmente, em local
e horério previamente acordado com os participantes, garantindo-lhes conforto, privacidade e
liberdade de expresséo.

A escolha do modelo semiestruturado justifica-se pela flexibilidade que oferece ao
processo investigativo, permitindo ao entrevistado discorrer de maneira livre sobre suas
experiéncias, percepcdes e praticas pedagdgicas, sem perder o direcionamento dos eixos
tematicos centrais da pesquisa.

A articulacdo entre os dois instrumentos a observacéo das interagdes em sala de aula e
as entrevistas com 0s docentes visou proporcionar uma compreensao ampla e aprofundada do
fendmeno estudado. Essa combinacdo metodoldgica permitiu analisar tanto as manifestacdes
concretas do preconceito linguistico entre 0s estudantes quanto as interpretacdes e

posicionamentos dos professores/as diante dessa problematica.

Desse modo, a pesquisa buscou evidenciar as formas pelas quais o preconceito
linguistico se manifestava ou era enfrentado no cotidiano escolar, contribuindo para uma
reflexdo critica acerca do papel da escola na valorizacdo da diversidade linguistica e cultural
dos alunos/as, bem como para o fortalecimento de préaticas pedagdgicas mais inclusivas e

sensiveis as multiplas vozes que compunham o espaco educativo.

3.2 Os sujeitos

Os/as participantes desta pesquisa compreendem a totalidade dos 33 estudantes
pertencentes a uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. Além dos discentes,
participaram do estudo seis professoras da referida instituicdo, as quais contribuiram
significativamente para o aprofundamento da investigacdo. A inclusdo de diferentes vozes
docentes possibilita uma analise mais abrangente acerca das percepcdes e praticas
relacionadas ao preconceito linguistico no contexto escolar, considerando a pluralidade de

experiéncias profissionais, formacdes e concep¢des pedagdgicas presentes no corpo docente.

Esses/as estudantes pertencem a familias de baixa renda, cujos pais e responsaveis, em

sua maioria, ndo possuem escolarizacdo formal completa, o que reforca o ambiente
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sociolinguistico em que estdo inseridos/as. E nesse contexto que a linguagem adquire tragos
préprios, moldados pela oralidade, pelas préaticas culturais locais e pelas relagdes familiares.

A escolha pelo 5° ano do Ensino Fundamental deve-se ao fato de que, nessa etapa,
os/as alunos/as ja passaram pelos anos iniciais da alfabetizacdo e encontram-se em um
momento de transi¢do para formas mais consolidadas de leitura, escrita e producdo de sentido.
E também uma fase em que a internalizagio das normas escolares, inclusive as linguisticas,
torna-se mais intensa, abrindo espaco para o desenvolvimento de percepcdes sobre o “certo” e
o “errado” na fala. Além disso, a turma selecionada corresponde aquela em que o/a
pesquisador/a exerce a funcdo de regente, o que possibilita uma aproximagdo mais direta com
os/as alunos/as e uma compreensdo mais aprofundada das interagdes cotidianas, sem interferir
na naturalidade das relagdes estabelecidas em sala de aula. Assim, investigar o preconceito
linguistico nesse nivel de ensino permite uma analise mais sensivel e contextualizada sobre

como tais ideias sdo formadas, sustentadas ou desafiadas no ambiente escolar.

O segundo grupo de sujeitos € composto por seis professoras que atuam na mesma
unidade escolar, com formacdes distintas: trés em Pedagogia, uma em Lingua Portuguesa,
uma em Historia, uma com formacao multidisciplinar e uma em Matematica. Essa diversidade
permite observar como as diferentes formacdes influenciam a percepcdo e o trato com as
variedades linguisticas das alunas e dos alunos. Vale destacar que todas as professoras atuam
em um cenario de adversidades, enfrentando desafios materiais e pedagogicos tipicos das
escolas puablicas de periferia, onde, muitas vezes, prevalece uma rigidez normativa sobre a

linguagem, invisibilizando as vozes populares.

Dessa forma, a escolha dos/as participantes desta pesquisa, tanto alunos/as quanto
professoras, € estratégica e significativa, pois permite lancar luz sobre as relacbes entre
linguagem, identidade, ensino e exclusao social. A escuta sensivel dessas vozes pode ajudar a
compreender, com maior profundidade, como se manifesta o0 preconceito linguistico nas
praticas pedagdgicas e nas vivéncias escolares, e de que forma é possivel construir caminhos

mais inclusivos e respeitosos no trato com a linguagem.
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Sobre os sujeitos participantes da entrevista’:

Tabela 1: Perfil etario das professoras

Professora Idade

1 — Suely 39 anos
2 — Carla 32 anos
3 — Patricia 41 anos
4 — Regina Célia 48 anos
5 — Carolina 27 anos
6 — Luciana 52 anos

Fonte: Elaboracéo do autor

As idades das professoras variam de 27 a 52 anos, revelando uma diversidade

geracional significativa. Professores/as mais jovens, como Carolina (27 anos) e Carla (32

anos), provavelmente tém menos experiéncia pratica, mas podem trazer perspectivas

contemporaneas sobre diversidade e inclusdo. Ja professoras mais veteranas, como Luciana

(52 anos) e Regina Célia (48 anos), possuem longa experiéncia de sala de aula, o que lhes

permite observar padrdes histdricos de preconceito linguistico e estratégias de enfrentamento

ao longo do tempo.

Essa diversidade etaria permite analisar se a percep¢do sobre preconceito linguistico e

a valorizacdo da variacao linguistica muda com a experiéncia docente. Observa-se que todas,

independentemente da idade, reconhecem a existéncia do preconceito, mas as professoras

mais “velhas” tendem a relacionar isso a situagdes historicas e culturais mais amplas,

enquanto as mais jovens focam mais na préatica pedagdgica imediata.

® Utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade das professoras.
8 Valer ressaltar que a turma citada é regida pelo autor desta dissertaco.
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Tabela 2: Localizagéo residencial

Professora Localizacéo
1 — Suely Zona Norte do Rio de Janeiro
2 — Carla Campo Grande, Zona Oeste
3 — Patricia Realengo, Zona Oeste
4 — Regina Celia Santa Cruz, Zona Oeste
5 — Carolina Campo Grande, Zona Oeste
6 — Luciana Madureira, Zona Norte

Fonte: Elaboragéo do autor

Como pode ser observado na tabela acima, h4 uma concentracdo de residéncias na
Zona QOeste (4 de 6 professoras) e duas na Zona Norte. Isso é relevante porque o contexto
socioecondmico e cultural das areas pode influenciar a percepcdo sobre diversidade
linguistica, ja& que professores que vivem em regibes mais periféricas ou com maior
diversidade sociocultural tendem a conviver diretamente com multiplas variedades

linguisticas.

A professora 6, Luciana, e a professora 1, Suely, da Zona Norte, podem trazer
observacbes mais voltadas para bairros tradicionais da cidade, enquanto as demais refletem
experiéncias ligadas a comunidades mais recentes ou periféricas da Zona Oeste, onde a

diversidade linguistica é mais evidente no cotidiano escolar.

3.3 Falam as protagonistas.

Analise das respostas a pergunta 1: “Qual o seu nome, sua idade e onde vocé

mora atualmente?”

A primeira pergunta da entrevista buscou identificar informacdes béasicas sobre as
participantes: nome, idade e local de residéncia, com o intuito de contextualizar quem sédo as
docentes que contribuiram com a pesquisa. A primeira vista, pode parecer uma questdo
meramente formal, voltada apenas a caracterizacdo inicial do grupo entrevistado. No entanto,
em uma investigacdo que trata do preconceito linguistico no ambiente escolar, tais dados

assumem papel fundamental.
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Conhecer o perfil sociocultural e geogréfico das professoras é compreender parte do
universo simbolico no qual suas concepcbes de lingua, ensino e identidade foram construidas.
O lugar onde se vive, as experiéncias sociolinguisticas que se acumulam ao longo da vida e o
contexto em que se atua profissionalmente influenciam diretamente a forma como o sujeito
percebe os usos da lingua e suas variagfes. Assim, essa etapa inicial da entrevista permite
delinear o pano de fundo das narrativas docentes, situando-as no espaco social e histérico da
cidade do Rio de Janeiro um territério marcado por desigualdades, mas também por uma
riqueza cultural e linguistica que se reflete nas falas, sotaques e expressdes cotidianas.

Ao observar as respostas, percebe-se que as professoras participantes sdo mulheres
adultas, com idades entre 27 e 52 anos, residentes majoritariamente na Zona Oeste e Zona
Norte do municipio do Rio de Janeiro. Essa informacdo ndo € apenas descritiva; ela carrega
implicacdes simbdlicas e socioldgicas importantes. A Zona Oeste e a Zona Norte sdo regides
tradicionalmente associadas a bairros de classe média baixa e trabalhadora, com forte
presenca de comunidades populares. Sdo espacgos nos quais o contato com diversas variedades
linguisticas do portugués brasileiro é constante, o que torna o ambiente escolar um campo

fertil para o encontro e, por vezes, o confronto entre diferentes modos de falar.

Portanto, ao conhecer a origem e 0 contexto de vida dessas docentes, o pesquisador
amplia sua compreensdo sobre as condi¢c@es sociais e linguisticas que permeiam suas praticas
educativas. Essa identificacdo inicial vai alem do simples registro de dados: ela constitui um
ponto de partida para entender as representacdes, crencas e atitudes linguisticas que emergem

ao longo das respostas.

As seis professoras entrevistadas: Suely (39 anos, Zona Norte), Carla (32 anos, Campo
Grande), Patricia (41 anos, Realengo), Regina Célia (48 anos, Santa Cruz), Carolina (27 anos,
Campo Grande) e Luciana (52 anos, Madureira) compdem um grupo de profissionais que,
embora inseridas em contextos distintos, compartilham experiéncias de docéncia em regides

marcadas por intensa heterogeneidade social e cultural.

A presenca de educadoras de diferentes faixas etarias enriquece a pesquisa, pois
permite observar como percepcbes sobre a lingua, a linguagem e o ensino se constituem a
partir de geracdes distintas. As mais jovens, como Carolina, provavelmente foram formadas
sob perspectivas mais recentes da Educagdo Linguistica, em que se discute o respeito a

diversidade e as variedades regionais. Ja as mais experientes, como Luciana Ferreira e Regina

69



Célia, carregam trajetdrias que atravessam periodos de profundas transformacdes nas politicas
educacionais e nas concep¢des de lingua portuguesa, o que pode refletir tanto permanéncias

quanto mudancas de paradigmas em suas praticas pedagdgicas.

A localizagdo residencial das participantes, distribuidas entre Madureira, Campo
Grande, Realengo e Santa Cruz é outro aspecto relevante. Tais bairros pertencem a regifes
periféricas do Rio de Janeiro, frequentemente associadas a contextos escolares que lidam com
desigualdades estruturais tanto econdmicas quanto simbélicas. Nessas areas, 0 preconceito
linguistico tende a se manifestar de forma mais explicita, uma vez que os/as alunos/as levam
para a escola marcas da oralidade popular e das variagcdes regionais que muitas vezes sdo

estigmatizadas por falantes da variedade padréo.

Assim, os dados obtidos a partir das respostas a primeira pergunta permitem
vislumbrar ndo apenas “quem sdo” as professoras, mas os contextos onde estdo inseridas ¢
quais vivéncias linguisticas e culturais as acompanham. Essas informacdes se tornam cruciais
para interpretar as falas posteriores, pois ajudam a compreender de que modo as trajetorias
individuais se articulam com a construcdo das representaces sobre a lingua portuguesa, a

variacao e o preconceito linguistico no espaco escolar

Analise das respostas a pergunta 2: “Qual a sua formaciao? Quantos anos de

magistério vocé tem?”

A analise das respostas referentes a formagdo académica e ao tempo de experiéncia
das professoras revela um grupo heterogéneo, composto por profissionais com trajetdrias
formativas distintas, mas convergentes em um aspecto fundamental: o compromisso com o
processo educativo e com a formacdo integral do aluno. Essa diversidade de percursos
formativos constitui um elemento de grande relevancia para a pesquisa, pois permite observar
como diferentes perspectivas tedricas e praticas sobre ensino, linguagem e inclusdo se

articulam na compreensdo e no enfrentamento do preconceito linguistico em sala de aula.

A professora Suely € licenciada em Pedagogia, com pés-graduacdo em Alfabetizacdo
e Letramento, e acumula 17 anos de experiéncia no magistério. Sua formacdo indica uma
solida base tedrico-prética voltada a compreensdo dos processos de aquisicdo da leitura e da

escrita, bem como das préaticas sociais que envolvem o uso da lingua. Essa trajetoria sugere
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que a docente possui um olhar sensivel para as maltiplas formas de expressdo linguistica
presentes no ambiente escolar, 0 que a torna uma figura-chave na identificacédo de atitudes
preconceituosas relacionadas a linguagem e aos usos diferenciados da lingua. Sua
especializacdo em letramento a aproxima de autores como Magda Soares e Roxane Rojo, que
concebem o letramento como pratica social, atravessada por valores culturais e ideoldgicos.
Desse modo, sua contribuicdo para a pesquisa pode oferecer subsidios para compreender
como as préaticas de ensino da lingua podem, consciente ou inconscientemente, reproduzir ou

fortalecer o combate ao preconceito linguistico.

A professora Carla, também formada em Pedagogia, possui pés-graduacdo em
Educacdo Inclusiva e atua hd 10 anos na area educacional. Sua formacdo aponta para uma
preocupacdo com o respeito a diversidade humana, o que inclui, necessariamente, a
diversidade linguistica. A Educacéo Inclusiva, ao propor a valorizagédo das diferencas, coloca
em questdo a logica excludente que historicamente permeou a escola e que também se
manifesta no campo da linguagem quando se hierarquizam variedades linguisticas,
privilegiando a norma culta, em detrimento do uso de formas populares ou regionais de fala.
Assim, a professora Carla pode contribuir com reflexdes sobre a necessidade de uma escola
que acolha as multiplas vozes e formas de expressao dos/das estudantes, reconhecendo nelas

ndo desvios, mas manifestacdes legitimas de identidade e pertencimento.

Ja a professora Patricia apresenta formacdo em Pedagogia e especializacdo em
Psicopedagogia Institucional, com 18 anos de experiéncia no Ensino Fundamental I. Essa
formacdo combina a dimenséo pedagdgica a compreensdo dos processos cognitivos e afetivos
envolvidos na aprendizagem. A Psicopedagogia, ao considerar as barreiras emocionais e
simbdlicas que interferem no ato de aprender, pode iluminar a analise do preconceito
linguistico enquanto fator que afeta a autoestima e o desempenho dos/das alunos/as. O olhar
psicopedagdgico possibilita perceber que a discriminacdo linguistica ndo se limita a uma
questdo normativa, mas também incide sobre a subjetividade do/da estudante, produzindo
inseguranca e silenciamento. Assim, sua atuacdo pode contribuir para pensar estratégias
pedagdgicas que valorizem a linguagem dos/das alunos/as e promovam um ambiente escolar

de confianca e reconhecimento.

A professora Regina, licenciada em Matematica e pos-graduada em Alfabetizacdo e
Letramento, possui 25 anos de experiéncia docente. Ainda que sua formac&o inicial seja em

uma &rea tradicionalmente associada as ciéncias exatas, a busca por uma especializacao
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voltada a alfabetizacdo revela uma preocupacdo em compreender a dimensdo linguistica do
conhecimento. Sua presenca na pesquisa foi significativa, pois demonstra que o preconceito
linguistico ndo se restringe a disciplina de Lingua Portuguesa, mas pode perpassar todas as
areas do curriculo. A linguagem é o meio pelo qual se constroem os saberes escolares, e,
portanto, atitudes de desvalorizacdo das formas de fala e escrita dos/das alunos/as podem
ocorrer em qualquer componente curricular. O olhar interdisciplinar da professora Regina
permite refletir sobre a importancia de uma postura pedagdgica que compreenda a linguagem

como ferramenta de mediagdo do pensamento, e ndo como instrumento de excluséo.

De acordo com Benveniste (2008, p. 284), “A linguagem configura-se como uma
pratica social essencial, tendo em vista que é por meio do processo de interacdo na e pela
linguagem que o individuo se constitui como sujeito e, portanto, torna-se um multiplicador de

1deias”.

A fala da professora Regina e a perspectiva de Benveniste convergem na ideia de que
a linguagem é central para a construcdo do conhecimento e para a formacdo do sujeito.
Enguanto a docente evidencia que a desvalorizacdo das formas de fala e escrita dos/das

alunos/as pode ocorrer em qualquer area de conhecimento.

A analise coloca em evidéncia a dimensdo social e educativa da linguagem, uma vez
que atitudes de desvalorizagéo linguistica, além de afetarem a autoestima do aluno e da aluna,
podem comprometer a apropriacdo do conhecimento e a capacidade de participacdo ativa no
espaco escolar. Dessa forma, evidencia-se que respeitar e valorizar as variedades linguisticas
dos estudantes ndo constitui apenas uma questao ética, mas também pedagogica, alinhando-se
a compreensdo de que a linguagem é uma pratica social fundamental para o processo de

aprendizagem e para a formacdo integral do sujeito.

A professora Carolina, licenciada em Letras-Portugués, com 4 anos de experiéncia,
representa a presenca mais diretamente relacionada ao campo da linguagem. Sua formacéo
especifica oferece subsidios tedricos para analisar o funcionamento da lingua em seus
diferentes niveis fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico e, sobretudo, para discutir as
ideologias linguisticas que sustentam o preconceito. Embora tenha menor tempo de atuacéo,
sua formacéo recente pode trazer uma perspectiva atualizada sobre as abordagens de ensino
da lingua portuguesa, especialmente em relacdo ao trabalho com variacdo linguistica previsto

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sua contribuicdo se torna particularmente
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relevante por permitir um didlogo entre a teoria linguistica e a préatica pedagodgica cotidiana,
analisando até que ponto as politicas educacionais tém efetivamente promovido a valorizagdo

das variedades da lingua.

Por fim, a professora Luciana, licenciada em Historia, com 30 anos de experiéncia no
magisterio, apresenta um perfil formativo que amplia o horizonte da discussdo. Seu dominio
sobre processos historicos e culturais a habilita a compreender o preconceito linguistico como
uma construcédo social, produto de relagdes de poder e hierarquias simbdlicas que remontam a
colonizacdo e a imposicdo da norma culta como padrdo de prestigio. Sua atuacdo pode
oferecer reflexfes sobre a historicidade do fenémeno, revelando como determinadas
variedades linguisticas foram estigmatizadas e associadas a marginalidade ou a falta de
instrucdo. Desse modo, a professora Luciana contribui para situar o preconceito linguistico

em um contexto historico e sociopolitico mais amplo.
Segundo Bourdieu (2007, p. 10),

A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe dominante
(assegurando uma comunicac¢do imediata entre todos os seus membros e
distinguidos das outras classes); para a integracdo ficticia da sociedade no
seu conjunto, portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes
dominantes; para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento das distingdes e (hierarquias) e para legitimacdo dessas
distincBes. Este efeito ideoldgico produto a cultura dominante dissimulando
a funcdo da divisdo na funcdo da comunicacdo: a cultura que une
(intermediario de comunicacdo) é também a cultura que separa (instrumentos
de distincdo) e que legitima as distingBes compelindo todas as culturas
(designadas como subculturas) e definindo-se pela sua distancia em relacéo a
cultura dominante.

A citacdo de Bourdieu evidencia que a cultura dominante exerce um papel central na
organizacdo das relacdes sociais, pois, a0 mesmo tempo em que promove a comunicacao e a
identificacdo entre os grupos que detém maior poder social, também estabelece mecanismos
de distincdo que separam e hierarquizam os diferentes grupos da sociedade. Nesse sentido, a
cultura apresentada como comum ou universal contribui para manter a ordem social existente,
uma vez que legitima valores, praticas e formas de expressdo associados as classes
dominantes, enquanto outras manifestacdes culturais passam a ser vistas como inferiores ou
desviantes. Assim, aquilo que aparenta promover unidade social também atua como
instrumento de exclusdo simbdlica, reforgando desigualdades e produzindo uma falsa ideia de

integracédo coletiva, na qual as diferengas sociais sao naturalizadas e pouco questionadas.
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A anélise da docente se alinha, portanto, a ideia de que a lingua, longe de ser um
instrumento neutro de comunicagdo é, também, um campo de disputa simbdlica, onde se

define quem tem voz e quem é silenciado.

Ao relacionar essas perspectivas, torna-se possivel compreender que a escola, ao
privilegiar a norma culta e tratar as demais variedades como erros ou desvios, acaba por
reforcar a légica de exclusdo descrita por Bourdieu (1996). O preconceito linguistico, nesse
sentido, ndo é apenas um problema linguistico ou pedagdgico, mas um reflexo das estruturas
sociais que associam prestigio a cultura dominante e subalternizam as expressées linguisticas

das classes populares.

O cruzamento entre ambas as abordagens revela, portanto, que a lingua funciona como
um simbolo de poder social: quanto mais proxima da norma legitimada, maior o capital
simbdlico do falante. A fala de Luciana, ao reconhecer a historicidade desse processo, dialoga
com a critica de Bourdieu ao desvelar a contradicdo da escola instituicdo que, sob o discurso
da democratizacdo do saber, frequentemente atua como agente de reproducdo das

desigualdades.

De maneira geral, as professoras participantes apresentam formacdes académicas e
experiéncias que, embora diversas, se complementam e enriquecem a pesquisa. A presenca de
pedagogas, uma professora de Letras, uma de Matematica e outra de Historia permite
observar o fendmeno do preconceito linguistico sob multiplas dimensGes: pedagogica,
linguistica, cognitiva, social e historica. Essa pluralidade de olhares é fundamental para
compreender o tema de modo interdisciplinar, reconhecendo que o preconceito linguistico ndo
¢ apenas uma questdo de correcdo gramatical, mas uma forma de exclusdo cultural e

simbodlica.

A predominancia de formacdes voltadas para a alfabetizacdo e o letramento reforca o
vinculo entre a préatica docente e a reflexdo sobre o uso da lingua na escola, evidenciando um
compromisso com a democratizacdo do acesso ao conhecimento linguistico. Ao mesmo
tempo, a presenca de especializacbes em inclusdo e psicopedagogia sugere uma preocupacao
com a diversidade e com o respeito as diferencas principios que dialogam diretamente com a

perspectiva de questionamento ao preconceito linguistico.

Portanto, pode-se afirmar que a trajetdéria formativa e profissional das docentes oferece

um campo fértil para a investigacdo proposta nesta dissertacdo, possibilitando compreender
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como as concepcdes de lingua e de ensino construidas ao longo da formacgéo e da experiéncia
docente influenciam as préaticas pedagdgicas e as atitudes em relacdo as variedades

linguisticas dos alunos.

Anélise das respostas a pergunta 3: “Ha quanto tempo trabalha nesta escola?”

As respostas das professoras revelam uma variagdo significativa no tempo de atuacao
na instituicdo, o que permite observar diferentes niveis de insercdo e pertencimento ao
contexto escolar. O tempo na docéncia, que vai de dois a quinze anos, pode influenciar
diretamente na forma como cada docente compreende e vivencia as praticas pedagogicas, bem

como na percepc¢ado sobre o preconceito linguistico e suas manifestacGes no ambiente escolar.

A professora Luciana, com quinze anos de experiéncia, representa o elo de maior
tempo institucional, o que sugere um conhecimento profundo da cultura escolar, das
dindmicas sociais e das trocas linguisticas estabelecidas entre professores e alunos. Essa
vivéncia prolongada pode favorecer uma leitura mais critica das situacdes de discriminagéo
linguistica, ja que o tempo proporciona a observacdo de mudangas e de permanéncias nas

praticas pedagogicas e nas atitudes em relacdo as variedades da lingua.

Em contrapartida, a professora Carolina, com apenas dois anos na escola, pode
oferecer uma perspectiva mais recente, talvez menos marcada pelos habitos consolidados do
grupo docente. Esse olhar novo pode contribuir com reflexdes sobre as resisténcias e desafios
enfrentados por quem chega a um espaco ja estruturado em determinadas normas linguisticas

e culturais.

As demais professoras, Carla, Patricia e Regina, com tempo médio de atuacdo entre
cinco e nove anos, situam-se em um ponto de equilibrio entre a adaptacdo e o pertencimento.
Elas vivenciam tanto a continuidade das praticas tradicionais quanto os movimentos de
renovacdo pedagodgica, sendo capazes de articular uma visdo critica sobre a funcdo da

linguagem na mediacdo do conhecimento e nas interac@es escolares.

Anélise das respostas a pergunta 4: “Qual a sua funcéo atual nesta escola?”

As respostas das professoras evidenciam uma predominancia de docentes que atuam
como regentes de turma nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desempenhando papel

central na formacéo linguistica e social dos alunos. Essa caracteristica é de extrema relevancia
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para a pesquisa, uma vez que coloca essas profissionais em contato direto e continuo com o
processo de aquisicdo da linguagem escrita e oral, campo em que as manifestagdes do

preconceito linguistico tendem a ser mais perceptiveis.

As professoras: Suely e Carla, regentes de turmas do 5° e 4° anos, respectivamente,
lidam com alunos em transigc@o entre os primeiros anos da alfabetizacdo e a consolidacdo da
leitura e da escrita. Nessa etapa, as variacGes linguisticas dos alunos tornam-se mais
evidentes, exigindo das professoras uma postura critica e acolhedora frente a diversidade de
fala e escrita que emergem da realidade sociocultural dos estudantes.

As professoras: Patricia, Regina Célia e Carolina, por sua vez, atuam nos 3° e 2° anos,
fases cruciais do processo de alfabetizagdo. Essas docentes exercem influéncia direta na
constituicdo da identidade linguistica dos alunos, pois sdo responsaveis ndo apenas por
ensinar a linguagem escrita, mas também por valorizar a lingua como instrumento de
expressdo e pertencimento. Suas praticas podem tanto reforcar quanto desconstruir estigmas
relacionados as variedades linguisticas, tornando sua atuacdo essencial para compreender

como o preconceito linguistico se manifesta e é (ou ndo) combatido no cotidiano escolar.

A professora Luciana, embora licenciada em Historia, exerce a funcdo de professora
regente de turma do 5° ano, ministrando todas as disciplinas. Essa condicdo evidencia a
flexibilidade e a multiplicidade de saberes presentes no cotidiano escolar, em especial nas
escolas publicas. Sua formacéo historica pode conferir um olhar critico sobre as relagdes entre
lingua, cultura e poder, o que pode contribuir para praticas pedagdgicas mais conscientes e
inclusivas. Ao lidar com diferentes componentes curriculares, Luciana tem a oportunidade de
integrar conteddos historicos e linguisticos, promovendo reflexdes sobre identidade,

diversidade e valorizacdo das vozes dos alunos.

De modo geral, a analise das funcdes exercidas pelas participantes revela uma equipe
docente comprometida com o processo formativo em sua base, o que confere a pesquisa um
carater profundamente significativo. As professoras, por estarem diretamente envolvidas com
a alfabetizacdo e o letramento, sdo agentes fundamentais na promoc¢do ou na desconstrucdo

das préaticas que sustentam o preconceito linguistico no ambiente escolar.
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Anadlise das respostas a pergunta 5: “Vocé ja ouviu falar ou sabe o que é
preconceito linguistico?”

As respostas das professoras a pergunta sobre preconceito linguistico revelam, de forma
undnime, um conhecimento prévio do fendmeno, embora cada uma apresente nuances distintas
em sua compreensdo. Suely define o preconceito linguistico como um julgamento negativo
dirigido as pessoas por sua forma de falar quando esta difere da norma-padréo, ao afirmar: “E
quando a pessoa ¢ julgada pelo jeito que fala, como se falar diferente fosse errado”.

Nessa formulagéo, percebe-se um alinhamento com Marcos Bagno (1999, 2006), que
enfatiza que a norma culta ndo é neutra, mas uma construcdo social que legitima determinadas
formas de falar e marginaliza outras.

Carla complementa: “Muita gente acha que so existe um jeito certo de falar, e tudo que
foge disso € visto como erro”. Ja Patricia acrescenta: “Esse preconceito acontece sem a gente
perceber, até em pequenas correcoes do dia a dia”.

Essas falas reforcam que, embora haja compreensdo do fendmeno, ele ainda se

manifesta de forma naturalizada no cotidiano escolar.

A professora Carla amplia essa perspectiva ao incluir a dimensao social, reconhecendo
que o preconceito linguistico afeta principalmente pessoas de classes populares e de diferentes
regides, evidenciando a interseccdo entre lingua, poder e estratificacdo social, conceito que
dialoga diretamente com Bourdieu (1996, 2007), para quem a lingua é um recurso simbolico

que distribui prestigio e exclusdo de acordo com regras sociais internalizadas.

As professoras Patricia e Regina destacam uma abordagem do preconceito como
julgamento de inferioridade sobre a fala ou escrita, ressaltando que tal pratica desconsidera
diferencas regionais e sociais. Suas respostas sugerem uma consciéncia de que o preconceito
linguistico ndo se limita a erros gramaticais, mas é um fenémeno social que reflete hierarquias
e relacdes de poder, em consonancia com Calvet (2002) e Faraco (2008), que apontam para a

imposicao da norma culta como instrumento de dominagéo simbdlica.

Carolina, por sua vez, mantém o foco na discriminacdo derivada do afastamento da
norma-padréo ao afirmar: “Quando o aluno fala diferente do padréo, muita gente ja olha como

se fosse errado”.

Ja Luciana amplia a analise ao associar o preconceito linguistico a dimensdes sociais
mais amplas: “Nao ¢ s6 a fala, vem junto o jeito de vestir, de onde o aluno vem, o lugar onde

mora”.
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Essa perspectiva evidencia uma compreensdo critica sobre a relacdo entre linguagem e
estratificacdo social, remetendo a abordagem de Pierre Bourdieu (1996, 2007) acerca do
capital simbdlico da lingua e das formas de poder presentes nas interagdes cotidianas,

inclusive no contexto escolar.

No conjunto das respostas, nota-se que todas as professoras reconhecem o preconceito
linguistico como fendmeno real e socialmente estruturado, mas com diferentes niveis de
profundidade analitica. Suely afirma: “O problema comeg¢a quando o diferente vira errado”,
enquanto Carolina reforca: “Se foge da norma, ja € visto com outro olhar”. Por outro lado,
Carla aponta para a dimensdo social ao dizer: “Nao ¢ so a fala, é o aluno inteiro que acaba
sendo julgado”, e Luciana complementa: “A forma de falar entrega de onde ele vem, e isso

pesa dentro da escola”.

Essa variagdo indica que a compreensdo do fendmeno ndo € uniforme entre as
docentes, refletindo influéncias de formacdo, experiéncias e reflexdo critica diversa. Além
disso, as falas corroboram a perspectiva de Resende e Ramalho (2016), ao evidenciar que o
preconceito linguistico ultrapassa a nocdo de ‘“certo” e ‘“errado”, constituindo-se COmMo
mecanismo de producdo de hierarquias simbolicas que naturalizam a exclusdo de

determinadas formas de expresséo linguistica.

Em sintese, as respostas das professoras ndo apenas confirmam o reconhecimento do
preconceito linguistico, mas revelam uma pluralidade de percepc¢des que vai do entendimento
normativo ao reconhecimento das implicagbes sociopoliticas da discriminacdo linguistica.
Observa-se que, enquanto algumas docentes tendem a enfatizar a norma-padrdo como
referéncia para o julgamento da fala ou escrita, outras demonstram consciéncia critica sobre a
relacdo entre linguagem e estruturas sociais mais amplas, compreendendo que o preconceito
linguistico reproduz desigualdades de classe, regido e origem cultural. Essa diversidade de
percepcOes evidencia que, mesmo em um grupo de professores relativamente homogéneo em
termos de formacéo, a compreensdo do fendmeno linguistico € multifacetada e profundamente
influenciada pela experiéncia pessoal, pelo contato com diferentes variedades linguisticas e
pela reflexdo sobre as relacdes de poder que permeiam o cotidiano escolar, conforme
discutido por Bourdieu (1996, 2007).

Alem disso, esse panorama reforca a necessidade de que a formagdo docente va além
do ensino das regras gramaticais da norma padrdo da lingua, incluindo também o

desenvolvimento de uma compreensao critica sobre as diferentes variedades linguisticas, suas
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fungdes sociais e 0s impactos que a discriminagdo linguistica pode causar no processo de
aprendizagem dos estudantes. Como Bagno (2006) argumenta, a educagdo tem um papel
central na valorizacdo da diversidade linguistica e na promocao de préticas pedagdgicas que
combatam a exclusdo simbolica. Nesse sentido, a compreensdo critica do preconceito
linguistico pelos professores/as é um elemento estratégico para a construcdo de ambientes
escolares mais inclusivos, onde a pluralidade de falas e a diversidade cultural sejam

reconhecidas e valorizadas, em oposi¢do a imposicdo acritica da norma culta.

Percebe-se que a consciéncia das professoras sobre o preconceito linguistico influencia
diretamente a préatica pedagdgica, afetando correcdo, avaliagdo e interacdo com os alunos. Como
apontam Resende e Ramalho (2016), esse preconceito vai além da norma, funcionando como
mecanismo que legitima desigualdades e marginaliza grupos sociais. Assim, reconhecé-lo ndo é

apenas questdo teorica, mas condicdo para uma educagao mais justa e inclusiva.

Dessa forma, os dados indicam que a discussdo sobre preconceito linguistico deve
ultrapassar o plano conceitual, envolvendo reflexGes sobre poder, desigualdade e pratica
pedagdgica. A valorizacdo da diversidade linguistica contribui para romper barreiras simbdlicas
e construir uma escola mais ética e democréatica, como defendem Marcos Bagno (1999, 2006) e
Pierre Bourdieu (2007).

Y

Analise das respostas a pergunta 6: “Em sua opiniio, os alunos que falam de forma

diferente da norma padrao sofrem algum tipo de discrimina¢io?”

A andlise das respostas das professoras revela que o preconceito linguistico € um
fendmeno recorrente e estruturante no cotidiano escolar, impactando de forma direta a
autoestima, a participacdo e a construcdo identitaria dos alunos/as. Como aponta Suely:
“Muitos alunos/a ficam com vergonha de falar porque sabem que vao ser corrigidos na frente
de todo mundo”.

Essa fala evidencia como a correcdo, quando realizada de forma impositiva, pode gerar
inseguranca e silenciamento dos estudantes.

De acordo com Bartoni-Ricardo (2005, p. 181),

A aquisicdo da lingua-padrdo por meio da exposicdo a modelos dessa
variedade em sala de aula é um tema que ainda néo recebeu suficiente atencéo,
apesar da grande énfase que a pesquisa sociolinguistica tem dedicado as
consequéncias educacionais da variagdo linguistica. Seriam as escolas veiculos
eficientes na transmisséo da variedade-padrédo da lingua?
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A citacdo acima aponta para uma lacuna significativa na pesquisa educacional: embora
se reconheca a importancia da sociolinguistica na compreensdo das consequéncias da variagcdo
linguistica, h& pouca investigacdo sobre a efetividade das escolas como veiculos de
transmissdo e reflexdo sobre os usos da lingua-padrdo. Essa abordagem dialoga diretamente
com a analise das respostas das professoras, que evidenciam que o preconceito linguistico ndo
se limita a um problema de norma ou corre¢do, mas afeta de maneira concreta a autoestima, a

participacdo e a construcdo identitaria dos/as alunos/as.

O fato de o/a aluno/a ser corrigido/a de forma constrangedora ou ridicularizado/a ao
utilizar uma variedade linguistica diferente da norma-padrdo evidencia uma contradicdo na
pratica escolar. Embora a escola seja reconhecida como espaco privilegiado para o ensino e a
ampliacdo do repertorio linguistico formal, ela nem sempre cumpre esse papel de maneira
efetiva, pois, ao transformar a corregdo em exposicdo ou humilhacdo, substitui 0 processo
pedagdgico pelo punitivo. Em vez de promover a ampliagdo das competéncias linguisticas,
tais praticas podem gerar inseguranca, silenciamento e afastamento do/a aluno/a, além de
reforcar hierarquizacdes entre as variedades da lingua. Assim, a escola deixa de atuar como
mediadora do conhecimento e passa, ainda que involuntariamente, a reproduzir desigualdades

simbdlicas no proprio espaco em que deveria combaté-las.

A professora Suely aponta que alunos/as que falam de forma diferente da norma-padréo
frequentemente sdo alvo de risadas, correcBes humilhantes e percepgdes de inferioridade
intelectual. Essas observacdes evidenciam que a linguagem, longe de ser um instrumento
neutro, atua como um marcador social capaz de legitimar determinadas formas de expressao e
marginalizar outras, funcionando como um mecanismo de poder simbolico que confere

prestigio e autoridade a quem domina a norma linguistica legitimada socialmente.
Ainda de acordo com Bartoni-Ricardo (idem, p. 14),

O comportamento linguistico € um indicador claro da estratificagdo social. Os
grupos sociais sdo diferenciados pelo uso da lingua. Em sociedades com
historica distribuicdo desigual de renda (entre as quais o Brasil pode ser
considerado paradigmatico), as diferengas sdo acentuadas e tendem a se
perpetuar. Pode-se afirmar que a distribuicdo injusta de bens culturais,
principalmente das formas valorizadas de falar, é paralela & distribuicdo
iniqua de bens materiais e de oportunidades.

De acordo com a autora, o comportamento linguistico ultrapassa o campo da
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comunicacdo e assume uma funcdo social e simbdlica central, refletindo e reproduzindo as
desigualdades estruturais da sociedade. As formas de falar atuam como marcadores de
pertencimento social e, em contextos historicamente desiguais como o brasileiro, a lingua
torna-se também um instrumento de distincdo e exclusdo. Dessa forma, o preconceito
linguistico consolida-se como uma forma de discriminacdo simbdlica, que reforca hierarquias
sociais e legitima a exclusdo, devido ao fato de associar o valor social do individuo a maneira
como ele/a fala. Essa realidade evidencia a urgéncia de uma educacdo linguistica critica e
inclusiva, que reconheca a diversidade linguistica como expressdo legitima de identidade e

pertencimento, e ndo como um erro a ser corrigido.

A professora Carla complementa essa abordagem ao destacar que a discriminagéo
linguistica, ainda que sutil, interfere na participacdo dos/as alunos/as, que muitas vezes se
retraem por medo de errar ou de serem ridicularizados/as. A percep¢do de discriminacéo
velada, mencionada pela Prof. Patricia Duarte, reforca a ideia de que a exclusdo ndo se
manifesta apenas de forma explicita, mas também por meio de correcBes constrangedoras,
olhares e comentarios indiretos, capazes de produzir efeitos psicologicos profundos. Essas
manifestacdes sutis de preconceito evidenciam que a escola, muitas vezes, reproduz préticas
sociais de exclusdo sem consciéncia plena de seu impacto, demandando dos/as professores/as

uma postura critica e atenta a diversidade linguistica.
Bartoni-Ricardo (idem, p. 14) afirma que:

No Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo
seriamente levadas em conta. A escola é norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante; tudo o que se afastar desse codigo é defeituoso e deve ser
eliminado. O ensino sistematico da lingua é de fato uma atividade impositiva.
Para alguns estudiosos, ha uma incompatibilidade entre uma democracia
pluralista e a padronizacdo linguistica. Isto fica mais evidente em paises
plurilingues, onde os grupos étnicos minoritarios tém de aprender a usar, em
muitos dominios, a lingua majoritaria. Mas nesses paises, 0s grupos étnicos
minoritarios tém feito valer seus direitos e as escolas desenvolvido métodos de
ensino bilingue ou bidialetal, comprometidos com o respeito e a preservacao
das caracteristicas linguistico-culturais desses grupos.

A autora faz uma critica muito pertinente a forma como a escola lida com a lingua e
com as diferencas sociais que ela carrega. Sua analise nos faz pensar sobre o quanto o ensino
ainda é usado como ferramenta de padronizacdo, e ndo de valorizacdo das identidades
linguisticas. Quando apenas um modo de falar ¢ considerado “correto”, a escola acaba

reforcando desigualdades e silenciando vozes que deveriam ser ouvidas. O texto provoca uma
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reflexdo urgente sobre a necessidade de transformar o ensino da lingua em um espaco de

reconhecimento e respeito a diversidade, e ndo em um instrumento de excluséo.

As professoras Regina Célia e Carolina enriqguecem a andlise ao relatar situagdes
concretas em que alunos/as séo alvo de ridicularizacdo por utilizarem expressoes de variedades
populares. Regina Célia afirma: “Quando o aluno fala ‘ndis vai’ ou ‘as crianga’, sempre tem

alguém que ri na hora”.

Carolina complementa: “Eles mesmos corrigem uns aos outros, mas muitas vezes ¢ na

base da zoacao™.

Essas observacdes demonstram que o preconceito linguistico ndo se restringe a relacao
aluno/a/professor/a, mas também se perpetua entre os pares, consolidando a escola como espaco

de reproducao de normas e hierarquias sociais.

A professora Carolina ainda enfatiza: “Tem aluno que para de falar para ndo virar motivo

de riso”.

Essa fala evidencia como muitos/as estudantes internalizam a ideia de “falar errado”,
passando a se autocensurar, 0 que restringe sua participacao e reforca desigualdades no ambiente

escolar.

A professora Luciana reforca a gravidade do impacto do preconceito linguistico,
apontando que ele compromete ndo apenas a autoestima, mas também o engajamento e 0
interesse pelo aprendizado dos/as alunos/as. A discriminacdo linguistica, ao ser reproduzida
na escola, interfere no desempenho académico e na percepcdo de pertencimento das criancas,
evidenciando que a norma-padrdo, quando imposta como Unica forma legitima de expressao,

atua como instrumento de exclusdo e reproducdo das desigualdades sociais e educacionais.

De forma integrada, as respostas das seis professoras indicam que a escola, ao
privilegiar uma Unica norma linguistica, legitima relacbes de poder que marginalizam
alunos/as que ndo a dominam, comprometendo sua identidade e sua participacdo no espaco
escolar. O fendmeno observado ndo se restringe a uma questdo linguistica isolada, mas se
conecta diretamente a processos de exclusdo social, onde a fala dos/as alunos/as € utilizada
como critério de avaliacdo de inteligéncia, capacidade e valor pessoal. Devido ao fato de que

essas atitudes afetam diretamente a autoestima e a participagdo, torna-se evidente a
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necessidade de instaurar préaticas pedagdgicas que reconhecam, valorizem e legitimem as
diferentes formas de falar dos/as alunos/as, promovendo uma educacgdo inclusiva e critica,

capaz de enfrentar o preconceito linguistico e suas implicacdes sociais.

Por fim, a convergéncia das percep¢des docentes evidencia que o enfrentamento do
preconceito linguistico exige que a escola adote uma postura reflexiva, interventiva e critica,
promovendo o respeito a diversidade linguistica e cultural dos/as alunos/as. Reconhecer a
legitimidade das diferentes variedades linguisticas ndo significa abandonar o ensino da norma-
padrdo, mas, sim, contextualiza-lo de maneira critica, de forma que os/as alunos/as aprendam a
transitar entre diferentes registros linguisticos sem que sua identidade ou pertencimento social
sejam comprometidos. A valorizacdo da fala dos/as alunos/as emerge, assim como estrategia
pedagdgica fundamental para o fortalecimento da autoestima, da participagdo e da

construcdo de uma escola mais justa e inclusiva.

Analise das respostas a pergunta 7: “Como vocé lida em sala de aula com a variaciao

linguistica dos seus alunos?”

As respostas a sétima pergunta constroem, em conjunto, um quadro pedagdgico que
procura desfazer hierarquias linguisticas, mas que também carrega os tracos da tensdo entre
teoria e pratica. Quando a professora Suely afirma que procura “valorizar as diferentes formas
de falar, explicando que a lingua muda conforme a regido, a cultura e o contexto” e declara
que “todas as variacdes merecem respeito”, ela coloca no centro do fazer docente a
legitimacdo das vozes dos/das estudantes. Essa declaracdo inaugura o tom ético do conjunto: a
linguagem é vista como patrimdnio cultural e identitario, e ndo como defeito a ser corrigido.
Suely oferece uma posicdo explicita de reconhecimento, que funciona como base para as

demais falas.

A Professora Carla amplia essa dimensdo ao sublinhar a estratégia didatica: “procuro
trabalhar com respeito e conscientizacdo, uso exemplos do cotidiano dos alunos e comparo
com o uso formal”. A fala de Carla revela uma prética reflexiva e didatica, Ela ndo sé legitima
a variacdo, mas operacionaliza esse respeito em atividades que estabelecem contraste
contextualizado. Ao ensinar a norma-padrdo “sem que se sintam inferiores”, Carla busca
evitar a naturalizacdo da vergonha no uso da lingua: para ela, a questdo central é didatica e

relacional, ndo meramente normativa.

83



As falas das professoras Patricia e Regina aproximam-se do campo do acolhimento
afetivo e da construgdo da identidade dos estudantes. Patricia destaca a importancia de
respeitar as diferentes formas de falar, explicando que a aprendizagem da norma padrdo nédo
implica considerar errado o modo de falar trazido de casa. J& Regina enfatiza o acolhimento
ao reconhecer que a maneira como o aluno se expressa esta relacionada a sua historia, cultura
e sentimento de pertencimento, compreendendo a linguagem como parte constitutiva da

identidade do estudante.

A professora Carolina traz, porém, uma formulacéo teoricamente mais densa ao afirmar
que “todas as formas de falar tém valor, pois refletem cultura, territério e identidade” e que a
norma ¢ “ferramenta de amplia¢do, ndo modelo de superioridade”. A fala de Carolina aponta
para uma compreensdo sociolinguistica mais explicita: ela articula variacdo, territério e
identidade com clareza conceitual e introduz a ideia instrumental da norma-padrdo. Enquanto
Suely e Regina enfatizam legitimidade e acolhimento, Carolina explicita o papel estratégico
da norma como recurso social, deslocando a discussé@o do campo do sentimento para 0 campo

da prética social e da cidadania linguistica.

A professora Luciana, por sua vez, adiciona a argumentacdo a dimensdo historica e
cultural “trabalho com exemplos historicos e culturais para mostrar que a lingua muda e se
adapta conforme a regido e o tempo” e reforga a estratégia de colocar a variagdo dentro de um
processo temporal e social. Ao fazer isso, Luciana amplia o horizonte didatico: ndo se trata
apenas de ndo desqualificar a fala do aluno, mas de torna-la compreensivel em sua

historicidade, reduzindo, assim, a aura de arbitrariedade que costuma cercar a norma culta.

Cruzando essas vozes, emergem padrbes claros: primeiro, um compromisso ético
coletivo com o respeito e a valorizacdo das variedades; segundo, a adesdo majoritaria a ideia
de que a norma-padrédo tem lugar na escola, porém como ferramenta contextualizada; terceiro,
a preocupacdo constante em evitar que 0 ensino da norma produza sentimento de
inferioridade. Esses pontos convergentes mostram que o grupo docente ja incorpora principios

essenciais para questionar o preconceito linguistico.

Mas ha também tensdes internas importantes. Embora todas as entrevistadas deem voz a
legitimidade das variedades, mantém explicitamente ou por implicacdo uma separagdo entre
“fala de casa” e “fala da escola”. Essa separacdo, presente nas frases que apresentam a norma

como algo “a ser aprendido para situagOes formais”, pode inadvertidamente manter uma
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hierarquia simbdlica: mesmo ensinada como ferramenta, a norma continua sendo projetada
como aquilo de que o aluno “necessita” para ascender socialmente. Ou seja, o gesto de
legitimacdo convive com uma légica instrumental que preserva a centralidade do padr&o.

Outro ponto critico é o grau de operacionalizacdo das ideias. Carla descreve préaticas
concretas ao afirmar: “Eu uso exemplos do dia a dia dos/das aluno/as para mostrar que a forma
de falar tem sentido”.

Luciana também evidencia esse movimento: “Trabalho com a historia da lingua,
mostrando que cada jeito de falar tem uma origem”.

Em contrapartida, outras falas revelam um compromisso mais discursivo, como aponta
Suely: “A gente precisa respeitar a forma de falar de cada aluno”, sem detalhamento
metodologico. Isso ndo invalida a posicdo ética das docentes, mas ressalta a necessidade de
transformar o discurso inclusivo em préticas didaticas sistematicas que modifiqguem efetivamente

as avaliacOes e as interacdes em sala de aula.

Finalmente, a articulagio entre o acolhimento (identidade/afetividade), a
conscientizacdo (reflexdo sobre variacdo) e a instrumentalizacdo da norma (adesdo
contextualizada a norma-padrdo) revela um modelo pedagdgico hibrido: a linguagem &,
simultaneamente, objeto de pertencimento, de conhecimento e de competéncia. Essa triade
pode ser muito produtiva se for deliberadamente integrada: quando o/a professor/a legitima a
fala do/a aluno/a, ensina a norma como recurso e promove reflexdo sobre as variacoes
historicas e sociais, a sala de aula pode se transformar em ambiente de resisténcia ao

preconceito linguistico.

Em sintese, as falas evidenciam um grupo docente em constante movimento, que
reconhece os desafios existentes, demonstra compromisso com a inclusdo e ja desenvolve
estratégias pedagogicas alinhadas a essa proposta. Entretanto, percebe-se que tais acdes ainda
estdo em fase de amadurecimento e de incorporacdo mais consistente a rotina escolar,
indicando que as préticas inclusivas seguem em processo de fortalecimento e efetiva
consolidacdo no cotidiano pedagdgico.

Analise das respostas a pergunta 8: Vocé acredita que a escola valoriza a

diversidade linguistica ou reforca a norma padrao? Justifique.

As respostas das professoras a oitava pergunta revelam um consenso significativo em

torno da percepcdo de que a escola ainda atua majoritariamente como reprodutora da norma-
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padrdo, em detrimento da valorizacdo efetiva da diversidade linguistica. Como sintetiza Suely:
“A escola ainda cobra muito o padrdo, mesmo quando a gente tenta trabalhar diferente”. Embora
algumas docentes reconhecam avangos e iniciativas pontuais de reflexdo sobre o tema, prevalece
a visdo de que o ensino da lingua portuguesa continua condicionado as exigéncias institucionais

e avaliativas que privilegiam o modelo formal da linguagem.

A professora Suely destaca que, apesar da necessidade de equilibrio entre a norma-
padrdo e as demais variedades linguisticas, 0 ambiente escolar segue orientado por pardmetros
de correcdo que limitam o reconhecimento da pluralidade de fala dos/as alunos/as. Como afirma:
“No fim, o aluno/a ¢ avaliado pelo que ¢ considerado certo na prova”. Sua fala aponta para a
urgéncia de promover uma consciéncia linguistica que acolha as diferentes formas de expressao,
perspectiva que dialoga com o principio de que a escola deve formar cidadaos criticos, ndo

apenas falantes normativos.

De modo semelhante, as professoras Carla e Patricia observam que, mesmo com
discussdes cada vez mais frequentes sobre a diversidade linguistica, o peso das avaliagcbes
externas e dos materiais didaticos acaba perpetuando a centralidade da norma-padrédo. Carla
afirma: “A gente fala de diversidade, mas na avaliacdo o padrdo ainda € o que conta”, enquanto
Patricia complementa: “Fica dificil valorizar outras formas se tudo cobra um modelo s6”. As
duas convergem ao sugerir que a valorizacdo da diversidade ndo se efetiva por falta de
articulacdo pedagogica e de um compromisso coletivo entre os/as docentes. Essa constatacdo
reflete a persisténcia de uma cultura escolar que associa o “portugués certo” a ideia de prestigio
e competéncia, o que reforca a exclusdo linguistica e a hierarquizacdo das variedades

linguisticas.

A Professora Regina, por sua vez, reconhece um movimento de mudanga em curso. Ela
aponta que ha uma reflexdo crescente entre os/as professores/as acerca da importancia de
respeitar as formas de fala dos/as alunos/as, embora ainda predominem as praticas
exclusivamente normativas. Como afirma: “J& vejo professores mais preocupados em respeitar a
fala dos alunos”. Sua fala introduz um elemento de otimismo, ao sugerir que a conscientizacao
docente pode abrir espaco para uma transicdo gradual rumo a uma educacdo linguistica mais
inclusiva. Essa perspectiva de transformacéo é reforcada por Carolina Mendes, professora que
menciona 0S projetos culturais e histéricos como instrumentos capazes de promover a
valorizag&o das diferentes variedades linguisticas, conectando-as a identidade e a historia dos/as

falantes: “Quando o aluno entende a origem da fala, ele passa a valorizar mais”.
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J& a professora Luciana adota um tom mais critico, ao enfatizar que, na pratica, o
discurso da diversidade linguistica muitas vezes ndo ultrapassa o plano tedrico. Para ela, o
“portugués certo” ainda € o principal parametro de valorizac¢ao: “Fica muito no discurso, porque
no dia a dia o padrdo ainda ¢ o mais cobrado”, o que evidencia uma distancia entre o discurso
institucional e as préaticas pedagogicas cotidianas. Essa discrepancia nos faz relembrar o
fenbmeno que Pierre Bourdieu (1982) denomina violéncia simbdlica, isto é, a imposicao de uma
forma legitima de falar que desqualifica as demais e legitima desigualdades sociais sob o
pretexto da correcgdo linguistica.

Ao cruzar as respostas, percebe-se que as professoras reconhecem a importancia do
respeito as multiplas formas de expressdo, mas identificam entraves estruturais e culturais que
impedem a concretizacdo desse ideal. Como resume Carolina: “A gente sabe que precisa mudar,
mas nem sempre consegue colocar em pratica”. A escola, enquanto instituicdo social tende a
reproduzir as normas e valores dominantes, entre eles, o da variedade linguistica de prestigio, e
SO recentemente comeca a problematizar o impacto dessa postura na formacéo dos/as alunos/as.
A analise evidencia, portanto, que o caminho para a valorizacdo da diversidade linguistica
poderia incluir a formacdo continuada dos/as professores/as, a revisdo dos instrumentos
avaliativos e a implementacdo de praticas pedagdgicas que reconhecam a lingua como um

fendmeno social, vivo e plural.

Nesse sentido, as falas analisadas revelam uma tensdo entre o que se deseja e 0 que se
pratica: o ideal da inclusdo linguistica ainda esbarra nas exigéncias de padronizacdo e correcao
impostas pelos sistemas de ensino. Como afirma Carla: “EXiste a intencdo, mas a pratica ainda é
muito presa ao padrio”. E nesse espaco de contradicio que o preconceito linguistico se
manifesta de forma sutil, porém persistente, reafirmando que a luta pela diversidade linguistica

é, antes de tudo, uma luta por reconhecimento, equidade e respeito dentro do contexto escolar.

Em uma leitura mais profunda, percebe-se que as docentes, ao reconhecerem a
hegemonia da norma-padrdo, também denunciam o carater excludente de uma escola que
historicamente marginaliza as formas populares de expressdo. Como aponta Patricia: “Quem
foge do padrdo acaba sendo visto de outra forma”. Essa percepcdo deixa em evidéncia um
conflito entre o discurso oficial de inclusdo e a préatica pedagdgica concreta, que continua a
reproduzir o imagindrio de que ha um tinico modo “correto” e varias formas “erradas” de falar.
Esse processo, embora muitas vezes naturalizado, revela-se como um dos mecanismos mais

silenciosos de excluséo social e cultural no espaco escolar.
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Por outro lado, a presenca de discursos mais criticos e reflexivos entre as professoras,
sobretudo quando mencionam a necessidade de formacdo continuada e de projetos que
valorizem a identidade linguistica dos/as alunos/as, poderia estar indicando a existéncia de
fissuras nesse sistema de reprodugdo simbolica. Como afirma Luciana: “Quando a gente comeca
a refletir, j& € um comego de mudanca”. Sdo indicios de resisténcia, de um movimento de
transformagao que comeca nas praticas discursivas e se fortalece na reflexdo docente. E a partir
disso que a escola pode se reinventar: ndo apenas ensinando o dominio da norma-padrdo, mas

ensinando sobre ela, contextualizando seu valor social sem hierarquizar as demais variedades.

Assim, 0 que emerge das respostas é um retrato de uma escola em transi¢cdo, ainda presa
a modelos normativos, mas cada vez mais consciente de seu papel social na constru¢do de uma
educacgdo linguistica democratica. Como conclui Suely: “Valorizar a fala do aluno também ¢
ensinar”. Valorizar a diversidade linguistica ndo significa abandonar o ensino da norma-padrao,
mas compreender que ela é apenas uma entre as multiplas formas legitimas de expressao.
Somente quando o espago escolar acolher essa pluralidade de vozes e reconhecé-las como
igualmente validas sera possivel combater de forma efetiva o preconceito linguistico e promover

uma verdadeira inclusdo social e cultural.

Anélise das respostas a pergunta 9: “De que forma o ensino de gramatica pode

contribuir para diminuir ou aumentar o preconceito linguistico?”

A analise das respostas das professoras sobre o papel do ensino de gramatica na
diminuicdo ou aumento do preconceito linguistico evidencia que todas compartilham uma
compreensdo critica do ensino da norma-padrdo e de suas implicacdes sociais. A professora
Suely aponta que a gramatica pode ser um instrumento de valorizagdo quando ensinada como
fendmeno social e dindmico. Como afirma: “Quando a gente mostra que a lingua muda e tem

diferentes formas de uso, o aluno/a se sente mais seguro para participar”.

Ela ressalta, no entanto, que uma abordagem rigida reforga exclusdes: “Se a gente trata

sO a norma-padrao como certa, acaba fazendo o aluno/a achar que fala errado o tempo todo”.

A professora Carla complementa essa perspectiva ao criticar praticas
descontextualizadas: “Ficar s6 na regra e na corre¢do ndo ajuda, o aluno/a decora, mas nao

entende o sentido”.
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Para ela, essa abordagem pode gerar efeitos negativos: “A repeticdo da corre¢do faz o

aluno se sentir inferior, como se o jeito de falar dele ndo tivesse valor”.

As falas evidenciam que o ensino de gramatica, dependendo da abordagem, pode tanto

promover a valorizagdo quanto reforcar desigualdades no ambiente escolar.

Por sua vez, a professora Patricia reforca a preocupacdo com a rigidez do ensino
gramatical ao afirmar que, quando centrado apenas na punigdo do erro, ele cria medo de errar,
inibe a participagdo e apaga as vozes individuais: “Quando a gente s6 corrige, o aluno fica com
medo de falar e acaba se calando”. Tal cenario ¢ particularmente prejudicial para os/as alunos/as
de contextos socioculturais distintos, cujas formas de falar ja sdo frequentemente alvo de

preconceito.

A professora Regina amplia essa discussdo ao trazer a dimensdo contextual do ensino:
“Quando a gramatica aparece em situagdes reais, o/a aluno/a entende melhor e passa a respeitar
as diferentes formas de falar”. Assim, se a gramadtica ¢ apresentada considerando a diversidade
de usos, ela promove respeito e compreensdo sobre a pluralidade linguistica, permitindo que
os/as alunos/as compreendam que a lingua é flexivel e adaptavel, e ndo um conjunto de regras

estaticas e hierarquicas.

Ja a professora Carolina Mendes oferece uma imagem simbolica que sintetiza as
observagdes anteriores: “A gramatica pode ser uma ponte ou um muro, depende de como a gente
usa com o aluno”. Essa metafora evidencia como o ensino pode tanto conectar diferentes formas

de falar quanto separar os/as alunos/as de suas identidades linguisticas.

Por fim, a professora Luciana Ferreira reforca essa ideia ao sublinhar que a gramatica
deve ser apresentada como ferramenta de comunicagdo: “Se for so para corrigir, o aluno se sente
diminuido e ndo aprende de verdade”. Desse modo, quando utilizada apenas para punir erros, a
gramatica contribui para a construcdo de desigualdades linguisticas dentro da sala de aula,

intensificando o preconceito.

O conjunto dessas respostas revela, portanto, que 0 ensino de gramatica exerce
influéncia direta sobre a percepcdo que os/as alunos/as tém de si mesmos/as e de suas
variedades linguisticas. A abordagem adotada pelo/a professor/a pode tanto potencializar a
autoestima e a valorizacdo cultural quanto gerar constrangimento, silenciamento e excluséo.

Todas as professoras indicam que uma pratica pedagogica consciente deve enfatizar a
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gramatica como ferramenta de anélise, reflexdo e comunicacao, contextualizando as regras em

situacOes concretas e reconhecendo a diversidade linguistica como legitima e produtiva.

Além disso, observa-se um reconhecimento comum de que a gramaética, quando
ensinada com consciéncia social e cultural, ndo se limita a transmitir regras formais, mas se
torna um instrumento de educacéo critica, capaz de desenvolver nos/as alunos/as habilidades
de andlise, compreensdo das diferencas e respeito a pluralidade de formas de expressdo. O
ensino contextualizado da norma-padrdo permite que os/as estudantes compreendam que
utilizar a gramatica de maneira adequada em determinados contextos ndo significa
desvalorizar sua lingua materna ou as variedades regionais, mas ampliar suas possibilidades

comunicativas e fortalecer a identidade.

Em contrapartida, o ensino da gramatica desvinculado da realidade social e cultural
dos/as alunos/as tém efeito contrario: reforca a ideia de que existem formas de fala corretas e
incorretas, legitima praticas de corre¢cdo humilhantes e contribui para a manutencdo de
preconceitos linguisticos historicos, que associam certas variedades a inferioridade intelectual
ou social. Assim, a gramatica é percebida ndo apenas como conteudo a ser ensinado, mas
como um espaco critico de intervencdo pedagdgica, em que a postura do/a professor/a e a
metodologia adotada determinam se a aprendizagem fortalece ou compromete o respeito a

diversidade linguistica.

Portanto, o ensino de gramatica emerge, nas falas das professoras, como uma pratica
de alta relevancia no combate ao preconceito linguistico: ele pode ser tanto um instrumento de
libertacdo e valorizacdo quanto um meio de exclusdo e opressao, dependendo da abordagem,
do contexto e da sensibilidade pedagdgica. Essa compreensdo reforca a necessidade de
formacdo continuada, reflexdo critica sobre as préaticas de ensino e desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas que integrem a gramatica a valorizacdo das diversas formas de falar

dos/as alunos/as, promovendo um ambiente escolar inclusivo, ético e culturalmente sensivel.

Analise das respostas a pergunta 10: “Vocé ja percebeu algum aluno se sentirem
envergonhado por sua forma de falar ou escrever? Como vocé agiu? Relate essa

experiéncia”.

A andlise das respostas das professoras sobre alunos/as que se sentem envergonhados por
sua forma de falar ou escrever revela que essa € uma situacdo frequente em sala de aula e que
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exige atencdo constante dos/as professores/as. Todas as entrevistadas confirmam ja ter
observado momentos em que estudantes demonstraram constrangimento ou inseguranga por nao
seguir a norma-padrdo da lingua. Como afirma Suely: “Isso acontece com frequéncia, muitos
alunos ficam inseguros quando percebem que falam diferente”. A professora relatou que teve
uma aluna que evitava ler em voz alta por possuir um sotaque diferente, o que gerava vergonha e
inibigdo: “Ela ndo queria ler de jeito nenhum, dizia que tinha vergonha do jeito que falava”. Ela
interveio conversando com a turma sobre as varia¢Ges linguisticas e valorizando a fala da aluna,
explicando que cada maneira de falar carrega historia e identidade. Esse cuidado resultou no
aumento da participacéo da estudante e na melhora de sua confianca.

A professora Carla apresentou uma situacdo semelhante, em que um aluno nordestino
utilizava expressoes tipicas de sua regido e foi alvo de risadas de colegas. Ela descreve que
“intervim imediatamente, explicando que o Brasil ¢ diverso e que todos tém o direito de falar do
jeito que aprenderam”. E complementa: “Nao da para deixar esse tipo de situacdo passar, porque
marca o aluno”. Para complementar, promoveu uma atividade sobre variedades regionais,
permitindo que os/as alunos/as compreendessem e valorizassem as diferencas linguisticas,

diminuindo assim a vergonha e promovendo inclusao.

A professora Patricia também evidenciou que alunos/as em séries iniciais podem sofrer
constrangimento. Ela relatou o caso de uma aluna que trocava letras na escrita e sofria corregdes
constantes de colegas, o que gerava inseguranga: “Ela ja escrevia com medo de errar, porque
sabia que iam corrigir”. Sua acdo foi reforcar que todos/as estdo aprendendo e que cada forma de
falar ou escrever reflete a historia e o contexto de vida do/a aluno/a. Ela utilizou atividades que
valorizavam as variacgdes linguisticas regionais, contribuindo para a autoestima e a compreensao

da diversidade entre os/as estudantes.

A professora Regina trouxe outro exemplo significativo: uma aluna dizia “pranta” em vez de
“planta”, e os colegas riam. A professora interveio explicando que as palavras podem variar conforme o
meio social e as experiéncias de vida das pessoas: “Eu expliquei que ndo era errado, era um jeito
diferente de falar”, transformando o erro percebido em aprendizado e reflexdo. Além disso, promoveu
atividades que exploravam diferentes formas de falar presentes na sociedade, como musicas e videos, que

ajudaram a turma a compreender e respeitar melhor a diversidade linguistica.

A professora Carolina destacou que o impacto do preconceito linguistico pode ser
profundo, inclusive fora da escola. Ela relatou que uma aluna havia comentado que sua mée

dizia que ela “falava feio”, 0 que gerava constrangimento: “Ela j& chegou dizendo que falava
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errado, porque escutava isso em casa”. Carolina transformou esse momento em oportunidade
pedagogica, promovendo um mural com expressdes regionais e discutindo com a turma a

riqueza da lingua. Essa acédo reforcou a autoestima da aluna e incentivou sua participacéo ativa.

A professora Luciana, por sua vez, também observou um aluno constrangido ao ler em
voz alta expressdes como “gente nois vai’: “Ele travava na leitura, dava para ver o medo de
errar”. Ela aproveitou a situagdo para abrir uma conversa sobre diversidade linguistica e realizar
atividades sobre expressdes culturais e regionais, 0 que aumentou a confianca do aluno e o

engajamento da turma.

De forma geral, é possivel perceber que, apesar de todas as professoras reconhecerem a
existéncia de vergonha e constrangimento entre os/as alunos/as, elas agem de maneira proativa
para minimizar o impacto negativo. Como resume Carla: “Se a gente ndo intervir, isso s piora”.
As estratégias incluem dialogo aberto, explicaces sobre diversidade linguistica, atividades de
valorizagéo da cultura e identidade dos/as estudantes e contextualizagdo da norma-padrdo. Todas
reforcam que a norma-padrdo ndo invalida outras formas de falar, mas é apresentada como

ferramenta adicional para situacfes formais.

Outro aspecto importante é que essas intervencdes nao beneficiam apenas o/a aluno/a
constrangido/a, mas toda a turma, ao criar um ambiente de respeito e compreensdao mutua. Como
aponta Luciana: “Quando a turma entende, o respeito vem junto”. A atuacdo do/a docente se
torna crucial para transformar experiéncias de vergonha em oportunidades de aprendizagem,
fortalecendo a autoestima e incentivando a participacdo de todos/as. A andlise mostra que a
pratica pedagogica orientada pelo respeito a diversidade linguistica é decisiva para reduzir o
preconceito e fomentar a inclusdo, e que a linguagem ndao é apenas objeto de ensino, mas

também ferramenta de formacdo social e emocional do/a aluno/a.

\

Anadlise das respostas a pergunta: “Vocé ja vivenciou ou presenciou alguma
situacdo de preconceito linguistico, seja pessoalmente ou em seu entorno? Se sim, relate

a experiéncia descrevendo como ocorreu e quais foram as reacdes envolvidas.”

Na pergunta 11, as professoras relataram situacdes concretas de preconceito linguistico,
evidenciando que esse fendmeno esta presente no ambiente escolar, afetando ndo apenas
alunos/as, mas também familiares e a propria interagdo entre docentes. Como afirma Suely:

“Infelizmente, iSS0 ainda acontece muito dentro da escola”. Ela contou que presenciou um
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professor corrigir de forma rispida um aluno que utilizou uma expresséo popular, deixando-o
constrangido e em siléncio: “Ele falou uma expressdo simples e foi corrigido de forma dura, na
frente de todo mundo”. Suely interveio apds a aula, dialogando tanto com o professor quanto
com a turma, explicando que a fala do aluno expressava sua experiéncia de vida e ndo estava
errada. Esse relato mostra que a intervencdo docente pode ser decisiva para transformar uma
situacdo de humilhacdo em oportunidade de conscientizacdo, ajudando os/as alunos/as a

reconhecerem que todas as formas de expresséo tém valor.

A professora Carla trouxe um episddio em que um responsavel foi criticado por sua
maneira de falar durante uma reunido: “A pessoa ficou sem graga, dava para ver o
constrangimento”. Carla destacou a necessidade de orientar a equipe sobre os riscos do
julgamento baseado na forma de falar: “A gente precisa ter cuidado também com as familias”.
Esse relato demonstra que o preconceito linguistico ndo se restringe as relagdes entre alunos/as e
professores/as, mas também se manifesta em interacdes com familiares, ampliando o impacto

social da discriminag&o linguistica.

Ja a professora Patricia narrou uma experiéncia em reunidao pedagdgica, na qual uma
colega fez comentarios depreciativos sobre a fala de responsaveis de alunos/as: “Foi um
comentario que desvalorizava totalmente a forma de falar deles”. Ela ressaltou que interveio,
destacando que o uso da lingua simboliza a realidade social e cultural de cada individuo: “Eu
falei que a gente ndo pode julgar, tem que compreender de onde vem aquela fala”, e que o papel
do/a docente é acolher, ndo julgar. O relato evidencia que atitudes desrespeitosas, mesmo em
ambientes formais como reunifes pedagdgicas, podem reforcar preconceitos e hierarquias

linguisticas, tornando essencial a postura critica e reflexiva dos/as docentes.

A professora Regina relatou ter presenciado um/a colega corrigir um/a aluno/a de
maneira rispida, afirmando que quem fala “errado” ndo passaria de série: “Isso abalou muito o
aluno, ele ficou completamente desmotivado”. Ela observou que o aluno ficou abatido e que foi
necessario tempo para que sua confianca fosse recuperada. Este relato mostra como a atuacao
inadequada de professores/as pode gerar efeitos emocionais duradouros nos/as estudantes,

afetando autoestima, engajamento e participacao em sala de aula.

A professora Carla ainda comentou que ja viu colegas ridicularizando alunos/as de outras
regides: “Ja presenciei situagdes de deboche por causa do jeito de falar”, e que interveio

promovendo atividades educativas sobre as variedades linguisticas regionais. Esse tipo de acdo
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evidencia a importancia de transformar situagdes de preconceito em oportunidades pedagdgicas,

utilizando estratégias de ensino que valorizem a diversidade linguistica e cultural.

Da mesma forma, episddios foram relatados pela professora Luciana em que colegas
fizeram comentérios depreciativos sobre alunos/as de regides periféricas: “As vezes sdo
comentarios sutis, mas que carregam preconceito”. Ela interveio explicando que a funcédo do/a
professor/a € ensinar e acolher: “A gente ndo esta aqui para julgar, mas para orientar”, e que tais
comentérios refletem preconceitos sociais mais amplos. O didlogo promovido com a equipe
ajudou a conscientizar os/as docentes sobre a necessidade de refletir a respeito das préticas de
correcdo e comunicagdo em sala de aula, reforcando que a escola deve ser um espaco de respeito
e valorizagédo da diversidade.

Ao analisar todos esses relatos, € possivel perceber que o preconceito linguistico no
contexto escolar se manifesta de formas variadas: através de correcOes rispidas, comentarios
depreciativos, risadas ou constrangimento diante de falas ou expressdes consideradas “erradas”.
Como resume Carolina: “Muitas vezes comeca com uma risada e vira algo maior”. Esses
episodios afetam diretamente a autoestima dos/as estudantes, muitas vezes levando-os/as a se
calar, evitar participar de atividades orais e internalizar a ideia de que sua maneira de falar é
inferior. Além disso, a presenca do preconceito entre professores/as e em interagdes com
familiares demonstra que o problema é estrutural, ligado a concepcdes sociais sobre prestigio,

poder e legitimidade de determinadas variedades linguisticas.

Outro aspecto relevante é a postura das professoras que relataram os episodios. Elas ndo
apenas identificaram situacdes de discriminacdo, mas também intervieram de forma estratégica,
promovendo dialogo, reflexdo e atividades pedagodgicas que valorizassem a diversidade
linguistica. Como destaca Luciana: “Quando a gente intervém, a gente ensina muito mais do que
conteudo”. Essas praticas revelam um compromisso ético e pedagdgico com a inclusido,
mostrando que o enfrentamento do preconceito linguistico requer acdo consciente, intervencao

imediata e sensibilizacdo continua da comunidade escolar.

Portanto, a analise dos relatos evidencia que o preconceito linguistico € um fenémeno
presente, impactante e multifacetado no cotidiano escolar. Os efeitos vdo desde constrangimento
imediato até danos mais profundos a autoestima e ao engajamento dos/as estudantes. Ao mesmo
tempo, a intervencdo reflexiva e pedagogica das professoras demonstra que € possivel mitigar

esses impactos, na tentativa de transformar a escola em um espago de reconhecimento da
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pluralidade linguistica e cultural. Como conclui Suely: “Quando a gente valoriza a fala do aluno,
a gente valoriza quem ele ¢”. A valorizagdo das diferentes formas de falar ndo ¢ apenas uma
questdo de justica social, mas também um componente essencial para a formacgéo de individuos

confiantes e criticos, capazes de se expressar sem medo de serem julgados.

Andlise da resposta 12: De quem € a responsabilidade pelo ensino da Lingua
Portuguesa na escola

Questionadas sobre a responsabilidade pelo ensino da lingua portuguesa, todas as
professoras destacaram que o ensino da lingua portuguesa ndo é responsabilidade exclusiva da
disciplina de Portugués. Como afirma Suely: “A linguagem estda em tudo o que a gente faz na
escola”. Elas reconhecem que a linguagem esta presente em todas as areas do conhecimento e
que cada docente, independentemente da disciplina, pode contribuir para o desenvolvimento das

competéncias linguisticas dos/as estudantes e sugerem algumas atividades de sala de aula.

A professora Suely destaca que “todas as atividades escolares podem envolver leitura,
escrita e oralidade”. E complementa: “Mesmo em outras matérias, o aluno precisa falar, escrever
e se posicionar”. A partir dessa perspectiva, ela poderia propor, em suas aulas de Matematica,
atividades em que os alunos/as expliquem, com suas proprias palavras, o raciocinio utilizado na
resolucdo de problemas. Segundo a professora, “essa pratica fortalece a expressao verbal e
escrita, valoriza diferentes formas de falar e ajuda os alunos a compreenderem que ndo existe
uma Gnica maneira correta de se expressar, embora a norma-padrdo Sseja importante em

contextos formais”.

Ja a professora Carla ressalta que, mesmo ao ensinar outras disciplinas, incentiva os/as
estudantes a ler, interpretar e se expressar com clareza: “N&o tem como ensinar sem trabalhar a
linguagem”. Como atividade concreta, Carla poderia trabalhar com textos de Ciéncias, propondo
que os/as alunos/as expliqguem oralmente os experimentos realizados ou escrevam relatos sobre
observacbes do cotidiano. Nessa abordagem, ela reforca o respeito a diversidade linguistica,
mostrando que o portugués formal é apenas uma ferramenta e que a linguagem que o0s/as

alunos/as usam no dia a dia também possui valor: “O jeito que eles falam também ensina muito”.

A professora Patricia, que atua no processo de alfabetizacdo e letramento, enfatiza que a
linguagem atravessa todas as disciplinas: “A crianca aprende a falar e escrever em tudo, ndo s6

na aula de Portugués”. Para tornar isso prético, Patricia poderia organizar rodas de leitura com
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livros que contenham expressdes regionais ou linguagem popular, permitindo que os/as
estudantes reconhecam suas proprias formas de falar como validas. Além disso, pode propor
atividades de escrita colaborativa, nas quais os/as alunos/as compartilnem histdrias pessoais
usando sua fala natural antes de reescrever o texto em norma-padrdo, promovendo consciéncia

linguistica e respeito a diversidade.

Regina, embora seja uma professora formada em Matematica, atua na escola com todas
as disciplinas, o que a coloca em uma posicdo estratégica para trabalhar transversalmente a
linguagem. Como afirma: “O aluno precisa entender o que 1€ para conseguir resolver qualquer
atividade”. Ela observa que habilidades linguisticas S0 essenciais para interpretar enunciados,
explicar raciocinios e argumentar em qualquer area do conhecimento. Uma atividade possivel
seria solicitar que os alunos/as descrevessem, oralmente ou por escrito, 0 passo a passo de
problemas matematicos ou de situagcdes do dia a dia em outras disciplinas. Regina também
poderia discutir como diferentes regifes falam certos nimeros ou medidas, mostrando que a

linguagem usada na comunicagéo escolar é diversificada e que todas as formas de fala tém valor.

A professora Carla enfatiza que a linguagem é transversal e que a forma como
os/asdocentes se comunicam transmite valores: “A forma como a gente fala também ensina”.
Para ela, uma pratica interessante seria desenvolver projetos interdisciplinares, como feiras
culturais ou exposicdes, nas quais os/as alunos/as apresentam trabalhos usando expressoes
regionais e coloquiais, sendo ao mesmo tempo orientados/as a produzir textos em norma-padréo
para contextos formais. Isso poderia promover inclusdo, valorizar a identidade e mostrar a

utilidade pratica da norma padrdo sem desvalorizar outras formas de fala.

A professora Luciana, com sua experiéncia em Historia, acrescenta uma dimensdo
cultural ao ensino da lingua: “A lingua conta a historia das pessoas”. Ela poderia propor
atividades de pesquisa e apresentacdo sobre tradicdes locais, entrevistas com familiares ou
membros da comunidade e analise de cartas ou documentos antigos. Nessas atividades, 0s/as
alunos/as praticariam leitura, escrita e oralidade, reconhecendo a historicidade da diversidade
linguistica como parte integrante do aprendizado. Essa pratica demonstra que a lingua nédo é

estatica, mas moldada pelo tempo, pela regido e pela cultura.

Em sintese, a analise das respostas a pergunta 12 evidencia um consenso claro: o ensino
da lingua ¢ responsabilidade de todos/as os/as docentes. Como resume Patricia: “Todo professor

ensina lingua, mesmo sem perceber”. Ao integrar leitura, escrita e oralidade em diferentes
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disciplinas, eles/as ndo apenas promovem a aprendizagem formal da norma padréo, mas também
valorizam a diversidade linguistica, fortalecem a autoestima dos/as estudantes e atenuam o
preconceito linguistico. As atividades sugeridas mostram que, ao trabalhar de forma consciente e
contextualizada, cada professor/a contribui para a constru¢cdo de um ambiente escolar mais
inclusivo, no qual a linguagem é usada como ferramenta de comunicacdo, expressao e
construcdo de conhecimento. Essa abordagem integrada também fortalece habilidades de
argumentacao, interpretacdo e expressdo, prepara as criangas para interagir em diferentes
contextos sociais e culturais e permite que percebam a lingua como um instrumento vivo e
dindmico. Assim, o ensino da lingua deixa de ser visto como um conteudo isolado e passa a ser
compreendido como uma pratica transversal, fundamental para o desenvolvimento integral
dos/as estudantes, que aprendem a se comunicar respeitando a diversidade e a se valorizar

enquanto sujeitos sociais e culturais.
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3.4 Atividades com os/as alunos/as

Atividade 1 — “Falas que contam histérias”

A atividade foi realizada com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, durante
uma aula de Lingua Portuguesa, com duracdo aproximada de 50 minutos. O objetivo foi
promover a escuta e a reflexdo sobre diferentes modos de falar, observando as reagdes dos/as
alunos/as diante de distintas variedades linguisticas. A proposta foi conduzida pelo professor
de forma dindmica e acolhedora, com o intuito de criar um ambiente de respeito e curiosidade

sobre a linguagem.

Figura 3 — Atividade com os alunos.
Fonte: Arquivo pessoal do autor de setembro de 2025

Foi organizado um semicirculo, para que todos/as pudessem se ver e participar do
didlogo. O professor iniciou a atividade dizendo: “Hoje vamos ouvir duas pessoas contando a
mesma histdria, mas cada um fala de um jeito diferente. Quero que vocés prestem atencao na
fala de cada um e, depois, me contem o que acharam. N&o existe resposta certa ou errada. O

importante é ouvir com atencdo e pensar sobre 0 que sentimos e entendemos”.

Em seguida, o professor apresentou o primeiro audio, gravado em linguagem formal,

seguindo a norma padrdo. A voz narrava:

6

oje eu perdi o onibus e acabei chegando atrasado a escola. Minha mde conversou

comigo e combinamos de organizar melhor os meus horarios para que isso ndo volte a

’

acontecer.’

Logo apds, o segundo audio foi reproduzido, com a mesma histdria, mas marcada pela
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linguagem popular, com variacbes gramaticais e expressfes orais tipicas:
“Hoje eu perdi o onibus e cheguei meio atrasado na escola. A mae falou comigo e nos vai

tentd ajeita os horario pra isso num acontecé mais.”

Depois de ouvirem as duas versdes, 0 professor perguntou: “Vocés entenderam as

duas historias? Qual das duas gostaram mais de ouvir? Por qué?”

Os/as alunos/as receberam uma ficha simples com perguntas para marcar suas

respostas:

Qual das falas vocé achou mais facil de entender?
Qual vocé achou mais bonita de ouvir?

Se fosse para contar essa historia na escola, qual vocé escolheria?

w0 Dp P

Por qué?

Apl6s o preenchimento, o professor conduziu uma roda de conversa. Alguns/as

alunos/as comentaram espontaneamente:

’

— “A primeira parece mais de escola.’

’

— “A segunda é mais parecida com o jeito que a gente fala.’

— “As duas dizem a mesma coisa, s6 que de um jeito diferente.”

O professor interveio com cuidado, perguntando: “Serd gue o jeito de falar muda o que
a pessoa quis dizer? Um é mais certo que o outro?” A discussdo seguiu em tom de

curiosidade e respeito, com a turma refletindo sobre o valor das diferentes formas de falar.

Para encerrar, o professor escreveu a frase: “Toda forma de falar conta uma historia.”
Em seguida, pediu que cada aluno/a registrasse no caderno uma palavra ou expressao que
99 C6y

tivesse chamado a atengdo. As palavras mais citadas foram “respeito”, “fala diferente”, “jeito

de falar”, “igual”, “entender”.
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Figura 4 — Fotos das perguntas feitas aos alunos
Fonte: Arquivo pessoal do autor de setembro de 2025

Por fim, as criangas criaram, coletivamente, um pequeno cartaz com o titulo “Jeitos

de falar, jeitos de ser” com frases proprias, como:
— “Falar diferente ndo é falar errado.
— “A lingua muda conforme o lugar e a pessoa.”

— “Todo mundo fala do seu jeito. ”

Figura 5 — Fotos das perguntas feitas aos alunos

Fonte: Arquivo pessoal do autor de setembro de 2025
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Figura 6 — Fotos das perguntas feitas aos alunos
Fonte: Arquivo pessoal do autor de setembro de 2025

A atividade terminou em clima de descontracdo e aprendizado, com os alunos
demonstrando interesse em ouvir outras variagdes da lingua falada no Brasil e

compreendendo que a diversidade linguistica é parte da riqueza cultural do pais.

Atividade 2:

A segunda atividade foi realizada com a mesma turma do 5° ano em um momento
posterior a primeira, com duracdo aproximada de 60 minutos. O objetivo principal foi
incentivar a valorizacdo das diferentes formas de falar e compreender como as criangas
percebem a diversidade linguistica presente em seu cotidiano. Buscou-se, por meio de uma
atividade pratica e criativa, estimular a reflexdo sobre o respeito a fala do/da outro/a e

identificar possiveis indicios de preconceito linguistico nas interacdes entre as criangas.

A aula comecou com o/a professor/a retomando a atividade anterior e perguntando:
“Vocés lembram das duas falas que ouvimos na aula passada? Hoje, vamos pensar sobre os
diferentes jeitos de falar que a gente escuta por ai na nossa familia, na rua, na televisdo e na
escola. Todo mundo fala de um jeito e isso é algo bonito, porque mostra quem a gente € e de

onde vem.”

Os/As alunos/as foram organizados/as em grupos de quatro a cinco integrantes. O/A
professor/a distribuiu cartolinas, lapis de cor, canetinhas e revistas para recorte, explicando
que cada grupo iria criar um cartaz ou uma tirinha retratando uma situacdo em que uma
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pessoa fala de modo diferente e mostrar o que acontece a partir disso. A proposta deveria
conter personagens, falas e um desfecho que transmitisse uma mensagem sobre respeito e

convivéncia.
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Figura 7 — Atividade da pesquisa
Fonte: Arquivo pessoal do autor de setembro de 2025

O professor exemplificou oralmente algumas possibilidades: “Pode ser uma historia em que

alguém ri do jeito de falar do outro e depois entende que isso ndo é certo.”

“Ou pode ser uma situagdo em que alguém é elogiado por saber falar mais de um

jeito: o da casa e o da escola.”

Durante o desenvolvimento da atividade, os grupos conversaram sobre os diferentes
“jeitos de falar” que conheciam. Surgiram exemplos de expressdes ou modos de falar trazidos
de casa e da comunidade, como “ndis vai” e “océ td doido?” e entre outras. O professor
acompanhava 0s grupos, observando as conversas e estimulando a reflexdo com perguntas
como: “Esse jeito de falar é errado ou é apenas diferente?”, “O que essa fala mostra sobre a

pessoa?”, “Como podemos reagir quando alguém fala de outro jeito?”

Apbs cerca de 30 minutos, 0s grupos apresentaram seus cartazes. Um dos grupos

desenhou uma cena em que dois colegas zombavam de uma menina que falava com sotaque
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nordestino. No final da histéria, a professora da turma explicava que todos os modos de falar
sdo importantes e que o sotaque é parte da identidade de cada pessoa. Em outro grupo, a
tirinha mostrava uma avo conversando com o neto e ensinando expressfes antigas, enquanto o

menino ensinava novas palavras usadas pelos jovens representando a troca entre geracdes.

Durante as apresentagdes, o professor destacava os valores de respeito, diversidade e
empatia presentes nas produgdes. As falas das criangas foram acolhidas e discutidas
coletivamente, sempre com énfase na ideia de que a linguagem é viva e plural, refletindo a
historia, a cultura e o lugar de cada individuo.

3.5 Analise das atividades:
Atividade 1

A atividade “Falas que contam historias” teve como propdsito investigar as percepgdes
linguisticas dos alunos/as e identificar possiveis manifestacdes de preconceito linguistico
presentes no ambiente escolar. A proposta partiu da apresentacdo de duas versdes de uma
mesma narrativa: uma estruturada de acordo com a norma-padrdo da lingua portuguesa e
outra marcada por tragos da linguagem popular, comum nas interagdes cotidianas. A partir
dessa escuta, buscou-se compreender as percepcdes dos/das estudantes sobre cada forma de

falar e quais valores associariam a elas.

Durante a aplicacdo, observou-se que os/as alunos/as compreenderam perfeitamente
ambas as versdes da histdria, demonstrando que a comunicacdo ndo foi comprometida pela
diferenca da variedade linguistica apresentada ou pela variacdo do registro. Entretanto, as
respostas revelaram distingdes significativas no modo como cada uma foi percebida. A fala
em norma-padrao foi frequentemente descrita como “mais certa”, “mais bonita” ou “mais
adequada para a escola”, enquanto a fala popular foi associada a um modo “mais simples” ou

“mais parecido” com 0 que usamos em casa.

Observa-se, nas falas dos estudantes, a mencdo a formas de falar que sdo
caracterizadas por eles como mais “cotidianas” ou mais proximas de seu uso habitual da
lingua. Esse dado ndo permite afirmar de maneira direta a presenca de uma hierarquizacéo
explicita entre variedades linguisticas, mas indica o reconhecimento de diferentes modos de
uso da linguagem em contextos distintos. Nesse sentido, as respostas dos participantes
apontam para uma percepcao de variacdo linguistica, especialmente entre formas de expressao

associadas ao cotidiano e aquelas vinculadas a situag0es consideradas mais formais. Assim, a
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analise sugere a presenca de uma distingdo contextual no uso da lingua, ainda que ndo
explicitada pelos estudantes como uma relagdo de superioridade ou inferioridade entre as

variedades.

Essas percepcOes sugerem uma situacdo frequentemente observada no contexto
escolar: a ideia de que uma forma de utilizacdo da lingua é considerada correta ou legitima.
Quando essa visdo predomina, alunos e alunas que utilizam outras formas de expressao
linguistica podem acabar sendo desvalorizados/as ou menos aceitos/as em seu modo de falar.
Mesmo que isso ocorra de maneira ndo intencional, a escola pode acabar refor¢ando
desigualdades culturais e sociais a0 ndo considerar a diversidade linguistica presente nas
trajetorias e nas comunidades dos estudantes. Nesse contexto, 0 modo de falar passa a
funcionar como um elemento que influencia a forma como o/a estudante é percebido, avaliado

e acolhido no ambiente escolar.

A andlise das respostas indica que o preconceito linguistico ndo se manifesta
necessariamente em falas ofensivas ou explicitas, mas de maneira sutil, por meio de
julgamentos de valor e preferéncias linguisticas. Quando os/as alunos/as afirmam que uma
fala “parece mais de escola” ou que “soa mais certa”, revelam a internalizacao de discursos
normativos que atribuem maior prestigio a determinadas variedades da lingua. Esses discurso
sdo reforcados pela cultura escolar e pelos meios de comunicacdo, que, em geral, reproduzem

uma visao limitada sobre o que ¢ “falar bem”.

A atividade “Falas que contam historias” possibilitou identificar percepcbes dos/as
estudantes acerca das diferentes formas de uso da lingua e observar possiveis indicios de
preconceito linguistico no contexto escolar. A proposta consistiu na apresentacdo de duas
versdes de uma mesma narrativa, uma organizada de acordo com a norma padrdo da lingua
portuguesa e outra marcada por tracos da linguagem popular, mais proxima das interacdes
cotidianas. Apos a escuta, foi conduzido um momento de dialogo com a turma, no qual 0s
alunos foram convidados a refletir sobre em quais situacdes cada forma de falar costuma
aparecer, como em conversas com familiares e amigos, em espagos comunitarios ou em
contextos mais formais, como a escola e a escrita. Esse momento de discussdo permitiu
problematizar a ideia de que determinadas formas de expressdo seriam “erradas”, destacando
que as diferentes maneiras de falar estdo relacionadas a contextos, experiéncias e praticas
sociais distintas. Dessa forma, a atividade ndo apenas permitiu levantar percepcbes dos

estudantes sobre 0s usos da lingua, mas também favoreceu um processo de sensibilizagéo, no
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qual se discutiu o valor das diferentes variedades linguisticas e sua relagdo com as identidades

e vivéncias dos sujeitos.

Além de sua relevancia investigativa, a atividade revelou-se também um importante
instrumento pedagdgico. Ao promover o debate sobre as variagdes da lingua, o professor
conduziu uma reflexdo com os/as estudantes acerca dos diferentes modos de falar presentes
em distintos contextos sociais, como nas conversas familiares, nas interagdes com amigos/as,
nas praticas escolares e nas diversas realidades regionais. Esse didlogo possibilitou
compreender que a lingua ndo se organiza apenas em registros mais formais ou menos
formais, mas também apresenta variacdes relacionadas as experiéncias sociais, culturais e
geograficas dos/as falantes. Dessa forma, a atividade contribuiu para a construcdo de uma
postura mais critica e respeitosa diante da diversidade linguistica, estimulando a valorizacéo
da cultura local e o reconhecimento de que a lingua € um fenémeno vivo, dinamico e plural,

que se transforma conforme os contextos sociais, as regides e 0s/as sujeitos/as que a utilizam.

Em sintese, a analise dessa atividade evidencia que os/as estudantes reconhecem a
existéncia de diferentes formas de falar, especialmente ao distinguirem modos de expresséo
mais presentes no cotidiano daqueles associados a contextos escolares ou considerados mais
formais. As falas e reagcdes observadas indicam percepgdes sobre os usos da lingua
diferentes situacdes comunicativas, o que reforca a importancia de desenvolver, no espaco
escolar, uma educacdo linguistica voltada para a reflexdo sobre a diversidade de formas de
expressdo. Nesse sentido, torna-se relevante promover praticas pedagdgicas que favorecam o
respeito as diferentes variedades linguisticas e a compreensdo de que os modos de falar estéo
relacionados as experiéncias sociais, culturais e regionais dos/as falantes. Reconhecer essa
diversidade contribui para fortalecer a construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor e

sensivel as maltiplas vozes que o compdem.

Atividade 2

A atividade “Jeitos de falar, jeitos de viver” foi desenvolvida com a intengdo de
ampliar o olhar dos/das alunos/as sobre a diversidade linguistica, favorecendo uma
compreensdo mais sensivel e critica a respeito das mdltiplas formas de expressao que
coexistem no espaco escolar. Apds a realizacdo da primeira atividade, que havia
problematizado as percepg¢des individuais em torno da linguagem formal e popular, esta
segunda proposta buscou aprofundar o debate, permitindo que os estudantes refletissem sobre

0 preconceito linguistico em situagdes concretas, identificando-o e discutindo seus efeitos
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sobre as relagdes interpessoais.

A atividade foi realizada em grupo, o que possibilitou a interagdo entre os/as alunos/as
e a construcao coletiva de sentidos. O trabalho iniciou-se com uma conversa orientadora sobre
os diferentes modos de falar que as criancas conheciam, incluindo expressdes familiares,
sotaques regionais e variacbes que ouviram em diferentes contextos, como na escola, na
televisdo, na vizinhanga ou em viagens. Essa etapa inicial foi marcada pela curiosidade e pelo
envolvimento da turma, que, de maneira espontanea, trouxe exemplos do proprio cotidiano,
destacando expressdes populares, “girias” ¢ modos de pronunciar palavras. A troca de
experiéncias tornou-se o ponto de partida para a criacdo dos cartazes e tirinhas que
representariam situacfes envolvendo o modo de falar das pessoas e suas consequéncias

sociais.

Durante o processo de elaboracdo, os/as alunos/as demonstraram entusiasmo em
discutir o tema e transformar suas observacGes em producbes visuais e textuais. Alguns
grupos criaram histérias nas quais personagens eram julgados por falarem “de um jeito
diferente”, mas, no decorrer da narrativa, essa postura era questionada, culminando em

atitudes de respeito e valorizacdo da diversidade. Outros grupos preferiram representar

dialogos familiares, nos quais a fala dos/das avds, dos/das responsaveis ou de vizinhos/as era
destacada como parte da identidade cultural e das memdrias afetivas da comunidade. As
producdes evidenciaram uma compreensdo crescente de que a linguagem é parte constitutiva
de quem somos e de que cada variedade linguistica carrega consigo um valor historico e

social que merece reconhecimento.

Nas apresentacfes, o dialogo entre os grupos revelou uma maturidade crescente em
lidar com o tema. Comentarios como “ninguém fala errado, so6 fala diferente” e “a gente
aprende com 0 jeito dos outros” mostraram que a atividade promoveu ndo apenas a
conscientizacdo sobre a diversidade e heterogeneidade da lingua, mas também o
desenvolvimento de uma postura de empatia diante das diferencas. O professor, como
mediador, conduziu as discussdes com cuidado, destacando que a lingua se transforma
historicamente e conforme espaco e o contexto social, e que essa transformacédo é o que a

torna viva e dindmica.

A andlise das falas e dos materiais produzidos, no contexto das atividades realizadas

durante as aulas de Lingua Portuguesa, no més de setembro de 2025, desenvolvidas tanto na
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sala de aula quanto no pétio da escola, permitiu observar avancos significativos em relacéo a
percepcdo dos/das alunos/as sobre o preconceito linguistico. Ao contrario da primeira
atividade, em que se notava uma tendéncia a valorizacdo da fala formal, nesta segunda
proposta emergiram discursos de maior equilibrio e respeito, evidenciando que o trabalho
pedagodgico teve impacto positivo sobre a forma como os/as alunos/as compreendem a
diversidade de usos da lingua e as diferencas entre os/as falantes. Muitos/as reconheceram que
ja presenciaram situacdes em que alguém foi ridicularizado/a por sua forma de falar, mas
também afirmaram considerar essa atitude injusta e dolorosa. O simples fato de os/as
estudantes/as conseguirem identificar o preconceito como algo existente e passivel de critica
representa um avango importante no processo de formacao cidada.

A atividade, além de cumprir uma funcdo investigativa, revelou-se também um
potente instrumento pedagdgico de transformacéo. Ao criar um espaco de escuta e dialogo, no
qual as criancas puderam refletir sobre o poder da linguagem e sobre como ela pode atuar
tanto como mecanismo de inclusdo quanto de exclusao, a escola reafirma seu papel social na

promoc&o da equidade e do respeito as diferencas.

Essa pratica favorece a formacdo de sujeitos criticos e conscientes, capazes de
reconhecer o valor de sua propria identidade linguistica e de compreender que falar de modo
diferente ndo constitui um defeito, mas uma expressao legitima de pertencimento cultural e

social.

Outro aspecto relevante observado foi o fortalecimento do sentimento de
pertencimento entre os/as alunos/as. Ao perceberem que o modo de falar das suas familias, de
suas comunidades e regides € digno de respeito, as criangas passaram a demonstrar orgulho da
propria forma de expressdo. Essa mudanca de postura, ainda que inicial, indica que a escola
pode atuar de forma decisiva na desconstrucdo de estigmas e na valorizacdo das multiplas
identidades linguisticas. Quando a instituicdo educativa reconhece e legitima essas vozes, ela

amplia o sentido de incluséo e promove o didlogo entre culturas e saberes.

Em termos metodologicos, a atividade “Jeitos de falar, jeitos de viver” foi
especialmente significativa por aliar observacdo, expressdo artistica e debate. O uso dos
cartazes e tirinhas permitiu que as criangas expressassem suas ideias de forma criativa e
auténtica, sem a rigidez das respostas diretas. Essa escolha metodolégica mostrou-se acertada,
pois possibilitou que as percepcbes emergissem naturalmente, sem constrangimentos,

revelando as crencas e valorizagbes de modo esponténeo. Além disso, a socializagdo das
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producdes em grupo e a exposicdo dos trabalhos no mural da escola ampliaram o alcance da
reflexdo, permitindo que toda a comunidade escolar tivesse contato com o tema e participasse,

ainda que indiretamente, desse processo de conscientizacao.

De maneira geral, podemos afirmar que fica evidenciado que a escola, ao abordar a
diversidade linguistica de forma intencional e critica, pode transformar formas como os/as
alunos/as compreendem a lingua e as relagBes sociais que dela derivam. O preconceito
linguistico, nesse sentido, ndo ¢ uma questdo de ordem linguistica, mas de reconhecimento e
respeito & pluralidade humana. Trabalhar essa probleméatica no contexto escolar significa
educar para a convivéncia democréatica, para o respeito as diferencas e para a valorizacdo da

cultura popular como parte essencial da identidade coletiva.

Ao término da atividade, foi possivel perceber um ambiente mais acolhedor e aberto
ao didlogo. Os/as aluno/as demonstraram disposi¢cdo em ouvir, compreender e valorizar 0s
diferentes modos de falar que compdem o universo linguistico e cultural da turma. Essa
mudanca de atitude € indicativa de que a reflexdo critica, quando mediada com sensibilidade,
tem poder transformador. A escola, ao assumir o compromisso de combater o preconceito
linguistico, reafirma seu papel como espaco de inclusdo, justica e diversidade, fortalecendo o

principio de que todas as vozes tém valor e merecem ser ouvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa possibilitou compreender, de forma aprofundada e
contextualizada, algumas das maltiplas maneiras pelas quais o preconceito linguistico se
manifesta no cotidiano e podem interferir diretamente nos processos de ensino e
aprendizagem de alunos/as do 5° ano de uma escola publica situada em regido periférica do
municipio do Rio de Janeiro. Ao longo do percurso investigativo, tornou-se evidente que
refletir sobre a linguagem no espaco escolar implica ultrapassar analises estritamente
linguisticas, exigindo a compreensao das relacfes sociais, culturais, histéricas e politicas que
atravessam 0s usos da lingua. A investigacdo evidenciou que as praticas linguisticas presentes
na escola ndo podem ser dissociadas das condi¢des sociais dos sujeitos, uma vez que a
linguagem se constitui como elemento central na construgéo das identidades, das formas de
pertencimento e das possibilidades de participacdo social dos/as sujeitos. Assim, compreender
0 preconceito linguistico significa também compreender os mecanismos simbdlicos que
contribuem para a manutencdo de desigualdades historicamente produzidas e naturalizadas no

interior das sociedades e das instituicdes educacionais.

Nesse sentido, o estudo demonstrou que a linguagem ultrapassa sua funcéo
comunicativa imediata, assumindo papel estruturante na constituicdo das identidades sociais e

dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

As praticas linguisticas observadas indicam que a escola, embora socialmente
reconhecida como espaco de formacéo critica e emancipacao, ainda pode reproduzir valores
que atribuem maior prestigio a variedade linguistica associada a norma-padrdo. Essa
afirmacdo se sustenta nas percepcdes manifestadas pelos/as proprios/as estudantes durante as
atividades realizadas, nas quais alguns/algumas associaram a forma de falar mais préxima da
norma-padrdo a contextos considerados mais adequados ou valorizados, especialmente no
ambiente escolar. Tal compreenséo revela que determinadas formas de uso da lingua tendem a
ser tomadas como referéncia de correcdo ou legitimidade, enquanto outras sdo percebidas
como mais informais ou cotidianas. Esses elementos evidenciam que as préaticas escolares,
ainda que ndo de maneira intencional, podem reforcar a concepcao de que ha formas de falar
mais apropriadas do que outras, o que torna fundamental ampliar, no espaco educativo,
discussdes que promovam a reflexdo sobre a diversidade linguistica e seus diferentes

contextos de uso.
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Tal constatacdo confirma as discussfes teoricas abordadas ao longo da dissertacéo,
especialmente aquelas fundamentadas na Sociolinguistica e na Analise Critica do Discurso,
que compreendem a lingua como pratica social permeada por relagcbes de poder, ideologia e
disputas simbodlicas. Desse modo, evidencia-se que a valorizagdo de determinadas formas de
falar ndo ocorre de maneira isolada, mas esta vinculada a processos histéricos de legitimacéao

social que impactam diretamente na experiéncia escolar dos/as alunos/as.

A analise das falas das professoras participantes e das atividades desenvolvidas com
os/as alunos/as demonstrou que o preconceito linguistico ndo se manifesta exclusivamente por
meio de acles explicitas de correcdo ou censura, mas sobretudo por préticas sutis e

frequentemente naturalizadas que operam no cotidiano escolar.

SituacgOes aparentemente corriqueiras, como risadas diante de determinadas formas de
falar, comparagdes valorativas entre registros linguisticos e expectativas implicitas de
adequacdo, podem contribuir para a construcdo de julgamentos sobre modos considerados
corretos ou inadequados. No entanto, € importante considerar que a lingua se organiza de
acordo com diferentes contextos de uso, e que determinados registros linguisticos podem ser
mais apropriados em certas situacGes sociais, como em contextos formais ou institucionais.
Nesse sentido, o papel da escola ndo é desqualificar as formas de falar dos/as estudantes, mas
ampliar sua competéncia comunicativa, possibilitando que eles/as compreendam quando e por
que determinados usos da lingua sdo socialmente esperados. Assim, a reflexdo sobre a
diversidade linguistica deve caminhar junto ao desenvolvimento da consciéncia sobre a
adequacdo dos registros aos diferentes contextos, evitando que diferencas linguisticas sejam

interpretadas como inferioridade ou erro.

Os resultados obtidos revelaram ainda a existéncia de uma tensdo permanente entre o
reconhecimento da diversidade linguistica e a necessidade institucional de ensino da norma-
padrdo. As professoras demonstraram compreender a importancia do respeito as variedades
linguisticas trazidas pelos/as alunos/as, reconhecendo-as como expressdes legitimas de
identidade cultural e social. Entretanto, permanecem inseridas em um sistema educacional
historicamente estruturado sob perspectivas normativas, 0 que evidencia que a superacdo do
preconceito linguistico ndo depende exclusivamente da consciéncia individual de cada
docente. Tal superagéo exige transformacgdes mais profundas nas concepgées curriculares, nos
critérios avaliativos e nas politicas educacionais que orientam o ensino da lingua portuguesa.
Assim, a pesquisa evidencia que o desafio ndo reside na oposi¢do entre ensinar a norma-
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padrdo e valorizar a diversidade linguistica, mas na construcdo de préticas pedagogicas

capazes de articular ambos os aspectos de forma critica e contextualizada.

Ao retomar a organizacdo da dissertacdo, observa-se que o primeiro capitulo teve
como finalidade estabelecer os fundamentos tedricos necessarios a compreensdo da variacao
linguistica, discutindo criticamente as noc¢des de norma culta e norma-padrdo e suas
implicaces sociais. A partir das contribuicdes de autores como Bagno, Bortoni-Ricardo e
Faraco, evidenciou-se que a concepcao de homogeneidade linguistica constitui um constructo
social historicamente produzido e legitimado por grupos socialmente dominantes. Essa
discussdo permitiu problematizar concepgdes tradicionais de ensino que associam
competéncia linguistica exclusivamente ao dominio da variedade padrdo, ampliando a
compreensdo da lingua como fendmeno social dindmico e plural. Dessa forma, o capitulo
contribuiu para fundamentar teoricamente a analise desenvolvida nos momentos posteriores

da pesquisa.

No segundo capitulo, aprofundou-se a discussdo acerca do preconceito linguistico
enquanto fendmeno social, educacional e politico. Foram examinadas suas origens histéricas,
as relacbes com processos de excluséo social e algumas formas de manifestacdo no ambiente
escolar. Destacou-se 0 papel do/a professor/a como agente mediador/a capaz de tensionar
praticas excludentes e promover uma educacdo linguistica comprometida com a valorizacao
das diferencas. As analises evidenciaram que préaticas pedagogicas sensiveis a pluralidade
linguistica contribuem ndo apenas para o fortalecimento da autoestima discente, mas também
para a construcdo de relacGes pedagdgicas mais horizontais e democraticas, favorecendo

processos de aprendizagem mais significativos.

O terceiro capitulo apresentou o percurso metodolégico adotado, fundamentado em
abordagem qualitativa de carater exploratorio e interpretativo. As observacdes em sala de aula
e as entrevistas semiestruturadas possibilitaram acessar percepcGes docentes, experiéncias
profissionais e concepcdes pedagogicas relacionadas ao preconceito linguistico. A insercao do
autor como professor regente da turma investigada constituiu elemento metodoldgico
relevante, permitindo observacdo prolongada e compreensdo aprofundada das dindmicas
escolares. Essa proximidade favoreceu a identificacdo de aspectos do fendmeno que
dificilmente seriam percebidos por pesquisadores externos ao cotidiano educacional,

favorecendo a consisténcia analitica da investigagéo.
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No que se refere as dificuldades encontradas, destaca-se que ndo houve impedimentos
significativos para a realizacdo das etapas previstas. O principal desafio esteve relacionado a
gestdo do tempo necessario para conciliar as demandas profissionais com a organizacdo e
realizacdo das entrevistas com as professoras participantes. Considerando a intensa rotina
escolar, esse processo exigiu planejamento cuidadoso e flexibilidade, evidenciando também
as condicdes de trabalho que caracterizam o exercicio docente na escola publica.

Um dado particularmente relevante refere-se ao elevado nivel de consciéncia critica
apresentado pelas professoras acerca do preconceito linguistico. Tal resultado assume
importancia significativa, uma vez que essa compreensdo nem sempre Se encontra
consolidada em diferentes contextos educacionais. A andlise permite inferir a hipotese de que
essa consciéncia poderia estar relacionada tanto a formagdo académica das docentes, quanto
ao contexto institucional da escola investigada, marcado por préaticas colaborativas, dialogo
pedagdgico e abertura para reflexdes sobre diversidade e inclusdo. O contato cotidiano com
realidades socioculturais diversas também parece ter contribuido para a construcdo de uma

postura profissional mais sensivel as questdes linguisticas e sociais.

Do ponto de vista formativo, a realizacdo desta pesquisa constituiu um processo
significativo de aprendizagem para o autor, possibilitando ressignificar sua propria préatica
docente. A experiéncia investigativa permitiu compreender com maior profundidade o papel
da linguagem na constituicao das relacGes pedagogicas e reconhecer a importancia de praticas
educativas que valorizem os saberes dos/das estudantes. O percurso reafirmou a necessidade
de compreender o ensino da lingua portuguesa como préatica social comprometida com a

formacdo critica e cidada.

Embora os objetivos propostos tenham sido alcangados, reconhece-se que o fendmeno
do preconceito linguistico apresenta uma complexidade que ultrapassa os limites deste estudo.
Torna-se, portanto, relevante a continuidade com que analisem sua manifestacdo em outros
segmentos de ensino, possibilitando compreender permanéncias e transformacdes ao longo da

trajetdria escolar dos sujeitos.

Assim, esta pesquisa reafirma que o enfrentamento do preconceito linguistico constitui
um elemento fundamental para a constru¢do de uma educagdo comprometida com a equidade

social. Ao reconhecer os/as alunos/as como sujeitos legitimos da linguagem, a escola fortalece
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sua funcdo social e contribui para a formacgéo de cidadaos/as criticos/as e conscientes de seus

direitos linguisticos e culturais.

Desse modo, conclui-se que a transformagdo das praticas linguisticas escolares pode
estar atrelada ao reconhecimento da diversidade como principio educativo estruturante, capaz
de orientar a¢Bes pedagdgicas comprometidas com a equidade e com o respeito as diferentes
formas de expressdo presentes no espaco escolar. Reconhecer a pluralidade linguistica implica
compreender que a lingua ndo se constitui como sistema homogéneo e estatico, mas como
fenémeno social dindmico, marcado pelas trajetdrias histéricas, culturais e indenitarias dos
sujeitos que a utilizam. Nesse sentido, promover espagos de escuta, dialogo e valorizacdo das
experiéncias linguisticas dos/as estudantes significa ampliar efetivamente suas possibilidades
de participagdo, aprendizagem e construcdo de sentidos no ambiente escolar, favorecendo o

desenvolvimento de relagdes pedagdgicas mais democraticas e inclusivas.

Ao valorizar as praticas linguisticas trazidas pelos/as alunos/as, a escola contribui para
o fortalecimento da autoestima discente e para a construgédo de vinculos de pertencimento que
podem impactar diretamente no engajamento dos processos educativos. Tal postura
pedagdgica possibilita que o ensino da lingua portuguesa deixe de operar como mecanismo de
exclusdo simbolica e passe a constituir-se como instrumento de ampliagdo de repertdrios
culturais e linguisticos, promovendo acesso critico as diferentes formas de uso da lingua em
contextos sociais diversos. Dessa maneira, o reconhecimento da diversidade linguistica nao
representa a negacdo da norma-padrdo, mas sua ressignificacdo enquanto conhecimento
socialmente situado, cuja aprendizagem deve ocorrer sem a deslegitimacdo das variedades

linguisticas dos sujeitos.

Nesse horizonte, a escola consolida-se como espaco de acolhimento, pertencimento e
transformacéo social, assumindo papel fundamental na construcdo de praticas educativas que
enfrentem desigualdades historicamente produzidas. Ao reconhecer os/as estudantes como
sujeitos legitimos da linguagem, portadores/as de saberes e experiéncias proprias, a instituicdo
escolar reafirma seu compromisso com uma educacao voltada a justica social e a formacéo de
cidaddos/as criticos/as. Assim, a valorizacdo das multiplas formas de falar configura-se ndo
apenas como estratégia pedagogica, mas como posicionamento ético e politico diante das

relacdes de poder que atravessam o ensino e a aprendizagem da lingua.
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Desse modo, compreender e enfrentar o preconceito linguistico no contexto escolar
representa passo essencial para a construgdo de uma educacdo verdadeiramente democrética,
na qual a diversidade ndo seja percebida como obstéculo, mas como elemento constitutivo do
processo educativo. A escola, ao assumir essa perspectiva, amplia seu potencial formativo e
reafirma sua funcdo social de promover reconhecimento, participacdo e emancipacdo dos
sujeitos, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa, plural e

linguisticamente inclusiva.

114



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

ALKMIM, Tania Maria. Sociolinguistica. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna
Christina (org.). Introducdo a linguistica: dominios e fronteiras. v. 1. S&o Paulo: Cortez,
2001. p. 21-47

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 15. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

BENVENISTE, Emile. Da subjetividade na linguagem. In: BENVENISTE, Emile.
Problemas de linguistica geral 1. 4. ed. Campinas: Pontes, 2008. p. 284-293.

BERENBLUM, A. A invengéo da palavra oficial: Identidade, lingua nacional e escola em

tempos de globalizacéo. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2003.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educacéo: uma

introducao a teoria e aos metodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na

sala de aula. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer. Séo
Paulo: Edusp, 1996.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

BOURDIEU, Pierre. Language and Symbolic Power. Cambridge: Harvard University Press,
1991.

BOURDIEU, Pierre. As regras da arte: génese e estrutura do campo literario. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer. Séo
Paulo: Edusp, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Saude. Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016. Dispde

sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Brasilia, 2016.

CALVET, Louis-Jean. Linguagem e poder. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

115



FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanca social. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

FLICK, Uwe. Introducdo a pesquisa qualitativa. 3. ed. Sdo Paulo: Artmed, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1985.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em

saude. Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Hucitec; Abrasco, 1995.

RESENDE, Viviane de Melo; RAMALHO, Viviane. Analise de discurso critica. Sdo Paulo:
Contexto, 2016.

VOTRE, Sebastido Josué. Relevancia da variavel escolaridade. In: MOLLICA, Maria
Cecilia; BRAGA, Maria Luiza (org.). Introducdo a sociolinguistica: o tratamento da

variacdo. Sao Paulo: Contexto, 2003.

116



ANEXO |

Questionario de entrevista com professoras

1- Qual o seu nome, sua idade e onde vocé mora atualmente?
2- Qual a sua formacdo? Quantos anos de magistério vocé tem?
3- H& quanto tempo trabalha nesta escola?

4-Qual a sua funcdo atual nesta escola?

5- Vocé ja ouviu falar ou sabe o que é preconceito linguistico?

6- Em sua opinido, os alunos que falam de forma diferente da norma padrdo sofrem algum

tipo de discriminacgdo?
7- Como vocé lida em sala de aula com a variagéo linguistica dos seus alunos?

8- Vocé acredita que a escola valoriza a diversidade linguistica ou reforca a norma padrédo?

Justifique.

9- De que forma o ensino de gramatica pode contribuir para diminuir ou aumentar o

preconceito linguistico?

10- Vocé ja percebeu algum aluno/a se sentir envergonhado/a por sua forma de falar ou

escrever? Como vocé agiu? Relate essa experiéncia.

11- Ja vivenciou ou presenciou alguma situacao de preconceito linguistico, seja pessoalmente
ou em seu entorno? Se sim, relate a experiéncia descrevendo como ocorreu e quais foram as

reacdes envolvidas.

12- De quem € a responsabilidade pelo ensino da Lingua Portuguesa na escola?
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etapa escolar, que serdo convidados a participar por meio de consentimento livre e esclarecido. A base
metodolégica do estudo se ancora em entrevistas semiestruturadas e observagoes em sala de aula, visando
identificar indicios de preconceito linguistico relacionado as variedades regionais da fala dos estudantes. A
analise dos dados seguird os principios da analise de conteGdo, conforme Bardin, com foco nas
representagdes sociais presentes nas praticas pedagdgicas e discursos escolares, A importancia deste
estudo reside na necessidade de compreender como o preconceito linguistico se manifesta no cotidiano
escolar e quais sdo seus impactos na formagao da identidade linguistica dos alunos. Tais dados podem
contribuir para praticas pedagégicas mais inclusivas e sensiveis a diversidade linguistica presente na escola
publica brasileira. Do ponto de vista epidemioldgico, embora ndo se trate de um estudo quantitativo com
medidas populacionais, o trabalho se insere na perspectiva de identificagdo de fatores socioculturais que
influenciam o ambiente escolar e o desempenho académico dos alunos, constituindo um passo importante
para politicas educacionais mais justas e equitativas.

Continuagso do Parecer: 7.786.724

Resumo: Este projeto de pesquisa, vinculado ao curso de Mestrado em Educagéo, tem como objetivo
investigar a presenga do preconceito linguistico no 5° ano do ensino fundamental em uma escola pablica
localizada na periferia do Rio de Janeiro. A partir de uma abordagem qualitativa, a pesquisa busca
compreender como as variedades regionais da lingua séo tratadas no ambiente escolar e de que forma isso
impacta a autoestima, a participagdo e o desempenho dos alunos. Serdo utilizadas entrevistas
semiestruturadas e observagdes em sala de aula como instrumentos de coleta de dados. O estudo pretende
contribuir para o debate sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas e conscientes da diversidade linguistica
brasileira.

Metodologia Proposta: Este estudo adota uma abordagem qualitativa e sera
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desenvolvido por meio de um delineamento observacional e transversal. A pesquisa sera realizada em uma
escola pablica do Rio de Janeiro, com alunos do 5° ano do ensino fundamental e seus professores. A coleta
de dados sera realizada por meio de observagdes em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com 0s
estudantes e educadores, com o objetivo de compreender como as variedades linguisticas regionais sdo
tratadas no ambiente escolar. A andlise dos dados sera feita com base na analise de conteddo, conforme os
procedimentos descritos por

Bardin, buscando identificar os discursos e praticas relacionadas ao preconceito linguistico e seus impactos
no processo educacional,

Continuago do Parecer. 7.786. 724

Participantes: O publico-alvo sera composto por alunos do 5° ano do ensino fundamental, com idades entre
10 e 12 anos, e, de forma complementar, prolessores atuantes nessa etapa escolar, que serdo convidados
a participar por meio de consentimento livre e esclarecido.

Instrumento da pesquisa: Serdo utilizadas entrevistas semiestruturadas e observagées em sala de aula
como instrumentos de coleta de dados.

Metodologia de Andlise de Dados: A andlise dos dados seré realizada por meio da Andlise de Contetdo,
conforme os procedimentos propostos por Bardin. Primeiramente, os dados qualitativos das entrevistas e
das observagdes serio transcritos e organizados em categorias tematicas, com foco nas praticas
pedagdgicas e nas interagdes que envolvem questdes linguisticas. A partir disso, sera feita uma andlise
interpretativa, identificando padroes de preconceito linguistico nas falas dos professores e alunos. O objetivo
é compreender como essas praticas impactam o ambiente escolar e a aprendizagem dos estudantes,
considerando as diferentes lormas de linguagem utilizadas. A triangulagdo dos dados entre entrevistas,
observagdes e revisdo bibliogréfica também serd utilizada para garantir maior consisténcia nas conclusoes,
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Destecho Priméario: O desfecho primario desta pesquisa serd compreender como o preconceito linguistico se
manifesta nas préticas pedagogicas e nas interagdes entre alunos e prolessores no contexto escolar,
Espera-se identificar os impactos dessa pratica na autoestima e no desempenho académico dos alunos,
especialmente em relagdo a valorizagdo das variedades linguisticas regionais. Com isso, pretende-se
lornecer recomendagées para o desenvolvimento de abordagens pedagobgicas mais inclusivas, que
promovam o respeito e a valorizagéo da diversidade linguistica no ambiente escolar,

Continuagho do Parecer: 7,786 724

Destecho Secundario: O desfecho secunddrio da pesquisa serd identilicar possiveis estratégias
pedagdgicas que possam reduzir o preconceito linguistico e promover a incluséo das diversas formas de
linguagem dos alunos. Também serd analisado como os prolessores podem ser mais sensiveis as
diferengas linguisticas, adaptando suas praticas para valorizar as variedades regionais sem prejudicar o
processo de ensino-aprendizagem. O estudo pode, assim, contribuir para a formagéo de educadores mais
conscientes da importdncia da diversidade linguistica na Educagéo Basica

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério;

Investigar o entendimento de alunos/as do 5° ano sobre suas préprias variedades linguisticas e a existéncia

ou inexisténcia no contexto escolar do preconceito associado a elas.)
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Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa apresenta riscos minimos previsiveis para o(a) participante, como um eventual desconforto
em alguma(s) pergunta(s) da entrevista. Para minimizar estes riscos minimos relacionados a esta
investigagéo, vocé participard da entrevista no local e data da sua escolha, de forma individualizada e caso
sinta algum desconforto, o pesquisador responsavel conta com o suporte socioeducacional das orientadoras
do estudo, em favor de minimizar possiveis riscos durante a entrevista,

Continuagho do Parecer: 7.786.724

Benelicios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo diretamente relacionados & melhoria das praticas pedagdgicas e ao
reconhecimento da diversidade linguistica nas escolas. Ao identificar como o preconceito linguistico se
manifesta no ambiente escolar, o estudo pode contribuir para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas
e sensiveis as diferentes formas de falar dos alunos. Além disso, o trabalho pode aumentar a
conscientizagéo entre educadores e estudantes sobre a importancia de respeitar as variedades linguisticas,
promovendo um ambiente mais justo e igualitario. O estudo também pode servir como base para futuras
politicas educacionais que incentivem a valorizagéo da diversidade cultural e linguistica nas escolas
publicas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O protocolo de pesquisa apresentado possui 0s elementos necessarios a apreciagao ética.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Todos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pelo proponente ndo possuem pendéncia,

segundo as normas vigentes: a RESOLUGAO N° 466 de 12 de dezembro de 2012 e a RESOLUGAO N°
510, de 24 de maio de 2016.
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Justificativa de
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TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, Bdrbara Cristina Maria Ramos, na condigio de dirctora geral (Diretor V),
manifesto a ciéncia, concordincia ¢ disponibilidade dos meios necessirios para a
realizagho ¢ desenvolvimento da pesquisa intitulada: “A influéncia do preconceito
linguistico no processo de ensino-aprendizagem de alunos do 5* ano do Ensino
Fundamental de umi escola pablica periférica do Municipio do Rio de Janciro™, que
scra realizada em nossa Unidade Escolar. A escola assume o compromisso de apowar a
pesquisa que serd desenvolvida por Jonatha Costa Duarte da Silva, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Andrea Sonia Berenblum, docente da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRYJ), tendo ciéncia que a pesquisa objetiva Investigar como o preconceito
linguistico se manifesta no processo de ensino-aprendizagem de alunos do 5* ano do
Ensino Fundamental em uma escola piblica periférica do Rio de Janciro, visando a
implementagdo de priticas pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica ¢
promovam uma educagdo mais inclusiva e respeitosa. Os pesquisadores, junto a dirctora
geral da escola do municipio do Rio de Janciro, assumem o compromisso de que a
coleta dos dados cstard condicionada 4 apresentagdo do Parecer de Aprovagio por
Comité de Etica em Pesquisa, junto a0 Sistema CEP/Conep.

Alenciosamente,

Rio de faneiro, A4 e (}RNJL de 2025.
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APENDICE Ill: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
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Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Agricola

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

4
|

I Convite Especial para Vocé! I

P

Vocé estd sendo convidado (a) para participar de um estudo que temo seguinte nome: “A
influéncia do preconceito linguistico no processo de ensino-aprendizagemde alunos do 5°

ano do Ensino Fundamental de uma escola publica periférica do municipio do Rio de
Janeiro”

Comeste documento vocé ficasabendo de tudo que vai acontecer nesse estudo,e
se tiver qualquer duvida é s6 perguntar para o pesquisador ou seu responsavel.
Por que esta pesquisa é importante?

Sua participacdo é importante e vocé pode escolher participar ou ndo.lremos conversar com seus
responsaveis, pois € importante termos a autorizacdo deles também.Antes de vocé decidir

participar do estudo, € importante saber por que esta pesquisa esta sendo realizada e como serd a
sua participacdo.

Vocé pode em qualquer momento dizer que ndo quer mais fazer parte do estudo, mesmo que tenha
assinado este documento. Vocé ndo sera prejudicado (a) de forma alguma, mesmo que ndo queira

participar. Vocé, seus responsaveis ou sua familia n3o precisam pagar nada para sua participacdo
no estudo.

Este estudo estd sendo feito para Investigar como o preconceito linguistico se

manifesta no processo de ensino-aprendizagem de alunos do5° ano do Ensino

Fundamental emuma escola plblica periférica do Rio de Janeiro, visando a

implementacao de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade linguistica e

promovamuma educacdo mais inclusiva e respeitosa, porque o preconceito linguistico
? mpacta a autoestima e a aprendizagem dos alunos, especialmente emescolas de
u A periferia, onde as variedades linguisticas sao frequentemente marginalizadas. Este

- Eludo busca compreender como essa discriminagdo ocorre no5”ano do ensino

ndamental e propor reflexdes para um ensino mais inclusivo e respeitoso a
iversidade linguistica.

CAMPUS SEROPEDICA
R4S A T2onaRual So0pddec R ICER
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Quempode :n:::s: p:d::ores de uma escola publica periférica do municipio
participar? ode Janeiro,
Como serd a pesquisa?

Esta pesquisa tem o objetivo de entender como as formas de fal ar dos al unos sdo percebidas no
ambiente escolar e se ha algum tipo de preconceito linguistico em sala de aula. Para isso,algumas
atividades ser 5o realizad as com os participantes. A pesquisa serd feita por meio de questiondrios e
entrevistas com alunos e professeres. Os questiondrios ter 5o perguntas simples e objetivas scbre a
linguagem usada na escola e nodia a dia. Ja as entrevistas serfio conversascurtas paraentender mel hor
as opinides e experiéncias dos participantes, Aparticipag 3o serardpida e sem interferir nas atividades
normais da escola. Os questiondrios levardo cerca de 15 a 20 minutos para serem respondidos, e as
entrevistas durar 3o aproximad 30 mi Todasas respostas serdo mantid as em sigilo e usadas
p para fins académicos, sem identificacdo dos participantes. A pesquisa ndo trazriscos nem
impactos negatives,e a participacdo é voluntiria, podendo ser interrompida a qualguer momente.

Se vocé participar, o que pode acontecer? Quais s30 05 riscos?

Aparticipag 30 nesta pesquisa ndo apresenta riscos graves para os envolvides, mas alguns
pegquenos desconfortos podem ocorrer. Durante o preenchimento dos questiondrios cu a
realizacio das entrevistas, 0s participantes podem sentir constrangimento ou desconforto ao
falar sobre sua forma de se expressar, principal mente se ja passaram por situagdesde
corregdo ou discriminaco linguistica. Além disso, o tempo gasto na pesquisa pode gerar um
leve cansacoou impaciéncia, pois exigird cerca de 15 a 30 minutos da rotina do participante.
No entanto, todas as atividades ser 5o feitas de forma respeitosa e em um ambiente acolheder,
garantindo que ninguém se sinta pressionado cu descenfortivel. Se,em qualquer momento, o
participante ndo quiser mais continuar, ele podera se retirar da pesquisa sem nenhuma
penalizacdo. Caso surja qual quer desconforto, o pesquisador estarddisponivel para
esclarecer duvidas ou oferecer apoio.

Como esses riscos serdocuidados?

Para garantir a seguranca e o bem-estar dos participantes, algumas medidasserdo
adotadas:

Sigilo absolute: Tedas as infor magdes coletad as serdo mantidas em sigilo. Os nomes dos
participantesnio serdo divul gados em nenhum momento. Apenas o pesquisador e sua equipe
ter 3o acesso acs dados.

Privacidade: As entrevistas serdo realzadasem um ambiente tranquil o e respeitoso, para

CAMPUS SEROPEDICA
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que os participantes se sintam confortaveis ao responder.

Participacdo voluntaria: Se, em qualquer momento, o participante sentir desconforto ou
ndo quiser mais continuar, podera se retirar da pesquisa sem nenhuma penalizacdo.Apoio
e esclarecimentos: Caso surja alguma duvida ou desconforto, o pesquisador
estaradisponivel para conversar e oferecer suporte, sem nenhum custo para o
participante.

Por que sua participacao é importante e pode ser boa para vocé?

Esta pesquisa vai ajudar vocé a Participar desta pesquisa ajudara a compreender como a
linguagem é valorizada na escola e como isso afeta a aprendizagem e a autoestima dos
alunos, Vocé terd a oportunidade de refletir sobre a diversidade linguisticae a
importdncia do respeito as diferentes formas de falar. Além disso, o estudo pode contribuir
para umensino mais inclusivo, ajudando professores e alunos a combater o preconceito
linguistico.

Semcontar que a pesquisa também trard beneficios a outras pessoas pelo avango da
ciéncia, e vocé estard participando disso. Também podemos te contar sobre os resultados

durante e ao final da pesquisa.
Vocé gostaria de participar deste estudo?
Facaumxna sua escolha.
|
Sim,quero participar() Nao quero participar()
Lo Se vocé marcou sim, por favorassine aqui:
Dedara¢do do participante
Eu, ,aceito participar da

pesquisa.Entendi as informacdes importantesda pesquisa, sei que ndo tem problema se
eudesistir de participar a qualquer momento. Concordo coma divulgacado dos dados
obtidos neste estudo e a autorizo, desde que mantida emsigilo a minha identidade. Os
pesquisadores conversaram comigo e tiraram as minhas duvidas.

Assinatura;
data:

Acesso a informacdo

Emcaso de dividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com Jonatha
Costa Duarte da Silva pesquisador responsavel, nos celular 21-951016283, endereco
Rodovia Rio Santos, Km 19 n 20/ Brisamar, Itaguai- RJ e e-mail:

CAMPUS SEROPEDICA
BR4GS Km 7 -Zona RuralSeropédica/R)LEP:
2350000

Telefone:(21)2681-4600
E-mail:;reitoria@ufrr.br
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jhonny jcnad@gmail.com. Este estudo foianalisado por um Comité de Eticaem
Pesquisa (CEP) que é um 6rgdo que protege o bem-estar dos participantes de
pesquisas. Caso vocétenha dividas e/ou perguntas sobre seus direitos como
participante deste estudo ou se estiver insatisfeito coma maneiracomo o estudo
esta sendo realizado, entre em contato como Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,situado na BR465,Km7,CEP
23.897-000, Seropédica, Rio de Janeiro/RJ, sala CEP/PROPPG/UFRRJ localizada na
Biblioteca Central, telefones (21)2681-4749,e-mail eticacep@ufrrj.br,com
atendimento de segunda a sexta,das 08:00 as 17:00h por telefone e presencialmente
astercas e quintas das 09:00 as 16:00h.

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive o assentimento do menorde idade para a participar deste
estudo e declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador: Jonatha Costa Duarte da Silva

Assinatura:
Local/data:

Presencieia solicitagcdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do participante.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

Assinatura:

“Este termo foi elaborado a partir do modelo de TALE do CEF/Unifesp e orientacoes
do CEP/IFF/ Fiocruz.

CAMPUS SEROPEDICA
BR-465,Km 7-Zona Rural-Seropédica/RJ-CEP:
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APENDICE IV: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREQDO

Prezado(a) responsével,

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado em Educacdo com o objetivo de
compreender melhor como o preconceito linguistico aparece no ambiente
escolar,especialmente entre alunos do' " ano do ensino fundamental. Aparticipacado
dofa)seu(sua) filho(a)sera muito importante para este estudo.

A pesquisa serd realizada por meio de atividades emsala de aula, como questiondrios
simples, entrevistase observacoes, sempre de forma respeitosa, sem expor ou
identificar os alunos. Ndo havera qualquer prejuizo pedagogico, nemrisco 3 integridade
fisica ouemocional da crianca.

Importante:

+ Aparticipacao é voluntdria.

+ Ofa)aluno(a) pode desistir a qualquer momento, sem nenhuma consequéncia.
+ Os dados coletados serdo sigilosos e usados apenas para fins académicos.

+ Nenhum nome sera divulgado em relatdrios, artigos ou apresentacoes.

Se vocé autoriza a participagdo do(a) seu(sua) filho(a), porfavor, assine o campo
abaixo.

Agradeco pela colaboracdo e confianca!

Atenciosamente,
Jonatha Costa

Professor Pesquisador-Mestrando em Educacdo

AUTORIZAGAO

Eu,

responsavel legal por

(nome completo da crianga), autorizo a participagdo dele(a) na pesquisa descrita acima.

Local:
Data://

Assinatura do(a) responsavel:
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APENDICE V: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES/AS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

TITULO DO PROJETO: Ainfluéncia do preconceito linguistico no processo de
ensino-aprendizagem de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
periférica do Municipio do Rio de Janeiro

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Jonatha Costa Duarte da Silva

ORIENTADORA DO PROJETO:Profa Dra Andrea Sonia Berenblum

ENDERECO:Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Agricola (PPGEA),BR-465,km
7,Seropédica-Rio de Janeiro/RJ. CEP:23.897-000

Vocé esta sendo convidado (a) a participarde uma pesquisa intitulada A mfuéncia do
preconceito linguistico no processo de ensino-aprendizagem de alunos do 5 *ano do
Ensino Fundamentalde uma escola piblica periférica do Municiplo do Rio de Janeiro, sob
a responsabilidade do pesquisador JONATHA COSTA DUARTE DA SILVA do Programa de
Pos-Graduagio em Educacdo Agricola - PPGEA. O objetivo desta pesquisa éinvestigara
presenga do preconceito linguistico no 5° ano do Ensino Fundamentalem uma escola
publica localizada na periferia do Rio de Janeiro, A partir de uma abordagem qualitativa, a
pesquisa busca compreender como as variedades regionais dalingua sio tratadas no
ambiente escolar e de que forma isso impacta a autoestima, a participagio e o
desempenho dos alunos.

Vocé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apas a finalizagdo da
pesquisa, e asseguro que o seu nome bem como todas as informagdes pessoais
fornecidas pelo(as)participantes permanecerdo em sigilo nos resultados da
pesquisa,sendo mantido o mais rigoroso sigilo, emfavor de ndo ofa)identificar.

As informagdes serdo obtidas pelo pesquisador através de entrevistas, a fim de
compreender como e se acontece o preconceito linguistico na escola. Ao participar,vocé
sera submetido/a a entrevistas comregistros audiovisuais, utilizados apenas para
transcricao das respostas, sem divulgacdo de sua imagem ou voz. Seusdados e seu nome
ndo serao divulgados nos resultados da pesquisa. Caso opte porndo continuar,podera
solicitar a qualquer momento a exclusdo das informacdes coletadas. Estimamos que o
tempo de cada entrevista seja em torno de 50 minutos.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos previsiveis para o(a) participante, como um
eventual desconforto em algumais) pergunta(s)da entrevista. Para minimizar estes riscos
minimos relacionados a esta investigacdo, vocé participard da entrevista no local e data
da sua escolha, de forma individualizada e caso sinta algum desconforto,o pesquisador
responsdvel conta com o suporte socioeducacional das orientadoras do estudo,emn favor
de minimizar possiveisriscos durante a entrevista,

Assinatura do participante  Assinatura do pesquisadorresponsavel
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