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RESUMO

PESSANHA, Joana D’arc Soares. Desafios para o processo de aprendizagem da
matematica nos anos iniciais: um estudo de caso com professores de uma escola publica
municipal do municipio de Japeri-RJ. 2026. 112 folhas. Dissertacio (Mestrado em
Educagdo). Programa de pos-Graduacdo em Educacdo Agricola - PPGEA. Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2026.

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar os fatores que dificultam o processo de
aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica
do municipio de Japeri, Rio de Janeiro. A pesquisa analisa como dimensodes pedagogicas,
formativas, estruturais, socioeconomicas € afetivas se articulam no cotidiano escolar,
impactando o ensino e a aprendizagem matematica. O estudo fundamenta-se em autores da
Educacdo Matematica e da Educacdo, como Paulo Freire, Ubiratan D’Ambrdsio, Sérgio
Lorenzato e Clarissa Seligman Golbert, destacando a Etnomateméatica como uma perspectiva
tedrica que valoriza os saberes socioculturais dos estudantes e contribui para a constru¢do de
praticas pedagdgicas mais contextualizadas e significativas. A metodologia adotada ¢ de
abordagem qualitativa, caracterizada como estudo de caso, envolvendo analise documental do
Projeto Politico-Pedagogico da escola e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professoras dos anos iniciais, além da diretora e da orientadora educacional. A andlise dos
dados foi realizada por meio da triangulacdo entre entrevistas, documentos institucionais e
referencial tedrico. Os resultados evidenciam que as dificuldades na aprendizagem da
Matematica ndo se restringem ao desempenho individual dos alunos, mas estdo relacionadas
as condi¢cdes de trabalho docente, a formagdo profissional, a infraestrutura escolar, ao
envolvimento das familias e as caracteristicas do contexto social. Espera-se que este estudo
contribua para a reflexdo sobre praticas pedagdgicas mais contextualizadas e para o
fortalecimento da formacdo docente no enfrentamento dos desafios do ensino da Matematica
nos anos iniciais.

Palavras-chave: Aprendizagem matematica. Etnomatematica. Anos iniciais do Ensino
Fundamental. Formag¢ao docente.



ABSTRACT

PESSANHA, Joana D’arc Soares. Challenges in the Mathematics Learning Process in the
Early Years: A Case Study with Teachers from a Public Municipal School in the
Municipality of Japeri-RJ. 2026.112 number of pages. Dissertation (Master's in Education).
Postgraduate Program in Agricultural Education - PPGEA. Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ.

This dissertation aims to investigate the factors that hinder the process of learning
Mathematics in the early years of Elementary School in a public school in the municipality of
Japeri, Rio de Janeiro. The research analyzes how pedagogical, formative, structural,
socioeconomic, and affective dimensions are articulated in the daily school context, impacting
the teaching and learning of Mathematics. The study is grounded in authors from Mathematics
Education and Education, such as Paulo Freire, Ubiratan D’ Ambrosio, Sérgio Lorenzato, and
Clarissa Seligman Golbert, highlighting Ethnomathematics as a perspective that values
students’ sociocultural knowledge and contributes to the construction of more contextualized
and meaningful pedagogical practices. The methodology adopted is qualitative in nature,
characterized as a case study, involving documentary analysis of the school’s Political-
Pedagogical Project and semi-structured interviews with teachers from the early years, as well
as the principal and the educational advisor. Data analysis was carried out through
triangulation among interviews, institutional documents, and the theoretical framework. The
results show that difficulties in learning Mathematics are not restricted to students’ individual
performance, but are related to teachers’ working conditions, professional training, school
infrastructure, family involvement, and the characteristics of the social context. It is expected
that this study will contribute to reflection on more contextualized pedagogical practices and
to the strengthening of teacher education in facing the challenges of teaching Mathematics in
the early years.

Keywords: Mathematical learning. Ethnomathematics. Early years of Elementary School.
Teacher education.
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INTRODUCAO

A Matematica constitui-se como uma ferramenta essencial na vida do ser humano,
desempenhando papel fundamental no desenvolvimento integral das habilidades cognitivas,
sociais e culturais dos individuos. Ao lidar com situagdes do cotidiano, o sujeito mobiliza
conhecimentos matematicos relacionados a agdes como comparar, quantificar, organizar,
separar e resolver problemas, evidenciando que a Matemadtica estd intrinsecamente presente
nas praticas sociais (D’AMBROSIO, 2012). Nessa perspectiva, a Etnomatematica, proposta
por Ubiratan D’ Ambrosio, amplia a compreensdo da Matemadtica ao reconhecé-la como uma
producdo cultural, construida a partir das praticas sociais, historicas e cotidianas dos
diferentes grupos. Tal abordagem valoriza os saberes prévios dos estudantes e suas
experiéncias de vida, possibilitando um ensino mais contextualizado e significativo, que
rompe com a ideia de uma Matematica abstrata e descolada da realidade. Nesse sentido, o
ensino da Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental assume papel central, pois ¢
nessa etapa que se estabelecem as bases do raciocinio logico, da linguagem matematica, da
atencdo, da memoria e da capacidade de abstracdo, elementos indispensdveis para a
aprendizagem significativa. De acordo com Ausubel (1968), a aprendizagem torna-se
significativa quando novos conhecimentos se relacionam, de maneira ndo arbitraria, aos
saberes prévios do aluno, permitindo que ele atribua sentido ao que aprende. Assim, aprender
Matematica ndo se reduz a memorizacao de procedimentos, mas implica estabelecer conexdes
entre conceitos escolares e experiéncias vividas, favorecendo a constru¢do de conhecimentos
duradouros (BRASIL, 2017; SMOLE, 2019). Nessa dire¢cdo, a Etnomatematica contribui para
compreender a aprendizagem matematica como producdo de sentidos vinculada as
experiéncias, aos saberes e ao contexto sociocultural dos estudantes, especialmente em
territorios marcados por desigualdades sociais.

Apesar de sua relevancia, o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos
anos iniciais ainda se apresenta como um desafio recorrente no contexto da escola publica
brasileira. Muitos alunos demonstram dificuldades na compreensdo dos conceitos
matematicos, o que compromete sua relagdo com a disciplina e interfere no desenvolvimento
de aprendizagens essenciais. Conforme Smole (2019), tais dificuldades ndo podem ser
compreendidas de forma isolada, uma vez que estdo relacionadas as praticas pedagdgicas, as

condig¢des de ensino e a mediagdo realizada pelo professor em sala de aula.
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As dificuldades no ensino da Matematica também se relacionam as lacunas presentes
na formagao inicial e continuada dos professores. Segundo Tardif (2014), os saberes docentes
sao construidos ao longo da trajetéria profissional e resultam da articulagdo entre
conhecimentos teoricos, praticos e experienciais. No entanto, muitos professores dos anos
iniciais relatam inseguranga ao trabalhar com conteido matematico, indicando que a formagao
recebida nem sempre oferece subsidios suficientes para enfrentar os desafios da pratica
pedagdgica. Fontanive (2009) destaca que fragilidades na formacdo docente impactam
diretamente a qualidade do ensino e os resultados da aprendizagem.

Além dos aspectos relacionados a formagdo docente, as condi¢des de infraestrutura
escolar interferem de maneira significativa no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica. A insuficiéncia de materiais didaticos, a inadequacdo dos espagos fisicos e a
limita¢dao de recursos pedagdgicos dificultam o desenvolvimento de praticas educativas mais
diversificadas e contextualizadas. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) e com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), garantir condi¢des adequadas de funcionamento das escolas ¢ fundamental
para assegurar o direito a aprendizagem e promover a equidade educacional, especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Outro fator relevante nesse processo refere-se ao envolvimento da familia na vida
escolar dos estudantes. A participagdo dos pais ou responsdveis no acompanhamento das
atividades escolares contribui para o desenvolvimento académico das criangas e para a
consolidagdo das aprendizagens. Sob a perspectiva histdrico-cultural, Vygotsky (2007)
enfatiza que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interagdes sociais e da
mediagdo, o que reforca a importancia da parceria entre escola e familia. Em contextos
marcados por vulnerabilidade social, essa participagdo tende a ser fragilizada, o que pode
intensificar as dificuldades de aprendizagem, especialmente na area da Matematica.

As dificuldades enfrentadas por docentes e discentes no ensino da Matematica
evidenciam a complexidade do processo educativo e reforcam a necessidade de investigagdes
que busquem compreender os fatores que interferem na aprendizagem dessa area do
conhecimento. Ainda se fazem necessarias pesquisas que possibilitem aprofundar o
entendimento sobre as causas das dificuldades de aprendizagem da Matematica nos anos
iniciais, considerando a formac¢do docente, as condi¢des estruturais das escolas e o contexto

sociocultural dos alunos.
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A escolha do tema desta pesquisa relaciona-se diretamente a minha trajetoria
profissional. Minha aproximag¢do com o magistério teve inicio no Ensino Médio Normal, no
Colégio Estadual Professor José Accioli, periodo em que tive os primeiros contatos com a
realidade da sala de aula. Essas vivéncias possibilitaram observar as dificuldades enfrentadas
pelas criangas no processo de aprendizagem da Matematica, despertando reflexdes que
dialogavam com minhas proprias experiéncias escolares, também marcadas por desafios na
compreensao dessa disciplina, mesmo diante do apoio familiar e escolar.

Com o avango da minha trajetoria como educadora, o interesse em compreender as
dificuldades de aprendizagem se intensificou. Inspirada pelas contribui¢des de Vygotsky, que
destaca a importancia do contexto social e da mediacdo pedagodgica no desenvolvimento
cognitivo, em 2012 participei de concurso publico para o magistério no municipio de Japeri,
sendo aprovada e passando a integrar o quadro efetivo de professores da Prefeitura Municipal
de Japeri. Desde entdo, atuo como professora regente na Escola Municipal Darcilio Ayres
Raunheitti, experiéncia que ampliou significativamente meu olhar sobre as complexidades do
ensino da Matematica nos anos iniciais, especialmente em um contexto marcado por desafios
sociais e estruturais.

Buscando aprofundar a compreensao sobre o processo educativo e as necessidades dos
alunos, em 2018 iniciei uma pds-graduagdo lato sensu em nivel de especializagdo em
Orientagdo Educacional. Esse percurso académico contribuiu para ampliar a andlise sobre os
fatores que interferem no processo de aprendizagem, fortalecendo o interesse em investigar,
de forma sistematizada, os desafios que permeiam o ensino da Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Dessa forma, a relevancia deste estudo estd em promover reflexdes acerca das
dificuldades de aprendizagem da Matematica, considerando a formacao docente, as condigdes
de infraestrutura escolar e o envolvimento da familia como elementos fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos. Compreende-se que a
aprendizagem matematica deve ser construida a partir de praticas pedagogicas
contextualizadas, que dialoguem com a realidade dos estudantes, favorecendo uma formacgao
integral, critica e significativa, contribuindo para sua trajetoria escolar e para sua atuagao na

sociedade.
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JUSTIFICATIVA

A investigacdo sobre os fatores que dificultaram ou favoreceram o processo de
aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola do
municipio de Japeri, justificou-se pela relevancia social e pedagdgica do tema, especialmente
em contextos marcados por desigualdades educacionais e socioeconOmicas. Os baixos
desempenhos em Matematica, frequentemente observados nessa etapa de escolarizacao,
indicaram a necessidade de compreender de forma mais aprofundada como as condigdes
escolares e sociais impactam a aprendizagem dessa area do conhecimento.

Entre os fatores que influenciaram diretamente esse processo, destacaram-se a

infraestrutura escolar, a formacgdo inicial e continuada dos professores, as condi¢des
socioecondmicas dos estudantes, o envolvimento das familias e a gestdo escolar. Esses
elementos atuaram de forma articulada, interferindo tanto na organizagdo do trabalho
pedagbgico quanto no engajamento, na motiva¢do e no desenvolvimento dos alunos frente aos
contetidos matematicos.
No contexto especifico de Japeri, municipio marcado por vulnerabilidades sociais,
compreender como tais fatores se manifestaram no cotidiano escolar mostrou-se fundamental
para subsidiar intervengdes pedagogicas mais contextualizadas e a formulagdo de politicas
publicas voltadas a promocao de uma educagdo matematica mais equitativa e significativa.
Assim, esta pesquisa contribuiu para a ampliagdo do debate sobre a aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais, oferecendo subsidios tedricos e empiricos capazes de apoiar
professores, gestores e formuladores de politicas educacionais na constru¢do de praticas
pedagogicas mais inclusivas e eficazes.

Nesta pesquisa, o conceito de praticas mais inclusivas foi compreendido como aquelas
que reconhecem a diversidade de ritmos, experiéncias socioculturais e formas de aprender dos
estudantes, organizando o ensino de modo a garantir acesso, participacdo e aprendizagem
efetiva para todos. Tais praticas materializaram-se na utilizagdo de estratégias pedagogicas
diversificadas, mediagdes intencionais do professor, uso de recursos didaticos significativos,
aproximacao entre escola e realidade dos alunos e constru¢ao de um ambiente acolhedor que
favoreceu a participacdo ativa, especialmente daqueles em situacdo de maior vulnerabilidade
educacional. Nao se tratou apenas de incluir o estudante fisicamente na sala de aula, mas de
assegurar condi¢des concretas para que ele compreendesse, produzisse sentidos e se

apropriasse do conhecimento matematico.
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Diante desse contexto, a pesquisa foi orientada pela seguinte questdo norteadora:
Como a infraestrutura escolar, a formacao docente e o envolvimento das familias
influenciaram o processo de aprendizagem da Matematica escolar nas turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Japeri?”

Hipdtese 1:

A qualidade da infraestrutura escolar, incluindo salas de aula bem equipadas, acesso a
recursos ¢ materiais didaticos adequados e tecnologias educacionais, proporciona um
ambiente propicio para o ensino e a aprendizagem, bem como professores com formacao
adequada possibilitam aos alunos maior concentragdo e participagdo ativa e eficaz nas

atividades pedagdgicas.

Hipdtese 2:

As estratégias pedagodgicas adotadas no ensino da Matematica, como métodos de
ensino diversificados, abordagens interativas e praticas pedagogicas contextualizadas, podem
contribuir para o aumento do interesse e da participacao dos alunos, favorecendo a construgdo
de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e significativo. Quando articuladas ao
contexto escolar e sociocultural dos estudantes, essas estratégias tendem a tornar a
Matematica mais acessivel, promovendo maior engajamento € compreensao dos conceitos
matematicos. Além disso, a organizagdo de agdes coletivas e de apoio pedagdgico no
ambiente escolar pode favorecer os processos de mediacdo e a constru¢do do conhecimento

matematico.
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OBJETIVOS

Com base na pergunta inicial e nas hipoteses levantadas, estabelecemos os seguintes

objetivos de pesquisa:

Objetivo Geral

Analisar os desafios relacionados a formacao docente, as condi¢gdes de infraestrutura
escolar, ao envolvimento das familias e as condi¢des socioecondmicas no processo de
aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola

publica municipal do municipio de Japeri-RJ.

Objetivos Especificos

* Investigar as dificuldades e as facilidades no processo de aprendizagem da

Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

* Analisar a formacao inicial e continuada dos professores e sua relagdo com a pratica

pedagobgica;

» Compreender como a infraestrutura escolar influencia o ensino da Matematica;

* Investigar o papel da familia e das condi¢des socioecondmicas no processo de

aprendizagem,;

* Analisar as praticas pedagdgicas e a mediacdo docente no ensino da Matematica.



1 CAPITULO 1

1.1 Mapeamento das pesquisas ja existentes sobre o tema
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Neste capitulo sera apresentado um mapeamento de pesquisas que ja foram realizadas

com temas que dialogam com a temadtica desta dissertacdo, ou seja, fatores que dificultam a

aprendizagem da matematica nos anos iniciais. O Quadro 1 expde essas pesquisas com

objetivo de apontar caminhos percorridos, o que existe no tema, enfoques, divergéncias e

reflexdes que contenham, possibilitando contribuir com a organizagdo, analise e com a

estruturagao desse trabalho.

Quadro 1 — Fontes pesquisadas

Autor || Ano H Titulo H Institui¢io
VITAL, Paula O Professor de Matematica e as Dificuldades P01.1t1ﬁc¥a
1996 Universidade

Cristina Ramalho

de Aprendizagem em Matematica

Catolica de Sdo Paulo

CASSEL. Serli Que Dificuldades/Facilidades Tem um Universidade
’ . 1999||Professor das Séries Iniciais no Ensino da Metodista de
Carmen Baraciol L. R
Matematica? Piracicaba
Universidade

SANTOS,
Gracineide Barros

2000

Ensino de Matematica: O Ponto de Vista de
Educadores e de Seus Alunos Sobre Aspectos
da Pratica Pedagogica

Estadual Paulista
Julio de Mesquita
Filho

ROMANO, Aline
Mide

2008

Dificuldades e Superagdes nos Anos Iniciais
de Docéncia em Matematica na Escola
Publica

Universidade
Metodista de
Piracicaba

LANA, Adriana

O Jogo e a Pratica Pedagdgica: O Ensino da

Universidade Federal

. 2009||Matematica Através de Jogos para Criangas .
Venturim com Dificuldades de Aprendizagem do Espirito Santo
Pontificia
FONTANIVE, A Capacitacao de Professores Contribui para |Universidade

Nilma Santos

2009

a Aprendizagem dos Alunos?

Catolica do Rio de
Janeiro

FONSECA, Lilian
Leandro da

2014

Diagnosticos e Encaminhamentos Dados por
Professores a Alunos em Situacao de
Dificuldades de Aprendizagem em
Matematica

Universidade Federal
de Mato Grosso

DANIEL, Jane
Eletra Serafini

2015

Aprendizagem matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental

Universidade Federal
do Parana

CAMILO, Marcos
Gomes

2022

Dificuldades e defasagens da matematica
basica nos alunos de uma escola municipal de

Faculdade de
Inhumas — Facmais
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Autor || Ano H Titulo H Institui¢do

|| HGoiénia H

Fatores Familiares e Suas Rela¢des com
2022|Habilidades de Aprendizagem Inicial da
Leitura e da Escrita em Criancgas

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

KOLTERMANN,
Gabriella

Fonte: Pesquisadora, 2024.

Nessa logica, temos como objetivo deste capitulo realizar uma revisao da literatura do
que ja se conhece sobre o tema de pesquisa estudado. Saber como encontra-se o objeto de
estudo, sua evolugdo, os referenciais tedricos que respaldam as investigagdes apontando as
praticas docentes mais relevantes. E, portanto, nossa intengdo fazer uma anélise sobre o que
ainda precisa ser desenvolvido para trazer contribuigdes a pesquisa. Sobre critérios de
inclusdo de trabalhos para a producao deste Estado da Arte priorizou-se as palavras-chave da
Dissertagao.

Foram selecionadas pesquisas com marco temporal entre 1996-2023 na primeira busca
e entre 2010-2023 na segunda busca refinada de pesquisa, cujos os descritores foram:
Aprendizagem da matematica, Dificuldades na aprendizagem, Educacao fundamental.

As buscas foram realizadas em 24 de julho de 2024 e 01 de outubro de 2024,
identificando oito (08) dissertacdes e duas (02) teses, que abordam temas relacionados as
dificuldades de aprendizagem em matematica e o papel da qualificagdo docente no processo
de ensino. Esses estudos variam desde analises das dificuldades enfrentadas pelos professores
e alunos até a investigacdo de atitudes dos professores em relagdo a matemdtica e sua

influéncia no desempenho dos estudantes.

1.2 O que pensam outros pesquisadores?

A busca por materiais académicos foi realizada por meio de pesquisas na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdbes — BDTD e na base de dados da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em  seu portal,

disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses.

Estas plataformas foram escolhidas devido a proposta de investigar pesquisas
realizadas no ambito dos programas de pos-graduagdo pelas institui¢des brasileiras de ensino
e pesquisa. A revisao do estado da arte foi conduzida com o proposito de identificar pesquisas
anteriormente realizadas que abordem tematicas afins a presente pesquisa. No dia 24 de julho

2024, foi feita uma pesquisa utilizando os seguintes descritores: aprendizagem matematica
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AND dificuldades na matematica e foram encontrados setenta e sete (77) resultados. Desses
foram escolhidos dez estudos, oito (08) dissertagdes e duas (02) teses identificadas na base de
dados da CAPES, os demais foram desconsiderados ¢ como critério de exclusdo utilizamos o
seguinte: ndo abordar os temas citados. No decorrer das andlises dos trabalhos selecionados
no mapeamento, duas (02) dissertagdes ndo estavam disponiveis, pois os trabalhos eram
anteriores a Plataforma Sucupira. Os trabalhos que ndo foram encontrados: Que
Dificuldades/Facilidades tem um Professor das Séries Iniciais no Ensino da Matematica? De
Serli Carmen Baraciol Cassel, O Professor de matematica e as dificuldades de aprendizagem
em matematica de Paula Cristina Ramalho Vital. Por esse motivo realizou-se uma nova busca
no dia 01 e outubro de 2024 para completar o total de dez (10) pesquisas para analise. A
pesquisa foi refinada utilizando outra palavra-chave: matemadtica nos anos iniciais ¢ foram
encontrados vinte e cinco (25) trabalhos, alguns desses ja apareceram na primeira busca.

Ap0s esse levantamento, realizamos a leitura dos resumos disponiveis para, em uma
primeira aproximagdo, procedermos a caracterizagdo geral das producdes. Na andlise desses
trabalhos, foi possivel extrair elementos relevantes para a nossa pesquisa.

Esse procedimento visa ndao apenas a identificagdo de lacunas no conhecimento, mas
também ao reconhecimento das contribuicdes substanciais ja efetuadas por outros
pesquisadores. A revisdo das pesquisas na plataforma CAPES propiciou a identificagdo de
diversas abordagens. Essas investiga¢des prévias apresentaram revelagdes valiosas acerca de
metodologias, resultados e desafios enfrentados pelos pesquisadores, desempenhando um
papel crucial na delimitacio e na definicdo da abordagem metodologica adotada nesta
dissertacao.

Os trabalhos de Vital (1996) e Cassel (1999), originalmente considerados para a
pesquisa, ndo estavam mais disponiveis no banco de dados de teses e dissertacoes da CAPES.
Diante disso, optou-se por incluir estudos recentes que abordam de forma consistente a
aprendizagem da Matemadtica nos anos iniciais, considerando fatores pedagodgicos e
contextuais similares aos investigados nos trabalhos anteriores. Assim, foram selecionadas as
dissertacdes de Daniela Maria de Almeida (2017) e Darlan Maurente Rangel (2019), que
fornecem dados atualizados sobre concep¢des docentes, praticas pedagogicas e estratégias de
mediagdo do conhecimento matematico, alinhando-se aos objetivos desta pesquisa e

mantendo a relevancia cientifica do levantamento bibliografico.

Quadro 2 — Fontes pesquisadas para substituir as que nao foram encontradas
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Autor Ano Titulo Instituigdo
O atendimento a alunos dos anos iniciais do ensino Universidade
ALMEIDA, N . .
Danicla | 2017 fundamental em situacdo de dificuldade de aprendizagem Federal de Mato
Maria de em matematica: concepgdes e praticas de professores Grosso
articuladores de escolas de Cuiaba-MT
RANGEL, Ensino de matematica nos anos iniciais: com a palavra as Universidade
Darlan 2019 . .
Maurente professoras polivalentes de uma escola de Bagé/RS Federal de Pelotas

Fonte: Pesquisadora, 2024.

A presente revisdo de literatura destaca a relevancia da formagdo continua dos
professores e das suas atitudes em relacdo a Matematica no sucesso dos processos de ensino e
de aprendizagem. A pesquisa atual contribuiu para a compreensdao dessas questoes,
especialmente no contexto das séries iniciais do ensino fundamental, oferecendo insights!
sobre como melhorar o desempenho dos alunos e enfrentar as dificuldades no ensino da
matematica.

De acordo com Fonseca (2014) e tomando a questdo central de sua pesquisa: “O que
revelam os diagnosticos e os encaminhamentos feitos por professores do 5° ano a alunos com
dificuldades de aprendizagem em matematica?”’. Observamos que esse foco ¢ de grande
relevancia, considerando o numero significativo de alunos que apresentam dificuldades nas
avaliacdes externas de matematica e a necessidade de um suporte pedagogico eficaz. Fonseca
(2014) justifica sua escolha ao destacar: "a importancia de compreender como as dificuldades
sdo diagnosticadas e tratadas pelos docentes, ressaltando a caréncia de uma reflexdo mais
profunda sobre essas questdes nas escolas.

A pesquisa de Fonseca (2014) estd alicergada em uma base tedrica, com énfase nos
estudos de Chabanne (2006), Charlot (2000/2013) e Silva (2009), que abordam as condi¢des
para a aprendizagem, destacando os fatores socioafetivos, o papel do ensino e o
desenvolvimento cognitivo do aluno. A autora utiliza essa fundamentacdo para sustentar a
ideia de que a aprendizagem ocorre por meio da mobilizagdo do sujeito, sendo influenciada
por fatores como o contexto afetivo e o tempo de desenvolvimento individual. Nesse sentido,
Fonseca (2014) propde que as dificuldades de aprendizagem ndo devem ser vistas como
falhas individuais, mas como fenomenos multifacetados, que exigem uma abordagem

pedagdgica mais holistica e adaptada as necessidades dos alunos.

! Termo em inglés que significa “percepgdes profundas” ou “compreensdes relevantes”; usado para indicar
descobertas que trazem nova luz ao problema.
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A pesquisa segue uma metodologia qualitativa de andlise interpretativa, fundamentada
nos trabalhos de Bogdan e Biklen (1994) e Trujillo (2009) e o uso da abordagem qualitativa
permitiu a pesquisadora explorar mais profundamente as concepcdes, insegurangas € praticas
pedagdgicas dos professores. Além disso, a coleta de dados foi realizada por meio de
questionarios e entrevistas com professoras regentes e articuladoras das escolas envolvidas.
Os resultados dessa pesquisa revelam que os professores transitam entre abordagens
tradicionais e construtivistas, mas muitas vezes sem uma compreensdo clara dessas
metodologias. Identifica uma fragilidade na formagdo docente, particularmente em relacdo ao
ensino de matematica. Essa questdo ¢ crucial, pois os professores demonstram inseguranga ao
lidar com as dificuldades dos alunos e ndo possuem um referencial tedrico desenvolvido para
apoiar suas praticas.

A base teorica de Silva (2009) complementa esse ponto ao destacar que o professor
precisa ser mais do que um transmissor de conteudo; ele deve ser um mediador que
compreende e responde as necessidades dos alunos. No entanto, a pesquisa sugere que oS
professores carecem dessa mediagdo eficaz, o que afeta diretamente o aprendizado. Enfatiza
também a necessidade de uma colaboragdo mais eficaz entre professores regentes,
articuladores e coordenadores pedagdgicos. O estudo aponta que a auséncia de discussdes
coletivas sobre as dificuldades de aprendizagem no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
escolas ¢ uma lacuna que precisa ser preenchida. O referencial de Chabanne (2006) também
apoia essa ideia, sublinhando a importancia da troca entre os profissionais da educagdo para o
sucesso do processo de ensino de aprendizagem.

Portanto, Fonseca (2014) ao basear-se em Chabanne (2006), Charlot (2000/2013) e
Silva (2009), oferece uma analise rica e multifacetada das dificuldades de aprendizagem em
matematica no 5° ano do Ensino Fundamental. Destacando a importancia de uma formacao
docente mais relevante, a necessidade de uma abordagem colaborativa no ambiente escolar € a
urgéncia de implementar praticas pedagdgicas que mobilizem o aluno ativamente. A pesquisa
também alerta para o fato de que a compreensdo das dificuldades de aprendizagem deve ir
além dos sintomas imediatos (como a dificuldade com operagdes matematicas) e envolver
uma reflexdo mais profunda sobre a relacdo do aluno com o saber, o que pode demandar
mudangcas significativas nas praticas pedagdgicas atuais. Fonseca (2014) ressalta que ainda ha,
nas escolas, pouca realizagdo de discussdes coletivas sobre as dificuldades de aprendizagem
no ambito do Projeto Politico-Pedagogico, configurando uma lacuna que precisa ser

enfrentada institucionalmente.
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Diante disso, Carvalho (2009) evidencia que:

Contudo, os cursos de Pedagogia, ao formularem seu Projeto Pedagogico, devem
contemplar a construgdo do conhecimento matematico, que envolve conceitos como
os algoritmos das operacdes, o sistema de numeragdo decimal e suas regularidades,
as relacdes entre os diferentes conjuntos numéricos (0s naturais, racionais e inteiros),
por exemplo, e a compreensdo dos erros dos alunos, além dos referenciais tedrico
metodologicos sobre o ensino da Matematica, de modo a possibilitar-lhes a reflexao
sobre o ensino da disciplina nos anos iniciais do ensino fundamental e da educacdo
infantil e também propiciar atividades em que vivenciem situagdes (os estagios, por
exemplo) que lhes permitam refletir sobre como se da a aprendizagem ndo s6 dos
alunos, mas também dos proprios professores. (Carvalho, 2009, p. 45)

Essa observagdo ¢ pertinente, pois evidencia uma lacuna recorrente nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Pedagogia: a pouca énfase dada a formagdo matematica
dos futuros professores dos anos iniciais. E necessario refletir sobre quem sdo os responsaveis
por construir esses parametros curriculares € como garantir que contemplem, de fato, as
demandas do ensino de Matematica na educagdo basica, promovendo nao apenas o dominio
de contetdo, mas também a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos e dos
proprios docentes em formagao.

A pesquisa de Romano (2008) também traz uma contribuicdo relevante para essa
discussdo ao investigar as percepgdes e crencas de professores de matematica em inicio de
carreira e os mais experientes. A pesquisadora utiliza uma metodologia qualitativa, embasada
em entrevistas semiestruturadas com quatro professores de matematica da rede estadual,
sendo dois iniciantes e dois experientes. Essa abordagem permitiu compreender as crencas,
percepcdes e sentimentos dos professores diante das situagdes vivenciadas na carreira
docente, o que ¢ essencial para interpretar as dificuldades e superacdes no ensino da
matematica. Sua base tedrica se sustenta em estudos sobre a formacao docente, especialmente
no campo da matemaética. Ela faz uso da tradi¢do compreensiva e interpretativa da pesquisa
qualitativa, conforme apontado por Alves-Mazzotti (1999), que considera o comportamento
dos sujeitos pesquisados como resultado de suas crencas e percepcoes. Essa abordagem
tedrica permitiu a identificacdo de categorias tematicas para analise, divididas em dois eixos
principais: Eixo 1: Formagdo inicial do professor de matematica, escolha e percurso
profissional, contexto de trabalho atual, como e por que ensinam matematica, como concebem
e interagem com seus alunos e as experiéncias de formacdo continuada; e FEixo 2:
Dificuldades e superagdes no inicio da carreira docente.

Romano (2008), a partir das entrevistas realizadas, identificou que muitos dos

problemas enfrentados pelos professores iniciantes em sua trajetoéria docente continuam
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presentes mesmo apos anos de experiéncia. Esse dado revela que, embora o tempo contribua
para o amadurecimento profissional, persistem desafios estruturais na formagao inicial e nas
condig¢des de trabalho que ainda nao foram plenamente superados. Um dos pontos destacados
pela autora refere-se a influéncia do contexto escolar, especialmente no que diz respeito a
receptividade e ao suporte oferecido aos docentes em seu processo de inser¢do. Entre os
principais desafios relatados, destacam-se a fragilidade da formagdo tedrica e pratica para
lidar com as dificuldades de aprendizagem em matematica, além da caréncia de apoio
institucional continuo que favorega o enfrentamento dessas questdes no cotidiano escolar.

Além disso, a pesquisa evidencia que, tanto para os docentes iniciantes quanto para os
mais experientes, ha uma caréncia de formagdo continuada eficaz que contemple as
especificidades do ensino de Matematica. O uso de entrevistas semiestruturadas permitiu a
pesquisadora aprofundar-se na forma como os professores enfrentam esses desafios e
interpretam suas experiéncias no ensino da disciplina, o que reforca a importancia de uma
formacao que véa além da inicial e que garanta suporte constante ao longo da carreira.

A pesquisa de Romano (2008) apresenta pontos de convergéncia relevantes com esta
investigacao de mestrado, que também se dedica a analise das dificuldades de aprendizagem
em Matematica nos anos iniciais. Ambas as produgdes enfatizam a necessidade de uma
formacao docente mais robusta e direcionada a area, destacando que a insuficiéncia de preparo
pode acentuar as barreiras enfrentadas pelos alunos. Outro aspecto compartilhado entre os
estudos ¢ a caréncia de suporte institucional, tanto para os docentes quanto para os discentes,
evidenciada por Romano (2008) ao abordar questdes como a receptividade no ambiente
escolar e a fragilidade no acompanhamento pedagégico.

A pesquisadora conclui que os problemas enfrentados pelos docentes no inicio da
carreira se mantém constantes ao longo do tempo e precisa de melhorias tanto na formacao
inicial quanto continuada dos professores. Assim, tanto a analise de Fonseca (2014) quanto a
de Romano (2008) indicam a necessidade de uma formagdo continua e reflexiva, que
considere ndo apenas os aspectos técnicos do ensino, mas também os aspectos subjetivos e as
relagdes dos professores com seus alunos e com o conhecimento matematico. Ao identificar
categorias tematicas que revelam as crengas e percepgoes dos docentes, enriquece a discussao
sobre as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados nas fases iniciais da docéncia. Essa
complementaridade entre as duas pesquisas contribui para uma visdo mais ampla e integrada

das dificuldades de aprendizagem em matematica, reconhecendo que as solucdes precisam
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envolver tanto a transformagdo das praticas pedagogicas quanto o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva dos professores ao longo de sua formagao e pratica profissional.

Diante disso, destacamos como as pesquisas de ambas as autoras se complementam,
ao abordar as dificuldades da matematica desde a perspectiva dos alunos (Fonseca, 2014) e
dos professores (Romano, 2008).

Seguindo essa perspectiva sobre a formacao e o desenvolvimento docente e baseado
em uma abordagem sociocultural da educagdo, Camilo (2022) destaca como as praticas
colaborativas entre professores, alunos e comunidade escolar podem impactar positivamente o
processo de ensino-aprendizagem, especialmente em contextos desafiadores como o das
escolas publicas. O pesquisador aborda as dificuldades e defasagens na aprendizagem da
matematica basica em alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal em
Goiania. A pesquisa teve como foco investigar as causas da ndo aprendizagem,
diagnosticando falhas nos processos de ensino e correlacionando-as com politicas publicas
educacionais e praticas pedagogicas.

Assim, a implementagdo de politicas publicas educacionais, como a BNCC, visa
alinhar a pratica pedagogica as necessidades contemporaneas, promovendo a integracao de
diferentes disciplinas e o desenvolvimento de competéncias fundamentais (Lopes; Alves,
2014). Além disso, analisa as agdes efetivas implementadas por docentes e coordenadores
pedagogicos para melhorar os processos de ensino. Sua pesquisa utilizou uma abordagem
qualitativa com base em pesquisa bibliografica e um estudo de caso em um contexto escolar.
Além disso, foi aplicada uma pesquisa censitaria, envolvendo diretamente os alunos do 5° ano
e uma professora polivalente que atuava nas dificuldades de aprendizagem mais acentuadas
em matematica. Essa metodologia permitiu uma compreensao detalhada das falhas no ensino
e aprendizagem, bem como das intervengdes pedagogicas implementadas.

Camilo (2022) baseou-se em autores como Vygotsky onde ha mediacao pedagogica,
segundo sua teoria ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, especialmente
em disciplinas desafiadoras como a matematica, onde o papel do professor ¢ fundamental para
guiar o processo de aprendizado e ¢ destacado como mediador e formador. Outros autores
importantes também sao citados em sua pesquisa: Bonafini (2016); D’ Ambrdésio (2017);
Lopes e Alves (2014) e Nascimento (2020).

Camilo (2022) observou que, durante a pandemia, a tecnologia teve um papel central
no processo de ensino. Foram utilizados ambientes informatizados com computadores e

tablets para jogos matematicos interativos, como palavras cruzadas, desafios de equagdes e
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jogos para aprender as horas. Além disso, videoaulas e televisores proporcionaram
metodologias diferenciadas, que se mostraram essenciais para manter a continuidade do
aprendizado durante o ensino remoto. No entanto, a falta de acesso a equipamentos € a
internet representou um grande desafio para muitos alunos, intensificando as dificuldades de
aprendizagem.

Paralelamente, D’ Ambrosio (2017) destaca que o ensino da matematica deve ser
contextualizado, valorizando o0s conhecimentos prévios dos alunos e conectando a
aprendizagem matematica com sua vivéncia social e cultural. Essa abordagem contribui para
suavizar as barreiras no processo de ensino-aprendizagem, especialmente em contextos de
vulnerabilidade como o enfrentado durante a pandemia.

Camilo (2022) também destacou avangos significativos em areas como resolugdo de
problemas matematicos e interpretacdo de graficos, apesar das dificuldades persistentes, como
a compreensdao de formas geométricas e leitura de reldgios analogicos e digitais. A parceria
entre a professora polivalente e a coordenagdo pedagogica foi crucial para melhorar os
indicadores de aprendizagem, com 68,2% dos alunos apresentando progresso, um resultado
considerado positivo. O autor concluiu que a abordagem colaborativa, o uso de recursos
tecnologicos e a implementacdo de politicas educacionais bem estruturadas, segundo a
BNCC, no novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacgdes
(Brasil, 2018). Reforcando a importancia de praticas pedagdgicas adaptadas as realidades dos
alunos e a necessidade de um apoio constante tanto por parte da gestdo escolar quanto das
politicas publicas educacionais para melhorar o ensino de matematica nos anos iniciais.

Assim, podemos perceber que a dissertagdo de Camilo (2022) oferece contribuigdes
significativas que enriquecem nossa pesquisa ao destacar o papel do professor como mediador
no processo de aprendizagem da Matematica, valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos e conectando a aprendizagem a sua vivéncia social e cultural. Nesse sentido,
D’Ambrosio (2007) enfatiza que o conhecimento se inicia a partir da realidade, sendo
essencial compreender e agir sobre ela.

Outra contribuicdo foi trazida pela pesquisadora Santos (2000) em sua dissertagdo
onde explora a importancia do ladico no ensino da matematica nos anos iniciais, com um
estudo realizado em uma turma do 5° ano do ensino fundamental em uma escola publica de

Gararu, Sergipe. A autora adota uma abordagem qualitativa e se vale de questionarios
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aplicados aos alunos e a professora, entrevistas semiestruturadas com os estudantes e
observagoes de atividades em sala de aula. Esses métodos visam examinar como o uso de
praticas ludicas pode contribuir para a aprendizagem da matematica, um campo
frequentemente visto como dificil e desmotivador para os alunos. Fazendo um comparativo
com minha pesquisa, ambas apontam as percepcdes negativas dos alunos e a resisténcia que
muitos sentem em relagdo a matematica.

No entanto, enquanto a andlise realizada nesta dissertagdo (Pessanha, 2025) foca nos
fatores contextuais e pedagdgicos que dificultam a aprendizagem, Romano (2008) propde a
ludicidade como uma solug¢do potencial para esses desafios, abordando-a como um meio de
aproximar o conteido matematico do cotidiano dos alunos e de suas vivéncias sociais e
culturais. A proposta de Romano (2008) ¢ corroborada por Ferrari, Savenhaco e Trevisol
(2004, p. 17) que segundo os autores “O ludico tem um papel importante no ato de criar, pois
¢ nas brincadeiras que a criatividade emerge, mas a criagdo ndo vem do nada, ¢ preciso ter
experiéncias anteriores a serem reinventadas, ressignificadas e por assim dizer, recriadas”.

A analise dos dados dos participantes atribui suas dificuldades na disciplina a uma
suposta falta de habilidade ou esforco, o que gera uma autoculpabilizagdao. A professora
também reconhece os desafios dos alunos, mas aponta para limitagdes estruturais e de
recursos como fatores que impedem a inser¢do de praticas ludicas no ensino da matematica. A
pesquisadora destaca que essa auséncia de ludicidade contribui para uma percepcdo da
matematica como uma ciéncia distante, pronta e acabada, sem relagdo com o cotidiano dos
alunos. Essa visdo, segundo a autora, tende a alimentar uma relagdo negativa e tecnicista com
a matematica, desfavorecendo uma aproximacao pedagogica que considere o conhecimento
matematico como algo dindmico e parte da vivéncia didria dos estudantes.

Os fundamentos tedricos de Santos (2000) sdo sustentados por autores como
Kishimoto (2002), que defende a ludicidade como uma ferramenta educativa que nao so
proporciona prazer, mas também se revela uma forma enriquecedora de construir o
conhecimento. Além disso, Grando (2000, p. 50) vé no Iludico uma maneira de
“recontextualizar a matematica como ciéncia viva”, integrando-a ao cotidiano dos alunos e
facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Ao enfatizar o uso do ludico, a pesquisadora
sugere que as praticas educativas podem promover uma experiéncia matematica mais
humanizada e menos intimidadora, transformando assim a relagcdo dos estudantes com o
contetdo.

Assim, conforme Bustamante:
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Ao compreender o ludico como manifestagdo integrante da cultura escolar, considero
importante destacar sua expressdo ndo s6 no contexto das salas de aula, mas num
espago mais amplo, no qual se estabelece todo e qualquer tipo de relagio humana. E
preciso que pensemos se as diversas praticas escolares realmente condizem,
contribuem e conspiram para uma formagdo humana prazerosa, criando um ambiente
favoravel a essas manifesta¢des (Bustamante, 2004, p. 63).

Nesta logica, a contribui¢do de Santos (2000) para o campo da Educagdo Matematica
enfatiza que, para enfrentar os desafios da disciplina, ¢ necessario criar uma abordagem
pedagogica mais proxima dos alunos, onde o ludico funcione como um elemento motivador.
Essa perspectiva se alinha com sua pesquisa ao indicar que a ressignificagdo da matematica ¢
um processo possivel, no qual as praticas ludicas, apesar dos desafios e limitagdes
mencionados pela professora e pelos alunos, oferecem um caminho promissor para
transformar a experiéncia educacional e promover uma aprendizagem matematica mais
contextualizada, significativa e prazerosa.

O estudo de Daniel (2015) em Aprendizagem Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ¢ uma pesquisa qualitativa cujo objetivo ¢ investigar as dificuldades na
compreensdo das operagdes aritméticas basicas entre alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, em uma escola publica de Curitiba. Conduzida ao longo de dois anos, a pesquisa
acompanhou uma turma de alunos do 4° ano em 2013, e posteriormente, em 2014, no 5° ano.
A andlise foca nas dificuldades recorrentes observadas e em possiveis causas para esses
obstaculos, abordando tanto a compreensdo conceitual quanto os aspectos algoritmicos das
operagdes matematicas.

A coleta de dados foi feita com dois tipos de instrumentos: listas de exercicios com
operagdes “armadas” das quatro operagdes aritméticas (adigdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo) e atividades de resolugdo de problemas contextualizados, que demandavam a
aplicacdo das operacdes ja trabalhadas nos calculos armados. Com esses instrumentos, Daniel
(2015) pdde identificar os erros e acertos dos alunos e examinar se eles utilizavam os
algoritmos de forma conceitual ou mecanica, além de investigar se conseguiam aplicar os
conhecimentos matematicos em problemas praticos.

Itacarambi argumenta que:

Frequentemente, os alunos ndo compreendem o que fazem e ndo utilizam os
conhecimentos que possuem para resolver problemas. E a conhecida dualidade:
fazer versus compreender. Analisar e compreender como pensam os alunos e gerar
seu entusiasmo e sua curiosidade sdo atitudes essenciais para o sucesso do aluno na
resolucdo de problemas (Itacarambi, 2013, p. 3).
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As andlises dos resultados foram fundamentadas nos estudos de Cury (2008) e Pinto
(2000). Cury, em Analise de erros: o que podemos aprender com as respostas dos alunos,
discute o papel do erro no processo de aprendizagem e como ele pode revelar as dificuldades
e o entendimento dos estudantes sobre o conteudo. Pinto (2008), em O erro como estratégia
didatica no ensino da matematica elementar, vé o erro como uma ferramenta didatica valiosa,
que auxilia tanto os professores quanto os alunos a refletirem sobre o processo de
aprendizagem, permitindo ajustes e intervencdes pedagogicas eficazes. Essas referéncias
formam o arcabougo teorico que sustenta a analise de ressaltando o erro como um aspecto
educativo.

Daniel (2015) identificou que as dificuldades dos alunos se concentram em dois
pontos principais: a compreensdo algoritmica das operagdes e a interpretagdo conceitual dos
problemas. Muitos alunos apresentaram dificuldades na compreensdao dos algoritmos,
especialmente nas operacdes de multiplicacdo e divisdo, que envolvem multiplos processos
simultaneos, como a tabuada ¢ o uso correto da reserva. Além disso, muitos resolveram as
operagdes de maneira automatica, sem um entendimento profundo dos conceitos, o que levou
a uma limitac¢ao na capacidade de resolver problemas aplicados.

Na analise da pesquisadora, a memorizacdo da tabuada ¢ ressaltada como um fator
importante para o desenvolvimento do raciocinio matematico, mas ela sublinha que essa
memoriza¢do deve ser acompanhada da compreensdao dos conceitos subjacentes. A autora
observa que, sem uma base soélida nas operacdes basicas, os alunos tendem a cometer erros
por ndo saberem aplicar a ldgica necessaria aos calculos mais complexos. Conforme citado
por Silva (2016), Cury (2008, p. 13) afirma que “analisar as produ¢des ¢ uma atividade que
traz, para o professor e para os alunos, a possibilidade de entender, mais de perto, como se da
a apropriacdo do saber pelos estudantes”. Essa perspectiva reforca a importancia da avaliagao
formativa no ensino de Matematica, pois permite ao professor compreender os caminhos
percorridos pelos alunos em seu processo de aprendizagem, indo além da simples verificagao
de acertos e erros.

Outro ponto importante abordado por Daniel (2015) ¢ a necessidade de aprimorar a
formagdo docente para o ensino de matematica nos anos iniciais. A autora sugere que muitos
dos desafios enfrentados pelos alunos podem ser reflexo de uma formagdo que nio enfatiza
adequadamente os conteudos matematicos. Esse aspecto levanta questdes sobre a importancia

de preparar professores para lidar com o erro como uma oportunidade de aprendizado,
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promovendo uma pratica que apoie o desenvolvimento das habilidades conceituais e
algoritmicas dos alunos.

Em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a pesquisa
refor¢a a ideia de que através da resolucdo de problemas os alunos aprendam de forma
significativa e desenvolvam confianga para explorar e corrigir suas proprias estratégias,
criando um ambiente onde o erro seja visto como uma parte natural do processo de
aprendizagem.

Daniel (2015) defende que o erro nao deve ser visto como algo negativo, mas sim

como um recurso didatico que pode promover uma reflexdo ativa nos alunos, encorajando-os
a identificar suas proprias dificuldades e a melhorar suas estratégias de resolucdo. A autora
sugere que cabe ao professor construir um ambiente onde os alunos possam tentar resolver
problemas sem receio de errar, avaliando o processo e corrigindo suas abordagens de maneira
consciente.
Conforme citado por Silva (2016), Pinto (2000, p. 165) enfatiza que: “o mais importante ¢ o
professor adotar uma atitude reflexiva diante do erro do aluno, procurando, ndo apenas,
compreender o erro no interior um contexto de ensino, mas também compreender o aluno que
erra”.

Em resumo, a pesquisa de Daniel (2015) oferece uma contribuicdo relevante para o
entendimento das dificuldades de aprendizagem em Matematica nos anos iniciais.
Fundamentada nas ideias de Cury e Pinto e alinhada as diretrizes dos PCN, a investigacao
evidencia a importancia de uma formacao docente que considere o erro como parte do
processo de construgdo do conhecimento matematico. Muitos professores ainda apresentam
dificuldades em perceber que o principal objetivo do processo educativo ¢ garantir 0 maximo
aproveitamento dos alunos, especialmente quando a prioridade se concentra apenas em cobrir
a maior quantidade possivel de conteudo em sala de aula.

Estudos como os de Paiva (2009) e Soares & Bejarano (2008) indicam que as crengas
docentes influenciam diretamente a adogdo de praticas pedagodgicas mais significativas,
reflexivas e contextualizadas, favorecendo o engajamento e a aprendizagem efetiva dos
estudantes. Santos (2000) complementa ao mostrar que fatores internos, como percepgao e
formag¢ao do professor, e fatores externos, como contexto familiar ¢ metodologias de ensino,
atuam de forma articulada no processo de aprendizagem em Matematica.

Na pratica, essas crencas se manifestam em decisdes pedagogicas concretas. Por

exemplo, alguns professores acreditam que o aprendizado matematico depende apenas da
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memoriza¢do de foérmulas e procedimentos, adotando praticas centradas na repeticdo de
exercicios, mesmo diante de dificuldades conceituais dos alunos. Em contraste, docentes que
valorizam a resolu¢do de problemas contextualizados, o debate em grupo e a relacdo com
situagdes do cotidiano promovem maior engajamento, favorecendo a compreensao efetiva dos
conceitos matematicos. Esse contraste evidencia como as crengas docentes moldam
diretamente a pratica pedagogica e, consequentemente, o desempenho estudantil.

A dissertacdao “Ensino de Matematica nos Anos Iniciais: com a palavra as Professoras
Polivalentes de uma escola de Bagé/RS”, de Rangel (2019), reforca essa perspectiva,
mostrando que o conhecimento profissional das professoras polivalentes nos anos iniciais esta
diretamente relacionado a qualidade da mediacdo matemaética em sala de aula, a valorizagao
dos conhecimentos prévios dos alunos e a capacidade de contextualizar o ensino a partir da
realidade social e cultural dos estudantes. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa,
utilizando questiondrios e observacdes como métodos de coleta de dados, direcionada por
uma analise textual discursiva (ATD). Os participantes foram cinco professoras polivalentes
que atuam do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola privada e filantropica de
Bagé, Rio Grande do Sul. A andlise gerou duas categorias principais: Fundamentos da
Formacgdo Inicial, que aborda as motivacdes das professoras para a formagdo docente e suas
percepcdes sobre a formagdo matematica recebida; e Conhecimento Matematico e Pratica
Pedagégica, que explora as praticas docentes observadas e o conhecimento matematico
evidenciado em sala de aula.

Nesse sentido, Nacarato (2011, p. 35) destaca que “é o professor quem cria as
oportunidades para a aprendizagem, seja na escolha de atividades significativas e desafiadoras
para seus alunos, seja na gestdo de sala de aula”, enfatizando o papel ativo do docente na
media¢ao do conhecimento matematico.

D’Ambrosio (2006, p. 83) complementa ao afirmar que “o professor-pesquisador ¢
aquele que encara a pesquisa como o ato de construir novas ideias e entendimentos, ou seja,
uma acdo que resulta em aprendizagem”, destacando a importancia da reflexao critica sobre a
pratica docente.

A pesquisa de Rangel (2019) conclui que hé fragilidade na formagao inicial das
professoras polivalentes no que tange ao conhecimento matematico necessario para um ensino
eficaz nos anos iniciais, resultando em praticas que frequentemente se baseiam na repeticao de

“macetes” ou formulas prontas, em vez de promover uma aprendizagem construtiva e
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significativa. Observou-se discrepancia entre o que as professoras relatam fazer em suas aulas
e o que ocorre efetivamente, revelando lacunas no dominio do conteudo matematico.

Dentre as limitagcOes identificadas, destacam-se: dificuldades na transmissdao de
conceitos matematicos de forma a favorecer a construcdo de conhecimento pelos alunos,
tendéncia a manter praticas centradas em métodos tradicionais sem incentivar a resolugdo de
problemas ou aplicacdo pratica dos conhecimentos, e fragilidade na compreensdo dos
conceitos matematicos que deveriam ser trabalhados nos anos iniciais.

Rangel (2019) sublinha a necessidade de formagdo continuada para as professoras,
ressaltando a importancia de uma abordagem pedagdgica mais reflexiva e fundamentada na
resolugdo de problemas, com o objetivo de ampliar o conhecimento matematico e transformar
a pratica docente. Assim, a escolha de metodologias diferenciadas, a reflexdo critica sobre as
praticas pedagogicas e a transformagao das crengas docentes sdo estratégias essenciais para
atender as necessidades dos alunos e superar os obstaculos no ensino de Matematica,
reforgando a importancia de uma abordagem pedagdgica dindmica, interativa e
contextualizada (Paiva, 2009; Soares & Bejarano, 2008).

Essas contribuicdes embasam a analise de nossa pesquisa em Japeri, evidenciando
como lacunas na formacdo inicial e praticas tradicionais impactam a aprendizagem
matematica nos anos iniciais, e destacando a relevancia da interven¢do pedagogica continua,
contextualizada e fundamentada teoricamente.

O autor reflete uma realidade que se estende além do contexto local de Bagg,
revelando um problema amplamente discutido na formagao inicial de professores no Brasil: a
necessidade de uma formagao mais robusta em contetidos especificos como a Matematica. A
discrepancia entre teoria e pratica observada nas aulas de Matemadtica indica uma falha ndo
apenas na formagao inicial, mas também na falta de suporte e desenvolvimento profissional
continuo das professoras.

O estudo contribui significativamente para a discussdo sobre a formacdo de
professores nos anos iniciais, sugerindo que uma mudanga no foco da formagdo continuada,
especialmente voltada para a resolucdo de problemas, pode ser um caminho eficaz para
superar as dificuldades observadas. Além disso, o desenvolvimento de um produto
educacional que auxilie as professoras em sua pratica mostra um esforco pratico para
transformar os desafios identificados em oportunidades de melhoria.

A dissertacdo de Rangel (2019) ¢ particularmente relevante para educadores,

formadores de professores e gestores escolares, pois destaca a importancia de um olhar critico
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e atento sobre as praticas pedagogicas, além de propor solucdes praticas para melhorar o
ensino da Matematica nos anos iniciais. A énfase na resolugdo de problemas como método de
ensino destaca a necessidade de fomentar uma educacao matematica mais ativa, que promova
0 pensamento critico e a construcao de conhecimento, em vez de meramente replicar formulas
ou procedimentos.

Para Névoa (1999, p. 18) € necessario:

Encontrar processos que valorizem a sistematizagdo dos saberes proprios, a
capacidade para transformar a experiéncia em conhecimento e a formaliza¢do de um
saber profissional de referéncia. As abordagens autobiograficas (ndo apenas num
sentido pessoal, mas geracional), as praticas de escrita pessoal e coletiva, o
desenvolvimento de competéncias “dramadticas” e relacionais ou o estimulo a uma
atitude de investigacdo deveriam fazer parte de uma concep¢do abrangente de
formacao de professores (Novoa, 1999, p. 18).

A pesquisa de Rangel (2019) contribui para a literatura sobre formacdo de professores
polivalentes, reforcando a necessidade de uma educacdo matematica que priorize a
compreensdo € o raciocinio matematico desde os primeiros anos de escolarizagao,
estabelecendo uma base sélida para o aprendizado futuro.

As pesquisas de Daniel (2015) e Rangel (2019) apresentam visdes complementares
sobre os desafios no ensino de Matematica nos anos iniciais. Daniel (2015) destaca a
importancia de lidar com as percepgdes e crengas dos professores, que moldam a maneira
como eles abordam o ensino. Ja Rangel (2019) identifica lacunas concretas no conhecimento
matematico dos professores e propde intervengdes praticas para superar essas deficiéncias.
Ambas as pesquisas enfatizam a necessidade de uma formagdo mais robusta, seja para
modificar crengas ou para aprimorar o conhecimento especifico, visando uma pratica
pedagogica mais eficaz e significativa no ensino de Matematica.

Portanto, a pesquisa de Daniel (2015) contribui para a compreensdo dos fatores
subjetivos que afetam o ensino, enquanto a de Rangel (2019) oferece solucdes praticas e
diretas para enfrentar as dificuldades observadas no ensino de Matematica nos anos iniciais.
Percebe-se assim que, a pesquisa de Rangel (2019) e a nossa pesquisa compartilham a ideia de
que a formacgdo inicial dos professores nem sempre ¢ suficiente para capacita-los
adequadamente para as exigéncias da pratica pedagdgica, especialmente em Matematica. O
foco em uma abordagem mais reflexiva, como a sugerida por Rangel, se alinha com nossa
preocupagdo em identificar fatores que dificultam o processo de aprendizagem da Matematica

nos anos iniciais ¢ com a necessidade de um desenvolvimento profissional constante que
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permita aos professores superar essas dificuldades. Desta forma, destacamos o qudo
importante ¢ o papel do professor nesse cendrio e concordamos com Boavida (2011, p. 56)

quando destaca que:

Ensinar a argumentar em Matematica ¢ um empreendimento muito complexo
que requer esforgos explicitos do professor. Passa, em particular, por criar condigdes
para os alunos aprenderem que o raciocinio ¢ a fonte primeira de legitimagdo de
asser¢des, para se sentirem confortaveis a partilhar ideias emergentes e titubeantes,
para entenderem o valor da expressdo audivel e da escuta atenta e para se
comprometerem com a analise critica e fundamentada dos proprios raciocinios e dos
de outrem (Boavida, 2011, p. 56).

Com foco nessa perspectiva da pratica docente, a pesquisadora pdde contribuir com os
professores e/ou futuros professores em formagdao que buscam tecer reflexdes acerca do
ensino da matematica nos anos iniciais e que, sobretudo, percebem o aluno como um
participante ativo na producdo de saberes.

A pesquisa de Almeida (2017), intitulada “O atendimento a alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental em situacao de dificuldade de aprendizagem em matematica: concepgdes
e praticas de professores articuladores de escolas estaduais de Cuiaba-MT”, investiga as
concepgdes e praticas dos professores articuladores no atendimento de alunos com
dificuldades de aprendizagem em matematica. O estudo busca entender como os professores
articuladores concebem o processo de ensino-aprendizagem e as dificuldades dos alunos, e
como essas concepgoes sao refletidas nas praticas pedagogicas dentro do contexto escolar.

O objetivo principal da pesquisa é compreender as concepgdes dos professores
articuladores sobre o ensino de matematica para alunos com dificuldades e as praticas
pedagodgicas que emergem dessas concepgdes. A pesquisa, de abordagem qualitativa, adota
uma metodologia de analise interpretativa dos dados, utilizando triangulagdo entre entrevistas,
observagdes em sala de aula ¢ analise de documentos escolares, como o Plano Politico
Pedagdgico (PPP) e os Projetos Pedagdgicos dos professores articuladores. Os sujeitos da
pesquisa foram as professoras articuladoras das escolas estaduais de Cuiaba-MT, que atendem
alunos com dificuldades no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. A andlise de dados foi
estruturada em duas categorias: Perspectiva Tradicional e Perspectiva Construtivista,
buscando identificar em que medida as praticas pedagdgicas dos professores se alinham com
essas tendéncias.

A pesquisa revelou que as praticas pedagogicas dos professores articuladores oscilam

entre a perspectiva tradicional e a perspectiva construtivista. Apesar das tentativas de
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incorporar praticas mais construtivistas, centradas no aluno e na construcdo ativa do
conhecimento, as praticas tradicionais, baseadas em métodos mais rigidos e diretos de ensino,
ainda predominam. Essa oscilagdo reflete a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem e a dificuldade dos educadores em romper com modelos pedagogicos
profundamente enraizados. Mesmo diante das tentativas de aproximacdo a praticas mais
inovadoras e participativas, o ensino tradicional ainda exerce grande influéncia,
principalmente em contextos onde a pressao por resultados imediatos pode limitar a adogao de
abordagens mais reflexivas e flexiveis. A questao das dificuldades de aprendizagem na
Matematica ndo ¢ nova e vem sendo abordada por pesquisadores desde o século XIX.
Inicialmente, as dificuldades eram atribuidas a causas organicas, neurologicas, psicologicas
ou hereditarias.

Fonseca (1995), em varios momentos, afirma que o aluno com Dificuldade de

Aprendizagem, ndo pode ser apontado como um estudante com ou sem deficiéncia. Para ele:

A crianga com Dificuldade de Aprendizagem ndo ¢ uma crianga com deficiéncia, vé
e ouve bem, comunica ¢ ndo possui uma inferioridade mental global. Acusa
problemas de comportamento, discrepancias na linguagem e na psicomotricidade,
aprende a um ritmo lento ¢ pouco pode beneficiar-se dos programas escolares
regulares, ndo atingindo muitas vezes as exigéncias e os objetivos educacionais
minimos. (Fonseca, 1995, p. 96).

A compreensao das limitagdes cognitivas das criangas era ainda incipiente, € muitos
diagnosticos, na €poca, eram imprecisos € com abordagens hostis. As criangas que nao
conseguiam acompanhar os colegas na aprendizagem eram frequentemente rotuladas como
“anormais escolares”, uma terminologia influenciada por diagnosticos psiquiatricos da época,
que categorizavam os individuos com dificuldades como doentes ou com defeitos cerebrais
(Mantovanin, 2001).

Com o tempo, as abordagens sobre as dificuldades de aprendizagem comecgaram a
evoluir, especialmente com a expansdo da educagdo publica no final do século XIX e inicio
do XX. A escola, ao aumentar o niamero de alunos atendidos, também impds novas
exigéncias, resultando em processos de inadaptacdo social e pedagdgica para muitos alunos.
Fonseca (1995) observa que, a medida que a escola se tornava mais inclusiva, surgiram
dificuldades de adaptacdo ao curriculo, aos métodos didaticos e a pedagogia, criando um
contexto propicio para o surgimento de diversas dificuldades de aprendizagem, inclusive nas

areas de matematica.
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A Dificuldade de Aprendizagem foi inicialmente associada a causas neuroldgicas,
conforme estudiosos como Alfred Strauss e Heinz Werner, que, em 1942, identificaram
caracteristicas de dificuldades em criangcas com lesdes cerebrais, retardamento mental ou
problemas perceptivos. No entanto, a compreensdao do conceito foi se expandindo, e
estudiosos como Samuel Kirk (1963) afastaram a visdo exclusivamente neuroldgica,
defendendo que a dificuldade de aprendizagem deveria ser entendida como um transtorno no
desenvolvimento da linguagem, leitura e outras habilidades cognitivas, excluindo causas
sensoriais como a cegueira ou surdez.

De acordo com Almeida (2017), no Brasil, o médico Arthur Ramos, na década de
1930, introduziu o termo “crianga-problema”, associando as dificuldades de aprendizagem ao
fracasso escolar ¢ a problemas familiares, o que refletia uma visdo mais ampla das
dificuldades enfrentadas pelas criangas no contexto educacional. Samuel Kirk, por sua vez,
tornou-se uma figura central ao estabelecer a area de Dificuldades de Aprendizagem dentro da
educagdo, identificando esse transtorno como um distirbio no desenvolvimento das
habilidades cognitivas necessarias para a aprendizagem, sem vinculo direto com deficiéncias
sensoriais ou neurologicas.

Essas abordagens histéricas revelam a complexidade do conceito de dificuldade de
aprendizagem matematica e seu desenvolvimento ao longo do tempo, refletindo as
transformagdes educacionais e sociais que influenciam a forma como as dificuldades sdo
tratadas. Em particular, a matematica, com suas exigéncias cognitivas especificas, tem sido
um campo no qual muitas dificuldades de aprendizagem se manifestam, exigindo dos
educadores ndo s6 uma adaptacdo didatica, mas também uma compreensdo profunda das
condi¢des cognitivas e emocionais dos alunos.

Santos (2012) apresenta alguns aspectos apontados por Professores, ao caracterizarem

alunos com Dificuldade de Aprendizagem:

Falta de atenc¢@o, dificuldade em processos de pensamento, dificuldades nas atitudes
de trabalho, dificuldades na leitura (dislexia e dislalia), dificuldades na escrita
(disgrafia e disortografia) e dificuldades em realizar calculos matematicos

(discalculia), geralmente associadas a incapacidade de operar com nimeros
(acalculia). (Santos, 2012, p. 91).

Contudo, segundo Almeida (2017), vale ressaltar que se ndo houver um apoio,
consistindo em uma formagao continuada, para que os profissionais que atuam com alunos em
situagcdo de dificuldades, compreendam suas fungdes como Articuladores e executem agodes

diferenciadas daquelas vigentes nas salas de aulas, ou até mesmo presentes no ensino
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tradicional, os discursos buscando uma melhoria no ensino permanecerdo os mesmos, bem
como as dificuldades de aprendizagem presentes nas salas de aulas e nos Laboratorios de
Aprendizagem.

Dessa forma, cabe-nos permanecer em constantes pesquisas € busca pela melhoria de
ensino, aprendizagem e profissionalismo para melhor compreensdo das concepgdes e praticas
pedagdgicas no atendimento a alunos com dificuldades em matematica, destacando a
oscilagdo entre perspectivas tradicionais e construtivistas. Ao mesmo tempo, a analise
histérica das dificuldades de aprendizagem revela como a evolugdo do entendimento sobre
essas dificuldades estd intrinsecamente ligada as mudangas nas praticas educacionais ¢ na
sociedade. Apesar de avangos no campo da pedagogia e da psicologia educacional, as
dificuldades de aprendizagem, especialmente em matemadtica, continuam a ser um desafio
significativo, exigindo a adaptagdo continua das praticas pedagdgicas para melhor atender as
necessidades dos alunos.

As pesquisas de Almeida (2017), Daniel (2015) e Rangel (2019) oferecem
perspectivas complementares sobre os desafios no ensino de Matematica nos anos iniciais:
Almeida (2017) traz um olhar abrangente e contextualizado sobre as dificuldades de
aprendizagem, considerando tanto fatores internos quanto externos, incluindo o contexto
socioecondmico e educacional especifico de Japeri. Daniel (2015) contribui com uma andlise
introspectiva das crencgas e percepcdes dos professores, sugerindo que a transformacgao dessas
crengas ¢ fundamental para mudangas na pratica. Rangel (2019) oferece uma analise empirica
da pratica docente, destacando a importancia do conhecimento matematico e propondo
solugdes praticas como formagdo continuada baseada em Resolu¢do de Problemas.

Essas pesquisas, em conjunto, destacam a importancia de uma formagao inicial mais
relevante, uma formagdo continuada adaptativa, e a necessidade de compreender as realidades
contextuais dos alunos para um ensino de Matematica mais eficaz nos anos iniciais. Cada um
desses aspectos — formagdo, crengas docentes e contexto educacional — ¢ essencial para
promover melhorias significativas no ensino de Matematica nos anos iniciais.

A tese de Lana (2009) também oferece importantes contribuigdes para a
implementagdo de estratégias pedagdgicas que enfrentem as dificuldades na aprendizagem da
Matematica, conectando-se diretamente aos objetivos de minha pesquisa de mestrado. Um dos
focos principais do trabalho ¢ o uso de jogos como ferramentas didaticas que promovem um

ambiente de descoberta e construcao colaborativa do conhecimento. Essa abordagem reforga a
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importancia de estratégias de ensino inovadoras e contextualizadas, que também constituem
um dos pilares centrais de minha investigagao.

A autora destacou que o trabalho com jogos deve ser parte de um projeto pedagogico
intencional e integrado, planejado pelo professor para conectar ludicidade ao conteudo
curricular. Ela argumentou que “a aprendizagem deve ser coletiva, contextualizada e
colaborativa, respeitando a individualidade dos alunos” (LANA, 2009).

Essa visao ¢ complementada pelo pensamento de Zabala (1998), que afirma: “As
estratégias de ensino devem ser planejadas de maneira que favoregam a interacdo entre os
contetidos, os contextos e as necessidades dos alunos, garantindo um processo de
aprendizagem significativo” (ZABALA, 1998).

Da mesma forma, a autora apoiou-se em teorias construtivistas de Vygotsky (1987) e
Piaget (1976), que sustentam que o conhecimento ¢ construido por meio de interagdes sociais
e da relacdo ativa do individuo com o meio. Isso dialoga diretamente com objetivos
especificos desta pesquisa, que incluem o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
promovam maior interagao e engajamento dos alunos com os conteudos matematicos.

A utilizacdo de jogos, segundo Lana (2009), vai além da transmissdo de contetidos,
criando um ambiente que incentiva a participacdo ativa e o protagonismo dos alunos. Ela
afirma que o professor desempenha um papel crucial como mediador, garantindo que o jogo
seja uma ferramenta alinhada & resolugdo de problemas e ao desenvolvimento de
competéncias matematicas. Nesse contexto, nossa pesquisa também explora como estratégias
de ensino o uso de materiais concretos e recursos ludicos que podem ser aplicados no ensino
da Matematica para superar as dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais.

A autora ressalta que “a ludicidade proporciona aos alunos um espago de
experimentacdo e aprendizagem, onde a Matematica deixa de ser vista como um desafio
intransponivel e passa a ser uma oportunidade para criar, descobrir e construir” (Lana, 2009,
p.25). Esse ponto ¢ refor¢ado por autores como Lopes (2012), que ressalta que “as estratégias
pedagogicas no ensino da Matemadtica devem considerar as vivéncias e experiéncias dos
alunos, tornando o aprendizado mais significativo e proximo da realidade” (Lopes, 2012, p.
75).

Diante disso, Lana (2009) se concentra na implementacdo de jogos como ferramentas
pedagbgicas e nossa pesquisa expande essa perspectiva ao investigar como diferentes
estratégias, incluindo a ludicidade, podem ser aplicadas no contexto especifico de Japeri. De

acordo com Lorenzato (2006), ¢ essencial que as estratégias de ensino estejam centradas na
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promoc¢ao da aprendizagem significativa, o que requer a utilizacdo de recursos pedagdgicos
capazes de relacionar os conteidos matematicos ao cotidiano dos alunos. O autor defende,
ainda, que a diversificagdo dos métodos — como a inser¢ao de jogos, materiais manipulaveis
e situagdes-problema contextualizadas — contribui de forma decisiva para o envolvimento
dos estudantes, ao considerar suas distintas formas de aprender.

As percepgdes de Lana (2009) sobre a importancia da intencionalidade pedagdgica e
da contextualizacdo reforcam a relevancia de praticas que articulem o conteido matematico as
realidades dos alunos. Essa abordagem est4d alinhada aos objetivos da minha pesquisa em
relagdo a identificacdo e propostas de intervengdes que promovam uma aprendizagem mais
inclusiva e significativa.

Portanto, o papel transformador das estratégias de ensino baseadas na ludicidade e na
interacdo social, apontando caminhos que podem enriquecer a pratica pedagogica no ensino
da Matemadtica. A aplicagcdo de jogos e outras metodologias ativas, conforme apontado por
autores como Zabala (1998) e Lopes (2012), oferece subsidios tedricos e praticos que podem
ser incorporados ao desenvolvimento de estratégias de ensino inovadoras, alinhadas as
necessidades dos alunos e aos desafios educacionais enfrentados em minha pesquisa de
mestrado. Assim, a conexdo entre ambas as pesquisas ressalta a importancia de praticas
pedagodgicas intencionais e contextualizadas, capazes de transformar as dificuldades de
aprendizagem em oportunidades de desenvolvimento e inclusdo.

Sendo assim, tanto nossa pesquisa quanto a de Lana (2009) destacam a necessidade de
praticas pedagdgicas intencionais e inovadoras, capazes de superar as dificuldades enfrentadas
pelos alunos nos anos iniciais. A aplica¢do de jogos e metodologias ativas, como as propostas
pela autora e oferecem subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino que
favorecam uma aprendizagem significativa e inclusiva, especialmente em contextos como o
de Japeri. Assim, a conexdo entre essas pesquisas aponta caminhos promissores para a
melhoria do ensino de Matemadtica, promovendo ndo apenas o aprendizado do contetido, mas
também o desenvolvimento de competéncias que fortalecem a autonomia e o raciocinio légico
dos alunos.

A tese de doutorado de Fontaniv (2009), intitulada “A Capacitacdo de Professores
Contribui para a Aprendizagem dos Alunos? Um Estudo das Relagdes entre Qualificacdo
Docente e Melhoria de Desempenho de Estudantes no Ensino Fundamental”, investiga a
relagcdo entre a qualificacdo docente e o desempenho dos alunos, destacando a importancia da

formacdo continua e da experiéncia docente para a melhoria das praticas pedagogicas e dos
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resultados de aprendizagem. A pesquisadora, que adotou uma metodologia mista, que
combina andlise quantitativa e qualitativa, oferece um panorama detalhado de como a
formacdo e capacitacdo docente impactam diretamente o desempenho escolar, com especial
atencdo as desigualdades regionais e as condigdes de trabalho. O estudo, centrado na
formagdo e capacitagdo dos professores, tem uma forte conexdo com o0s objetivos da nossa
pesquisa, que busca investigar fatores que influenciam a aprendizagem da Matematica nos
anos iniciais, especialmente em contextos vulneraveis

A pesquisadora destaca que a formacao continuada tem um impacto significativo nas
praticas pedagogicas, demonstrando que, embora a formacao inicial seja relevante, ela sozinha
ndo ¢ suficiente para garantir praticas pedagdgicas eficazes, especialmente em contextos
desafiadores. Para ela, a experiéncia docente e a qualificacdo continuada combinam-se de
forma a potencializar o desempenho dos alunos. Esses achados sdo diretamente aplicaveis a
minha pesquisa, que investiga como a qualificagdo dos docentes influencia a aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais, considerando as condigdes de trabalho, a formagao continuada e
as estratégias de ensino utilizadas.

Lorenzato (2006), que se dedica ao estudo das estratégias de ensino no contexto da
Matematica, complementa a andlise de Fontaniv (2009) ao sugerir que a maneira como 0
contetdo ¢ transmitido pode ser a chave para superar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Para que a Matematica seja eficazmente aprendida, o curriculo deve ser flexivel e
adaptado as necessidades dos estudantes. A aplicacdo de estratégias pedagdgicas
diversificadas, como a resolu¢ao de problemas e o ensino colaborativo, sdo essenciais para
promover uma aprendizagem significativa. Esse ponto ¢ fundamental na nossa pesquisa, ja
que visa investigar as estratégias de ensino adotadas pelos professores de Matemadtica para
garantir o desenvolvimento adequado das habilidades dos alunos nos anos iniciais.

Lorenzato (2006) ainda defende que as dificuldades de aprendizagem em Matematica
podem ser atenuadas quando o ensino ¢ centrado no aluno e contextualizado a sua realidade.
O autor enfatiza a importancia de um ensino colaborativo, que respeite as individualidades
dos alunos e promova a constru¢ao do conhecimento de forma compartilhada. Esse conceito
alinha-se com o objetivo da nossa pesquisa para a investigagdo de estratégias de ensino
utilizadas pelos docentes e para a compreensdo de até que ponto o ambiente escolar e o
ambiente social podem servir de motivadores para o aprendizado da Matematica. As praticas
pedagdgicas que respeitam o contexto e as necessidades dos alunos sdo, portanto, essenciais

para o sucesso no ensino de Matematica.
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Sacristan (2000) também afirma que o curriculo deve ser entendido ndo apenas como

um conjunto de conteudos, mas como um “espago de construg¢do de sentido”, no qual se deve
considerar a diversidade dos alunos e as condi¢des de aprendizagem. Segundo ele, “o
curriculo ndo ¢ uma lista de conteudos a serem transmitidos, mas sim um conjunto de praticas
e decisdes que orientam o processo de ensino-aprendizagem, levando em conta a realidade
dos alunos e o
contexto em que a aprendizagem ocorre” (Sacristan, 2000, p. 45).
Em relacdo aos objetivos da nossa pesquisa, tanto a pesquisa de Fontaniv (2009) quanto os
estudos de Lorenzato (2006) fornecem uma base tedrica relevante para a andlise dos fatores
que podem facilitar ou dificultar a aprendizagem da Matematica e a formacdo continuada. A
experiéncia docente, destacadas por Fontaniv (2009) estdo diretamente relacionadas ao papel
do professor na escolha de estratégias de ensino e devem ser adaptadas as necessidades e ao
contexto dos alunos. Sacristdin (1998) destaca que a pratica docente deve atuar como
mediadora entre o curriculo prescrito e as necessidades concretas dos alunos, de modo a
favorecer a construcao de uma aprendizagem significativa.

Em conclusdo, a pesquisadora ofereceu uma base tedrica proeminente para nossa
pesquisa na busca pela compreensdo de como a qualificacdo docente impacta o aprendizado
da Matemadtica nos anos iniciais. Ao investigar essa questdo, Fontaniv (2009) visou contribuir
para a melhoria do ensino da Matematica em contextos desafiadores, promovendo praticas
pedagdgicas mais eficazes e adaptadas as necessidades dos alunos.

A pesquisa de Gabriella Koltermann (2009) intitulada “Fatores familiares e suas
relacdes com habilidades de aprendizagem inicial da leitura e da escrita em criangas”, trouxe
contribui¢des significativas para a compreensdo das interagdes entre o ambiente familiar e o
desempenho académico em habilidades essenciais, como leitura e escrita. A autora analisou
fatores como Nivel Socioecondmico (NSE), praticas familiares e recursos de literacia afetam
o desempenho infantil, especialmente em contextos de vulnerabilidade. Esses achados
ressoam diretamente com o campo da aprendizagem da Matematica, em que o impacto de
fatores contextuais e emocionais no desenvolvimento das habilidades 16gicas e numéricas ¢
igualmente evidente.

O objetivo central da pesquisadora foi verificar as relagdes entre os fatores familiares e
o desempenho em habilidades de leitura e escrita em criancas de diferentes contextos
socioecondmicos. Para isso, Koltermann (2009) utilizou uma abordagem mista, composta por

revisdo de escopo e investigacdo de modelos tedricos, bem como analise dos componentes do
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ambiente de literacia familiar em estudos realizados em paises de baixa e média renda , ou
seja, contextos internacionais com diferentes niveis de recursos e oportunidades
socioecondmicas, € nao estados de um mesmo pais. O estudo empirico incluiu criangas pré-
escolares, aplicando medidas antes da pandemia, analisando o Nivel Socioecondomico (NSE),
as praticas familiares e o desempenho em habilidades de processamento linguistico. Além
disso, o estudo ampliado considerou criangas do 1° ano do Ensino Fundamental durante a
pandemia, relacionando o NSE as praticas familiares e as habilidades de escrita emergente,
leitura e consciéncia fonologica. Nesta perspectiva, ¢ de suma importancia que o professor
valorize e incentive a compreensdo do texto, estabelecendo relacdes entre lingua materna e
linguagem matematica. Silva (2003) corrobora a ideia do estabelecimento de relagdes entre
lingua materna e linguagem matematica ao utilizar historias infantis. Dessa forma, a historia
infantil ndo sera somente um ponto de partida, mas uma conexdo com outras areas do
conhecimento (Silva, 2003). O autor, ao trabalhar com a intervencdo didatica englobando
atividades baseadas em determinadas historias infantis, buscou abordar as ideias presentes nas
narrativas, referentes a linguagem matematica, problematizando-as por meio de situagdes-
problema, jogos e brincadeiras. O objetivo com essa pratica foi de que os alunos construissem
o conceito de multiplicagdo e desenvolvessem a habilidade de ler textos de diferentes esferas
literarias.

A autora utilizou instrumentos como questionarios para pais e criangas, além de
entrevistas semiestruturadas. Esse método fornece um panorama abrangente que pode ser
replicado na nossa investigacao para analisar os desafios no ensino da Matemadtica, como a
percepcao dos alunos e as estratégias utilizadas pelos professores.

Koltermann (2009) concluiu que o NSE e o ambiente de literacia familiar afetam
diretamente o desempenho das criancas em leitura e escrita. No contexto da Matematica,
pesquisas como as de Maurente (2020) também destacam que familias de menor NSE tém
menos recursos para oferecer atividades educativas, limitando o desenvolvimento do
raciocinio logico. Assim, fatores como disponibilizar jogos e materiais pedagogicos podem
ser recursos eficazes tanto para a Matematica quanto na leitura.

O estudo de Koltermann (2009) revelou também que praticas como leitura
compartilhadas estavam associadas a melhores desempenhos. De forma andloga, atividades
familiares relacionadas a Matematica, como brincadeiras envolvendo nimeros ou situagoes do
cotidiano (ex.: fazer compras), poderiam desempenhar um papel essencial na construgdo de

habilidades numéricas e na percepcao positiva da disciplina. Kishimoto (2002) ressalta que o
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uso do ludico na educagdo infantil — e aqui nesta pesquisa, no ensino fundamental — contribui
para a construgdo de significados e para o aprendizado de forma mais natural.

Outro ponto do estudo de Koltermann (2009) apontou que o aprendizado foi
significativamente prejudicado durante a pandemia, especialmente para criangas em contextos
vulneraveis, devido a auséncia de recursos tecnoldgicos e de informacao, tais como uso da
internet, celulares ou computadores. Na pesquisa de Koltermann (2009), as criangas
frequentemente atribuiram a si mesmas as dificuldades enfrentadas no aprendizado. Esse
fendmeno pode ser compreendido a luz dos estudos de Carmo (2003), que discutem a
ansiedade a Matematica como um fator que interfere no desempenho escolar, levando o aluno
a desenvolver sentimentos de incapacidade, inseguranca e evitagdo diante das tarefas
matematicas. Segundo o autor, quando a crianca passa a associar o erro ao fracasso pessoal,
tende a reduzir sua participagdo, sua persisténcia e sua confianca para aprender, o que
intensifica as dificuldades ja existentes. Esse mesmo padrdo pode ocorrer na Matematica,
evidenciando a necessidade de estratégias pedagdgicas que promovam a autoconfianga,
reduzam a tensdo em relacdo ao erro e favoregam experiéncias positivas de aprendizagem,
aspecto também abordado em nossa pesquisa (Paiva, 2009). A pesquisadora ofereceu também
contribuigdes significativas que dialogam diretamente com nossa investigac¢ao sobre os fatores
que dificultam a aprendizagem da Matemadtica nos anos iniciais.

Assim como Koltermann (2009) analisa o impacto do ambiente familiar e do nivel
socioecondmico (NSE) no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, nossa pesquisa
considera esses mesmos fatores como influéncias relevantes no desempenho em Matematica.
Ambos os estudos destacam a necessidade de compreender o contexto dos alunos para
implementar estratégias pedagdgicas mais eficazes. Destacam, ainda, a urgéncia de politicas
publicas que incentivem o acesso equitativo a materiais educativos € promovam praticas
pedagdgicas adaptadas aos contextos de vulnerabilidade.

Koltermann (2009) refor¢a a importancia de considerar o ambiente familiar como um
fator determinante para o aprendizado escolar. Sua andlise das interagdes entre NSE, praticas
de literacia e habilidades de leitura e escrita ilumina questdes que também sdo centrais no
ensino da Matematica. Diante disso, D’Ambrosio (1996, p. 20) afirma que “A
Etnomatemadtica permite reconhecer, valorizar e explorar a Matemadtica presente no cotidiano,
articulando o conhecimento escolar com a realidade cultural dos alunos.”

Ao incorporar esses achados a nossa pesquisa, ¢ possivel ampliar a compreensdo sobre

como fatores familiares e pedagdgicos se inter-relacionam, contribuindo para o
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desenvolvimento de estratégias mais eficazes e inclusivas, que potencializem a aprendizagem
da Matemadtica nos anos iniciais. Além disso, a pesquisa de Koltermann (2009) aponta que
dificuldades de aprendizagem podem gerar sentimentos de autodepreciagdo e ansiedade nas
criangas, o que também ¢ observado na Matematica. Nossa pesquisa propoe a implementacao
de praticas pedagbdgicas que promovam a autoconfianca dos alunos e reduzam o medo de
errar, reconhecendo o erro como parte do processo de aprendizagem.

Portanto, ao integrar os achados de Koltermann (2009) a nossa investigacgao,
fortalecemos a compreensdao de que fatores familiares e emocionais influenciam o
aprendizado e como praticas pedagogicas intencionais, baseadas no uso de jogos e atividades
ludicas, podem ser ferramentas eficazes para transformar as dificuldades de aprendizagem em
oportunidades de desenvolvimento. Fundamentadas nestas premissas, coadunamos
D’Ambrosio (2001, p. 25) quando afirma que “Ensinar matematica ¢ mais do que transmitir
contetidos, ¢ ajudar os alunos a construir significados que facam sentido em suas vidas e
culturas.” Além disso, ambas as pesquisas convergem na defesa de uma abordagem
pedagodgica inclusiva, capaz de engajar as familias e promover uma aprendizagem

significativa que contemple a realidade dos alunos.
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2 CAPITULO 2
2.1 Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio e
descritivo, configurando-se como um Estudo de Caso. O objetivo principal ¢ identificar e
analisar os fatores relacionados as condi¢des de infraestrutura escolar, a formacao docente e
ao envolvimento das familias que podem dificultar a aprendizagem da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola publica do municipio de Japeri — RIJ.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa permite compreender os
significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas, vivéncias e desafios. Assim, optamos
por escutar professores da rede publica, buscando compreender suas percepgdes e
experiéncias no ensino da Matematica.

Como estudo de caso, esta pesquisa se concentra em um contexto especifico — a Escola
Municipal Darcilio Ayres Raunheitti, localizada no municipio de Japeri — RJ — e busca
analisar em profundidade um fendmeno particular: as dificuldades enfrentadas nos processos
de ensino e aprendizagem da Matematica nos primeiros anos escolares. De acordo com Yin
(2001), o estudo de caso ¢ apropriado quando se deseja explorar um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
nao estdo claramente definidos. A escolha por esse tipo de pesquisa justifica-se pela intengao
de realizar uma investigacdo aprofundada e contextualizada, permitindo captar a
complexidade das situa¢des vivenciadas pelos professores no cotidiano escolar.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, permitindo
flexibilidade na escuta dos participantes e favorecendo que suas experiéncias e percepgoes
sejam expressas de maneira mais espontanea. Essa abertura contribui para a emergéncia de
novas categorias analiticas a partir do contetdo das falas, ampliando a compreensdo do
fendmeno investigado. Diante disso, participaram da pesquisa seis colaboradores, sendo
quatro professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), além da
diretora geral e da orientadora educacional da unidade escolar, todos em exercicio no

momento da coleta de dados.
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2.2 Contexto de pesquisa

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal Darcilio Ayres Raunbheitti,
situada no municipio de Japeri, na Baixada Fluminense, estado do Rio de Janeiro (Figura 1).
A unidade escolar faz parte da rede publica municipal de ensino e atende, atualmente, cerca de
300 criangas, distribuidas nos turnos da manha e da tarde. Sua estrutura pedagogica abrange
quatro (4) turmas de Educacdo Infantil, com criangas de 4 ¢ 5 anos de idade, e quatorze (14)
turmas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano de escolaridade (Prefeitura
Municipal de Japeri, 2023). O corpo docente ¢ composto por dezoito (18) professoras, todas

com formagao em nivel superior.

Figura 1 — Localidade onde a escola se situa

A faixa etaria das docentes varia entre 30 e 55 anos, sendo que doze (12) delas sdo
moradoras do municipio de Japeri e seis (6) residem em municipios vizinhos, o que revela
uma relacdo proxima entre a comunidade escolar e os profissionais que nela atuam (Prefeitura
Municipal de Japeri, 2023). A escola esta inserida em um contexto de vulnerabilidade social,
enfrentando desafios como precariedade na infraestrutura urbana, limitagdes no acesso a
recursos pedagdgicos e dificuldades no desempenho dos estudantes em dareas como a
Matematica. Ainda assim, a instituicdo cumpre um papel essencial na formagdo educacional

das criangas ¢ na construcao de vinculos com a comunidade local.
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A escolha da Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti (Figuras 2 e 3) como campo
empirico da pesquisa se justifica por sua relevancia no cenario educacional do municipio de
Japeri, bem como por refletir os desafios e potencialidades do ensino da Matematica nos anos
iniciais, especialmente em contextos marcados por desigualdades estruturais. A familiaridade

prévia da pesquisadora com a escola também favorece o estabelecimento de uma relagdo ética

e colaborativa com os participantes da pesquisa.

Fonte: Google Maps, 2025.

2.3 Participantes de pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de seis (6) profissionais da educacio da Escola
Municipal Darcilio Ayres Raunheitti, localizada no Municipio de Japeri — RJ, selecionados
por amostragem intencional, conforme os critérios de inclusao.

Foram convidados:
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e Quatro (4) professores que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental;
e A Diretora geral e a Orientadora educacional da unidade escolar.
Todos os participantes estavam em exercicio no momento da coleta de dados e
manifestaram interesse em participar da pesquisa por meio da assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Figuras 4 e S - Professoras participantes da pesquisa ¢ equipe escolar

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.

2.4 Ciritérios de Inclusio dos Participantes

Foram incluidos na pesquisa professores que:
e Atuassem nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) em escolas publicas
do municipio de Japeri — RJ;
e Atuassem com Diretora geral e Orientadora Educacional da Unidade Escolar;
e Estivessem em exercicio na rede municipal no momento da coleta de dados;

e Manifestassem interesse e disponibilidade em participar da entrevista, assinando o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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2.5 Ciritérios de Exclusio dos Participantes

Foram excluidos da pesquisa:
e Professores que ndo lecionavam matematica nos anos iniciais;
e Aqueles que estavam afastados por licenca ou qualquer outro impedimento durante o
periodo de coleta de dados;

e Profissionais que ndo concordaram em participar voluntariamente da pesquisa.

2.6 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de pesquisa ¢ um aspecto importante a ser considerado em uma
investigacdo, pois ¢ por meio dele que se obtém os dados necessarios para alcancar os
objetivos e responder a questdo norteadora. Segundo Gil (2002), a escolha adequada dos
instrumentos ¢ fundamental para garantir a validade e a confiabilidade dos dados, permitindo
que a analise produza resultados consistentes e relevantes para o estudo.

Diante isso, a coleta de dados foi realizada por meio de:

e Entrevistas semiestruturadas, compostas por questdes abertas, permitindo que os

participantes relatassem livremente suas experiéncias (Apéndice 1).

e Anadlise documental de planejamentos pedagogicos, registros avaliativos e do Projeto

Politico Pedagogico (PPP), com o objetivo de complementar a compreensdao do

contexto escolar.

2.7 Aspectos Eticos e Riscos da Pesquisa

Esta pesquisa foi submetida & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), em conformidade com a
Resolugdo n°® 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, que dispde sobre as
normas aplicaveis as pesquisas na area das Ciéncias Humanas e Sociais. A coleta de dados foi
iniciada somente apos a aprovagao do referido Comité, garantindo o respeito aos principios
éticos que regem a pesquisa com seres humanos. O estudo foi aprovado sob o Certificado de
Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE) n° 90746625.4.0000.0311, conforme Parecer
n° 7.894.314, emitido pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (Anexo 2).

Todos os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa,

os procedimentos de coleta de dados e a garantia de anonimato, tendo sua participacao
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condicionada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Todos os
participantes foram informados sobre os objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, sendo uma
entregue ao participante e outra mantida pela pesquisadora. A participacao foi voluntaria,
podendo ser interrompida a qualquer momento, sem que isso gere qualquer prejuizo ao sujeito
da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas em horario previamente acordado com os
participantes, garantindo conforto, sigilo e privacidade. Os nomes reais nao foram divulgados:
os dados serdo anonimos e identificados apenas por nomes ficticios escolhidos pelos proprios
participantes. As falas e demais informacdes fornecidas foram utilizadas exclusivamente para
fins académicos e cientificos e ficaram armazenadas de forma segura, sob a guarda da
pesquisadora e de sua orientadora, por um periodo minimo de cinco anos.

A pesquisa apresenta riscos minimos, consistindo basicamente na possibilidade de
desconforto emocional durante as entrevistas, principalmente se os participantes relatarem
experiéncias de frustracao, dificuldade ou sentimentos negativos relacionados ao ensino da
Matematica. Para minimizar esses riscos, o ambiente de escuta foi acolhedor, respeitoso e
conduzido com empatia. O participante poderia recusar qualquer pergunta ou encerrar a
entrevista a qualquer momento.

Quanto ao registro fotografico da fachada e entorno da escola, as imagens foram
realizadas com autorizagdo da equipe gestora da unidade escolar e ndo incluem a identificacao
de pessoas. Essas fotos serdao utilizadas apenas como recurso ilustrativo do contexto fisico da
pesquisa, compondo um anexo visual do trabalho.

A pesquisadora se comprometeu a prestar esclarecimentos aos participantes antes,
durante e apos a realizagdo da pesquisa, e garantiu o uso €tico e responsavel das informagdes

obtidas, conforme os principios da ética em pesquisa com seres humanos.

2.8 Procedimento de analise

Para analisar os dados da pesquisa, foi utilizada a Andlise de Contetido, conforme
proposta por Bardin (2011). Essa técnica ¢ indicada quando se deseja entender melhor o que
os participantes pensam, sentem e dizem sobre determinado assunto — neste caso, sobre as
dificuldades no ensino e aprendizagem da Matemadtica nos anos iniciais.

A andlise aconteceu em trés etapas principais:
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2.8.1 Pro-analise:

Nesta fase inicial, todas as entrevistas foram lidas com atengdo para que a
pesquisadora se familiarize com o material. Depois, foi definido o que seria analisado
exatamente (o “corpus” da pesquisa) e escolhidas as partes mais relevantes das falas (palavras,

expressoes ou trechos importantes).

2.8.2 Exploracao do material e categorizacio:

Aqui, foi feita a organizacao das falas por temas em comum. Para isso:
A pesquisadora marcou e agrupou trechos que falam de assuntos parecidos;
Esses grupos se transformaram em categorias, que sdo temas ou areas que ajudam a
entender melhor o que os professores estdo dizendo;
As categorias foram surgindo aos poucos, a partir do que os participantes disserem
(categorizagdo indutiva).
Os trechos das entrevistas foram organizados, por exemplo, nos seguintes grupos:
e Didaticos: quando os professores falaram de dificuldades com metodologias,
estratégias ou conteudos de Matematica;
e Formativos: quando comentaram sobre a propria formag¢ao como docentes;
e Estruturais: quando citaram problemas de infraestrutura da escola ou falta de
materiais;
e Socioecondmicos: quando apontaram dificuldades dos alunos por causa da realidade
social em que vivem;
e Emocionais: quando falaram de sentimentos, como medo da Matematica,

desmotivacdo ou inseguranca, tanto por parte dos alunos quanto deles mesmos.

2.8.3 Tratamento e interpretacio dos dados

Nesta ultima etapa, refletiu-se sobre o que cada categoria revela em relacdo a pergunta
central da pesquisa. Depois, os dados foram discutidos com base nos autores estudados e no

contexto da escola, para entender como esses fatores interferem no ensino da Matematica.
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2.9 Analise Documental

Como complemento a entrevista com os professores, foi realizada uma andlise

documental de planejamentos pedagodgicos, registros avaliativos e do Projeto Politico-

Pedagogico (PPP) da escola. O objetivo foi observar, na pratica, como o ensino da

Matematica esta sendo planejado, registrado e orientado institucionalmente.

A analise foi guiada por algumas categorias previamente definidas, com base na

literatura e nos objetivos da pesquisa:

Categoria 1: Clareza dos objetivos matematicos propostos nos planejamentos;
Categoria 2: Estratégias metodologicas sugeridas (uso de jogos, historias, resolugao de
problemas, atividades tradicionais);

Categoria 3: Abordagem dos contetidos (contextualizada ou nao);

Categoria 4: Indicios de dificuldades nos registros dos alunos (erros recorrentes, baixa

autonomia, lacunas conceituais).

Analisamos quatro (4) planejamentos pedagogicos, duas (2) atividades aplicadas aos

alunos, um (1) registro avaliativo e o PPP da escola participante. A anélise foi feita de forma

comparativa com os dados das entrevistas, buscando triangular informagdes e fortalecer a

compreensao dos fatores que dificultam a aprendizagem da Matematica no contexto de uma

escola publicas de Japeri.
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3 CAPITULO 3
3.1 Referencial Teorico

Para a realizag@o desta pesquisa, foram mobilizados autores que discutem o ensino e a
aprendizagem da Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre os quais se
destacam Clarissa Seligman Golbert (2011), Sérgio Lorenzato (2008) e Henri Wallon (2007),
dentre outros. Esses autores contribuiram para a compreensao de que o ensino da Matematica
deve considerar o aluno como sujeito ativo do processo educativo, valorizando a mediagdo
docente e as interagdes em sala de aula.

Nessa perspectiva, Golbert (2011) defende que o ensino da Matematica precisa passar
por um processo de transformacdo, no qual o professor assume o papel de mediador da
aprendizagem, promovendo situagdes que favoregam a compreensdo e a reflexdo dos alunos
sobre os conceitos matematicos. Ao caracterizar o processo de ensino-aprendizagem, a autora
destaca que professor e alunos constroem conjuntamente os significados da atividade
matematica, modificando suas interpretagdes a medida que a aprendizagem se desenvolve.

Nesse sentido, a autora afirma que:

O papel do professor é, em parte, fazer inferéncias sobre o que ele e os alunos
podem compartilhar. Suas suposigdes sobre as compreensdes individuais e
consensuais dos alunos constituem a fonte de experiéncia, a partir da qual ele
desenvolve atividades inicia e orienta as discussoes (Golbert, 2011, P.31).

Sendo assim, o professor devera auxiliar os alunos a movimentarem-se pelos caminhos
da aprendizagem e construir novas redes de conhecimento em varios dominios de matematica,
de modo que cada um se movimente de acordo com o seu percurso de aprendizagem. Nesse
contexto de ideias, o importante ¢ engajar o aluno em situagdes de sala de aula que tenham
propriedades das praticas do dia a dia e que ela se empenha continuamente. Golbert (2011,

p-32) argumenta que,

A aprendizagem pode ser vista como um processo ativo, construtivo e interativo no
qual os alunos procuram resolver problemas sugeridos nas praticas matematicas da
sala de aula e estejam envolvidos na negociagdo implicita e explicita dos
significados matematicos (Golbert, 2011, P.32).

Neste sentido, sao sugeridos que as dificuldades no ensino da matematica necessitam

da mediagao do professor como pratica continua e de recursos didaticos que oportunizem uma
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aprendizagem significativa e prazerosa. Em continuidade a Golbert (2011), a mediacdo
docente envolve promover normas socio-matematicas que tornem publicas e negocidveis as
formas de explicar, justificar e contra-argumentar em sala. Isso implica propor tarefas que
explicitem o raciocinio (ndo apenas o resultado), valorizem estratégias diferentes e instituam
rotinas de escuta e devolutiva entre pares. Quando o professor organiza sequéncias
investigativas com problemas do cotidiano dos estudantes, ele constréi um campo
compartilhado de significados, no qual os alunos ampliam repertorios de representacao e
argumentacao.

Lorenzato (2008) através da sua literatura mostra que os professores precisam lecionar
matematica com prazer e que deve partir deles, o incentivo, o estimulo e a criatividade
aproveitando a bagagem cultural do aluno, favorecendo assim a aprendizagem. Sobre o olhar

de Lorenzato,

“aproveitar vivéncia” do aluno ndo deve ser restrito ao inicio do aprendizado escolar
pois ele ¢ valido para todo o processo de ensino. Convém, ainda, observar que a
vivéncia ndo deve ser confundida com realidade, uma vez que alguns fatos,
situagdes ou objetos podem ndo ser do convivio dos alunos e sdo realidades, como
por exemplo, Neve, guerra, cereja, cupuacu, terremoto, vulcdo (Lorenzato, 2008,
p-24).

Isso significa que conhecer o aluno vai além de avaliar se ele estd em condigdes de
aprender. E fundamental que o professor compreenda as etapas do desenvolvimento fisico,
cognitivo, psicologico e social do estudante, pois esse conhecimento ¢ essencial para
promover uma interacdo efetiva e lidar adequadamente com os desafios que surgem no

processo de ensino aprendizagem. Como destaca Lorenzato,

[...] Toda aprendizagem a ser construida pelo aluno deve partir daquela que ele
possui isso ¢é, para ensinar, ¢ preciso partir do que ele conhece, o que também
significa valorizar o passado do Aprendiz, seu saber extra-escolar, sua cultura
primeira adquirida antes da escola, enfim, sua experiéncia de vida (Lorenzato, 2008,
p- 29).

Os materiais e registros nao sao ornamentos didaticos, mas meios de investigacdo:
tabelas, graficos, desenhos e anotagdes funcionam como suportes para generalizar ideias (por
exemplo, da contagem a multiplicagdo; da medida empirica ao uso de unidades padronizadas).
A passagem entre diferentes registros de representacdo contribui para estabilizar conceitos e

reduzir equivocos persistentes.
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A nogdo de “aproveitar a vivéncia” do aluno ao longo de todo o processo (Lorenzato,
2008) implica reconhecer repertorios culturais e linguagens locais como pontos de entrada
para novos conteudos. Isso nao reduz o rigor; ao contrario, ancora a abstracdo em praticas que
os estudantes dominam e permite ascender a formas mais formais de raciocinio. Ao longo da
trajetoria escolar, muitos estudantes constroem uma relagdo de distanciamento com a
Matematica, marcada por inseguranga, bloqueios e crengas negativas acerca da disciplina.
Esses sentimentos nao surgem de forma isolada, mas sdo construidos a partir de experiéncias
escolares, praticas pedagogicas pouco significativas e influéncias do contexto social. Nesse
sentido, mais do que acreditar na capacidade do aluno, o papel do educador consiste em criar
condi¢des para que ele construa o proprio conhecimento, auxiliando-o no desenvolvimento do
raciocinio matematico, desde formas mais intuitivas e concretas até niveis mais formais de
abstracao.

Sob essa perspectiva, Wallon (2007) destaca a importancia de o professor compreender
as caracteristicas dos diferentes estagios de desenvolvimento da crianga, de modo a planejar
atividades que favoregam um envolvimento mais produtivo no processo de ensino-
aprendizagem. Para o autor, esse processo ¢ dinamico e exige do professor constante
observacdo, reflexdo e reformulacdo das praticas pedagogicas, considerando os aspectos
cognitivos, afetivos e sociais que permeiam a aprendizagem.

Wallon (2007) atribui a escola a formacdo integral (intelectual, afetiva e social) das
criangas, porém a escola insiste em mobilizar a crianga numa carteira, limitando justamente a
fluidez das emocgoes e dos pensamentos tao necessarios para o desenvolvimento completo da
pessoa. O professor, por sua vez, deve assumir o papel de grande destaque para aprendizagem
da crianga, pois ele ¢ o medidor no processo de aprendizagem e ndo detentor de
conhecimentos.

A relagdo entre o professor e o aluno por meio da afetividade deve funcionar como um
dos fatores que impulsionam a vontade de aprender e permitem que os alunos, entendam o
que foi apresentado em sala de aula, garantindo uma aprendizagem de qualidade. Segundo
Wallace (1986, p. 8) a teoria do desenvolvimento da pessoa deve ser integrada ao meio. O

autor afirma que:

Jamais pude dissociar o bioldgico e o social, ndo porque o Creia redutiveis entre si,
mas porque eles me parecem tao estreitamente complementares, desde o nascimento,
que a vida psiquica s6 pode ser encarada tendo em vista suas relagdes reciprocas
(Wallace, 1986, p. 8).
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O papel do outro na constru¢do do conhecimento ¢ de indiscutivel importancia. Nesse
sentido, as interacdes do professor com as criangas tornam-se condi¢do para constru¢do nao sé
de conhecimento, mas da sua personalidade como um todo e superacdo das dificuldades
encontradas no decorrer de sua escolaridade, que para o ensino ndo s6 da matematica, mas de
todas as areas de conhecimento adquire uma notdria relevancia.

Com Wallon (2007), emogdo e cogni¢cdo sdo indissocidveis; por isso, rotinas que
acolhem erros como oportunidades e integram corpo € movimento tendem a aumentar o
engajamento e diminuir a ansiedade frente a Matematica. O clima emocional da turma nao ¢
periférico: ele condiciona a disposi¢do para o esforco intelectual. No campo especifico da
Educacdo Matemadtica, o fendmeno chamado ansiedade em relagdo a Matematica tem sido
definido como um conjunto de reacdes emocionais negativas diante de situagdes que exigem o
uso de conhecimentos matematicos, incluindo tensdao, medo, apreensdo ¢ comportamentos de
esquiva, os quais podem interferir diretamente no desempenho e na participacdo dos
estudantes ( Carmo & Simionato, 2012).

Essa perspectiva evidencia a importancia de considerar o aspecto afetivo no ensino de
Matematica, adotando estratégias que transformem erros em oportunidades de aprendizagem,
promovam experiéncias positivas e reduzam a pressao por respostas imediatas. Tais praticas
sdo especialmente essenciais em contextos em que a ansiedade matematica se manifesta de
maneira intensa, pois impacta diretamente a participa¢do, o engajamento e o desenvolvimento
das habilidades dos estudantes, mostrando que o clima emocional da turma ¢ parte integrante

do processo de aprendizagem.

3.2 O ensino de matematica: caminhos possiveis entre dialogos atuais

O ensino da Matematica nos anos iniciais tem sido amplamente discutido no campo da
Educagdao Matematica, sobretudo no que se refere as necessidades de repensar praticas
pedagogicas que ainda predominam nas salas de aula. Conforme D’Ambrosio (2012), a
aprendizagem matematica deve ser compreendida como uma construcdo social e cultural, o
que exige do professor a adocdo de estratégias que considerem o contexto dos alunos e
favorecam a producao de significados. Dessa forma, o desafio contemporaneo nao se limita a
criticar métodos tradicionais, mas consiste em reorganizar o trabalho pedagédgico de modo a
promover aprendizagens mais consistentes, capazes de contribuir para a formagdo critica e

social dos estudantes.
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As andlises sobre a importincia da comunicagdo em matematica, conforme
apresentado por Carneiro, Magalhdes e Cabral (2021), do uso de livros e histérias infantis
como ferramentas pedagdgicas (Stolcco, 2016) e da valorizagdo do contexto cultural e dos
saberes locais (D’Ambrosio, 1990) revelam que o aprendizado matematico nos anos iniciais
envolve fatores pedagogicos, estruturais e socioculturais interdependentes. Contudo, a
compreensdo dos fatores que dificultam a aprendizagem da matemdtica também requer a
inclusdo de estudos que investiguem de forma mais ampla os contextos escolares e os
processos de formagdo docente, como nas pesquisas de Kolternam (2010) e Fontaniv (2009),
que ampliam o didlogo e trazem contribuigdes significativas para essa discussao.

A BNCC (BRASIL, 2017) orienta o letramento matematico como capacidade de
formular, empregar e interpretar a Matematica em contextos diversos, com foco em resolver
problemas, argumentar e comunicar. Tal diretriz converge com as criticas ao ensino bancario
e respalda praticas contextualizadas e investigativas, nas quais o estudante mobilize conceitos
para atuar sobre questdes socialmente relevantes.

Na perspectiva da etnomatemdatica D’Ambroésio (1990) afianca que medir, contar,
comparar e representar emergem de praticas sociais. Em dialogo com Carneiro, Manera e
Cabral (2021), isso significa articular conteidos as situagdes locais (precos, rotas, mapas do
bairro), fortalecendo pertencimento e transferéncia de aprendizagem. Os limites materiais e
organizacionais condicionam a inovagdo pedagodgica. Fontaniv (2009) evidencia a
centralidade da infraestrutura; Kolternam (2010) aponta a necessidade de formacao
continuada coerente com o cotidiano docente. Sem tempo coletivo, materiais acessiveis e
oportunidades de estudo, propostas de contextualizagdo tendem a ndo se sustentar.

O capitulo “O ensino da matematica nos anos iniciais em busca de um caminho
alternativo” de Carneiro, Manera e Cabral (2021) propde uma reflexdo sobre as limitagcdes dos
métodos tradicionais de ensino da matematica, que ainda predominam nas escolas e que,
muitas vezes, se restringem a memorizagdo e repeticdo mecanica de conceitos. Os autores
enfatizam a importancia de se buscar alternativas pedagogicas que promovam a compreensao
dos contetidos de maneira mais significativa e contextualizada para os alunos.

Eles sugerem a implementacao de praticas que integrem a matematica ao cotidiano dos
alunos, valorizando as experiéncias de vida e os saberes locais. Além disso, o uso de recursos
como jogos, atividades ludicas e projetos interdisciplinares pode contribuir para a construgao
de um conhecimento matematico mais concreto e acessivel, tornando o aprendizado mais

atrativo e significativo. A interagdo entre os alunos também ¢ destacada como essencial, uma
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vez que o aprendizado colaborativo favorece a troca de ideias e a construcdo coletiva do
conhecimento.

O capitulo também ressalta a importancia de um ensino que considere a diversidade de
contextos dos estudantes, propondo praticas que levem em conta suas realidades culturais,
sociais e familiares. Nesse sentido, Carneiro, Manera e Cabral (2021) defendem um ensino
que ndo apenas transmita conceitos abstratos, mas que seja capaz de promover uma verdadeira
formacdo cidada, com base na resolucdo de problemas e na aplicagdo da matematica para a
compreensao e transformag¢ao do mundo em que os alunos vivem.

Dessa forma, o capitulo oferece um caminho alternativo que se afasta das abordagens
convencionais e propde um ensino da matematica mais integrado, contextualizado e capaz de
estimular a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico dos estudantes. Carneiro,
Magalhaes e Cabral (2021) enfatizam que a infraestrutura escolar impacta diretamente na
qualidade da comunicagdo em matemadtica e na interacdo entre alunos e professores. Essa
visdo ¢ corroborada por Fontaniv (2009), que destaca que a infraestrutura inadequada ¢ um
dos principais entraves para a implementagao de praticas pedagogicas inovadoras, além de ser
um reflexo das desigualdades educacionais que afetam diretamente a aprendizagem
matematica.

Fontaniv (2009) aponta que escolas com recursos limitados frequentemente nao
conseguem atender as demandas pedagdgicas especificas dos anos iniciais, restringindo o
acesso a materiais como livros, jogos e tecnologias que poderiam facilitar o ensino da
matematica. Essa precariedade estrutural também foi abordada por Stolcco (2016), que
argumenta que o uso de livros e histérias infantis como suporte depende diretamente da
disponibilidade desses recursos nas escolas.

A formacgdo docente também desempenha um papel crucial nesse contexto. Enquanto
Carneiro, Magalhaes e Cabral (2021) destacam o papel do professor como mediador da
comunica¢cdo matematica, Stolcco (2016) e D’ Ambrosio (1990) enfatizam que a formagdo
deve capacitar o professor a utilizar recursos pedagogicos, como historias e saberes culturais,
de forma criativa e contextualizada.

Kolternam (2010), em suas pesquisas sobre praticas pedagogicas, reforca que a
formagao continuada ¢ essencial para que os professores desenvolvam competéncias para
planejar aulas que conectem o ensino da matematica ao cotidiano dos alunos. Sua andlise
converge com a de Fontaniv (2009), que argumenta que professores com maior nivel de

qualificagdo tém mais chances de implementar estratégias de ensino eficazes, aumentando o
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desempenho dos estudantes, especialmente em contextos de maior vulnerabilidade. Ambos os
autores ressaltam que, sem formacgdo solida, os professores enfrentam dificuldades para
abordar temas matematicos de maneira significativa, o que pode reforcar os obstaculos ja
existentes.

Carneiro, Magalhdes e Cabral (2021), Stolcco (2016) e D’ Ambrosio (1990) destacam
a importancia do envolvimento das familias no processo de aprendizagem matematica.
Fontaniv (2009) e Kolternam (2010) também corroboram essa perspectiva, enfatizando que a
relacdo entre escola e familia pode potencializar os resultados educacionais, especialmente
nos anos iniciais. Kolternam (2010) observa que praticas que aproximam os pais da escola,
como a realizagdo de atividades que valorizem o contexto familiar — por exemplo,
brincadeiras matematicas ou leituras compartilhadas —, ajudam a construir uma rede de apoio
para os alunos e tornam o aprendizado mais significativo.

Fontaniv (2009), por sua vez, reforca que o distanciamento das familias ¢ muitas vezes
agravado por fatores estruturais, como baixa escolaridade dos pais e condig¢des
socioecondmicas desfavordveis. Para superar esse desafio, ela sugere que as escolas adotem
praticas pedagdgicas que dialoguem com o cotidiano das familias e valorizem seus saberes,
uma perspectiva alinhada com a Etnomatemadtica de D’ Ambrosio (1990). Carneiro, Magalhaes
e Cabral (2021) mostram que a comunicacdo matemadtica ¢ fortalecida quando a escola
envolve as familias em atividades que ddo visibilidade ao raciocinio das criangas (relatdrios,
painéis, pequenas feiras de dados). Isso converge com Fontaniv (2009) e Kolternam (2010) ao
indicar que vinculos escola-familia potencializam os resultados, especialmente nos anos
iniciais.

A Etnomatematica reconhece praticas numéricas, geométricas e mensuraveis do
cotidiano como ponto de partida legitimo para modelar, contar, medir e argumentar
(D’Ambroésio, 2001). Knijnik (2006) evidencia que modos de conhecer o territério podem
dialogar com o curriculo; Monteiro e Pompeu Junior (2001) reforcam a articulagdo com temas
transversais. Em Japeri, isso implica selecionar histdrias e problemas pertinentes localmente
(feiras, transporte, orgamentos, mapeamentos do bairro), fortalecendo pertencimento e sentido
matematico.

Nego Bispo (2015) problematiza a colonizagdo como captura de modos de existir e
conhecer e apresenta os quilombos como tecnologias sociais de liberdade e reciprocidade.
Transposta para a escola, essa lente recusa o uso extrativista da cultura local e visa

reciprocidade com a comunidade, reconhecendo epistemologias negras/quilombolas como
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fontes de curriculo. Na pratica, histérias e tarefas nascem de situagdes reais do territério
(partilhas comunitarias, tempos de deslocamento, cartografias afetivas), e a Matematica
aparece como ferramenta para compreender e intervir na vida comum.

Do ponto de vista epistemologico, o didlogo entre D’ Ambrosio e Négo Bispo sustenta
uma dupla virada: cognitiva, ao reconhecer a validade de diferentes racionalidades
matematicas nas praticas sociais (D’Ambroésio, 1990); e ética-politica, ao condicionar o uso
escolar desses saberes a coautoria e a redistribuicdo simbolica e material do que se produz na
escola (Santos, 2015). Em Japeri, isso implica transformar feiras, trajetos e cartografias
afetivas ndo apenas em “temas” de aula, mas em parcerias: planejar com associagdes locais e
coletivas (por exemplo, grupos de maes, liderancas de bairro), co-definir perguntas de
investigacao (tempo de deslocamento até a escola; variacdes de preco do gas e dos alimentos;
areas de risco mapeadas pelos estudantes) e pactuar formas de devolucdo (exposi¢ao com
graficos e mapas, boletins comunitarios, propostas para o conselho escolar).

Ao interligar as andlises de Carneiro, Magalhdes, Cabral (2021), Stolcco (2016),
D’Ambrosio (1990), Kolternam (2010) e Fontaniv (2009), observamos que os fatores que
dificultam a aprendizagem matematica nos anos iniciais vao além das praticas pedagdgicas
adotadas em sala de aula. Eles envolvem também condi¢des estruturais, o nivel de formacao
docente e o engajamento das familias no processo educativo.

As pesquisas de Kolternam (2010) e Fontaniv (2009) oferecem uma contribuicao
valiosa ao evidenciar que a superacdo dessas dificuldades requer um olhar ampliado, que
contemple tanto os aspectos pedagdgicos quanto os contextos estruturais e sociais em que o
ensino ocorre. Além disso, o didlogo entre esses autores refor¢a que estratégias pedagogicas
baseadas na comunicagdo, na valorizagdo da cultura local e no uso de materiais adequados —
como historias infantis e recursos ludicos — s6 podem ser efetivas se acompanhadas por
politicas que garantam infraestrutura adequada, formagdo continuada para os professores e

acdes que fortalecam a relacdo entre escola e familia.

3.3 A literatura infantil como recurso pedagogico a servico da matematica

A utilizagdo da literatura infantil no contexto educacional tem sido discutida como
uma possibilidade pedagdgica relevante para o ensino da Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao articular narrativas, personagens e situa¢des do cotidiano das
criancas, as historias infantis podem favorecer a constru¢do de significados matematicos,

contribuindo para uma aprendizagem mais contextualizada e significativa.
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Smole e Diniz (2001) destacam que a literatura infantil, ao ser integrada as praticas
pedagdgicas, amplia as possibilidades de abordagem dos conteudos matematicos, uma vez
que oferece contextos que estimulam a reflexdo, a interpretacao e a resolu¢ao de problemas.
Para as autoras, as historias funcionam como mediadoras entre o universo imaginario da
crianga e 0s conceitos matematicos, favorecendo a compreensdo e o envolvimento dos alunos
com a disciplina. Nesse sentido, “a literatura infantil, além de despertar o interesse dos alunos,
proporciona um contexto significativo para a resolugdo de problemas matematicos” (Smole;
Diniz, 2001, p. 14). Essa perspectiva dialoga com as contribui¢des de D’ Ambrosio (2001), ao
compreender a Matematica como uma constru¢do humana, histérica e cultural, produzida a
partir das necessidades e praticas sociais dos diferentes grupos. A partir do Programa
Etnomatematica, o autor amplia o entendimento do ensino da Matematica, defendendo a
valorizacdo dos saberes culturais e das experiéncias cotidianas dos alunos como ponto de
partida para a aprendizagem. Nessa mesma dire¢do, Smole e Diniz (2001) ressaltam que a
literatura infantil possibilita uma abordagem interdisciplinar, ao integrar a Matematica a
outras areas do conhecimento, como a leitura, a escrita ¢ as habilidades de comunicacao.
Segundo as autoras, “o uso de historias permite que as criangas visualizem problemas
matematicos de maneira concreta, conectando os contetidos a realidade” (Smole; Diniz, 2001,
p. 15). Dessa forma, a literatura infantil ndo apenas contribui para o desenvolvimento do
pensamento matematico, mas também amplia o repertdrio cultural, criativo e linguistico dos
estudantes. Ao criar cendrios narrativos, o professor oferece contexto para modelagem,
personagens comparam quantidades, estimam tempos, organizam dados, discutem
proporcionalidade e medidas. Isso favorece a passagem do concreto ao simbdlico e apoia a
comunicagdo matematica, como indicam Carneiro, Manera e Cabral (2022). A selegdo de
histérias que dialogam com praticas locais aproxima-se da perspectiva de D’ Ambrosio (2001),
ao reconhecer que o conhecimento matematico emerge das experiéncias culturais dos sujeitos,
e articula-se a proposta freireana de educacdo como pratica de leitura e transformagdo do
mundo. Para Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir contetidos prontos, mas criar condi¢des
para que os alunos produzam sentidos a partir de sua realidade. Nesse contexto, a Matematica
deixa de ser uma lista de técnicas descontextualizadas e passa a constituir-se como linguagem
para compreender, interpretar e atuar no cotidiano. Contudo, o uso qualificado de narrativas
demanda formacdo docente que possibilite elaborar tarefas capazes de conectar enredo e

conceito. Ao planejar perguntas abertas, promover explicacdes entre pares e valorizar
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multiplos registros de resposta, o professor potencializa o didlogo, a argumentagdo e a
construcao da compreensdo conceitual.

Nesta perspectiva, entendemos que um ponto crucial para nossa pesquisa esta
relacionado a formacdo docente. Smole e Diniz (2001, p. 21) argumentam que “os professores
precisam ser capacitados para criar narrativas que articulem conceitos matematicos as
vivéncias dos alunos, tornando o ensino mais significativo”. Nesse sentido, a capacitacao
docente torna-se essencial para preparar professores que saibam explorar o potencial da
literatura infantil como ferramenta pedagogica na matematica. Essa abordagem valoriza os
saberes locais e ancestrais, conectando-os ao ensino formal, dialogando diretamente com um
elemento central da nossa pesquisa, que ¢ o resgate cultural.

Também consideramos pertinente a contribuicdo de D’ Ambrosio (2001), ao destacar
que reconhecer e valorizar os saberes tradicionais contribui para uma educagao mais inclusiva
e respeitosa das diferencas culturais, além de fortalecer o sentimento de pertencimento. Tal
abordagem se mostra particularmente relevante no contexto plural de Japeri, local onde esta
pesquisa foi realizada. Ao considerar a Etnomatematica como uma abordagem pedagodgica e
epistemologica, o professor pode articular praticas culturais e conhecimentos locais ao
curriculo escolar, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada, significativa e
inclusiva.

No caso de Japeri, essa abordagem pode incluir atividades baseadas em préaticas
culturais locais, como jogos tradicionais, padrdes geométricos presentes no artesanato e
estratégias de negociacao em feiras. O trabalho com historias, quando ancorado no didlogo e
na problematiza¢do (Freire, 2000), sustenta uma educagdo humanizadora. Em territorios
plurais como Japeri, reconhecer saberes tradicionais (D’ Ambrosio, 2001) refor¢a identidades,
amplia repertdrios e reduz barreiras afetivas ao aprender matematica, articulando-se ao seu
eixo de resgate ancestral.

Essa integracdo entre literatura infantil e etnomatemadtica constitui uma abordagem
inovadora, que combina criatividade, diversidade cultural e contextualizacdo. Smole e Diniz
(2001, p. 18) enfatizam que “ao criar historias que reflitam praticas culturais locais, os
professores podem tornar a matematica mais proxima da realidade dos alunos, promovendo
um aprendizado significativo”. Essa estratégia possibilita aos alunos perceberem a matematica
como uma pratica social, a0 mesmo tempo que desenvolvem habilidades de leitura e
interpretagdo, auxiliando também a disciplina de lingua portuguesa. Nessa perspectiva a

matematica se torna mais inclusiva e significativa, especialmente no contexto educacional,
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permitindo que os estudantes percebam a importancia, o valor e legitimidade dos
conhecimentos tradicionais de suas comunidades que contribuirdo para uma educacdo mais
equitativa e humanizadora.

A nossa pesquisa que investigou os fatores que dificultam o aprendizado da
matematica nos anos iniciais em Japeri encontrou suporte nessas abordagens ao propor
estratégias que valorizem o contexto cultural dos alunos e a formacdo docente, aspectos
importantes para dar sentido e significado aos conceitos matematicos escolares. Smole e Diniz
(2001, p. 20) apontam
que “as dificuldades de aprendizagem frequentemente decorrem de um ensino
descontextualizado, que ignora as vivéncias e experiéncias prévias dos alunos”. Assim sendo,
a contextualizacdo do ensino de matematica com historias infantis e praticas culturais pode
superar essas barreiras, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso. Ademais, uma
formag¢ao docente que foque recursos e estratégias docentes inovadoras e insurgentes (Mattos;
Mattos, 2021) ¢ essencial para a implementagdo dessas praticas.

D’Ambrosio (2001, p. 47) enfatiza que “os professores precisam ser agentes de
transformagao cultural, capazes de integrar saberes locais ao curriculo escolar”, ultrapassando
o curriculo imposto. Neste viés, Smole e Diniz (2001, p. 21) refor¢am que “o professor deve
criar ambientes de aprendizagem que articulem conteidos matematicos com a realidade dos
alunos”.

Mattos e Mattos (2021) destacam também que a inovagao docente envolve caminhar
em um espago de incerteza, onde a ousadia e a criatividade desafiam o status quo. Segundo os
autores, praticas pedagogicas alternativas ndo apenas reconfiguram a forma de ensinar, mas
também ampliam as possibilidades de aprendizagem ao dialogar com as realidades dos
estudantes e com os desafios impostos por contextos de vulnerabilidade e desigualdade. Essa
perspectiva encontra eco no uso da literatura infantil como ferramenta pedagdgica, conforme
apontado por Smole e Diniz (2001), que defendem a criagdo de narrativas contextualizadas
que conectem os conteudos matematicos ao cotidiano dos alunos. Ao integrar a
etnomatematica com essas praticas inovadoras, os professores podem transformar a sala de
aula em um espago dindmico, onde os saberes culturais e ancestrais sao valorizados e
conectados as demandas do ensino formal.

No municipio de Japeri, a aplicagdo dessas abordagens tem potencial para superar as
barreiras do ensino descontextualizado e das dificuldades estruturais que afetam as escolas.

Como argumentam Mattos e Mattos (2021), a implementacdo de praticas pedagdgicas
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inovadoras requer professores que sejam capazes de caminhar entre a ousadia de experimentar
novas metodologias e a realidade imposta por curriculos rigidos e contextos de crise.

Por fim, Mattos e Mattos (2021) reforca que, para que essas praticas sejam
sustentaveis e transformadoras, ¢ indispensdvel investir na formagdo docente, capacitando
professores para que se tornem protagonistas de suas praticas pedagdgicas. Dessa forma, a
integracdo entre etnomatematica, literatura infantil e inovagao docente, além de contextualizar
o ensino da matematica, promove o resgate ancestral, um dos pilares centrais da nossa
pesquisa, e contribui para a formagao cidada e critica dos estudantes. Como ja destacado por
D’Ambrosio (2001), reconhecer e integrar os saberes tradicionais as praticas educativas
favorece uma educag¢do mais significativa, especialmente em contextos marcados pela
pluralidade cultural, como o que se observa em Japeri.

Essa abordagem se articula a proposta da Etnomatematica, que busca legitimar os
conhecimentos oriundos das vivéncias locais e das praticas sociais dos estudantes. Sendo
assim, essa perspectiva vai além de um reconhecimento superficial dos contextos culturais;
ela propde um didlogo ativo entre o conhecimento formal e as vivéncias cotidianas dos
alunos, permitindo que a educacdo seja mais contextualizada e significativa. Quando os
saberes locais sdo valorizados, os estudantes passam a enxergar sentido no que aprendem,
conectando os contetidos escolares as suas realidades. Isso fortalece ndo apenas a
aprendizagem, mas também as identidades culturais, promovendo o respeito pela diversidade
e a inclusdo no ambiente escolar.

A abordagem de D’ Ambrdsio (2001) se alinha a uma educacao humanizadora e critica,
que ndo se limita a transmissdo de conteudos abstratos, mas que busca compreender e
transformar o mundo. Nesse sentido, a etnomatematica oferece um caminho pedagdgico para
integrar praticas culturais, como jogos, artesanato e tradi¢des locais, ao ensino formal,
enriquecendo-o e tornando-o mais relevante. Essa valorizacao dos saberes tradicionais, além
de promover o aprendizado, contribui para a formagdo cidadd dos estudantes, ao despertar

neles o orgulho de sua heranga cultural e o desejo de preservar e inovar suas praticas.

3.4 A formacido de professores e o ensino da matematica nos anos iniciais: reflexdes
para o contexto de Japeri

A formagao de professores tem sido amplamente discutida na literatura académica
como um fator determinante para a qualidade do ensino e da aprendizagem no sistema

educacional. No ensino da Matematica nos anos iniciais, essa formacdo assume relevancia
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ainda maior, uma vez que influencia diretamente as estratégias pedagdgicas adotadas em sala
de aula e, consequentemente, o desempenho dos estudantes.

Nesse contexto, a formagdo docente apresenta fragilidades que impactam diretamente
o ensino da Matematica nos anos iniciais. Entre essas fragilidades, destacam-se a desconexao
entre teoria e pratica, a predominancia de modelos formativos fragmentados e as limita¢des
dos cursos de Pedagogia na preparagdo para o ensino da Matematica. Além disso, observa-se
a dificuldade dos professores em integrar tecnologias digitais ¢ metodologias inovadoras as
praticas pedagogicas, bem como os efeitos da desvalorizagao profissional e da sobrecarga de
trabalho, que reduzem o tempo destinado ao planejamento e a formagao continuada.

A polivaléncia exigida nos anos iniciais também se configura como um desafio
significativo, uma vez que demanda do professor o dominio de multiplos saberes, nem sempre
contemplados de forma aprofundada na formagao inicial.

No ambito desta pesquisa, que analisa os fatores que dificultam a aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais no municipio de Japeri, identifica-se que a formagdo docente,
tanto inicial quanto continuada, constitui um dos aspectos centrais para a compreensao dos
desafios enfrentados por professores e estudantes nesse contexto.Tardif (2002) argumenta que
os saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetéria profissional, sendo influenciados
pela formacdo académica, pela experiéncia em sala de aula e pelas interagdes no ambiente
escolar. No entanto, a formagao inicial dos professores que ensinam matematica nos anos
iniciais nem sempre oferece uma preparacdo adequada para o ensino desse componente
curricular. Muitas vezes, os cursos de Pedagogia e as formagdes continuadas ndo contemplam
suficientemente os conhecimentos especificos da area e as metodologias ativas que podem
tornar a aprendizagem mais significativa (Gatti et al., 2019).

Como Tardif (2002) afirma, os saberes experienciais se constroem em situagdes reais
de ensino. Programas de formagdo que alternam estudo de conteudo, planejamento
colaborativo e reflexivo tendem a gerar mudangas de pratica mais duradouras (Gatti et al.,
2019), especialmente quando apoiam o professor a romper gradualmente com o ensino
centrado na repetigao.

No contexto de Japeri, percebemos que muitos professores enfrentam dificuldades em
articular os conhecimentos matematicos com praticas didaticas eficazes. Esse cendrio reforca
a necessidade de formagdes que integrem teoria e pratica, permitindo que os docentes
desenvolvam estratégias inovadoras para o ensino da Matemadtica. Smole, Diniz ¢ Candido

(2007) defendem que a aprendizagem matematica nos anos iniciais deve ocorrer de forma
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ludica e contextualizada, favorecendo o raciocinio loégico e a autonomia intelectual dos
alunos.

Ainda, segundo Smole (2000, p. 21), “o ensino de Matematica deve incentivar o pensamento
critico e a investigacdo, proporcionando aos alunos oportunidades para explorar, conjecturar e
validar suas proprias estratégias”.

As crengas do professor moldam o que ele faz (Barros, 2014; Rangel, 2018) em sua
pratica, isto ¢, quando a Matematica ¢ vista como campo investigativo, aumentam tarefas de
exploracdo e justificativa e quando ¢ tomada como conjunto de regras fixas, prevalece o
treino. Formagdes que integram jogos, resolu¢do de problemas e materiais manipulaveis
reconfiguram essas crengas na pratica.

Contudo, o ensino da Matematica no Ensino Fundamental, anos iniciais, enfrenta
desafios histéricos no Brasil e as avaliagdes de larga escala, como SAEB (avaliagdao nacional)
e PISA (avaliagdo internacional), apontam dificuldades persistentes na aprendizagem dos
estudantes, especialmente em habilidades relacionadas ao raciocinio 16gico, a resolucdo de
problemas e a compreensao dos conceitos matematicos. De acordo com Carneiro, Manera e
Cabral (2022), um dos principais problemas no ensino de Matematica ¢ a énfase excessiva na
mecanizacdo dos procedimentos, em detrimento da constru¢do de significados e da
compreensdo dos conceitos. Para superar essas dificuldades, diversos autores defendem
abordagens pedagogicas que favorecam a aprendizagem ativa e a contextualizagdo dos
contetdos.

Para Smole, Diniz e Candido (2007), ¢ essencial que a Matematica seja ensinada de
forma a fazer sentido para os alunos, relacionando os conceitos matematicos ao cotidiano e
incentivando a participagdo ativa dos estudantes. Corroborando esse entendimento Mattos
(2020) aponta que o sentido da matematica s6 se faz significativamente para os estudantes
quando ¢ uma matematica do sentido e para que isso aconteca ¢ essencial aos professores
olharem a matemadtica com outros olhos, outras lentes. O uso de metodologias como a
resolucdo de problemas, jogos matematicos e o trabalho com materiais manipuldveis pode
tornar a aprendizagem mais significativa e envolvente. Além disso, pesquisas como as de
Barros (2014) e Rangel (2018) destacam que as crengas e concepcdes dos professores sobre a
Matematica influenciam diretamente suas praticas pedagdgicas e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos.

Quando o professor encara a Matemdtica como um conjunto de regras fixas e

abstratas, sua abordagem tende a ser mais expositiva e centrada na repeticao de exercicios.
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Em contrapartida, quando compreende a Matematica como um campo dindmico de
exploragdo e descoberta, suas praticas se tornam mais investigativas e voltadas ao
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Freire (2000) enfatiza que o professor
deve ser um mediador do conhecimento, estimulando o didlogo e a construgdo do saber de
maneira ativa e critica. Essa perspectiva valoriza o papel do educador como alguém que
reconhece o saber prévio do aluno e promove situagdes de aprendizagem que despertem a
curiosidade, o pensamento autonomo e a reflexao.

Alinhando-se a essa concepgao, Smole (2000) propde o uso de metodologias como
jogos matematicos, resolucdo de problemas e investigagdes, ressaltando que essas estratégias
favorecem a construcdo do conhecimento matematico de forma mais envolvente e
contextualizada. Complementando essa abordagem, autores como Kamii e DeVries (1991)
defendem que o desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico acontece de maneira mais
eficaz quando o aluno assume um papel ativo, participando de situacdes desafiadoras e
significativas. Dessa forma, metodologias que valorizam o ludico e a articulagdo com o
cotidiano nao apenas promovem aprendizagens mais duradouras, como também contribuem
para a formacao de sujeitos mais criticos, criativos e participativos.

A inovacdo docente, entendida como ousadia situada em Mattos e Mattos (2021),
requer condicdes, tais como, tempo de planejamento, materiais acessiveis e comunidades de
aprendizagem. Em paralelo, estudos sobre infraestrutura e formagdo continuada indicam que
politicas escolares que garantem condigdes sdo decisivas para consolidar mudangas. A
insercdo profissional ¢ atravessada por afetos e dispositivos de formagdo que acolhem
sentimento de frustracdo e os convertem em agao coletiva, esses aspectos tendem a fortalecer
a ageéncia pedagogica, em sintonia com a defesa freiriana do professor como mediador do
conhecimento (Freire, 2000).

Assim, a Matematica escolar, quando combina rigor conceitual e relevancia social,
permite que o professor ensine investigando problemas do territdrio, comunique raciocinios
de forma clara, articule o conhecimento escolar com a realidade da comunidade e devolva
resultados em linguagem acessivel aos alunos. Para que essas praticas sejam efetivas e
sustentaveis, € necessario garantir condi¢des adequadas de trabalho, como tempo de
planejamento, recursos didaticos suficientes, formagdo continuada docente e apoio da gestao
escolar, criando um ambiente que favoreca a aprendizagem significativa e o engajamento dos
estudantes. No entanto, a implementacdo dessas estratégias depende de uma formacao que

capacite os professores a planejar e conduzir atividades que rompam com a educacao
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bancaria! da Matematica, historicamente centrada em regras fixas e procedimentos mecanicos.
Conforme apontado por um dos professores participantes da pesquisa, “em algum momento
essa abordagem tradicional tem que ser rompida” (Docente 1 — Entrevista de pesquisa
concedida em 2025, Japeri). Ainda assim, observa-se que a dificuldade em promover
mudangas persiste, muitas vezes associada a resisténcia de alguns docentes, que, por fatores
como inseguranca frente ao novo, fragilidades na formag¢ao ou apego a métodos consolidados,
mantém praticas pouco conectadas as reais necessidades dos alunos.

Ao analisar a relagdo entre formacao docente e ensino da Matematica nos anos iniciais,
percebe-se que investir na capacitacdo dos professores ¢ fundamental para enfrentar as
dificuldades de aprendizagem da disciplina. No contexto do municipio de Japeri, compreender
como os docentes sao formados e como desenvolvem suas praticas pedagogicas pode oferecer
elementos importantes para a reflexdo sobre a melhoria do ensino da Matematica. Dessa
forma, torna-se essencial que politicas publicas e iniciativas institucionais promovam agdes de
formagdo continuada que integrem os saberes matematicos e pedagodgicos, favorecendo a

transformagao da pratica docente e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

3.5 A infraestrutura escolar e suas implicacées no ensino da matematica

A infraestrutura escolar constitui um elemento fundamental para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
As condigoes fisicas da escola, a disponibilidade de materiais didaticos, os recursos
pedagogicos e a organizagdo dos espacos influenciam diretamente as praticas docentes e as
oportunidades de aprendizagem oferecidas aos estudantes. De acordo com Garcia (2014, p.
139), considera-se infraestrutura “um sistema de elementos estruturais, inter-relacionados, que
inclui o edificio escolar, as instalagdes, os equipamentos € 0S servicos necessarios para
garantir o funcionamento da escola e impulsionar a aprendizagem do aluno.”

Ja Soares Neto, Jesus, Karino ¢ Andrade (2013, p. 89) demonstram o quanto ¢
necessario avangar “para proporcionar aos estudantes um ambiente escolar com infraestrutura
adequada aos propositos de uma educagdo de qualidade”, especialmente nas escolas publicas,
nas quais a qualidade da infraestrutura interfere diretamente no ensino e na aprendizagem. Em

muitas dessas institui¢des, sobretudo aquelas situadas em contextos de vulnerabilidade social,

' A educagio bancéria, conceito desenvolvido por Paulo Freire, refere-se a uma pratica educativa
em que o professor deposita conhecimentos nos alunos, considerados sujeitos passivos, sem
participacdo ativa na constru¢ao do conhecimento.
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observa-se a presenca de limitagdes estruturais que impactam o trabalho pedagogico. A
insuficiéncia de materiais concretos, a precariedade dos espacgos fisicos e a escassez de
recursos tecnologicos dificultam a implementacdo de praticas diversificadas e
contextualizadas, comprometendo a aprendizagem dos estudantes.

Garcia (2014) afirma que a estrutura fisica do edificio escolar pode comprometer a
aprendizagem e influenciar o comportamento dos estudantes por meio das percepgoes e das
sensacdes relacionadas ao ambiente escolar. Além disso, espagos como biblioteca, sala de
leitura, auditorio e laboratorio devem estar adequados para todos os estudantes inseridos no
ambiente escolar, sejam eles estudantes com deficiéncia ou ndo. Conforme estabelecem a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), garantir condi¢cdes adequadas de
funcionamento das escolas ¢ essencial para assegurar o direito a educacdo de qualidade e
promover a equidade educacional.

Vasconcelos, Lima, Rocha e Khan (2021), ao analisarem dados do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) e do Censo Escolar da Educagao Basica dos
anos de 2007 a 2017, afirmam que a infraestrutura influencia diretamente a qualidade da
educagdo oferecida aos estudantes. Os autores destacam que “infraestrutura escolar,
investimentos e desempenho do aluno parecem indissocidveis”, evidenciando a relagdo entre
os recursos destinados as instituigdes escolares e os resultados educacionais. Nesse sentido, a
qualidade da infraestrutura escolar mostra-se essencial para garantir o funcionamento efetivo
da escola e favorecer o processo de aprendizagem. A insuficiéncia de recursos financeiros, ou
sua distribui¢dao desigual, contribui para o aprofundamento das disparidades entre as escolas
publicas e a rede privada de ensino.

No contexto da pesquisa realizada no municipio de Japeri, observa-se que as condigdes
de infraestrutura escolar refletem desafios caracteristicos de territorios marcados por
vulnerabilidades sociais. Questdes como limitagdes de recursos didaticos, precariedade de
alguns espagos escolares, dificuldades de acesso e mobilidade urbana, bem como problemas
relacionados ao saneamento bdsico em determinadas regides, interferem diretamente no
cotidiano dos estudantes e, consequentemente, em seu processo de aprendizagem.

Nesse cenario, a infraestrutura escolar ndo pode ser compreendida apenas como um
aspecto fisico, mas como um elemento que condiciona as praticas pedagogicas e as

possibilidades de ensino. A auséncia de materiais adequados e de condigdes estruturais limita
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a atuacao docente, dificultando a realizacdo de atividades mais significativas, investigativas e
contextualizadas no ensino da Matematica. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de
investimentos em infraestrutura escolar, aliados a politicas publicas que garantam melhores

condi¢des de trabalho docente e promovam uma educagdo mais equitativa e de qualidade.

3.6 Relacio escola-comunidade: o envolvimento dos responsaveis

A relagdo entre escola e comunidade, especialmente no que se refere ao envolvimento
dos responsdveis no processo educativo, constitui um fator determinante para o
desenvolvimento da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A participagdo
da familia no acompanhamento da vida escolar das criancas contribui para a construcao de
vinculos, para o fortalecimento das praticas pedagodgicas e para a consolidacdo das
aprendizagens, incluindo aquelas relacionadas & Matematica.

Bezerra, Sena, Dantas, Cavalcante e Nakayama (2010, p. 287) destacam que “¢ de
extrema importancia que a escola, ao planejar e programar suas acdes pedagogicas, procure
envolver sua comunidade na constru¢ao do conhecimento”, evidenciando que a aproximacao
entre escola e familia favorece a comunicagdo e a participacao efetiva dos responsaveis.

Estudos brasileiros indicam que a auséncia ou fragilidade da participagdo familiar
pode intensificar as dificuldades de aprendizagem, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social (Pereira, 2015; Silva & Souza, 2018). Sob a perspectiva historico-
cultural, Vygotsky (2007) ressalta que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das
interagdes sociais, reforcando a importancia da parceria entre escola e familia no processo
educativo. Quando fortalecida, essa relagdo cria um ambiente mais favoravel a aprendizagem,
no qual o estudante se sente apoiado tanto no espago escolar quanto em seu contexto familiar.

No contexto do municipio de Japeri, compreender como se estabelece a relagdo entre
escola e comunidade permite analisar de que maneira o envolvimento dos responsaveis
influencia o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos anos iniciais. As
dificuldades enfrentadas pelas familias, sejam de ordem socioeconOmica, cultural ou
educacional, impactam diretamente o acompanhamento das atividades escolares,
especialmente em territorios marcados por vulnerabilidades sociais, como limitagdes de
acesso a servicos basicos, condigdes de trabalho precarias e baixa escolarizagdo dos
responsaveis.

Diante desse cenario, a escola passa a assumir um papel ainda mais significativo,

sendo muitas vezes o principal espago de acesso ao conhecimento sistematizado. No entanto,
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¢ fundamental compreender que o processo educativo ndo deve ser atribuido exclusivamente a
instituicdo escolar, sendo necessaria a construgdo de estratégias que promovam o didlogo, a
escuta e a aproximacdo com as familias. Assim, fortalecer a relagdo entre escola e
comunidade implica reconhecer as especificidades do territdrio, valorizar os saberes locais e
promover agdes que incentivem a participagdo dos responsaveis, contribuindo para uma

educagdo mais inclusiva, contextualizada e significativa.

3.7 A Etnomatematica e a construciao de uma aprendizagem significativa

A Etnomatematica, conforme proposta por Ubiratan D’Ambrosio, contribui para a
compreensdo da Matematica como uma constru¢ao cultural, relacionada as praticas sociais
dos sujeitos. Nessa perspectiva, o conhecimento matematico ndo deve ser compreendido
como algo isolado ou abstrato, mas como parte integrante da vida cotidiana dos estudantes,
considerando seus contextos sociais, culturais e territoriais.

Valorizar os saberes prévios e as experiéncias dos estudantes torna-se fundamental
para promover uma aprendizagem significativa, conforme defendido por Ausubel. A
aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando novos conhecimentos se relacionam, de
maneira ndo arbitraria, aos conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva do estudante,
permitindo que ele atribua sentido ao que aprende.

Nesse sentido, a utilizagao de situacdes do cotidiano, como atividades relacionadas ao
comeércio local, ao or¢amento familiar e as praticas culturais da comunidade, contribui para
tornar o ensino da Matematica mais contextualizado e significativo. Ao aproximar o conteudo
escolar da realidade dos estudantes, o professor favorece o engajamento, a participacdo e a
construgdo do conhecimento de forma mais ativa.

No contexto do municipio de Japeri, considerar o territorio e as vivéncias dos
estudantes revela-se ainda mais relevante, uma vez que as experiéncias cotidianas influenciam
diretamente a forma como os alunos compreendem e se relacionam com o conhecimento
matematico. Assim, ao incorporar elementos da realidade local ao processo de ensino, o
professor amplia as possibilidades de aprendizagem, promovendo uma educacdo mais

inclusiva, significativa e socialmente referenciada.
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4 CAPITULO 4
4.1 Resultados e Discussoes

Neste capitulo ¢ apresentado e analisado os achados da pesquisa realizada na Escola
Municipal Darcilio Ayres Raunheitti, localizada no municipio de Japeri/RJ, articulando-os
com o referencial tedrico construido ao longo do estudo e com os documentos oficiais que
orientam a pratica pedagdgica da instituicdo, em especial o Projeto Politico-Pedagogico da
escola, em vigor no ano de 2025, e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

As evidéncias empiricas foram obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas com
seis professoras regentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além da diretora e da
orientadora educacional da escola. Todas as participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando o uso de seus nomes reais nesta
pesquisa, o que fortalece a legitimidade de suas vozes e reconhece o valor de suas trajetdrias
como sujeitos historicos da pratica pedagogica.

A coleta de dados foi complementada pela analise documental do PPP e de registros
pedagogicos (planejamentos, avaliagdes e relatdrios), permitindo a triangulagdo entre
diferentes fontes. Como explicam Minayo (2014) e Yin (2015), a triangulacdo consiste em
articular multiplas perspectivas e tipos de evidéncia para conferir maior robustez e validade as
conclusdes de pesquisas qualitativas, reduzindo vieses e garantindo uma compreensdo mais
ampla do fendmeno investigado. A organizagdo da andlise foi estruturada a partir de dois
movimentos complementares. O primeiro considerou 0s eixos tematicos que emergiram
diretamente do roteiro das entrevistas: dificuldades de aprendizagem em Matematica, fatores
contribuintes, estratégias pedagdgicas utilizadas, formag¢dao docente, envolvimento das
familias, infraestrutura escolar e conhecimento de perspectivas inovadoras como a
Etnomatematica. A definicdo desses eixos decorre da propria logica investigativa, pois
refletem as questdes centrais da pesquisa e permitem acompanhar, de forma sisteméatica, como
os docentes percebem e enfrentam os desafios relacionados ao ensino da Matematica nos anos
iniciais.

O segundo movimento analitico apoiou-se em categorias previamente definidas a luz
da literatura, a saber: didaticas, formativas, estruturais, socioecondmicas ¢ emocionais. Essas
categorias foram selecionadas por sintetizar dimensdes amplamente reconhecidas como
determinantes no processo de ensino e aprendizagem (D’Ambrosio, 2001; Freire, 1996;

Golbert, 2011; Lorenzato, 2008). Assim, funcionam como lentes de leitura que conectam os
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relatos das participantes as condigdes pedagogicas, institucionais e sociais que atravessam a
realidade escolar.

Nesse processo, buscou-se compreender ndo apenas as dificuldades relatadas, mas
também como clas se articulam as condi¢coes de trabalho docente e ao contexto
socioeducacional de Japeri, caracterizado por vulnerabilidades histéricas, desigualdades
estruturais e caréncia de recursos (Fontanive, 2009; Machado e Lombardi, 2009). Ao mesmo
tempo, a leitura critica dos resultados valoriza as praticas pedagdgicas construidas no
cotidiano escolar, que emergem como respostas as demandas concretas desse cendrio, em
consonancia com a concepgao de educacdo como pratica social e politica defendida por Freire
(1996) e com a valorizacdo dos saberes locais proposta por D’Ambrosio (2001), na
perspectiva da Etnomatematica. O Projeto Politico Pedagogico da escola foi utilizado como
documento central de referéncia para identificar convergéncias e lacunas entre as intencdes
institucionais e as praticas efetivas narradas pelas professoras. Nesse ponto, dialogamos com
Veiga (2008), que compreende o Projeto Politico-Pedagdgico como a expressdo do projeto
coletivo da escola, articulando finalidades, meios e condigdes para a realizagdo pedagogica.
Ao contrastar o que esta previsto no documento com as experiéncias cotidianas, torna-se
possivel evidenciar tanto potencialidades quanto fragilidades do ensino de Matemadtica nos
anos iniciais, permitindo que a andlise se mantenha ancorada no contexto real da escola.

Para sistematizar os dados, optamos pela organizagdo em quadros tematicos, recurso
metodolégico que, conforme Bardin (2011), facilita a andlise qualitativa, destacando
recorréncias e singularidades. Cada quadro reune excertos literais das falas das participantes
em resposta a uma questdo especifica, seguidos de comentarios analiticos que relacionam os
depoimentos ao referencial tedrico e as dimensdes investigadas.

Ressaltamos, ainda, a importancia de considerar a Educagdo Infantil como etapa
fundante para a aprendizagem matematica, pois ¢ nesse momento que as criangas iniciam suas
primeiras experiéncias de contagem, comparagdo, classificagdo e resolucdo de problemas
cotidianos. A BNCC (Brasil, 2017) estabelece que, ja nesse segmento, o trabalho pedagdgico
deve promover situagdes que favorecam a exploracao de quantidades, formas e medidas em
contextos ludicos e significativos.

Lorenzato (2008) reforca que a manipulacdo de materiais concretos e jogos desde os
primeiros anos escolares possibilita a construgdo de conceitos de forma progressiva e
integrada ao desenvolvimento infantil. Nesse sentido, a presenca de duas professoras atuantes

na Educagdo Infantil entre os participantes desta pesquisa amplia o olhar sobre como as
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praticas matematicas podem ser incorporadas desde cedo, revelando potencialidades e
desafios que impactam diretamente a continuidade do processo de ensino nos anos iniciais.

A partir dessa estrutura, iniciamos pela caracterizagdo das participantes, apresentada
no Quadro 3, aspecto fundamental para compreender como suas experiéncias formativas e
profissionais incidem sobre a pratica pedagdgica e ajudam a contextualizar as discussdes que

seguem.

Quadro 3 — Tempo de atuacao

Participante Percepc¢io dos Participantes
Danielle (Docente 1) Trabalho na Educagao Infantil ha ’}O anos, com
criancas de 4 e 5 anos.

Marcio (Docente 2) “l ano e 6 meses”
Suellen (Docente 3) “10 anos”
Adriana (Docente 4) “Atuo ha 25 anos.”
Luciana (Docente 5) “Atuo ha quase 12 anos”

Leila (Docente 6) “Atuo 8 anos na direcdo e 26 anos no magistério”

Fonte: Pesquisadora, 2025.

O tempo de docéncia relatado pelos participantes revela uma heterogeneidade que se
reflete diretamente nas praticas pedagogicas e na forma como cada professor enfrenta os
desafios da Matematica nos anos iniciais. Danielle ¢ Suellen, com 10 anos de atuagao,
demonstram inser¢do consolidada na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, trazendo maior seguranca metodoldgica, mas também evidenciando limitagdes
decorrentes de formacdes continuadas pouco frequentes. Marcio, com apenas 1 ano e 6 meses
de experiéncia, representa o inicio da trajetéria docente, momento marcado por incertezas,
experimentacdes e pela necessidade de apoio institucional para a constru¢do da identidade
profissional. Adriana, com 25 anos de experiéncia, apresenta a perspectiva de longa
permanéncia no magistério, na qual a pratica acumulada se torna eixo central do saber
docente. Luciana, com quase 12 anos de atuacdo, situa-se em uma posicdo intermediaria,
combinando experiéncia ja consolidada com abertura para ressignificar praticas pedagdgicas.
Ja Leila, com 26 anos no magistério ¢ 8 anos de atuacdo na dire¢do escolar, amplia essa
analise ao reunir experiéncia docente e gestora, evidenciando um olhar que articula sala de
aula, organiza¢do pedagogica e acompanhamento institucional dos processos de ensino e

aprendizagem. Essas diferencas dialogam com o que aponta Huberman (1995) sobre os ciclos
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de vida profissional do professor: os iniciantes vivenciam uma fase de “sobrevivéncia” e
experimentacdo, enquanto os mais experientes podem oscilar entre inovagao e rotina. Golbert
(2011) reforca que a experiéncia amplia a capacidade de leitura dos processos de
aprendizagem, mas, se nao for acompanhada de formagoes e reflexdes criticas, pode também
cristalizar praticas tradicionais. Mattos (2020) complementa que o professor de Matematica
precisa atribuir sentido aos conteidos que ensina, de modo que a aprendizagem matematica se
construa a partir do significado elaborado conjuntamente com os alunos.

As percepgdes das participantes sobre as principais dificuldades dos alunos em
Matematica (Quadro 4) revelam um conjunto de desafios que podem ser agrupados em

categorias didaticas, socioemocionais e estruturais.

Quadro 4 — Principais dificuldades dos alunos em Matematica

Participante Resposta literal

“Dificuldades ligadas a compreensao de quantidade e sequéncia,
Danielle além da no¢ao de tempo e espago. Alguns também tém
dificuldade para manter a atencao em atividades nao ludicas.”

“No 4° ano, maior dificuldade foi na divisdo; no 2° ano, na

Mircio ~
soma e subtra¢ao com reserva.”
Suellen “Dificuldade de identificar aplicag@o pratica para o contetido da
disciplina.”
. “Problemas de atencdo e concentragdo, além de possiveis
Adriana

transtornos de aprendizagem.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.

Na Educacao Infantil, Danielle destacou que muitas criancas enfrentam obstaculos
relacionados a compreensao de quantidade e sequéncia e as nogdes de tempo e espago, além
da dificuldade de manter a atencdo em atividades pouco ludicas (Docente 1 — entrevista de
pesquisa concedida em 2025, Japeri). Esse relato dialoga com Wallon (2007), que associa o
desenvolvimento cognitivo infantili ao movimento, a emog¢do e ao jogo, condi¢des
indispensdveis para sustentar a atencdo e a constru¢do de significados. Golbert (2011)
complementa que a aprendizagem matematica nessa fase deve ser compreendida como um
processo interativo de negociacao de sentidos, em que propostas ludicas sao mediadoras
essenciais.

Nos anos iniciais do Fundamental, Marcio observou barreiras estruturantes, como a
dificuldade na “divisdo” e na “soma e subtragdo com reserva”. Ele ressalta que a pouca pratica

com a tabuada comprometeu a compreensdo da divisdo como operacdo relacionada a
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multiplicagdo (Docente 2 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Essa fala
aponta para um problema didatico cldssico: o ensino fragmentado das operacdes. Para
Carneiro, Manera e Cabral (2021), ¢ fundamental evitar a €énfase exclusiva no treino mecanico
e investir na explicitagdo das relagdes conceituais. Lorenzato (2008) reforca essa dire¢dao ao
defender que materiais concretos — como palitos, jogos e o material dourado — ajudam o
aluno a transitar do “fazer por regra” ao “entender o porqué”.

Ja Suellen ressaltou a “dificuldade de identificar uma aplicagdo pratica para o
conteudo”, enfatizando a distancia entre os saberes escolares e a vida cotidiana (Docente 3 —
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Esse aspecto se insere na categoria
socioecondmica, pois evidencia a auséncia de oportunidades para aplicar os conceitos
matematicos em situagdes reais. D’Ambrosio (2001) lembra que a Etnomatematica reconhece
e valoriza as praticas do territorio, como feiras, transportes € mapeamentos locais, como
potenciais contextos de ensino. Mattos (2020) acrescenta que a matematica adquire
significado quando relacionada aos sentidos construidos com os alunos, pois ¢ na articulacao
com a realidade que deixa de ser apenas abstrata e passa a ter funcdo formativa e
emancipadora.

Por fim, Adriana trouxe um olhar voltado para a dimensdo emocional e atencional, ao
mencionar “problemas de atencdo e concentragdo, além de possiveis transtornos de
aprendizagem” (Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Embora
diagnosticos clinicos sejam de competéncia de equipes especializadas, o impacto pedagogico
¢ inegavel: turmas heterogéneas exigem do professor arranjos responsivos, como tarefas
curtas e significativas, variacdo de linguagens, jogos e registros multimodais. Smole, Diniz e
Candido (2007) reforcam que essas estratégias ajudam a lidar com diferentes ritmos, enquanto
Golbert (2011) aponta que o papel do professor ¢ mediar percursos, ajustando expectativas
conforme as possibilidades de cada crianga.

O PPP da Escola Darcilio Ayres Raunheitti reconhece a necessidade de superar
praticas descontextualizadas, destacando a importancia de metodologias que favorecam a
resolucao de problemas e a aproximacao entre contetidos e cotidiano. Contudo, o documento
ainda ¢ pouco explicito em relacdo a estratégias especificas para lidar com dificuldades
atencionais ou para articular as operacdes de forma integrada as lacunas que se refletem nas
falas dos docentes.

Dessa forma, as respostas evidenciam que as dificuldades vao muito além da dimensao

cognitiva: elas atravessam aspectos sociais, estruturais e afetivos, exigindo do professor uma
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postura critica e criativa. Essa constatacdo prepara a analise do Quadro 5, em que os docentes

aprofundam os fatores que, em sua visdo, contribuem para o agravamento dessas dificuldades.

Quadro S — Fatores que contribuem para as dificuldades

Participante Percepc¢ao dos Participantes

. “Pouco estimulo em casa, falta de vivéncias concretas e acesso limitado a

Danielle . .,
brinquedos educativos.
Marcio “Falta de pratica e de incentivo para melhorar o aprendizado.”
Suellen “As dificuldades resultam de combinagao de fatores: contexto social, falta
de oportunidades préaticas e recursos pouco atrativos.”

Adriana “Estrutura da escola.”

Fonte: Pesquisadora, 2025

As respostas das participantes sobre os fatores que contribuem para as dificuldades em
Matematica revelam a presenca de condicionantes em multiplas dimensdes: socioecondmica,
didatica, estrutural e formativa.

Danielle destacou elementos ligados ao contexto familiar e cultural, como o “pouco
estimulo em casa, a falta de vivéncias concretas no dia a dia ¢ até o acesso limitado a
brinquedos educativos” (Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Essa
observacdo reforga a tese de que a aprendizagem matematica comega antes da escola e se
fortalece nas interagdes sociais. Para Sérgio Lorenzato (2008), a aprendizagem matematica na
escola se fortalece quando ha articulagdo entre as experiéncias informais da crianga e o
conhecimento sistematizado, sendo fundamental que ela explore, manipule e vivencie
situagdes que favorecam a constru¢do de conceitos mais abstratos. Nesse sentido, a auséncia
de estimulos prévios aprofunda desigualdades no ponto de partida.

Marcio, por sua vez, ressaltou a falta de pratica e incentivo como fator limitador
(Docente 2 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Essa perspectiva insere-se na
categoria didatica, pois remete a importancia da constancia no trabalho com operacdes
basicas. Golbert (2011) argumenta que o professor precisa construir sequéncias didaticas
articuladas, que favorecam a retomada e o aprofundamento progressivo dos conceitos,
evitando que o conhecimento matematico se fragmente em exercicios isolados. A fala do
docente ecoa essa preocupacao: quando o aluno nao encontra continuidade, a inseguranca

aumenta e as dificuldades se acumulam.
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J& Suellen trouxe uma analise mais ampla, destacando que as dificuldades resultam de
uma combinagdo de fatores: contexto social adverso, falta de oportunidades para aplicar os
conceitos ¢ auséncia de materiais e recursos didaticos adequados (Docente 3— entrevista de
pesquisa concedida em, Japeri). Essa fala ilustra a interdependéncia entre condigdes
estruturais e pedagogicas. D’Ambrosio (2001) destaca que, quando afastada da realidade dos
estudantes, a matemadtica tende a perder significado, passando a ser percebida como algo
meramente formal e sem sentido para muitos alunos. Mattos (2020) complementa ao afirmar
que o ensino soO se torna significativo quando esta enraizado nas experiéncias e problemas do
territorio. Assim, o desafio ndo estd apenas no “como ensinar”’, mas também em para que
ensinar, de modo que o conhecimento matematico seja reconhecido como util e necessario.

Por fim, Adriana reduziu sua resposta a um ponto essencial: a “estrutura da escola”
(Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Essa observacdo, embora
breve, revela a forca do aspecto estrutural na aprendizagem. Escolas com espacgos limitados,
falta de materiais ou turmas superlotadas criam barreiras adicionais para o ensino. Nilma
Fontaniv (2009) demonstra, em sua pesquisa, que a infraestrutura precaria compromete tanto
o desempenho dos alunos quanto a motivagdo dos professores, pois limita a possibilidade de
metodologias diferenciadas.

O Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti
confirma essas tensoes: embora o documento valorize o ensino ludico, contextualizado ¢ com
foco na resolucdo de problemas, reconhece também os desafios enfrentados pela comunidade
escolar em termos de recursos e participacdo familiar. Essa discrepancia entre o prescrito € o
vivenciado nas falas dos docentes refor¢a a necessidade de alinhamento entre a proposta
institucional ¢ as condigoes reais de trabalho.

Assim, os relatos indicam que as dificuldades em Matematica nao podem ser reduzidas
a deficiéncias individuais dos alunos: elas emergem de um ecossistema de fatores
interligados, que incluem condi¢des familiares, didaticas, sociais e estruturais. Essa leitura
abre caminho para o Quadro 6, onde os docentes descrevem como planejam suas aulas e quais

materiais utilizam para lidar com tais desafios.
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Quadro 6 — Planejamento das aulas e materiais utilizados

Participante Percepcao dos Participantes

“Atividades praticas com blocos, tampinhas, jogos,

Danielle . . I . N gy
musicas e historias; uso de situa¢des do cotidiano.”

“Uso de pesquisas na internet e da colecao Eu Gosto

Marcio .
Mais.”
“Parto do concreto para o abstrato, utilizando palitos,
Suellen . . ,
tampinhas, blocos e material dourado.
. “Metodologias diversificadas, participagdo ativa
Adriana etodologias diversificadas, participagdo ativa dos

alunos, material dourado e jogos.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.

As respostas das participantes sobre o planejamento das aulas e os materiais
empregados evidenciam diferentes concepgdes pedagdgicas e condigdes de trabalho,
articulando dimensoes didaticas, formativas e estruturais.

Danielle descreve um planejamento centrado em atividades praticas e ludicas, como
blocos, tampinhas, jogos, musicas, historias e situa¢des do cotidiano (“distribuir lanches™)
(Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Essa pratica estd em
consonancia com Wallon (2007), que destaca o papel do movimento, da emog¢do e da
ludicidade como estruturantes do desenvolvimento cognitivo, especialmente na infancia.
Golbert (2011) reforga essa perspectiva ao afirmar que a aprendizagem matematica ganha
sentido quando o aluno manipula, experimenta e negocia significados em atividades que
fazem parte de sua vida.

Marcio, por outro lado, menciona que baseia suas aulas em “pesquisas de exercicios na
internet” e no uso da colecdo Eu Gosto Mais (Docente 2 — entrevista de pesquisa concedida
em 2025, Japeri - RJ). Sua fala revela uma dependéncia de materiais prontos € uma postura
menos criativa, o que se insere na categoria formativa. Segundo Smole, Diniz e Candido
(2007), a repeticao de exercicios isolados pode até refor¢ar procedimentos, mas ndo garante
compreensdo conceitual nem significado para os alunos. Nesse ponto, a contribuicdo de
Mattos (2020) ¢ essencial: a autora enfatiza que o ensino de Matematica ndo deve ser apenas
transmissdo de técnicas, mas precisa ser mediado pelo professor em didlogo com os alunos e
com o territdrio, para que se constitua como conhecimento vivo.

Ja Suellen declara que organiza suas aulas seguindo a légica “do concreto para o
abstrato”, usando palitos, tampinhas, blocos de montar e material dourado (Docente 3—
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa resposta demonstra clareza

metodoldgica e dialoga diretamente com Lorenzato (2008), que defende que os materiais
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manipulativos sdo pontes para que o aluno compreenda a logica das operagdes e avance rumo
a abstracdo. Carneiro, Manera e Cabral (2021) refor¢am essa visdo ao destacar que o
planejamento docente precisa prever momentos de manipulagdo, representagao e formalizagao
para que o letramento matematico se efetive.

Por fim, Adriana evidencia uma pratica mais diversificada, ao dizer que usa
metodologias que “estimulam a participagdo ativa dos alunos” e recorre tanto ao material
dourado quanto a jogos variados (Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em 2025,
Japeri-RJ). Sua fala se aproxima da defesa freiriana de uma educacao dialogica (Freire, 1996),
em que o estudante ndo € mero receptor, mas protagonista do processo de aprender. Além
disso, sua men¢do a um ambiente acolhedor ressoa com a analise de Nego Bispo (Santos,
2019), que reivindica praticas pedagogicas de reciprocidade, onde o conhecimento ¢
construido em relagdo com a comunidade e com as vivéncias concretas do grupo. O PPP da
Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti também ressalta o planejamento como elemento-
chave para a qualidade do ensino, enfatizando metodologias ativas e contextualizadas.
Contudo, como mostram as falas, nem sempre as praticas se alinham integralmente ao que
esta no documento: hd uma tensdo entre propostas inovadoras (uso de jogos, situacdes
cotidianas) e a permanéncia de recursos tradicionais (listas de exercicios), o que revela um
campo de disputas formativas e culturais no cotidiano da escola.

Portanto, as respostas evidenciam que o planejamento ¢ atravessado por fatores
estruturais (recursos disponiveis), formativos (acesso ou ndo a cursos e referenciais
pedagdgicos) e didaticos (uso de materiais concretos e estratégias ludicas). Essa diversidade
de abordagens abre caminho para o Quadro 7, que trata diretamente das estratégias utilizadas

pelos professores para minimizar as dificuldades dos alunos em Matematica.

Quadro 7 — Estratégias para minimizar dificuldades

Participante Percepc¢iao dos Participantes
Daniclle “Transformo a matematica em brincadeira: contagem com movimentos,
musicas ¢ manipulacdo de objetos.”
Mircio “Revisao constante, repeti¢des em sala e casa, incentivo e elogio.”
Suellen “Atividades dinamicas relacionadas ao cotidiano.”
Adriana “Uso de jogos, atividades ludicas, materiais concretos e suporte
individualizado.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.
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As respostas apresentadas neste quadro evidenciam como cada docente busca mediar
as dificuldades identificadas em sala de aula, recorrendo a estratégias que se inserem nas
categorias didaticas, formativas e emocionais. A professora Danielle enfatiza a ludicidade
como recurso essencial: transformar a Matematica em brincadeira, explorando contagens com
movimentos, cantos e manipulacdo de objetos (Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida
em 2025, Japeri-RJ). Essa pratica ecoa Wallon (2007), que concebe a afetividade e o
movimento como dimensdes inseparaveis do processo de aprendizagem. Também dialoga
com Golbert (2011), que refor¢a a importancia da mediacdo docente em atividades que
envolvam a negociagao de significados, partindo do que faz sentido para a crianga.

O professor Marcio, por sua vez, aponta como estratégia a revisdo constante de
conteudos ja trabalhados, o reforco da pratica com exercicios e a valorizagao de incentivos e
elogios (Docente 2 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Sua fala remete
ao campo formativo, pois revela um olhar mais tradicional e conteudista, mas também
evidencia a dimensdo emocional, na medida em que destaca a importancia da motivacao.
Smole, Diniz e Candido (2007, p. 45) lembram que a aprendizagem matematica “nao se
sustenta apenas pela repeti¢do, mas pelo sentido que o aluno atribui as tarefas”; entretanto,
reconhecem que o estimulo e a valorizagdo das conquistas cotidianas sdo fundamentais para
sustentar o engajamento.

A professora Suellen se aproxima de uma perspectiva mais critica e integrada, ao
propor atividades dinamicas que relacionam os conteudos com situagdes do cotidiano
(Docente 3 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa visdao dialoga com
D’Ambroésio (2001), ao afirmar que a Etnomatematica tem como premissa justamente essa
articulagdo entre conceitos e praticas sociais. Também converge com Mattos (2020), que
defende que a Matematica precisa ter sentido na vida do aluno para se constituir como um
saber vivo. Adriana reforca o uso de jogos, materiais concretos e suporte individualizado
como caminho para superar dificuldades (Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em
2025, Japeri-RJ). Essa fala retoma o eixo didatico e se aproxima da concep¢ao de Lorenzato
(2008), que defende a utilizacdo de mediagdes concretas como condi¢do para que a crianga
progrida do conhecimento empirico para formas mais abstratas de compreensdao. Ao mesmo
tempo, evidencia um olhar emocional, pois o apoio individualizado reconhece a
heterogeneidade das turmas e a necessidade de ajustar percursos, como também destaca

Golbert (2011).
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No Projeto Politico Pedagogico da Escola Darcilio Ayres Raunheitti, hd destaque para
a importancia de metodologias que favore¢am a inclusdo e a diversidade de ritmos de
aprendizagem. Entretanto, a distancia entre a previsdo documental e a pratica cotidiana
emerge novamente: nem sempre os recursos ou a formagao continuada sustentam a realizacao
plena dessas estratégias. E ainda que os professores ndo tenham mencionado diretamente o
uso de historias infantis como recurso pedagdgico, a literatura especializada aponta esse
caminho como uma possibilidade fecunda para superar parte das dificuldades relatadas.

Smole, Diniz e Candido (2007) destacam que as narrativas infantis, ao articular
fantasia e experiéncia cotidiana, permitem introduzir conceitos matematicos de forma
contextualizada e significativa, favorecendo a construcdo de sentidos pelos alunos. Mattos
(2020) reforca que praticas docentes que dialogam com o repertorio cultural e afetivo das
criancas fortalecem a aprendizagem e tornam a Matemadtica menos abstrata e distante. Assim,
o uso de histdrias infantis pode funcionar como ponte entre o universo simboélico dos alunos e
os contetidos matematicos escolares, contribuindo para tornar a disciplina mais atraente e
acessivel, especialmente nos anos iniciais € na Educagdo Infantil, como vivenciado por duas
das participantes desta pesquisa.

Em sintese, as respostas demonstram que, embora cada professor tenha um estilo
proprio de enfrentar as dificuldades, todos reconhecem a necessidade de aproximar a
Matematica da vida real, variar os formatos de atividade e motivar os alunos. Esse conjunto
de estratégias abre caminho para o Quadro 8, que trata da formagdo continuada em
Matematica uma dimensdo que aparece como decisiva para ampliar as possibilidades

metodoldgicas e consolidar praticas pedagogicas consistentes.

Quadro 8 — Formacao continuada especifica em Matematica

Participante Percepc¢iao dos Participantes
Daniclle “Nao, s6 na universidade sobre jogos e brincadeiras. O
municipio ndo oferece formacao.”
Marcio “Nunca participei.”
Suellen “Nunca participei.”
Adriana “Nao.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.
As respostas dos participantes revelam um consenso preocupante: nenhum dos
professores entrevistados relatou ter participado de formagdes continuadas especificas em
Matematica. Essa auséncia se insere na categoria formativa, mas também se conecta as

dimensdes estruturais e socioeconOmicas, pois evidencia a caréncia de politicas publicas
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efetivas e o impacto de contextos como o de Japeri, onde a oferta de formagdo docente ¢
limitada e pouco sistematica.

A professora Danielle lembra que apenas na universidade teve acesso a contetidos
relacionados a jogos e brincadeiras matematicas, apontando que “o municipio de Japeri ndo
oferece esse tipo de formacdo” (Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida em 2025,
Japeri-RJ). Essa fala mostra uma ruptura entre a formagdo inicial e a pratica cotidiana: a
auséncia de continuidade limita o aprofundamento pedagodgico, comprometendo a qualidade
do ensino. Lorenzato (2008) ja advertia que a auséncia de suporte ao professor reflete
diretamente na fragilidade das praticas pedagdgicas em sala.

Os professores Marcio, Suellen e Adriana confirmam a mesma lacuna, afirmando que
nunca participaram de cursos de atualizacdo nessa area (Marcio, Suellen e Adriana —
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa realidade dialoga com Fontaniv
(2009), que, em sua tese, analisou a correlagdo entre a qualificacdo docente e o desempenho
dos alunos, concluindo que “a formagdo continuada em Matemadtica ¢ um fator determinante
para a qualidade da aprendizagem”. Do mesmo modo, Kolternam (2010) reforca que sem o
apoio institucional, o professor tende a repetir praticas tradicionais, sem avangar na adog¢ado de
metodologias inovadoras.

Na perspectiva de Mattos (2020), a auséncia de espagos de reflexdo e estudo coletivo
fragiliza a construcdo de uma Matematica significativa, pois a forma¢ao docente deve assumir
um carater critico, contextualizado e articulado as condig¢des reais da escola e do territorio. A
realidade descrita pelos participantes também encontra eco no pensamento de Nego Bispo
(2015), quando denuncia que as praticas formativas, ao ignorarem a cultura e os saberes
locais, acabam reproduzindo a logica colonial, em vez de valorizar o contexto e as
epistemologias proprias de cada comunidade. O PPP da Escola Municipal Darcilio Ayres
Raunheitti prevé em seus objetivos a valorizacdo da formagao docente como caminho para o
fortalecimento da pratica pedagoégica. Contudo, a fala das professoras mostra que esse
compromisso documental ndo encontra correspondéncia em politicas de apoio continuo —
revelando uma dissonancia entre o discurso institucional e as condigdes concretas oferecidas
pela rede.

Assim, a andlise das respostas confirma que a falta de formacdes especificas aprofunda
desigualdades, mantendo os professores sem o suporte necessario para inovar. Essa lacuna
influencia diretamente a motivacao docente e a qualidade das estratégias aplicadas em sala. A

auséncia de investimento nessa area reforca a necessidade de que a rede municipal organize
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acoes de atualizagdo e praticas colaborativas de estudo, conectadas a realidade escolar. Esse
diagnostico nos leva naturalmente ao Quadro 9, que trata do envolvimento das familias no
processo de aprendizagem — outra dimensdo crucial, j4 que a parceria entre escola e

comunidade pode tanto reforcar quanto limitar os efeitos de praticas pedagdgicas

significativas.
Quadro 9 — Envolvimento das familias
Participante Percepcao dos Participantes
Danielle “Nao consigo perceber envolvimento da familia.”
Marcio “Algumas familias ajudam, mas a maioria ndo apoia.”
Suellen “O envolvimento ¢ pouco, a matematica fica restrita a escola.
Adriana “Na ajuda com os deveres de casa.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.

O envolvimento das familias no processo de aprendizagem matematica foi percebido
como insuficiente pelas participantes, revelando um aspecto essencial da categoria
socioeconomica e também emocional, uma vez que a auséncia desse apoio interfere nado
apenas no desempenho escolar, mas também na motivagao e autoestima das criangas.

Danielle lamenta que “ndo consigo perceber o envolvimento da familia, infelizmente
poderia fazer uma significativa diferenca” (Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida em
2025, Japeri-RJ). Essa observacdo reforca os achados de Fontaniv (2009), segundo a qual o
suporte da familia ¢ um dos fatores que mais potencializam o rendimento dos alunos. De
forma semelhante, Marcio afirma que algumas familias se empenham, mas a maioria “nao
tem muito apoio em casa”, evidenciando desigualdades entre estudantes que, mesmo na
mesma escola, vivenciam condi¢des de suporte muito distintas (Docente 2 — entrevista de
pesquisa concedida em 2025, Japeri).

Enquanto a professora Suellen acrescenta que “a matemadtica se limita apenas ao
tempo que eles permanecem na escola”, refor¢ando a falta de continuidade entre o ambiente
escolar e o doméstico (Docente 3— entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Esse
ponto dialoga com Freire (1996), ao destacar que a educagdo ¢ um processo que precisa ir
além dos muros da escola, conectando-se com o cotidiano do aluno para ser significativa.
Nego Bispo (2015) amplia essa reflexdo ao criticar o distanciamento entre os saberes

comunitarios e escolares: quando a familia ndo se reconhece como parceira legitima no
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processo educativo, a escola perde a oportunidade de fortalecer vinculos de reciprocidade com
o territorio.

A fala de Adriana aponta que a participagdo se limita muitas vezes a “ajuda com os
deveres de casa” (Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Embora
importante, esse acompanhamento ainda ¢ restrito e, em geral, mecanico, sem didlogo
profundo com a aprendizagem significativa. Como destacam Smole, Diniz e Candido (2007),
o apoio familiar precisa envolver a valorizagdo da matematica no cotidiano, ndo apenas a
verificacdo de tarefas. O PPP da Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti reconhece a
importancia da integragcdo escola-familia-comunidade, prevendo agdes conjuntas em eventos
pedagdgicos e momentos de didlogo. Entretanto, as falas mostram que essa previsdo ainda ndo
se traduz em praticas regulares e efetivas, revelando um descompasso entre o documento
institucional e a realidade vivida em sala.

Portanto, as respostas evidenciam que o fortalecimento da parceria com as familias ¢é
um desafio estrutural e cultural, que requer ndo apenas convites pontuais, mas a constru¢ao de
uma pedagogia participativa, como defendem Mattos (2020) e Lorenzato (2008), na qual
escola e comunidade compartilhem responsabilidades e reconhecam seus saberes como
complementares. Esse aspecto nos conduz ao Quadro 10, no qual as professoras discutem
diretamente a influéncia do contexto e da infraestrutura escolar na aprendizagem da
Matematica ampliando a andlise para além da relacdo familia-escola e apontando para as

condi¢gdes materiais € organizacionais que sustentam ou limitam o trabalho pedagogico.

Quadro 10 — Influéncia do contexto/infraestrutura

Participante Percepc¢io dos Participantes
Daniclle “Escola com brinquedos, jogos e espaco facilita. Sem recursos,
precisamos criar alternativas.”
. “Localizacgdo influencia: em comunidades mais carentes ha
Marcio . . . . .
maior dificuldade. Estrutura pouco interfere nas minhas aulas.
Suellen “Boa infraestrutura e ambiente organizado favorecem o ensino.”
. “Ter jogos, blocos, abacos, livros e tecnologia facilita a
Adriana . ”»
aprendizagem.

Fonte: Pesquisadora, 2025.

As respostas dos professores revelam que o contexto escolar e as condigdes de
infraestrutura desempenham papel central na aprendizagem matematica, compondo a

categoria estrutural da andlise. A fala de Danielle traz um destaque “uma escola com
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brinquedos, blocos, jogos e espago para brincadeiras de movimento facilita muito o trabalho”,
enfatizando que a auséncia desses recursos obriga o professor a improvisar (Docente 1 —
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri). Esse depoimento dialoga com Lorenzato
(2008), que defende a centralidade dos materiais concretos no ensino da matematica nos anos
iniciais, e com Wallon (2007), ao afirmar que o desenvolvimento cognitivo da crianga esta
intrinsecamente ligado a a¢do, a0 movimento e ao espaco fisico disponivel.

Marcio chama atencdo para a influéncia da localizagdo: “como mais carente ¢ a
comunidade entorno da escola maior ¢ a dificuldade” (Docente 2 — entrevista de pesquisa
concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa fala insere a questdo na categoria socioecondmica, uma
vez que o territorio condiciona oportunidades, expectativas e recursos disponiveis para os
alunos. D’Ambroésio (2001) reforga essa perspectiva ao propor a Etnomatemadtica como
pratica que valoriza os saberes do territorio e da comunidade, destacando que a escola ndo
pode ignorar o impacto do contexto social sobre o aprendizado.

A professora Suellen aponta que “uma boa infraestrutura, recursos adequados e um
ambiente organizado favorecem” o ensino, reconhecendo a importancia de condigdes
materiais para o sucesso pedagogico (Docente 3— entrevista de pesquisa concedida em 2025,
Japeri-RJ). Esse ponto converge com Fontaniv (2009), que ao investigar a relagdo entre
qualificacdo docente e aprendizagem dos alunos, também destacou o peso do suporte
institucional, incluindo materiais, espago fisico e condi¢gdes de trabalho.

Adriana amplia a analise ao afirmar que “ter materiais como jogos, blocos 16gicos,
abacos, livros ilustrados e acesso a tecnologia facilita a aprendizagem, especialmente nos anos
iniciais” (Docente 4 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa fala mostra
como a caréncia de recursos tecnologicos e didaticos ndo ¢ apenas um detalhe, mas um
entrave concreto que distancia as praticas de ensino das orientacdes da BNCC (2017), que
recomenda metodologias ativas e exploracdo de multiplas linguagens para o letramento
matematico.

O Projeto Politico Pedagédgico (PPP) da Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti
prevé, em sua dimensao organizacional, o compromisso de proporcionar espacos adequados e
recursos pedagogicos para favorecer a aprendizagem significativa. No entanto, as falas das
professoras revelam que essa intencdo ainda encontra barreiras praticas, seja pela escassez de
materiais, seja pela limitacdo estrutural do espago fisico da escola.

Assim, as entrevistas confirmam que o ensino da matematica nos anos iniciais nao

depende apenas de metodologias ou formagdes, mas também de condigdes estruturais que
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sustentem a acdo docente. Como lembra Mattos (2020), sem o reconhecimento das condigdes
materiais e simbolicas do territdrio, o trabalho pedagdgico corre o risco de se restringir as
boas intencdes sem efetividade. Esse debate conduz naturalmente ao Quadro 11, no qual as
professoras refletem sobre o conhecimento e uso da Etnomatematica, perspectiva que se torna
ainda mais necessaria quando a infraestrutura ¢ limitada, pois oferece caminhos para que a

propria cultura e praticas comunitarias se convertam em recursos pedagdgicos.

Quadro 11 — Conhecimento/uso da Etnomatematica

Participante Percepcao dos Participantes
. “Na Educagao Infantil, trabalho sem saber que se chamava
Danielle L
etnomatematica.
Marcio “Nao conheco esse conceito.”
Suellen “Nao conheco.”
Adriana “Nao conheco.”

Fonte: Pesquisadora, 2025.

As respostas sobre a Etnomatematica revelam um quadro de desconhecimento
conceitual por parte da maioria dos docentes (Marcio, Suellen e Adriana afirmaram “nao
conhecer”), em contraste com a percepcdo de Danielle, que reconhece trabalhar com
elementos dessa perspectiva mesmo sem nomed-la. Esse cenario ilustra uma lacuna formativa
importante, que pode ser classificada como formativa, falta de preparo inicial e continuado
sobre a abordagem, mas também didatica, pois impacta diretamente as praticas pedagogicas
de Matematica nos anos iniciais.

Danielle aponta que, na Educagdo Infantil, j& realiza praticas de Etnomatematica sem
ter consciéncia do termo, ao explorar situagdes cotidianas, jogos e experiéncias concretas
(Docente 1 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa constatacao dialoga
com D’Ambrésio (2001), para quem a Etnomatemadtica consiste em reconhecer os saberes
culturais dos sujeitos e transformé-los em ponto de partida legitimo para ensinar conteudos
escolares. Também encontra eco em Mattos (2020), que propde uma “matematica do sentido”,
na qual o conhecimento ndo ¢ imposto de fora, mas construido em didlogo com o repertorio
cultural das criangas.

A auséncia de familiaridade com a nogao entre os demais participantes mostra como a
formacao docente em Japeri ainda se apoia em uma visdo “cientificista” da Matematica,

pouco atenta as epistemologias locais. Nesse aspecto, as reflexdes de Nego Bispo (2019)
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ajudam a problematizar: quando a escola ignora as praticas culturais de um territorio, acaba
reproduzindo a “captura” dos saberes tradicionais, apagando modos de viver e conhecer das
comunidades. Ao mesmo tempo, a valorizagdo dessas praticas, como defende o autor, permite
que a escola se torne espaco de reciprocidade e liberdade.

Do ponto de vista estrutural, ¢ importante observar que o PPP da Escola Municipal
Darcilio Ayres Raunheitti prevé, de forma transversal, a valorizagdo de experiéncias do
territorio € a constru¢do de aprendizagens vinculadas a realidade local. No entanto, essa
diretriz aparece fragilizada quando os professores nao dispdem de formacgdo continuada que
explicite como operacionalizar tais principios no ensino da Mateméatica. A BNCC (Brasil,
2017) também respalda essa perspectiva ao conceber o letramento matemdtico como
competéncia que deve articular raciocinio l6gico, resolucao de problemas e praticas sociais do
cotidiano. Ao ignorar a Etnomatematica, corre-se o risco de reduzir a Matematica a treino
abstrato, desconectado da vida das criangas, sobretudo em um territdrio como Japeri, marcado
por desigualdades, mas também por intensa riqueza cultural.

Assim, o Quadro 12 aponta para a necessidade de incluir a Etnomatematica como eixo
de formacao continuada e de revisdo curricular, garantindo que as praticas pedagdgicas
incorporem efetivamente o territorio, as experiéncias familiares e as racionalidades locais.
Essa integracdo reforcaria tanto o PPP quanto as orientagdes da BNCC (Brasil, 2017),

tornando o ensino de Matematica mais significativo e emancipador.

Quadro 12 — Consideragdes finais dos professores

Participante Percepc¢ao dos Participantes
Daniclle “A matematica na Educacao Infantil precisa ser viva e divertida,
ligada ao brincar e experiéncias reais.”
Marcio “E preciso mobilizar ajuda dos responsaveis em casa.”
Suellen “Investir em formagao continuada, materiais de qualidade e
praticas contextualizadas.”
. “Escolas com boa estrutura e apoio favorecem o raciocinio
Adriana 16gico.”

Fonte: Pesquisadora, 2025

As consideragdes finais dos professores reforcam a diversidade de percepcdes, mas
convergem em pontos essenciais para compreender os desafios e possibilidades do ensino de

Matematica nos anos iniciais. Danielle destaca a necessidade de tornar a disciplina “viva e
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divertida”, vinculando-a ao brincar e as experiéncias reais (Docente 1 — entrevista de pesquisa
concedida em 2025, Japeri-RJ). Esse olhar se alinha a Wallon (2007), para quem o
desenvolvimento cognitivo infantil € indissociavel do movimento, da emocao e da ludicidade,
e a Golbert (2011), que enfatiza o papel ativo do aluno na constru¢do de significados a partir
de contextos significativos.

A Educagdo Infantil, nesse sentido, mostra-se decisiva: iniciar desde cedo o contato
com jogos, historias e situacdes de contagem e classificacdo permite criar vinculos afetivos
com a Matematica, rompendo com a ideia de disciplina “dificil” ou “distante”. Marcio chama
aten¢do para a corresponsabilidade entre escola e familia, ao afirmar que “¢é preciso ndo so
trabalhar os contetidos em sala, mas mobilizar a ajuda dos responsaveis em casa” (Docente 2
— entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Esse depoimento evidencia a
dimensao socioecondmica e relacional do processo de ensino-aprendizagem, em consonancia
com Freire (1996), que defende a educagdo como pratica coletiva e dialdgica, e com a BNCC
(Brasil, 2017), que destaca o protagonismo das familias na aprendizagem.

Essa articulacdo entre escola e familia mostra-se ainda mais necessaria em contextos
de vulnerabilidade, como o de Japeri, onde o apoio doméstico pode ser fator decisivo para a
continuidade do aprendizado. Suellen enfatiza a importdncia da formacdo continuada e de
materiais didaticos de qualidade, refor¢cando que a aprendizagem deve estar sempre conectada
a realidade do aluno (Docente 3 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri RJ). Essa
fala pode ser relacionada a categoria formativa, pois a caréncia de formagdes especificas em
Matematica foi recorrente nas entrevistas (ver Quadro 7). Fontaniv (2009) ja havia indicado
que a qualificacdo docente tem impacto direto no desempenho escolar, ¢ Mattos (2020)
complementa que a formagao precisa estar situada no territorio, respeitando os sentidos locais
da Matematica. Isso aponta para a urgéncia de politicas publicas que garantam formacdes
continuadas criticas, contextualizadas e ndo meramente técnicas.

Adriana retoma o papel da estrutura escolar, afirmando que escolas com boa
infraestrutura e apoio favorecem o desenvolvimento ldgico-matematico (Docente 4 —
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Trata-se de um depoimento ligado a
categoria estrutural, em que a materialidade do espaco e dos recursos influencia o trabalho
docente. Nego Bispo (2015) amplia esse debate ao questionar como a escola pode se tornar
espaco de reciprocidade, em que as condi¢des estruturais sejam garantidas ndo como

privilégio, mas como direito coletivo. A auséncia de materiais, espacos e tempo pedagogico,
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evidenciada nas falas, mostra o descompasso entre o que ¢ previsto no PPP e o que
efetivamente chega a sala de aula.

No conjunto, essas consideragdes finais articulam os cinco eixos de analise (didatico,
formativo, estrutural, socioecondmico e emocional). Cada professor evidencia uma faceta,

mas todas remetem a necessidade de articular:

Praticas didaticas contextualizadas e lidicas, que dialoguem com a realidade do

territorio (D’ Ambrosio, 2001; Mattos, 2020).

e Formacao continuada situada, que permita ao docente compreender a Matematica
como pratica cultural e cientifica (Fontaniv, 2009; Kolternam, 2010).

e Condicoes estruturais adequadas, garantindo recursos, tempo pedagogico e
ambientes de aprendizagem (Veiga, 2008; PPP da escola).

e Apoio familiar e comunitario, como mediadores da aprendizagem e corresponsaveis
pelo processo educativo (Freire, 1996; BNCC, 2017).

e Reconhecimento da dimensao afetiva e socioemocional, pois o medo, a ansiedade

ou a inseguranca diante da Matematica ainda emergem como barreiras (Wallon, 2007;

Golbert, 2011; Mattos, 2020).

Ao articular essas dimensdes, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola
Municipal Darcilio Ayres Raunheitti apresenta-se como um documento central para a
organizacdo do trabalho pedagogico, embora ainda enfrente o desafio de ultrapassar o plano
normativo e consolidar-se como pratica cotidiana. Nesse sentido, a andlise das entrevistas
realizadas com as participantes da pesquisa, aliada ao exame da documentagdo institucional
(PPP e registros pedagogicos), possibilitou uma compreensao ampliada dos fatores que
dificultam e, ao mesmo tempo, podem potencializar o processo de aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais no municipio de Japeri, evidenciando a necessidade de uma
pratica pedagogica que atribua sentido aos conteudos matematicos, ancorada na realidade
sociocultural dos alunos. No plano didatico, observamos que os professores, mesmo com
estilos diferentes, reconhecem a importancia de partir do concreto, usar jogos, musica,
historias e materiais manipuldveis para tornar a Matematica mais significativa. Essa énfase
dialoga com Lorenzato (2008), que defende que os recursos concretos sdo mediadores

fundamentais para a passagem do fazer mecanico ao entendimento conceitual, e com Wallon
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(2007), que associa a aten¢do € a compreensao ao movimento € a emog¢ao no processo de
aprendizagem.

Na dimensao formativa, emergiu a falta de oportunidades de formacao continuada em
Matematica. Todos os professores destacaram nunca terem participado de formacdes
especificas, o que limita a atualizacdo metodoldgica e a segurancga na docéncia. Essa lacuna
ecoa Fontaniv (2009), que demonstra como a qualificacdo docente impacta diretamente o
desempenho discente, ¢ Mattos (2020), que defende a necessidade de uma formacao situada,
vinculada ao territdrio e as experiéncias culturais da comunidade.

O eixo estrutural também aparece de forma contundente: a escassez de materiais,
recursos e espagos adequados prejudica a consolidacdo de praticas ludicas e investigativas.
Embora o PPP da Escola Municipal Darcilio Ayres Raunheitti valorize a importancia de
metodologias diversificadas e contextualizadas, o documento carece de detalhamento sobre os
meios e as condi¢cdes necessarias para sua efetiva implementagdo. Como lembra Nego Bispo
(2015), pensar a escola como espago de reciprocidade exige considerar ndo apenas os
discursos, mas os recursos materiais que sustentam o cotidiano.

Do ponto de vista socioecondmico, as falas dos professores revelam que a auséncia de
apoio familiar, a pouca valorizagdo da Matematica no ambiente doméstico e as dificuldades
de aten¢do associadas a contextos de vulnerabilidade impactam o aprendizado. Essa realidade
reforca o argumento de Freire (1996), que vé a educagdo como pratica coletiva, dependente
do didlogo entre escola, familia e comunidade, e se alinha ao conceito de Etnomatematica de
D’Ambrosio (2001), que propde o reconhecimento das praticas matematicas do territério
como ponto de partida para a aprendizagem.

Por fim, na dimensdo emocional, foi recorrente a mencdo a falta de atengao,
inseguranca ¢ desmotivagdo dos alunos frente a Matematica. Esses fatores reforcam a
importancia de integrar aspectos afetivos ao processo de ensino-aprendizagem, em
consonancia com Wallon (2007), e de propor atividades que respeitem ritmos, promovam
autoestima e possibilitem diferentes formas de expressao.

Assim, a triangulacdo entre entrevistas, documentos escolares e referencial tedrico
aponta para trés frentes essenciais de superagdo: aprofundar a formacdo continuada, em
didlogo com a realidade local e com praticas investigativas contextualizadas; garantir
infraestrutura e tempo pedagogico, assegurando que o PPP se torne pratica e ndo apenas
intencdo; e valorizar a ludicidade e a cultura local como ponto de partida, fortalecendo

vinculos entre alunos, familias e escola.
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Concluidas as andlises das falas dos professores regentes, observa-se que suas
percepgdes revelam tanto as dificuldades enfrentadas na pratica cotidiana quanto estratégias
criativas para lidar com os desafios do ensino de Matemadtica nos anos iniciais. No entanto,
para compreender de forma mais ampla os fatores que incidem sobre esse processo, ¢
fundamental integrar também a visdo da gestdo escolar.

Nesse sentido, os depoimentos da orientadora educacional (Quadro 13) e da diretora
(Quadro 14) foram analisados em separado, a partir de um roteiro diferenciado de perguntas,
que buscou captar elementos institucionais, administrativos e socioemocionais que afetam
diretamente a aprendizagem matematica. Ainda que o foco seja distinto, suas respostas foram
interpretadas a luz das mesmas categorias analiticas (didaticas, formativas, estruturais,
socioecondmicas e emocionais), garantindo a coeréncia do estudo e possibilitando a

triangulagdo entre diferentes niveis da pratica pedagogica: sala de aula, gestao e orientacgao.

Quadro 13 — Respostas da Orientadora Educacional

Participante Questao Percepc¢ao da Orientadora

“Estou no cargo de orientagdo educacional vai fazer 12 anos agora em
fevereiro do ano que vem e as principais responsabilidades do cargo com os
anos iniciais € atender criangas que precisam de encaminhamentos para
psicologo e psicopedagogo, acompanhar a frequéncia do aluno, a evasdo
1. Trajetoria e escolar e trabalhar projetos voltados as demandas da comunidade escolar. Se
atribuigoes a escola apresenta problema de bullying, a gente trabalha o bullying; se a
escola enfrenta racismo, fazemos um trabalho voltado para isso. Também
atuo nos conflitos entre as proprias criangas e entre familia e alunos,
buscando sempre a melhora da aprendizagem e o equilibrio para um bom
trabalho.”

Luciana Barros

“A detec¢do de dificuldades surge através do professor, que traz as demandas
de que o aluno ndo estd acompanhando ou tem dificuldades. Quando o aluno
2. Detecgdo de tem uma dificuldade muito grande em matematica ou até mesmo em
dificuldades portugués, fazemos um encaminhamento para o psicopedagogo, para que ele
tenha refor¢o naquilo em que esta tendo dificuldade. Esse indicador aparece
sempre por meio do professor.”

Luciana Barros

“O professor identifica que o aluno tem muita dificuldade e faz atividades
3. Fluxo de adaptadas, tenta recuperar de. todas as r1.1an§iras com recupera@ﬁo paralela.
Quando ndo consegue, a orientagdo direciona para o psicopedagogo. O
professor usa estratégias, mas quando chega num ponto em que ndo ha
acompanhamento, buscamos na rede um profissional para ajudar.”

Luciana Barros
acompanhamento

“Quando o aluno tem dificuldade, convidamos o responsavel para
comparecer. Se no primeiro ¢ no segundo bimestre o desempenho nao
Articulagdo com a | melhora, informamos a familia e pedimos ajuda para acompanhar os deveres

familia de casa, verificar o caderno ¢ estimular a crianga. Muitas vezes o aluno ndo
quer copiar ou fica desmotivado, e a parceria da familia é essencial para
ajudar.”

Luciana Barros
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Luciana Barros

Aspectos
socioemocionais

“Nao vejo com muita frequéncia, mas ha alguns casos de criancas que tém
mais dificuldade em Matematica do que em Portugués. Quando acontece,
chamamos a familia e incentivamos a parceria, para que a crianga se dedique
cada vez mais na disciplina em que apresenta dificuldade.”

Luciana Barros

Parceria escola—

“Costumamos fazer reunides de professores com pais, primeiro coletivas e
depois individualmente. Também chamamos a familia individualmente para
conversar, mostramos os cadernos, apontamos quando nio estdo fazendo o

comunidade . 2 . . .
dever. As agdes incluem recuperagdo paralela e orientagdes individualizadas
aos responsaveis.”

“As adaptagdes sao feitas de acordo com as demandas individuais de cada
Inclusio e aluno, considerando laudos e dificuldades especificas. E elaborado um Plano
Luciana Barros . Educacional Individualizado (PEI), com atividades adaptadas. Também temos

cquidade a Sala de Recursos, onde o aluno ¢ atendido i de Ed a
, por professora de Educagdo
Especial que elabora o plano individual.”
“A escola encaminha alunos para assisténcia social, psicologia,

. Rede de apoio fonoaudiologia e psicopedagogos. Convocamos os responsaveis, fazemos

Luciana Barros . : . ~
externo encaminhamentos formais e aguardamos o retorno da Secretaria de Educagéo

com datas e hordrios para atendimento.”

Luciana Barros

Formacao docente

“Participamos de formagdes gerais, com diferentes temas de demanda da
escola. Nao ha formagdes especificas apenas sobre Matematica, mas
abordamos aspectos socioemocionais que impactam todas as areas.”

Luciana Barros

Desafios e
propostas

“Existem criangas que tém mais facilidade em uma area do que em outra.
Para ampliar o suporte a Matematica, acredito que seja preciso reforgar a
recuperagao paralela e oferecer mais atividades de Matematica para esses
alunos, inclusive como tarefa de casa, para que possam consolidar a
aprendizagem.”

Fonte: Pesquisadora, 2025

As respostas da orientadora educacional Luciana Barros acrescentam uma dimensao

relevante ao estudo, pois ampliam a compreensdo dos desafios da Matematica para além da
sala de aula, alcancando o campo do acompanhamento socioemocional, das mediagdes
institucionais e da articulagdo com a familia (Docente 5 — entrevista de pesquisa concedida em
2025, Japeri-RJ). Sua fala evidencia que a identificacdo das dificuldades em Matematica
emerge, sobretudo, do olhar dos professores regentes, que sinalizam os casos a orientagdo
educacional.

Esse ponto converge com os depoimentos das docentes, que ja relatavam a
necessidade de apoio institucional diante da persisténcia das dificuldades, conforme
evidenciado nos Quadros de 5 a 7. Observamos, nesse contexto, uma dimensao didatica e
formativa, pois a auséncia de metodologias mais diversificadas em sala de aula resulta em
encaminhamentos frequentes, o que refor¢a a necessidade de fortalecer o papel do professor

como mediador do processo de ensino-aprendizagem (Golbert, 2011; Lorenzato, 2008).
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Luciana também ressalta que o processo de acompanhamento envolve tanto estratégias
de recuperagdo paralela realizadas pelos professores quanto o encaminhamento a profissionais
da rede de apoio externo, como psicopedagogos, psicologos e assistentes sociais (Docente 5—
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Esse aspecto revela uma articulacao
entre as dimensdes estruturais e socioemocionais, pois nem sempre a escola dispde de
recursos internos suficientes, dependendo da rede municipal de servigos. Essa constatagdo
dialoga diretamente com Fontanive (2009), que associa formagdo docente e condig¢des
estruturais ao desempenho escolar, e com Freire (1996), que compreende a educagdo como
préatica coletiva, articulada entre diferentes atores sociais.

Outro ponto enfatizado pela orientadora ¢ a parceria com a familia. A convocagao dos
responsaveis desde os primeiros sinais de dificuldade evidencia a centralidade do
envolvimento familiar no processo de aprendizagem (Docente 5 — entrevista de pesquisa
concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa dimensao socioecondmica ja havia sido destacada pelas
professoras e pela diretora, uma vez que a auséncia das familias nas reunides ou a dificuldade
em apoiar as criangas nas tarefas escolares tende a intensificar os desafios de aprendizagem,
muitas vezes em fun¢do de condi¢des concretas de vida, como longas jornadas de trabalho ou
baixa escolaridade dos responsaveis (Koltermann, 2022).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reforca o protagonismo das
familias no processo educativo, enquanto Négo Bispo (2015) compreende a comunidade
como espago de reciprocidade e partilha de responsabilidades. No campo da inclusao, Luciana
menciona o uso do Plano Educacional Individualizado (PEI) e o trabalho articulado com a
sala de recursos para atender alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas
(Docente 5 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa fala complementa as
percepcdes das professoras, que ja apontavam a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem em sala de aula. O Projeto Politico-Pedagogico da escola também prevé
praticas inclusivas; contudo, como observa Veiga (2008), a efetividade desse compromisso
depende da articulagdo entre o planejamento e as condigdes concretas de sua implementagao.
Por fim, ao tratar dos desafios e propostas, Luciana reconhece que o suporte precisa ser
ampliado, destacando a necessidade de refor¢o da Matematica, recuperagdo paralela e
aumento de atividades dirigidas (Docente 5 — entrevista de pesquisa concedida em 2025,
Japeri-RJ). Essa visdo ecoa as preocupagdes das docentes sobre a falta de tempo e recursos
para diversificar metodologias, mas também refor¢a uma postura mais corretiva do que

preventiva. Como lembra Mattos (2020), inovar no ensino de Matematica exige nao apenas
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oferecer mais atividades, mas situar a aprendizagem no territorio, dialogando com praticas
culturais e significados locais.

Em sintese, as falas da orientadora revelam tanto convergéncias com os professores e a
diretora, sobretudo quanto a centralidade da familia e a formagao continuada, quanto limites
estruturais e metodoldgicos, ja que as estratégias permanecem centradas no pos-falha, e nao
em praticas preventivas. A triangulacdo com o PPP, a BNCC (Brasil, 2017) e os autores da
area permitem concluir que a orientacao educacional cumpre papel fundamental de mediagao,
mas precisa ser fortalecida como parte de um projeto pedagogico coletivo que una as
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais da aprendizagem matematica.

Nesse ponto, ganha relevo o depoimento da diretora Leila (Quadro 14), que traz o
olhar da gestdo escolar sobre esses mesmos desafios, ampliando a analise e permitindo uma

compreensao integrada entre sala de aula, orientacao e direcao.

Quadro 14 - Respostas da Diretora

Participante Questao Percepcao da Diretora
Indicadores de “A escola acompanha através das reunides pedagogicas com a
. equipe de orientadores, reunides de pais, conselho de classe e da
Leila desempenho em - . .
- avaliacdo de aprendizagem que cada professor realiza
Matematica .o -
individualmente com cada aluno.
Acesso a materiais “A escola possui jogos, material dourado e cada professor recebeu
Leila didaticos e um tablet onde pode instalar jogos educativos relacionados a
tecnologias Matematica.”
Limitagdes “Nao ha. Temos um acervo de materiais pedagdgicos na escola, e
Leila L todo ano recebemos materiais novos para a escola, como jogos,
orcamentarias . ,,
livros, etc.
“Séo realizadas, a cada ano, formagdes continuadas para
Leila Formacao professores, além de congressos que trazem temas atuais ¢
continuada contribuem para o melhor desempenho do professor junto a seus
alunos.”
Estudo coletivo e “Sim. Entre os professores hd grupos que trocam saberes e
Leila planejamento conhecimentos sobre atividades em desenvolvimento, ocorrendo
colaborativo parcerias e trocas.”
. “Sempre através de reunides e convocagdes de pais, coletivas ou
. Envolvimento das L. .
Leila familias individuais, para tratar do rendimento escolar dos alunos e propor
parcerias para melhoria dos resultados.”
“A equipe acompanha os resultados das avaliagdes a cada bimestre,
. considerando as demandas trazidas pelos professores sobre alunos
. Monitoramento de . L ~
Leila resultados com dificuldades. Buscam estratégias como recuperacao paralela,
recomposicao da aprendizagem e encaminhamentos para
psicopedagogo ou psicologo quando necessario.”
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“Nao vejo dificuldades, pois conseguimos intervir diante dos casos.

Obstaculos Porém, quando a familia ndo comparece a escola, existe maior
Institucionais dificuldade em atingir melhores resultados, ja que a parceria
familiar ¢ fundamental.”

Leila

“A escola possui o PEI (Plano Educacional Individualizado) para
. . cada crianga com necessidades especiais. Além disso, ha a Sala de
. Atendimento a ~ .
Leila inclusio Recursos com professora de Educacao Especial. O professor
regente também realiza avaliagdo diagnostica para identificar o
nivel de aprendizagem do aluno.”

Planos futuros para “A escola sempre busca reforgar o envolvimento de toda a
Leila alfabetizagdo comunidade escolar, aprimorando continuamente o trabalho para o
matematica pleno desenvolvimento das criangas.”

Fonte: Pesquisadora, 2025

As percepcdes da diretora Leila acrescentam ao estudo uma visdo institucional,
evidenciando como a gestdo escolar organiza o acompanhamento da aprendizagem
matematica e cria condigdes para o trabalho pedagogico. Em suas falas, observa-se a
centralidade de mecanismos coletivos, como reunides pedagogicas, conselhos de classe e
encontros com familias, que atuam como espacos de monitoramento dos resultados. Essa
posi¢ao dialoga diretamente com Veiga (2008), para quem o PPP deve ser o “projeto coletivo
da escola”, articulando objetivos, meios € acompanhamento sistematico.

A diretora reforca que tais momentos ndo se restringem a formalidades, mas sdo
utilizados como instancias de andlise e busca de estratégias para os casos de dificuldade, o
que converge com a fala das professoras (Quadro 7), que destacavam a recuperacao paralela
como pratica recorrente. No que se refere a recursos, Leila ressalta a existéncia de materiais
concretos (como material dourado e jogos), bem como a disponibilizacdo de tablets com
aplicativos educativos (Docente 6 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ).
Essa afirmacdo contrasta parcialmente com as percep¢des das professoras, que
frequentemente apontaram limitagdes de recursos ou inadequagao de materiais.

Tal diferenca revela uma tensao entre a visdo da gestdo e a vivéncia docente cotidiana:
enquanto a diregdo percebe a presenga fisica dos recursos, os professores questionam sua
suficiéncia e adequacdo pedagogica. Carneiro, Manera e Cabral (2022) refor¢gam que ndo
basta ter recursos disponiveis; € preciso que eles sejam contextualizados e acompanhados de
orientagdes metodoldgicas que deem sentido ao uso.

Quanto a formagdo docente, a diretora enfatiza que a escola promove formacdes
anuais e incentiva a participa¢ao em congressos (Docente 6 — entrevista de pesquisa concedida
em 2025, Japeri-RJ). Essa percepgao se aproxima do ideal defendido por Gatti et al. (2019),

que sublinham a importancia da formagao continuada como eixo estruturante da valorizacao
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profissional. No entanto, as professoras entrevistadas (Quadro 8) revelaram nunca terem
participado de formagdes especificas em Matematica, o que sugere uma lacuna entre a oferta
institucional e a experiéncia efetiva dos docentes.

Essa discrepancia confirma a andlise de Fontaniv (2009), que mostra que a
qualificacdo docente precisa ser situada e coerente com as demandas do territorio, e se articula
também com Mattos (2020), ao defender que inovar em Matematica exige formacgdes
contextualizadas, vinculadas a cultura local.

Outro ponto de destaque ¢ a relacdo com as familias. Para Leila, a participagdo dos
responsaveis ¢ fator determinante para o sucesso dos alunos, sendo convocados
frequentemente para reunides coletivas ou individuais (Docente 6 — entrevista de pesquisa
concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa énfase converge com as falas da orientadora Luciana,
que também destacou a importancia da parceria familia-escola, mas amplia o foco ao situar a
questdo como obstaculo institucional: quando a familia ndo comparece, a gestdo reconhece
que as possibilidades de avanco diminuem. Essa percep¢do se conecta ao eixo
socioecondmico, ja que, como ressalta Koltermann (2022), o apoio familiar depende nao
apenas de interesse, mas das condi¢des de vida, escolaridade e tempo dos responsaveis.

No campo da inclusdo, a diretora descreve o uso do Plano Educacional Individualizado
(PEI) e o trabalho da Sala de Recursos, em didlogo com a professora regente (Docente 6—
entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa fala confirma a preocupagdo da
escola com a equidade, articulando-se com as orientacdes da BNCC (2017), que estabelece o
direito de todos os alunos a aprendizagem. Também converge com Rangel (2019), que
destaca o papel das praticas inclusivas na consolidagdo de uma Matematica democréatica e
acessivel.

Por fim, quando questionada sobre os maiores desafios, Leila afirma ndo perceber
dificuldades institucionais significativas, exceto a auséncia de envolvimento familiar (Docente
6 — entrevista de pesquisa concedida em 2025, Japeri-RJ). Essa resposta contrasta com as
percepgoes das professoras, que apontaram limitagdes estruturais (falta de tempo, materiais e
apoio) e com a propria orientadora, que destacou a necessidade de ampliar o suporte
especializado. Essa divergéncia revela como o olhar da gestdo tende a priorizar a dimensao
institucional formal, enquanto professores e orientagdo lidam mais diretamente com os
entraves cotidianos.

As respostas da diretora Leila mostram tanto pontos de convergéncia, como a

centralidade da parceria com as familias e a valorizagdo da formagdao docente, quanto
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divergéncias em relagdo as professoras e a orientadora, especialmente no que diz respeito a

percepcdo das dificuldades estruturais. A triangulagdo entre os trés niveis (professores,

orientadora e diretora) evidencia que:

Do ponto de vista didatico, ha consenso sobre a importdncia de recursos e
metodologias diversificadas, embora os docentes sintam maior caréncia do que a
gestdo reconhece;

Na dimensao formativa, a gestdo enfatiza a existéncia de formagdes, mas os relatos
docentes indicam que ainda nao sao suficientes ou especificas;

No campo estrutural, a diretora minimiza obsticulos, enquanto professoras e
orientadora evidenciam lacunas;

Na perspectiva socioeconomica, todos apontam a familia como corresponsavel, mas
reconhecem que a vulnerabilidade social limita essa participacao;

Por fim, na dimensdo emocional, ainda que ndo tenha sido central no depoimento da
diretora, aparece de forma indireta ao valorizar o engajamento das familias como fator
de motivagao para os alunos.

Essa leitura confirma a andlise de Bardin (2011) de que as falas precisam ser

compreendidas em sua complementaridade, revelando nuances e tensdes que s emergem

quando se cruzam diferentes pontos de vista. Assim, a contribui¢do da diretora amplia a

compreensdo do fendmeno ao situar os desafios da Matematica ndo apenas na sala de aula,

mas no ambito das politicas institucionais e da gestao coletiva da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como questao norteadora identificar os fatores que dificultam
o processo de aprendizagem da Matematica nos anos iniciais no municipio de Japeri. A partir
dessa investigacdo, foi possivel compreender que tais dificuldades ndo se configuram como
um problema isolado ou centrado exclusivamente nos estudantes, mas resultam de um
conjunto de fatores inter-relacionados de natureza pedagdgica, social, institucional e
formativa.

Os resultados evidenciaram que as barreiras para a aprendizagem matematica estdo
diretamente associadas as condi¢des estruturais da escola, ao contexto sociocultural dos
estudantes, as fragilidades na formacao docente e as exigéncias institucionais que, muitas
vezes, limitam o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais significativas. Dessa forma, a
aprendizagem da Matematica nos anos iniciais deve ser compreendida como um fenomeno
coletivo, construido nas relagdes entre professores, gestdo escolar, estudantes, familias e
comunidade.

A andlise dos dados também permitiu identificar que aspectos emocionais, como
ansiedade, baixa autoestima e medo de errar, interferem significativamente no processo de
aprendizagem, evidenciando a importancia do acolhimento e da media¢ao pedagdgica. Nesse
sentido, destaca-se que praticas educativas que consideram a dimensao afetiva e promovem a
valorizacdo dos estudantes contribuem para o maior engajamento e participacao nas atividades
escolares.

Além disso, verificou-se que as condi¢gdes de trabalho docente, como a falta de tempo
para planejamento, a escassez de materiais didaticos e a limitagdo de recursos pedagdgicos,
dificultam a implementagdo de praticas mais inovadoras e contextualizadas. No entanto,
mesmo diante dessas limitacdes, os professores demonstram esforco em desenvolver
estratégias que aproximem o ensino da realidade dos estudantes, evidenciando o compromisso
com uma educagao significativa.

No contexto do municipio de Japeri, marcado por vulnerabilidades sociais, torna-se
ainda mais evidente a necessidade de praticas pedagogicas que considerem o territorio e as
vivéncias dos estudantes. Nesse sentido, perspectivas como a Etnomatematica mostram-se
fundamentais, ao valorizar os saberes cotidianos e contribuir para a construcdo de uma

aprendizagem mais significativa, contextualizada e socialmente referenciada.
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Diante disso, compreende-se que o enfrentamento das dificuldades no ensino da
Matematica exige uma abordagem integrada, que envolva investimentos em formagao docente
critica e continuada, melhoria das condi¢des de infraestrutura escolar e fortalecimento da
relacdo entre escola e familia. Tais acdes sdo fundamentais para promover uma educac¢ao mais
equitativa e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.

Ressalta-se que esta pesquisa apresenta limitacdes, especialmente no que se refere ao
numero de participantes e ao fato de ter sido realizada em uma unica escola da rede municipal.
No entanto, tais limita¢des nao invalidam os resultados obtidos, mas indicam a necessidade de
novas investigacdes que ampliem o olhar sobre a temadtica, incluindo diferentes contextos
escolares e a participacdo de outros sujeitos, como estudantes e familias.

Por fim, destaca-se que a Matematica, quando trabalhada de forma contextualizada,
dialogica e sensivel as realidades dos estudantes, deixa de ser compreendida como um
obstaculo e passa a se constituir como instrumento de compreensao do mundo, de participacdo

social e de transformagao da realidade.
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APENDICES

Roteiro de entrevista com professores, diretora e orientadora educacional

(semiestruturada)
Objetivo: Compreender as percepgdes dos professores, diretora e orientadora educacional
sobre os  fatores que dificultam a aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
Professores

1. Hé quanto tempo vocé atua como professor(a) nos anos iniciais?

2. Em sua experiéncia, quais sdo as principais dificuldades que os alunos enfrentam na

aprendizagem da Matematica?

3. Que fatores vocé considera que mais contribuem para essas dificuldades (ex.:

formacao docente, materiais, contexto social, estrutura da escola etc.)?

4. Como vocé costuma planejar suas aulas de Matematica? Usa algum material
especifico?

5. Que estratégias vocé adota para tentar minimizar essas dificuldades na pratica?

6. Ja participou de alguma formagdo continuada voltada para o ensino da Matematica?
Ela foi util?

7. Como vocé percebe o envolvimento das familias com a aprendizagem matematica das
criangas?

8. Em sua opinido, o contexto da escola (infraestrutura, localizagdo, recursos) influencia

o ensino da Matematica? De que forma?
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0. Vocé ja ouviu falar ou conhece o conceito de etnomatematica?
10. Caso sim, como acredita que ele pode ser trabalhado em sala de aula? 10. Gostaria de
acrescentar mais alguma consideragdo sobre o tema?

Diretora

1. Quais metas ou indicadores a escola utiliza para acompanhar o desempenho em
Matematica nos anos iniciais?

2. Como ¢ o acesso a materiais didaticos, jogos pedagdgicos e tecnologias que apoiem o
ensino de Matematica?

3. Existem limitagdes orgamentarias que impactam diretamente nesses recursos?

4. Que programas de formag¢ao continuada sdao oferecidos (ou incentivados) aos professores
da escola?

5. Hé& momentos de estudo coletivo ou planejamento colaborativo focados em Matematica?

6. Quais estratégias a gestdo utiliza para envolver as familias no acompanhamento da
aprendizagem matematica de seus filhos?

7. Como a equipe gestora monitora e discute os resultados das avaliagdes internas/externas
em Matematica?

8. Quais sdo, na sua visdo, os maiores obstaculos institucionais para melhorar o desempenho
em Matematica?

9. Como a escola atende alunos em situagdo de vulnerabilidade ou com necessidades
educacionais especificas no ensino de Matematica?

10. Ha projetos ou agodes planejadas para os proximos anos visando fortalecer a alfabetizagcao

matematica? Quais?
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Orientadora Educacional

10.

Hé quanto tempo vocé atua como Orientador(a) Educacional e quais sdo as principais

responsabilidades do cargo nos anos iniciais?

Quais sinais (pedagdgicos, comportamentais ou socioemocionais) costumam indicar que

um aluno enfrenta barreiras em Matematica?

Como funciona, na pratica, o processo de encaminhamento € monitoramento de um

estudante com dificuldades em Matematica?

De que forma vocé envolve a familia durante o acompanhamento e quais estratégias tém

mostrado melhores resultados?

Com que frequéncia surgem fatores como ansiedade ou baixa autoestima relacionados a

Matematica e como vocé os aborda?

Quais agdes conjuntas (rodas de conversa, oficinas, projetos interdisciplinares) t€ém sido

realizadas — ou seriam desejaveis — para fortalecer a aprendizagem matematica?

Que adaptacdes ou orientacdes especificas sdo adotadas para alunos em situagdo de

vulnerabilidade ou com necessidades educacionais especiais?

Em quais situagdes a escola recorre a servigos externos (psicologia, assisténcia social,

satide) e como se d4 a comunicacdo entre as partes?

A Orientacdo Educacional oferece, ou participa, de momentos de formagdo sobre
aspectos socioemocionais ligados ao ensino de Matematica? Como esses momentos

impactam a pratica docente?

Quais sdo os principais obstaculos para ampliar o suporte a aprendizagem matematica e

que politicas ou agdes vocé considera prioritarias para supera-los?



107

Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “Desafios para o
Processo de Aprendizagem da Matematica nos Anos Iniciais nas Escolas do Municipio de
Japeri-RJ”. O objetivo desta pesquisa ¢ investigar, a partir da percep¢ao dos professores dos
anos iniciais, quais sdo os principais desafios enfrentados no processo de aprendizagem da
matematica nas escolas do municipio de Japeri-RJ, considerando aspectos pedagodgicos,
estruturais, formativos e contextuais, com a finalidade de contribuir para reflexdes e melhorias
no ensino da matematica.

A pesquisadora responsavel por esta pesquisa ¢ Joana D’arc Soares Pessanha,
mestranda do Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo, da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ).

Voceé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da
pesquisa, e asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso
sigilo, em favor de ndo o identificar (a), conforme previsto na Resolugao CNS 510/2016, Art.
9,VeArt. 17,1V.

As informagdes serdo obtidas da seguinte forma: sera realizada uma entrevista
semiestruturada, de forma individual, em local e horario previamente combinados com vocé.
A entrevista terd duracdo aproximada de 40 a 60 minutos. As perguntas abordardo sua
trajetdria profissional, sua formagao, sua pratica pedagogica, os desafios percebidos no ensino
da Matematica e suas reflexdes sobre o processo de aprendizagem dessa disciplina. A
entrevista sera gravada em 4dudio, com a sua autorizacdo, para garantir a fidelidade das
informacdes, as quais serdo posteriormente transcritas e analisadas.

A sua participacao envolve 0s seguintes riscos previsiveis: riscos minimos, como
eventual desconforto emocional ao relatar situacdes desafiadoras da pratica docente. Caso isso
acontega, voc€é poderd interromper a participagdo a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo.

A sua participagdo pode ajudar os pesquisadores a entender melhor os desafios
enfrentados no ensino da matematica nos anos iniciais, contribuindo para discussdes,
reflexdes e proposi¢des que possam favorecer melhorias na formagdo de professores, nas
praticas pedagdgicas e nas condigdes de trabalho. Embora ndo haja beneficios diretos, sua

colaboragdo ¢ de grande relevancia académica e social.
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Vocé estd sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar desta
pesquisa. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
sua participagdo a qualquer momento, sem qualquer penalidade.

Vocé nao serd remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com
transporte ou alimentacdo, eles serdo ressarcidos pela pesquisadora responsavel. Todas as
informagdes obtidas por meio de sua participacdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e
ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o
ressarcimento e indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante.

Os resultados da pesquisa poderdo ser compartilhados por meio da entrega de um
relatorio resumido aos participantes, caso desejem, além de serem divulgados em dissertagdo
de mestrado, eventos académicos e publicagdes cientificas, sempre garantindo o sigilo e
anonimato dos participantes.

Caso vocé tenha qualquer duvida com relagdo a pesquisa, entre em contato com a
pesquisadora através do telefone (21) 99472-5699, pelo e-mail joanaspp69@gmail.com e no
endereco profissional/institucional: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, CEP 23890-000.

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
sob o registro CAAE (inserir apos aprova¢do). O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranca de participantes de pesquisa, bem
como assegurando a participagcdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, CEP 23890-
000, pelo telefone (21) 2681-4749, de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail:
eticacep@ufrrj.br, ou pessoalmente as tercas e quintas, das 09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e a pesquisadora devem rubricar todas as
paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via € sua e a outra via ficara
com a pesquisadora.

Para mais informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha
dos Direitos dos Participantes de Pesquisa, elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP), disponivel no site:



109

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Parti

cipantes_de Pesquisa 2020.pdf .

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como ¢ a pesquisa, tirei dividas com o(a) pesquisador(a) e aceito
participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a
pesquisa. Autorizo a divulgacao dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo
minha identidade. Informo que recebi uma via deste documento com todas as paginas
rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a)participante:

Assinatura
Declaraciao do pesquisador
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante (ou representante legal) para a participacdo neste estudo. Declaro ainda

que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador: Joana D’arc Soares Pessanha

Assinatura;

Local/data: Seropédica, 30/08/2025.

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver): Sandra Maria Nascimento de Mattos

Assinatura:

Local/data: Seropédica, 30/08/2025.

(Os campos para assinatura devem ser uma continuidade do TCLE e ndo vir em folha
separada; Favor ajustar a paginagdo para que isso ndo ocorra.)

('Se houver registro »de gravagio ou fotogrdfico, explicitar no Termo de Uso de Imagem e
Som)
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(Nos casos em que os participantes ndo sejam alfabetizados, considere se é
pertinente/adequado substituir a assinatura pela impressao digital;, também deixar espago
para  assinatura de ao  menos uma  testemunha  que  presenciou 0

esclarecimento/consentimento)
Presenciei a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

participante.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)

Nome:

Assinatura:
Atengdo: A assinatura nao podera ser apresentada em pagina isolada do texto.

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagoes do
CEP/IFF/Fiocruz.



ANEXOS

Termo de anuéncia

PREFEITURA MUNICIPAL DE JAPERI
GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE ESTADO DO RIO DE JANEIRO

E.M. DARCILIO AYRES RAUNHEITTI

Vi o
W

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, Leila Verénica da Silva, na condigiio de Diretora Geral, matricula niimero| 104-02,
responsavel pela ,E.M.Darcilio Ayres Raunheitti manifesto a ciéncia, concordincia e
disponibilidade dos meios necessarios para a realizagdo e desenvolvimento da pesquisa
intirulada, “DESAFIOS PARA O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS NAS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE JAPERI-
RJ na nossa instituicdo. A instituigdo assume o compromisso de apoiar a pesquisa que
sera desenvolvida por JOANA D’ARC SOARES PESSANHA,CPF 00844944769, sob a
orientagiio do(a) Dra. Sandra Maria Nascimento Mattos, Professora na Universidade
Rural do Rio de Janeiro, tendo ciéncia que a pesquisa objetiva analisar os impactos do
ensino e da aprendizagem da Matematica escolar nos anos iniciais do ensino fundamental.

A instituigio assume o compromisso de que a coleta dos dados estard condicionada a
apresentagdo do Parecer de Aprovagio por Comité de Etica em Pesquisa, junto ao Sistema
CEP/Conep.

Atenciosamente,

Japeri,04 de junho de 2025. S\W‘

Leila Verdnica da Silva

ESCOLA MUNICIPAL DARCILIO AYRES RAUNHEITTI
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Parecer consubstanciado do comité de

UNIVERSIDADE FEDERAL
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ética

Plataoforma
RURAL DO RIO DE JANEIRO g%gfoﬂ
(UFRRJ)
Continuacdo do Parecer: 7.894 314
Consideragoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/09/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2567390.pdf 22:08:32
Projeto Detalhado / [PROJETO_meodificado_17_09_2025.pdf| 17/09/2025 [JOANA DARC Aceito
Brochura 22:05:44 |SOARES
Investigador PESSANHA
TCLE / Termos de | TCLE_modificado_17_09_25.pdf 17/09/2025 | JOANA DARC Aceito
Assentimento / 21:43:09 |SOARES
Justificativa de PESSANHA
Auséncia
Folha de Rosto FolhaRosto_JOANA_D_ARC_assinado. | 24/07/2025 |JOANA DARC Aceito

pdf 12:44:.05 |SOARES
PESSANHA
Declaracdo de Anuencia_Joana.pdf 05/06/2025 | JOANA DARC Aceito
Instituigéo e 20:44.35 |SOARES
Infraestrutura PESSANHA

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SEROPEDICA, 09 de Outubro de 2025
Assinado por:
Valeria Nascimento Lebeis Pires
(Coordenador(a))

Enderego: BR 465, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

Bairro: ZOMNA RURAL CEP: 23.897-000

UF: RJ Municipio: SEROPEDICA

Telefone: (21)2681-4749 E-mail: eticacep@ufirj.br

Pagina 10 de 10



