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RESUMO

CARS, llka Carla. As Visitas Monitoradas de Estudo Como Metodologia Auxiliar ao Processo
Ensino Aprendizagem. 2026. 124 folhas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola) - Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2026.

Diante da necessidade de ressignificacdo das praticas pedagogicas no contexto escolar
contemporaneo, a presente dissertacdo investiga as visitas monitoradas de estudo como
experiéncias formativas capazes de articular conhecimento escolar e realidade vivida na Escola
de Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora Ana Maria Carletti Quiuqui.
Fundamentada em uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi desenvolvida a partir de registros
das visitas, relatos de professores, percepcGes dos estudantes e documentos institucionais,
permitindo uma analise aprofundada das experiéncias e dos sentidos atribuidos a essas praticas.
O estudo parte da compreensdo de que a inser¢do dos estudantes em espacos educativos
diversificados, mediada por intencionalidade pedagogica, potencializa a aprendizagem e a
producdo de sentidos. A analise também evidenciou que as visitas monitoradas de estudo
favorecem a relacdo entre escola, territrio e comunidade, ampliando o repertorio cultural dos
estudantes e contribuindo para a producéo de sentidos sobre a realidade. Além disso, 0 percurso
investigativo revelou-se como uma experiéncia formativa para a pesquisadora, evidenciando a

indissociabilidade entre pesquisa, formacédo docente e pratica educativa.

Palavras-Chave: Praxis pedagogica; mediacdo sociocultural; dialogicidade; contexto escolar.



ABSTRACT

CARS, llka Carla. Supervised Educational Visits as a Supporting Methodology for the
Teaching—Learning Process. 2026. 124 leaves. Dissertation (Master's in Agricultural
Education) — Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
Rio de Janeiro, Brazil, 2026.

In response to the need to reframe pedagogical practices within the contemporary school
context, this dissertation investigates supervised educational visits as formative experiences
capable of integrating school knowledge with students’ lived realities at Professora Ana Maria
Carletti Quiuqui State Primary and Secondary School. Grounded in a qualitative approach, the
research was conducted through the analysis of records from the educational visits, teachers’
accounts, students’ perceptions, and institutional documents, enabling an in-depth examination
of the experiences and the meanings attributed to these practices. The study is based on the
premise that students’ engagement in diverse educational environments, mediated by
intentional pedagogical planning, enhances learning and the construction of meaning. The
findings also demonstrate that supervised educational visits strengthen the relationship between
the school, the local community, and its surrounding territory, broadening students’ cultural
repertoire and contributing to a deeper understanding of their social reality. Furthermore, the
research process itself emerged as a formative experience for the researcher, highlighting the

inseparable relationship between research, teacher education, and educational practice.

Keywords: pedagogical praxis; sociocultural mediation; dialogicity; school context.
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1 INTRODUCAO

Educar é, antes de tudo, um ato profundamente humano. Trata-se de um gesto de
encontro, de escuta e de construcdo coletiva de sentidos, no qual ensinar e aprender se
entrelacam em um processo continuo de trocas e descobertas. Em um cenario educacional
marcado por desafios, desigualdades e transformacgfes constantes, a escola mantém-se como o
espaco de esperanca e de possibilidades. No entanto, para que cumpra verdadeiramente sua
funcdo social, € preciso que ultrapasse os muros fisicos e simbdlicos da sala de aula, permitindo
que o conhecimento dialogue com a vida, o territorio e as experiéncias concretas dos estudantes.
E nesse movimento de abertura e interacio com o real que a pratica das visitas monitoradas de
estudo adquire relevancia pedagdgica. Essas experiéncias ampliam horizontes e ressignificam
0 aprender, pois transformam cada espaco visitado em extensdo viva do curriculo, tornando o
estudante protagonista de sua trajetdria de aprendizagem. Esta pesquisa nasce, portanto, do
desejo de compreender como essas experiéncias planejadas com intencionalidade pedagdgica e
sensibilidade humana podem tornar o processo educativo mais significativo, inclusivo e
transformador.

Nas Ultimas décadas, as transformac6es sociais, culturais e tecnoldgicas tém provocado
mudangas profundas na forma como o0s sujeitos aprendem, interagem e constroem
conhecimento. A escola, inserida nesse contexto, é desafiada a repensar suas praticas e a
reinventar seus espacos de aprendizagem para atender o estudante que €, ao mesmo tempo,
digital, critico e sensivel as dinamicas do mundo contemporaneo. Freire (1996) lembra que
educar é um ato politico e libertador que exige do educador a capacidade de “ler o mundo”
antes mesmo de ler a palavra. Assim, a educacdo ndo pode restringir-se as fronteiras da sala de
aula, precisa dialogar com a vida, com as experiéncias e com as realidades concretas dos
estudantes. Moran (2015) reforca essa perspectiva ao afirmar que as metodologias ativas devem
aproximar o aprender do viver, promovendo uma formacéo integral que una razdo e emocéo,
teoria e pratica. Sob essa Gtica, repensar o papel das visitas monitoradas de estudo significa
reconhecer nelas uma oportunidade de reconstrucdo do fazer pedagdgico, em que o
conhecimento se converte em experiéncia viva e 0 estudante assume centro do processo de
aprender.

Os indices educacionais contemporaneos revelam um consenso entre pesquisadores
quanto a urgéncia de adotar metodologias que ultrapassem os limites da sala de aula tradicional.
A escola, enquanto espago de formacéo integral, precisa reinventar-se constantemente para
responder aos desafios impostos pela contemporaneidade e as novas formas de aprender que

emergem nesse cenario. Moran (2015) lembra que jovens de hoje sdo mais visuais, interativos
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e conectados, o que demanda metodologias que dialoguem com suas linguagens e modos de
expressdo. O ensino torna-se, assim, mais dindmico, participativo e conectado a realidade dos
estudantes, contribuindo para uma educacao que alia rigor tedrico e sensibilidade pratica.

O ensino tradicional, historicamente estruturado na transmissdo de contetdos e na
centralidade do professor, ainda desempenha um papel importante na organizagdo do
conhecimento escolar. Ele constitui um marco na formacéo da escola moderna e preserva
elementos valiosos, especialmente no que se refere a sistematizacdo do saber e a mediacao
docente. No entanto, ainda seguindo a visao desse autor, a escola contemporanea deve buscar
equilibrio entre tradicdo e inovacao, combinando a clareza e a estrutura do modelo classico com
a flexibilidade e a interatividade das metodologias ativas. O professor deixa de ser transmissor
exclusivo do saber e passa a atuar como mediador, enquanto o estudante assume posicéo central
no processo de aprender. Essa integracdo entre o classico e 0 novo permite formar sujeitos
criticos e sensiveis, capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.

A legislacdo educacional também sustenta essa perspectiva integradora. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96) estabelece que a educacdo deve
vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social. Ao aproximar teoria e préatica, a escola
cumpre sua funcdo de formar cidaddos criticos, criativos e socialmente engajados. Candau
(2012) ressalta que a educacdo intercultural deve reconhecer a diversidade como parte
constitutiva do processo formativo. Assim, essas praticas se configuram como experiéncias de
ampliacdo de horizontes e de construcdo de novos significados, pois permitem que o estudante
se reconheca como parte de um coletivo e valorize as maltiplas manifestacdes culturais e sociais
que o cercam.

Com essas consideragdes é importante entender como as visitas monitoradas estdo
ocupando lugar na escola, os impactos que causam nos estudantes e professores, bem como os
desafios enfrentados para sua execucao. Dessa forma, para esse entendimento e pensando no
cumprimento da educacéo curricular, foram surgindo questdes que levaram a esta pesquisa: de
que forma as visitas monitoradas tém ocupado lugar na escola? Elas estdo integradas ao
planejamento pedagdgico, principalmente como um recurso de educacdo experiencial? Elas
oferecem aos estudantes a oportunidade de sair do ambiente tradicional da sala de aula e
explorar locais historicos, culturais ou cientificos?

Ao refletirmos sobre os impactos das visitas monitoradas, surgem ainda, questfes que
estdo diretamente ligadas aos professores e estudantes: essas visitas tém causado impacto nos
docentes e discentes? Elas séo para os estudantes uma oportunidade de vivenciar diretamente o

conhecimento, que potencialize o processo de aprendizagem? E para os professores, essas
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visitas tém beneficiado ao aplicar metodologias ativas e interdisciplinares, facilitando a
assimilacdo dos conceitos teoricos e praticos?

Contudo, nédo se pode ignorar os desafios que envolvem a implementacéo das visitas de
estudos, levando a questdes: quais sdo os principais desafios para a execucao das visitas
monitoradas no ambiente escolar? E necessario recurso financeiro e logistico (transporte,
estudantes deficientes) para a realizagdo das visitas? Essas visitas estdo alinhadas aos objetivos
educacionais da atividade com o componente curricular que garanta uma aprendizagem
profunda?

Esta pesquisa busca avaliar o impacto das Visitas Monitoradas de Estudo (VME) da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ana Maria Carletti Quiuqui como
metodologia auxiliar de ensino e aprendizagem. Para tanto, visa compreender como as (VME)
se alinham aos objetivos pedagogicos da escola; identificar os elementos existentes nas (VME)
que mais contribuem para o interesse e aprendizagem dos estudantes e os impactos pedagdgicos
da (VME) e como metodologia facilitadora do conhecimento interdisciplinar; Analisar
fragilidades, oportunidades e potencialidades na realizacdo das VME.

Embora as visitas monitoradas de estudo sejam praticas presentes em diferentes
contextos escolares, ainda séo reduzidas as pesquisas que analisam sua institucionalizacdo
como estratégia pedagdgica articulada ao Projeto Politico-Pedag6gico e a organizacao
curricular de escolas publicas de Educacdo Basica. Nesse sentido, esta investigacdo busca
contribuir para o campo da Educacgdo ao sistematizar uma experiéncia desenvolvida em uma
escola da rede puablica estadual, evidenciando possibilidades, desafios e potencialidades da
articulacdo entre curriculo, territorio e formacao humana. A originalidade desta pesquisa reside,
portanto, na andlise das Visitas Monitoradas de Estudo ndo apenas como atividades
complementares ao ensino, mas como pratica educativa planejada, integrada ao cotidiano
escolar e comprometida com a construcdo de aprendizagens contextualizadas e socialmente
significativas.

Dessa forma, a presente dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos que articulam
de forma l6gica e complementar, buscando oferecer uma compreensao ampla sobre o papel das
visitas monitoradas de estudo como pratica pedagogica significativa no contexto escolar.

O Capitulo I, “Pensando o cenario da educacéo para além da sala de aula” apresenta
0 contexto contemporaneo da educacdo e os desafios enfrentados pelas escolas diante das
transformacoes sociais, culturais e tecnologicas do seculo XXI.

O Capitulo I, revisitando o debate sobre praticas pedagdgicas aprofunda o debate

teorico, revisitando autores classicos e contemporaneos que fundamentam a proposta de uma
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educacédo pautada na experiéncia, na interacdo social, nas metodologias ativas dando destaque
para as visitas monitoradas de estudo.

O Capitulo 11, percorrendo caminhos no cenario pesquisado descreve O percurso
metodologico da pesquisa, apresentando o contexto pesquisado, 0s sujeitos e 0s procedimentos
utilizados.

Por fim, o Capitulo IV, como se pensa e se vive as visitas monitoradas de estudo retine

a analise dos dados produzidos e as reflexdes finais, nas quais teoria e pratica se entrelacam.



17

CAPITULO |

2 CAPITULO I: PENSANDO O CENARIO DA EDUCAGAO PARA ALEM DA SALA
DE AULA

Este capitulo discute inicialmente as transformacfes e caracteristicas do contexto
educacional atual, destacando suas demandas e complexidades. Em seguida, aborda o encontro
com metodologias ativas inovadoras e a motivacdo para aprofundar o conhecimento sobre seu
papel como alternativas capazes de promover autonomia, engajamento e construcdo
colaborativa do conhecimento.

A ampliacédo do debate educacional exige considerar que a escola contemporanea opera
em um cenario marcado por intensas transformacGes sociais, culturais, econémicas e
tecnoldgicas. Conforme aponta Libaneo (2013), a educacdo escolar encontra-se inserida em
uma sociedade complexa, na qual novas demandas formativas emergem diante das mudancas
nas formas de producdo do conhecimento, comunicagéo e participacdo social. Nesse contexto,
a escola deixa de ser compreendida apenas como espaco de transmissao de contelidos e passa a
assumir o desafio de formar sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e atuar nela.

Entretanto, esse processo ocorre em meio a profundas desigualdades sociais e
educacionais. Como destaca Freire (1996), a educacdo ndo é uma pratica neutra, pois esta
relacionada as condi¢Bes historicas e sociais dos sujeitos envolvidos. Dessa forma,
compreender a escola contemporanea implica reconhecer que 0s processos educativos sao
atravessados por diferentes realidades, experiéncias e oportunidades de acesso ao
conhecimento.

De um lado, ampliam-se as expectativas em relacdo a qualidade da educacao,
impulsionadas por politicas de avaliacdo, legislacGes educacionais e novas exigéncias sociais.
De outro, permanecem desafios historicos relacionados as desigualdades de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes. Para Saviani (2011), a educacéo brasileira carrega
marcas de um processo historico de desigualdade, que influencia diretamente as possibilidades
de democratizacdo do ensino e a garantia do direito a educacéo.

Essa dualidade evidencia que a escola ndo pode ser analisada apenas por seus resultados
quantitativos, mas precisa ser compreendida como espaco de construcdo de conhecimentos,
formagdo humana e afirmacdo de direitos. Nesse sentido, pensar politicas e praticas
pedagogicas implica considerar as condi¢fes sociais, culturais e historicas dos estudantes,
conforme defende Sacristan (2000), ao compreender o curriculo como uma construcéo social

vinculada as experiéncias e aos contextos em que se desenvolve. Assim, as estratégias
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pedagogicas ganham significado quando articuladas a vida cotidiana das criancgas, contribuindo
para seu desenvolvimento integral e para a constru¢do de uma educacdo mais democratica e

inclusiva.

2.1 O tema da pesquisa no cenario educacional contemporaneo

A educacdo, enquanto processo social e historico, constitui-se como um dos mais
potentes instrumentos de transformacdo humana e coletiva. No cenéario educacional brasileiro
contemporaneo, marcado por desafios estruturais, desigualdades histéricas e constantes
transformacfes tecnoldgicas e culturais, torna-se imprescindivel repensar as praticas
pedagogicas que sustentam o processo de ensino aprendizagem. Refletir sobre indices
educacionais apresentados nos ultimos anos é reconhecer a urgéncia de metodologias que
ultrapassem os limites da sala de aula tradicional, promovendo aprendizagens significativas,
contextualizadas e humanizadores.

No Brasil, o aprendizado dos estudantes na educacdo béasica, enfrenta desafios que
refletem diretamente na qualidade da formacéo escolar. Segundo dados da Avaliacdo Nacional
da Educacdo Béasica (ANEB) e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), em 2024,
0 desempenho dos estudantes, especialmente em componentes como Matematica e Lingua
Portuguesa, demonstra uma necessidade urgente de intervencgdes pedagdgicas eficazes.

Ao refletir a crise educacional brasileira, evidenciada por indicadores de desempenho e
de permanéncia escolar, nota-se tensbes mais amplas que atravessam todo o sistema: a
precarizacdo das condicdes de ensino, a heterogeneidade das trajetérias formativas, a
defasagem idade-série, a exclusdo digital e a ruptura entre cultura escolar e cultura juvenil.

No ensino médio, o IDEB registrado foi de 4,3, enquanto a meta prevista era de 5,2,
indicando que essa etapa ainda enfrenta dificuldades significativas quanto a aprendizagem dos
estudantes (Brasil, 2024). Além disso, a evasdo escolar segue sendo um problema relevante,
especialmente no ensino médio, influenciada por fatores como a necessidade de inser¢do no
mercado de trabalho, desinteresse e dificuldades no processo de ensino-aprendizagem (INEP,
2024).

Referentes ao IDEB de 2023, o estado do Espirito Santo apresentou resultados
superiores a media nacional nos anos iniciais do ensino fundamental, atingindo indice de 6,4 e
superando a meta estabelecida. No entanto, os anos finais do ensino fundamental e o ensino
médio ainda permanecem abaixo das metas projetadas, com indices de 54 e 4,9,
respectivamente (INEP, 2024).

No municipio de Aguia Branca, observa-se situacdo semelhante, com desempenho
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satisfatorio nos anos iniciais (6,5), superando a meta prevista, enquanto os anos finais
registraram indice de 5,1, abaixo do esperado (INEP, 2024). Esses dados evidenciam que,
apesar dos avancos nas etapas iniciais, ainda persistem desafios relacionados a aprendizagem e
a permanéncia dos estudantes nas etapas finais da educacéo basica.

No que se refere a evasdo escolar, o estado do Espirito Santo apresenta taxas de
abandono mais acentuadas no ensino médio, especialmente no 1° ano dessa etapa. Embora 0s
indices sejam inferiores a média nacional, ainda se mostram preocupantes, com percentual
anual de abandono variando entre 5% e 7% (INEP, 2024).

No municipio de Aguia Branca, a evasio escolar também se concentra nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio, estando relacionada a fatores como a necessidade de
insercdo no mercado de trabalho, dificuldades de aprendizagem, desmotivacdo e distor¢do
idade-série. Esse cenario impacta diretamente a permanéncia dos estudantes na escola e 0s
resultados educacionais obtidos nas avaliagdes externas (Brasil, 2024).

Tais elementos revelam que insistir em modelos pedagogicos centrados na transmissdo
linear de conteudo ¢ insuficiente para responder as demandas de uma sociedade complexa e
profundamente conectada. Os estudantes chegam a escola imersos em mdltiplas linguagens,
tecnologias e praticas sociais que reconfiguram suas formas de aprender, comunicar e produzir
sentido. Quando a escola ignora essa realidade, produz desengajamento, desmotivacgéo e, muitas
vezes, abandono.

Contudo, € necessario problematizar a ideia de que a superacgdo desses desafios implica,
necessariamente, a substituicdo das praticas pedagogicas consideradas tradicionais. Mais do
que romper com tais metodologias, o que se coloca como demanda contemporanea € sua
ressignificacdo a luz das novas exigéncias formativas.

Praticas centradas na exposicao oral, na sistematiza¢do de conteidos e na organizacao
sequencial do conhecimento continuam tendo relevancia no processo educativo, desde que
articuladas a estratégias que promovam a participacdo, o didlogo e a reflexao critica.

Nesse sentido, 0 avanco pedagogico ndo reside na negacao do que ja foi historicamente
construido, mas na capacidade de integrar diferentes abordagens, qualificando-as por meio de
intencionalidade pedagdgica, mediacdo docente e abertura as multiplas formas de aprender.
Trata-se, portanto, de aprimorar e reinventar praticas existentes, tornando-as mais responsivas
as caracteristicas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea, sem perder de
vista a funcdo formativa da escola.

Esses dados reforcam que o aprendizado dos estudantes da educacdo bésica no Brasil

enfrenta desafios estruturais e contextuais, exigindo politicas educacionais focadas em reducgéo
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das desigualdades, melhoria da formag&o docente e desenvolvimento de préticas pedagogicas
inovadoras que possam estimular o interesse e 0 engajamento dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Para que aconteca a permanéncia dos estudantes na escola e a melhoria do aprendizado,
evitando muitas vezes a evasao escolar, é necessario 0 uso efetivo da pedagogia da presenca
que tem como base o acolhimento diério e 0 uso de metodologias que favoreca o incentivo ao
saber. Reflexionar a educacdo contemporanea implica reconhecer que ela se encontra no centro
das transformaces que caracterizam o seculo XXI. Em uma sociedade marcada por rapidas
mudancas, profundas desigualdades e intensos fluxos de informagéo, a escola deixa de ser
apenas um espaco fisico delimitado por paredes para se tornar um territorio simbolico onde se
articulam saberes, experiéncias e formas de vida.

Nesse caminho, emerge a necessidade de uma pratica pedagogica que ultrapasse rotinas
tradicionais e que esteja comprometida com a formacdo integral dos sujeitos, com a leitura
critica da realidade e com a promocdo de aprendizagens que realmente dialoguem com o
cotidiano.

Nesse cenario, a necessidade de inovacdo pedagdgica ndo pode ser compreendida como
modismo ou mero uso de recursos tecnoldgicos. Trata-se de uma mudanca estrutural na forma
de conceber o0 ensino e a aprendizagem. As metodologias ativas, por exemplo, tém ganhado
centralidade justamente porque deslocam o estudante da posi¢do passiva e o0 convidam a
participar da construcdo do conhecimento. Quando se favorece a investigacdo, a resolucdo de
problemas, o trabalho colaborativo e a experimentacdo, rompe-se com a ldgica transmissiva e
cria-se um ambiente em que o aprender faz sentido, porque se conecta a vida, ao territério, as
experiéncias e as demandas concretas dos sujeitos. (Bacich; Moran, 2018; Freire, 1996).

Enquanto o docente, nesse panorama, assume carater investigativo: planejar,
acompanbhar, revisar e reinventar praticas torna-se tarefa continua. A escola revela-se um espaco
vivo, em constante movimento, cujas praticas precisam dialogar com questdes sociais urgentes,
desigualdade, diversidade, sustentabilidade, cidadania, cultura digital, direitos humanos, satde
mental, (Imbernén, 2011; Libaneo, 2013), entre outras. Educar, portanto, € comprometer-se
com a formacdo de sujeitos que compreendam criticamente 0 mundo e que desejem transforma-
lo. (Freire, 1996).

Nessa perspectiva ampliada, a educacdo para além da sala de aula néo se refere apenas
a saida fisica para outros espagos, mas & compreensdo de que o conhecimento se produz na
relacdo com o mundo real. O cotidiano é fonte legitima de saber, e quando a escola integra a

vida social as suas praticas, cria condi¢fes para que os estudantes percebam a relevancia do que
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aprendem e desenvolvam competéncias essenciais para a convivéncia democréatica. Aproximar
0 curriculo das vivéncias locais, das expressdes culturais, das problematicas sociais e
ambientais, dos desafios comunitarios e das dindmicas contemporaneas permite que a
aprendizagem seja contextualizada, critica e emancipadora. (Dewey, 1979; Sacristan, 2000;
Brasil, 2018).

O cenario educacional brasileiro marcado por indices insuficientes de aprendizagem,
altos niveis de evasdo e desigual acesso as oportunidades, reforca a urgéncia de praticas
pedagdgicas inovadoras, que mobilizem mdltiplas linguagens e articulem dimensfes
cognitivas, sociais e emocionais do desenvolvimento humano. A formagéo docente, nesse
sentido, precisa acompanhar esse movimento, fortalecendo a capacidade dos professores de
planejar experiéncias significativas, utilizar diferentes metodologias e estabelecer vinculos que
favorecam a permanéncia dos estudantes em sala de aula reduzindo a evasdo escolar. (Tardif,
2014; Nbvoa, 2009; Brasil, 2018).

A educacdo contemporanea se sustenta, portanto, em alguns pilares fundamentais,

sintetizados na Figura 1.

Figura 1 - Pilares fundamentais da educacéo contemporanea
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Fonte: Construida pela autora (2025) com base nos autores: Dewey, (1979); Vygotsky, (1998); Freire (1996);
Delors (1996); Arroyo (2011); Sacristan (2000); Tardif (2014); Ausubel, (2003); Libaneo, (2013).

Como primeiro pilar podemos destacar a compreensdo da complexidade social e cultural
do territério onde a escola esta inserida evidencia que nenhuma préatica pedagodgica pode ser



22

pensada de forma descontextualizada. O territorio ndo é apenas um espago geografico, mas um
conjunto de relagdes, historias, memorias, conflitos e saberes que atravessam a vida dos
estudantes e influenciam diretamente sua permanéncia e sua trajetéria escolar. Assim,
compreender esse territorio significa reconhecer que as condi¢es de moradia, de trabalho, de
acesso a cultura, a alimentacéo, a saude e as tecnologias impactam de modo decisivo o processo
de aprendizagem. Esse entendimento convoca o professor a assumir postura investigativa e
sensivel, capaz de interpretar a realidade social em que atua e de integrar essa leitura ao
planejamento pedagogico.

Ao ampliar esse olhar territorial, compreende-se que a escola €, simultaneamente,
reflexo e agente da sociedade. Quando a instituicdo escolar considera as culturas juvenis, as
expressGes comunitarias, os modos de vida e as necessidades concretas da populacdo, ela
fortalece sua legitimidade social e cria condi¢des para que o curriculo dialogue com o cotidiano.
Freire (1996) j& apontava que a préatica educativa precisa partir da realidade para, entdo, supera-
la criticamente. Nesse sentido, a escola que conhece seu territério pode planejar agdes mais
justas, democraticas e coerentes com as necessidades formativas dos estudantes, evitando
praticas homogéneas que desconsideram as desigualdades existentes.

O segundo pilar é a abertura a metodologias diferenciadas que privilegiam o
protagonismo discente relacionando-se diretamente a necessidade de superacdo de modelos
pedagogicos centrados na transmissao unidirecional do conhecimento.

Nesse contexto, as metodologias ativas constituem um conjunto de estratégias
pedagdgicas que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, atribuindo-lhe
um papel ativo na construcdo do conhecimento por meio da investigacdo, da resolugdo de
problemas, da colaboracdo, da reflex&o e da tomada de decisdes (Bacich; Moran, 2018).

Para Moran (2015), as metodologias ativas promovem uma aprendizagem mais
significativa ao envolver os estudantes em situacdes reais ou simuladas que exigem
participacdo, autonomia e pensamento critico. O autor destaca que o professor deixa de ser
apenas transmissor de contetdos e passa a atuar como mediador, orientador e facilitador da
aprendizagem, organizando experiéncias que favorecam a construcdo coletiva do
conhecimento.

Na mesma perspectiva, Berbel (2011) afirma que as metodologias ativas estimulam a
autonomia dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento da capacidade de analisar situacdes,
formular hipoteses, tomar decisdes e resolver problemas de forma critica e criativa. Essa
abordagem fortalece ndo apenas a aprendizagem de contetudos, mas também o desenvolvimento

de competéncias essenciais para a formacéo cidadé e profissional.
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Dewey (1979), precursor dessa concepgéo, defendia que a experiéncia constitui um
elemento estruturante da aprendizagem, uma vez que o conhecimento é produzido na interagcdo
entre o individuo e 0o meio. Essa compreensdo evidencia que aprender envolve vivenciar
situacOes concretas, refletir sobre elas e atribuir-lhes significado. Em consonancia com essa
perspectiva, Freire (1996) compreende a educacdo como um processo dialdgico, no qual o
estudante participa ativamente da construc¢do do conhecimento, superando a educagdo bancéria
baseada na simples transmissdo de informacgdes. Assim, as metodologias ativas concretizam
principios defendidos por esses autores ao promoverem praticas pedagdgicas que valorizam o
didlogo, a participacdo, a investigacdo e a autonomia, tornando a aprendizagem mais
significativa, contextualizada e transformadora.

O protagonismo discente ndo implica auséncia de orientagdo docente, mas reforca a
necessidade de um professor que media, escuta, orienta e problematiza, estimulando o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Esse protagonismo também é fundamental para
enfrentar desafios como desmotivacgdo, indisciplina e evasdo escolar. Quando o estudante
reconhece sentido no que aprende, quando percebe que sua Vv0z, Seus interesses e Seus
conhecimentos sdo valorizados, ele tende a desenvolver vinculos mais sélidos com o processo
educativo.

As préticas pedagodgicas diferenciadas tornam-se, assim, estratégias essenciais para
promover engajamento e construir ambientes de aprendizagem mais dindmicos e significativos.
Além disso, ao participar ativamente da producdo do conhecimento, o estudante aprende a
argumentar, a cooperar, a tomar decisbes e a lidar com situacGes complexas, competéncias
exigidas na contemporaneidade.

O terceiro pilar é o reconhecimento de que aprender é uma experiéncia humana,
compreensdo de que o conhecimento se produz na relacdo com o mundo real, entendendo a
aprendizagem como uma experiéncia construida na interacdo entre o sujeito, a cultura e o
contexto social (Dewey, 1979; Vygotsky, 1998) que ultrapassa os limites fisicos da instituicéo,
pois amplia a compreensdo da escola como espaco de vida e ndo apenas de instrugdo. Aprender
envolve dimensbes cognitivas, afetivas, sociais, corporais e culturais. Quando se reduz a
educacéo ao espaco da sala de aula, corre-se o risco de limitar o potencial formativo das diversas
experiéncias que permeiam o cotidiano.

Vigotsky (1998), ao discutir a mediagdo cultural, destaca que o desenvolvimento
humano ocorre por meio de interacgdes significativas, que ndo se restringem ao espago escolar,
mas atravessam toda a vida social. Assim, considerar que a aprendizagem se da em multiplos

espacos seja na familia, na comunidade, nos meios digitais ou nos vinculos sociais permite a
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escola ampliar seu olhar e integrar essas vivéncias ao processo educativo.

Essa compreensdo também aproxima os conteidos escolares da vida real, fortalecendo
a relevancia do curriculo e promovendo aprendizagens mais profundas. Quando os estudantes
percebem que os conhecimentos adquiridos dialogam com problemas concretos do mundo,
desenvolvem maior capacidade de anélise critica e de participacéo social, compreendida como
a atuacdo consciente, critica e ética dos sujeitos na vida coletiva, por meio do didlogo, da
cooperacdo e do exercicio da cidadania, em uma perspectiva de transformacédo da realidade.
Freire (1996).

A escola, nesse contexto, deve incentivar praticas que incluam investigacbes sobre o
entorno, leituras do territério, analises de fendmenos sociais e exploracdo de diferentes espacos
formativos, reconhecendo que a vida cotidiana é fonte legitima de saber.

O quarto pilar é a articulacdo entre teoria e pratica, escola e comunidade, saber cientifico
e saber popular que reafirma a necessidade de superar a dicotomia entre conhecimento escolar
e conhecimento social. Essa articulacdo é defendida por Fazenda (2011) ao discutir a
interdisciplinaridade como pratica ética e investigativa que amplia horizontes e enriquece a
compreensdo do estudante. Quando o conhecimento cientifico é construido de forma isolada,
desprovido de vinculos com a realidade, fragiliza sua poténcia formativa. Porém, quando
integrado ao cotidiano, transforma em ferramenta capaz de explicar fendmenos sociais, resolver
problemas concretos e promover transformacao social.

Essa articulacdo também fortalece os lacos entre escola e comunidade. Saviani (2011)
reforca que a escola deve garantir o acesso aos conhecimentos sistematizados, mas isso nao
implica ignorar os saberes populares ou comunitérios. Ao contrério, integrar essas dimensoes
produz uma educacdo mais inclusiva, dialégica e coerente com a diversidade sociocultural do
pais. A comunidade, ao ser reconhecida como parte do processo educativo, fortalece o vinculo
com a escola e contribui para a construcao de um projeto pedagogico mais coletivo.

O quinto pilar é construcdo de relacdes pedagdgicas humanizadoras, que acolhem,
escutem e valorizem os estudantes, essencial para a permanéncia e o desenvolvimento dos
sujeitos na escola. Em um contexto marcado por desigualdades, tensdes sociais e crises
emocionais, a humanizacao das relagdes torna-se compromisso ético e politico da educagé&o.
Freire (1996) afirma que ndo ha educacdo sem dialogo, e esse didlogo se constrdi por meio de
praticas que reconhecem a singularidade dos estudantes, seus sentimentos, suas historias e suas
identidades.

A pedagogia da presenca, nesse sentido, reafirma a importancia de vinculos afetivos e

de uma escuta sensivel que permita o acolhimento e 0 acompanhamento integral dos sujeitos.
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Compreendida por Gomes da Costa (2001) como uma préatica educativa fundamentada na
presenca intencional, no compromisso ético e na construcdo de relagbes de confianca entre
educador e educando, a Pedagogia da Presenca reconhece que o desenvolvimento humano é
favorecido quando o estudante se sente acolhido, respeitado e valorizado em sua singularidade.
Relagbes pedagdgicas humanizadoras também promovem ambientes mais seguros e
democréticos, nos quais a convivéncia se torna parte essencial do curriculo.

Delors (1996) destaca que aprender a conviver € um dos pilares da educacgédo
contemporanea, e isso se concretiza quando a escola constroi praticas de respeito mutuo,
empatia, cooperacgéo e resolucdo dialogada de conflitos.

Ao se sentir valorizado, o estudante desenvolve autoestima, confianga e pertencimento,
elementos indispensaveis para a aprendizagem e para 0 COmpromisso com a propria trajetoria
escolar.

O sexto pilar é o compromisso com a formacdo critica, €ética e cidada que reafirma o
papel social da escola como instituicdo responsavel por preparar sujeitos capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem. A formacdo critica ndo se limita ao
dominio de conteudos, mas envolve a capacidade de interpretar informacGes, identificar
injusticas, participar do debate pablico e agir com responsabilidade social.

A ética, nesse contexto, orienta praticas baseadas no respeito a dignidade humana, no
reconhecimento das diferengas e na construcdo de relagbes mais justas. A cidadania, por sua
vez, convoca os estudantes a participacdo ativa na vida comunitaria, no exercicio da democracia
e na defesa de direitos sociais. Esse compromisso exige que a escola desenvolva préaticas
pedagogicas que estimulem a reflexdo, o pensamento critico e a autonomia intelectual.

Ao integrar conteldos curriculares a debates sociais contemporaneos como
desigualdade, sustentabilidade, diversidade, tecnologia e direitos humanos, a educacéo forma
sujeitos capazes de atuar em uma sociedade cada vez mais complexa. A escola também tem
papel central na promogéo de direitos humanos, na valorizagdo da diversidade, na construcéo
de uma cultura de paz e no enfrentamento de desigualdades. A formacéo critica, ética e cidada,
portanto, ndo é uma etapa complementar, mas o eixo estruturante da educacao que se pretende
democratica e emancipadora.

Tais dimensdes ndo constituem conteudos isolados, mas principios estruturantes de uma
educacdo comprometida com a cidadania, com a justica social e com a dignidade humana. Outro
aspecto que merece destaque é o papel da escola na formacao ética dos sujeitos. Em um contexto
marcado pela disseminacdo de discursos de odio, polarizacdo social e fragilizacdo das

instituicOes democraticas, a educacdo assume responsabilidade decisiva na construcdo de
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valores que sustentam a vida coletiva. A ética ndo deve ser entendida como conteudo periférico,
mas como eixo transversal que permeia as relacdes, as escolhas pedagdgicas e os modos de
convivéncia no ambiente escolar. Quando a escola se compromete com uma pratica ética, ela
fortalece a sensibilidade, a responsabilidade, a justica e o respeito as diferencas, elementos
fundamentais para a construgdo de uma sociedade democratica.

Esses pilares ndo funcionam de forma isolada. Quando integrados, constituem uma
concepcao ampla e coerente de educacédo, capaz de responder aos desafios contemporaneos e
de promover uma escola mais justa, democratica e significativa. Uma escola que se abre ao
territorio, & vida e ao mundo. Uma escola que acolhe, que escuta, que problematiza e que
transforma. Uma escola que forma sujeitos capazes de compreender a realidade e de construir,
com responsabilidade ética e social, novos horizontes para si e para a comunidade. Assim, ao
compreender a complexidade do territorio, promover metodologias diferenciadas, reconhecer a
aprendizagem como experiéncia humana ampla, articular teoria e pratica, construir relacdes
humanizadoras e assumir 0 compromisso com a cidadania critica, a escola se fortalece como
espaco de transformacéo individual e coletiva. Esses pilares, quando integrados, consolidam
uma proposta educativa mais justa, significativa e coerente com os desafios da
contemporaneidade, reafirmando a centralidade da educacdo na construgdo de um futuro
socialmente responsavel e humanizado.

O conjunto de pilares apresentado nédo corresponde a uma formulagéo sistematizada por
um unico autor especifico. Trata-se de uma construcdo teorica elaborada a partir do dialogo
entre diferentes referenciais da educacdo critica, humanizadora e interdisciplinar, cujos
pressupostos foram apresentados ao longo desta secdo. Em conjunto, esses fundamentos
convergem para uma compreensao da educa¢do como processo comprometido com a formacéo
integral dos estudantes, a articulacdo entre teoria e pratica, o protagonismo discente, a
valorizacdo dos diferentes saberes, a participacdo social e a transformacéo da realidade. Nessa
perspectiva, os pilares apresentados constituem principios orientadores que dialogam com os
desafios contemporaneos da educacdo e contribuem para a construcdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas, democraticas e socialmente comprometidas.

Pensar o contexto educacional para além da sala de aula é, antes de tudo, assumir que o
processo educativo esta profundamente enraizado na vida social e que sua funcdo vai muito
além do cumprimento de contetdos curriculares. O quadro educacional atual exige que o
professor atue ndo apenas como transmissor de conteddo, mas como mediador sensivel, capaz
de criar situagbes didaticas que impulsionem a autonomia intelectual e emocional dos

estudantes. Trata-se de oferecer condi¢Oes para que cada estudante descubra seu lugar no



27

mundo, compreenda sua realidade, desenvolva sua capacidade de agir sobre ela e se reconhega
como sujeito de direitos, de cultura e de historia. E nesse movimento que a escola se fortalece
ndo apenas como instituicdo de ensino, mas como espacgo de transformacao humana e social.
Nesse sentido, Freire (1996) ja apontava que a educacao precisa romper com préaticas bancarias
e se consolidar como uma acdo dialdgica, problematizadora e comprometida com a
transformacéo da realidade. Tal perspectiva ganha ainda mais relevancia quando observamos
que grande parte dos estudantes da educacdo basica ndo alcanca os niveis adequados de
proficiéncia, sobretudo em Matematica e Lingua Portuguesa, conforme demonstram 0s
indicadores nacionais de avaliagdo. A persisténcia desses resultados revela ndo apenas
limitacbes metodoldgicas, mas também um descompasso entre a escola e a complexidade do
mundo vivido.

A aprendizagem, para ser significativa, deve dialogar com o cotidiano, reconhecer as
vivéncias dos estudantes e permitir que eles atribuam sentido ao que estudam. A escola deve
ser um espagco Vivo, articulado com a comunidade, atento as transformacdes do tempo presente
e comprometido com préaticas que promovam aprendizagens profundas, contextualizadas e
humanizadas. Trata-se, portanto, de construir uma educacdo que reconheca a poténcia dos
estudantes, valorize seus saberes, amplie suas possibilidades e contribua para a formacgéo de
cidadaos plenos.

O contexto do “mundo real” desestabiliza certezas didaticas e convoca o professor a
assumir conduta investigativa, sensivel e reflexiva, ampliando sua prépria compreensédo sobre
0 processo educativo. Um simples percurso por um espaco urbano, por exemplo, pode suscitar
discussdes simultaneas sobre historia, geografia, sociologia, ciéncias ambientais e artes,
mostrando que a construcdo do conhecimento exige diversas lentes interpretativas. Ao
vivenciar essas integracoes, o estudante internaliza a compreensdo de que o pensamento critico
necessita de articulacdo entre saberes e isso modifica seu modo de aprender e de interpretar o
mundo. A observacdo sistematica de fendmenos aliada a orientacdo docente, possibilita que os
estudantes aprendam a selecionar informacdes relevantes, formular hipdteses e construir
interpretacdes complexas.

A ampliacdo do papel da escola no século XXI também exige reconhecer que as
instituicOes educativas se tornaram espacos atravessados por multiplas temporalidades e ritmos.
Enquanto a logica escolar tradicional organiza o tempo de forma linear, segmentada e
homogénea, a vida contemporanea caracteriza-se pela simultaneidade, pela rapidez e pela
circulacdo constante de informagdes. Essas tensdes impactam diretamente o cotidiano escolar,

pois os estudantes chegam ao ambiente educativo ja inseridos em culturas digitais, em praticas
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comunicativas instantaneas e em redes sociais que moldam suas formas de interagdo e
aprendizagem. Compreender esses novos ritmos significa reconhecer que o processo formativo
ndo pode ignorar a complexidade do tempo vivido, exigindo da escola maior flexibilidade,
criatividade e sensibilidade para lidar com diferentes modos de aprender.

Nesse sentido, a presengca massiva das tecnologias digitais ndo deve ser vista apenas
como recurso instrumental, mas como elemento estruturante da cultura contemporanea. A
escola precisa dialogar com esse universo sem perder sua funcao critica. A simples introducéo
de equipamentos tecnoldgicos ndo garante inovacdo pedagogica, ao contrario, se ndo houver
intencionalidade educativa, as tecnologias podem reproduzir préticas tradicionais. Assim, 0
desafio ndo estd apenas em utilizar ferramentas digitais, mas em compreender como elas
reorganizam o pensamento, a linguagem, a percepcdo e as relacBes sociais. A escola deve
transformar essas ferramentas em instrumentos de ampliacdo da autonomia intelectual,
incentivando o pensamento investigativo, a producdo de conhecimento e o uso ético e
responsavel da informacéo. No entanto, diante das transformagdes sociais, a escola também
precisa lidar com novas temporalidades, linguagens e formas de expressdo. A presenca
constante das tecnologias digitais reorganiza modos de comunicacdo, de acesso ao
conhecimento e de construgdo de identidades. A educacdo contemporénea precisa integrar
criticamente essas tecnologias ao processo pedagdgico, reconhecendo que elas tanto ampliam
possibilidades quanto imp&em desafios éticos e cognitivos.

A avaliacdo escolar, historicamente associada a verificacdo de desempenho, também
precisa ser repensada. Avaliar deve ser acompanhar, interpretar e orientar o percurso do
estudante e sustentar a aprendizagem. Uma avaliacdo dial6gica e formativa reconhece avancos,
dificuldades e processos, e ndo apenas resultados. Uma avaliagdo dialdgica, continua e
formativa permite que o estudante reflita sobre seu percurso e reconheca seus avancos,
fortalecendo sua autonomia intelectual e emocional. Ampliando essa compreensdo, é
importante lembrar que, como defende Luckesi (2018), a avaliacdo deve orientar o processo de
aprendizagem, assumindo uma postura formativa e integradora. Quando a avaliacdo assume
essa fungéo orientadora, ela deixa de ser um instrumento de tensdo e passa a ser um espaco de
encontro entre professor e estudante, onde ambos podem olhar para a trajetéria construida e
identificar, juntos, o que ja floresceu e o que ainda precisa de cuidado. Esse movimento torna
0 processo avaliativo mais humano, sensivel e comprometido com o desenvolvimento integral
do sujeito, pois considera que aprender envolve tempo, afeto, escuta e oportunidade de

recomecar. Assim, a avaliacdo torna-se parte viva do processo educativo, guiando o estudante
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na construcao de sentido sobre sua propria aprendizagem e fortalecendo o vinculo pedagdgico
que sustenta préaticas verdadeiramente transformadoras.

A formacdo docente também assume papel central diante das transformacdes
educacionais. O professor contemporaneo precisa desenvolver competéncias pedagdgicas,
tecnoldgicas, socioemocionais e investigativas, pois sua préatica se estabelece em um contexto
complexo e dindmico. A formagao inicial, muitas vezes marcada por distanciamento entre teoria
e préatica, precisa ser repensada a luz das demandas reais das escolas. Da mesma forma, a
formacéo continuada deve ser vista como direito e necessidade permanente, permitindo que o
professor reflita sobre sua prética, dialogue com seus pares e explore novas possibilidades
pedagogicas. Em um cenario de constantes mudangas, a postura investigativa e a aprendizagem
profissional continua tornam-se pilares essenciais para uma docéncia comprometida com a
transformacéo social. Alinhado a essa visdo, NOvoa (1992) destaca que o desenvolvimento
profissional se constroi no cotidiano da docéncia, quando o educador analisa suas experiéncias,
compartilha saberes e ressignifica seus percursos de forma critica. Assim, a formacao docente
ndo se limita a momentos pontuais, mas constitui um processo continuo de construcdo de
sentido, que fortalece a identidade profissional e amplia 0 compromisso ético e transformador
da prética educativa. Essa concepcdo confere um carater profundamente humano a formacéo,
pois considera o professor em sua inteireza, suas Vvivéncias, expectativas, limites e
potencialidades.

Quando a formacdo incentiva o dialogo, o trabalho colaborativo e o compartilhamento
de trajetorias, ela também fortalece a identidade profissional e amplia a capacidade do educador
de atuar com sensibilidade, criticidade e compromisso ético. Assim, a formacao docente deixa
de ser um momento isolado e passa a ser entendida como um processo continuo de construcao
de sentido, capaz de responder as demandas pedagdgicas e humanas do tempo presente.

A escola contemporanea também precisa se fortalecer como espaco de didlogo
intergeracional. As diferencas entre modos de pensar, de aprender e de se relacionar de criancas,
jovens e adultos pertencentes a distintas geracdes, demandam praticas sensiveis que
reconhecam essas pluralidades. As relagdes intergeracionais podem se tornar potentes quando
promovem trocas de saberes, permitindo que o conhecimento circule de forma horizontal,
baseado no respeito e na escuta. A convivéncia entre diferentes geracdes no ambiente escolar
contribui para a construgdo de uma cultura democréatica e fortalece vinculos comunitarios
fundamentais para o desenvolvimento humano. Nessa direcdo, Freire (1987) lembra que a
educacéo se faz no encontro entre sujeitos, independentemente da idade, pois todos carregam

saberes que merecem ser reconhecidos e compartilhados. Ao compreender o dialogo como
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pratica libertadora, o autor reforca que cada interagdo tem potencial para ampliar visdes de
mundo, promover consciéncia critica e fortalecer a participacdo coletiva. Assim, a escola que
acolhe a diversidade geracional ndo apenas aproxima experiéncias distintas, mas também cria
condicdes para que cada sujeito se perceba integrante e coautor de um projeto comum de
aprendizagem e transformacéo social.

Outro elemento a ser destacado € a importancia da escola como promotora de bem-estar
emocional. Em um pais marcado por desigualdades, insegurancas e tensdes sociais, muitos
estudantes chegam a escola carregando dores e experiéncias dificeis. A educacdo humanizada
reconhece que ndo h& aprendizagem possivel sem considerar o sujeito em sua integralidade.
Assim, praticas pedagdgicas que acolhem, que escutam e que validam as experiéncias dos
estudantes constituem um movimento ético fundamentado no dialogo, no respeito e na
construcdo de vinculos educativos (Freire, 1996). Ambientes emocionalmente seguros
favorecem a curiosidade, o pensamento critico, a criatividade e o desejo de aprender, pois as
emoc0es influenciam diretamente os processos de aprendizagem e de convivéncia (Maturana,
1998).

Embora a educacdo contemporanea exija reinvencfes pedagdgicas, € fundamental
reconhecer que a educagéo tradicional desempenhou e ainda desempenha papel decisivo na
formacdo de inUmeras geragdes. Foi ela que estruturou os fundamentos da instituicao escolar,
organizou curriculos, consolidou préticas, cadigos, valores e estruturas que permitiram a escola
organizar-se como instituicdo social. Muitas das bases metodoldgicas de hoje nasceram de
esforcos histdricos para garantir acesso ao conhecimento, promover alfabetizacéo, desenvolver
raciocinio logico e transmitir saberes essenciais para a vida em sociedade. Reconhecer suas
limitacGes ndo significa desqualifica-la, ao contrario, implica compreendé-la como parte de um
processo historico que respondeu as necessidades de seu tempo. Na verdade, foi esse legado
gue permitiu que novas metodologias se desenvolvessem, uma vez que toda inovacao nasce do
dialogo e ndo da ruptura total com aquilo que ja existe. Longe de ser descartada, a tradigdo é
parte do patrimoénio pedag6gico brasileiro e internacional. Suas contribui¢Bes sdo inegaveis, o
rigor conceitual, a disciplina intelectual, a valorizagdo do estudo, a organizacdo logica dos
conteddos e a importancia atribuida ao professor como referéncia formativa continuam sendo
pilares essenciais da educacéo.

Novoa (1992) ressalta que o trabalho educativo se consolida na articulacéo entre heranca
e mudanca, pois é na relagdo com as memorias pedagogicas que os professores encontram
referéncias para reinventar sua pratica. Ao destacar que a profissdo docente se constitui em um

movimento de continuidade e transformacao, ele reforca que as tradi¢cGes escolares compdem
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um repertério formativo indispensavel, oferecendo fundamentos que sustentam a identidade e
a responsabilidade profissional. Assim, compreender a tradigdo como parte do patrimonio
pedagdgico nédo significa manter-se preso ao passado, mas reconhecer que seus elementos como
0 rigor conceitual, a organizacdo do estudo, a disciplina intelectual e o papel orientador do
professor continuam a nutrir praticas educativas comprometidas com a formacdo humana,
inclusive em contextos profundamente marcados pela inovagédo e pela mudanca social.

Pensar uma educacao mais inovadora nao exige rejeitar o tradicional, mas sim ampliar
seus horizontes. Em muitos contextos, elementos da educacéo tradicional continuam eficazes,
especialmente quando associados ao rigor conceitual, a sistematizacdo do conhecimento e ao
papel estruturante da disciplina intelectual. O desafio contemporaneo é combinar esse
patrimonio tedrico com abordagens que valorizem autonomia, criatividade, sensibilidade social
e dialogo com o cotidiano. A escola que reconhece essa interdependéncia histérica ndo se limita
a substituir modelos, mas busca integrar diferentes concepc¢des pedagdgicas de modo
articulado. A tradicdo oferece estabilidade, a inovagdo oferece movimento. Ambas sdo
necessarias para construir uma educacao que responda as demandas atuais sem perder de vista
a trajetoria que a constituir. Tardif (2014) reforca que os saberes docentes sdo construidos
historicamente e se consolidam na relacdo entre heranca profissional e novas exigéncias
educativas, o que significa reconhecer que a pratica pedagdgica se alimenta tanto do acimulo
tradicional quanto das transformagdes que emergem da vida escolar contemporanea.
Parafraseando sua perspectiva, inovar ndao implica ruptura absoluta, mas a capacidade de
integrar criticamente diferentes referéncias que sustentam o trabalho educativo. Assim, quando
a escola compreende essa interdependéncia histdrica, ela ndo descarta modelos anteriores, mas
articula tradicdo e inovacdo como dimensGes complementares do processo formativo. A
tradicdo oferece solidez, a inovacdo, movimento e é dessa sintese que nasce uma educacgdo
capaz de responder as demandas atuais sem perder de vista a trajetdria que a constitui.

Por fim, é fundamental compreender que a escola contemporanea precisa articular-se
com o futuro sem perder sua memoria histérica. Isso implica reconhecer que a educacéo € lugar
de permanéncias e de rupturas, de tradicdes e de inovagbes. Ao mesmo tempo em que se abre
as tecnologias, as novas linguagens e as demandas sociais emergentes, a escola deve preservar
sua funcdo humanizadora, critica e emancipadora. A construcdo de um projeto educativo que
articule passado, presente e futuro exige coragem politica, sensibilidade pedagogica e
compromisso ético. Assim, a escola transforma-se em espago de esperanca, capaz de formar
sujeitos criticos, sensiveis e comprometidos com a construgdo de sociedades mais justas e

solidarias. Freire (1996) lembra que toda préatica educativa € histdrica e situada, e que o didlogo



32

entre passado e presente é condi¢do para novas possibilidades de formagdo. A educacédo
tradicional forneceu bases que permitiram, inclusive, que novas metodologias emergissem. A
questdo central ndo esta na oposigdo entre “tradicional” e “inovador”, mas na necessidade de
reconhecer que, para responder as exigéncias do século XXI, a escola deve expandir suas
praticas, ampliando a participagdo dos estudantes, valorizando suas vivéncias e promovendo
aprendizagens significativas.

Um fator frequentemente negligenciado, mas extremamente relevante, é a importancia
do corpo no processo educativo. Praticas escolares tradicionais tendiam a privilegiar o
pensamento racional, desconsiderando que o corpo é parte constitutiva da aprendizagem. A
educacdo contemporénea reconhece que 0 movimento, 0 gesto, a expressdo corporal e a
sensibilidade influenciam diretamente o desenvolvimento cognitivo e emocional. Préaticas
corporais, ludicas e artisticas, quando integradas ao curriculo, ampliam as formas de aprender
e fortalecem o bem-estar dos estudantes. Assim, a escola se transforma em espaco onde mente
e corpo dialogam, contribuindo para formagéo integral.

Outro elemento fundamental diz respeito a relacdo da escola com o futuro. Em um
contexto de rapidas transformacGes tecnoldgicas, novas profissdes e modos de vida em
constante mudanca, € compreensivel que haja incertezas e insegurancas. A escola, contudo, ndo
deve atuar apenas como antecipadora do futuro, mas como formadora de sujeitos capazes de
enfrentar o imprevisto, de lidar com a complexidade e de construir caminhos. Isso significa que
a formacdo escolar precisa ir além da preparacdo técnica e contemplar habilidades como
flexibilidade, resiliéncia, criatividade, sensibilidade ética e pensamento critico. A escola
também se destaca como espaco de resisténcia e esperanca. Em sociedades marcadas por
desigualdades profundas, ela se torna, muitas vezes, o Unico lugar onde criancas e jovens
encontram estabilidade, alimento, protecdo, acolhimento e possibilidades de projecao de futuro.
Educar, portanto, € também cultivar esperanca, ndo como expectativa ingénua, mas como
pratica concreta que reconhece os desafios e, ainda assim, aposta na poténcia dos sujeitos. Uma
escola que oferece esperanca constrdi caminhos para que os estudantes percebam que suas vidas
tém valor e que seu futuro pode ser diferente.

Paralelamente a isso, importante é a necessidade de uma educacdo que desenvolva o
senso de pertencimento ao coletivo. Em tempos de hiper individualismo e relagdes mediadas
por telas, a escola torna-se um dos poucos espacos onde a convivéncia com o0 outro ocorre de
maneira concreta e cotidiana. Essa convivéncia é formativa, pois ensina 0s sujeitos a negociar

diferencas, resolver conflitos, compartilhar responsabilidades e reconhecer limites. A escola
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que valoriza o coletivo forma cidaddos mais sensiveis, responsaveis e comprometidos com o
bem comum.

O dialogo entre diferentes perspectivas pedagdgicas tradicional, critica, experiencial e
interdisciplinar permite construir uma educag@o mais coerente com os desafios do século XXI.

Por fim, repensar o cenario educacional para além da sala de aula significa reconhecer
que a escola ndo é apenas espaco de instrucdo, mas de formagcdo humana integral, é
compreender que a escola deve ser espaco de vida, de encontro, acolhimento e producdo de
sentidos. Freire (1996) defende que ndo existe neutralidade na educacdo, uma vez que toda
prética educativa constitui uma forma de intervencdo no mundo. Nesse sentido, a escola
contemporanea € chamada a formar sujeitos criticos, solidarios, autbnomos e comprometidos
com a transformacdo social. Essa formacdo ndo se esgota em curriculos, metodologias ou
dispositivos técnicos. Ela se concretiza no encontro humano, na construcdo de sentidos e na
capacidade de imaginar outros mundos possiveis. A tradicdo oferece estrutura, a inovagéo
oferece movimento e o didlogo entre ambas permite construir praticas educativas coerentes com
os desafios do presente. Assim, a educacao se realiza como pratica humanizadora que reconhece
0s sujeitos em sua complexidade e que aposta na formacdo critica como caminho para
transformacao social. A escola, quando se abre ao territdrio, a cultura e as maltiplas dimensdes

da experiéncia humana, torna-se lugar de dignidade, de criacdo e de futuro.
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2.2 Meu lugar no cenério da Educagéo

Ao longo dos meus 33 anos na educagdo como professora, coordenadora ou até mesmo
na gestdo, tive o privilégio de acompanhar de perto as mudancas e adaptar minha prética a
diversas metodologias. Cada uma delas trouxe desafios Gnicos e oportunidades de aprendizado
que enriqueceram tanto a minha jornada quanto a formacéo dos meus estudantes. No inicio de
minha trajetoria, comecei em turmas de alfabetizagdo com o método ‘abelhinha, que se
concentrava em um ensino mais tradicional, baseado na memorizagdo e sistematizacdo das
letras e silabas. Esse modelo, alinhado a concepcdes mais diretivas de ensino, reforcava a
centralidade do professor e a ideia de que aprender significava repetir, exercitar e fixar
contetidos, concepgdes ainda presentes em muitas escolas brasileiras que, segundo Libéneo
(2013), representam um paradigma transmissivo e pouco dialégico. Com o tempo, novas
abordagens foram surgindo e precisei me abrir para o novo e encontrar formas de tornar as aulas
mais significativas. Do método Abelhinha, passei pelo 2Construtivismo, que trouxe uma nova
visdo sobre o papel do estudante como agente do proprio aprendizado, até o *Bloco Unico
Iniciante e o Bloco Unico Concludente, que tinham como principal objetivo reorganizar o
processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma abordagem mais integrada e continua, que
respeitasse o ritmo de desenvolvimento dos estudantes e favorecesse a construgdo de
conhecimentos de forma significativa e que reestruturaram a organizagdo do ensino. Essa
transicdo revela, como defende Tardif (2014), que os saberes do professor se constituem
justamente na tensdo entre praticas anteriores e novas demandas pedagogicas, exigindo
reelaboracdo constante do fazer docente.

Hoje, em um cenéario educacional cada vez mais dindmico, lido com metodologias
ativas, que buscam engajar os estudantes de maneira préatica e colaborativa, desafiando-os a
serem protagonistas do préprio conhecimento. As metodologias ativas, como defendem
“autores contemporaneos, deslocam o foco do ensino para a aprendizagem, propondo que o

estudante assuma papel central no processo, desenvolvendo autonomia, pensamento critico e

1 0 método abelhinha consiste em uma abordagem fénica que associa letras aos seus sons por meio de
estratégias ludicas e narrativas (SOARES, 2004).

2 0 construtivismo, na perspectiva de Emilia Ferreiro (1985), amplia as contribuicdes de Jean Piaget (1976) ao
considerar a alfabetizacdo como um processo no qual a crianga constréi ativamente seu conhecimento sobre a
escrita, a partir de hipdteses proprias e da interacdo com o ambiente social e cultural (Ferreiro; Teberosky, 1999).
3 A metodologia do Bloco Unico Inicial e Concludente foi implementada no Brasil em 2007, como parte do plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, instituido pelo Decreto n? 6.094/2007. Esse plano visava a melhoria
da qualidade da educagdo bdasica, promovendo estratégia para reduzir a evasdo escolar e aumentar a
permanéncia e o sucesso dos estudantes.

“John Dewey (1979), Jean Piaget (1996), Lev Vygotsky (1991) Paulo Freire (1996), José Moran (2015) e Lilian
Bacich (2018).
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capacidade investigativa. Cada mudanca, porém, veio acompanhada de desafios particulares,
desde a necessidade de reconstruir planejamentos e estratégias de ensino até a busca por novas
formas de motivar e entender meus estudantes.

Com o passar dos anos, me vi diante de transformacdes que exigiram ndo apenas
atualizagdo profissional, mas também flexibilidade emocional e um profundo
comprometimento com a formacéo integral dos discentes. Essa dimensdo emocional e ética da
docéncia, como salienta Freire (1996), constitui-se como parte indissociavel do ato de ensinar,
uma vez que o professor é convocado a orientar sujeitos em desenvolvimento, respeitando seus
tempos, historias e modos de existir.

Aprendi a observar os discentes em suas interagdes e a desenvolver atividades que
respeitassem o ritmo de cada um, promovendo um ambiente onde eles podiam questionar,
experimentar e construir conhecimento a partir de suas vivéncias. Como apontam Sacristan e
Novoa (2000; 1995), praticas pedagogicas inovadoras dependem tanto da organizagdo
curricular quanto da postura investigativa do docente, que precisa interpretar continuamente a
realidade da sala de aula para ajustar suas a¢des pedagdgicas.

O despertar como pesquisadora, precisei repensar minhas abordagens e estratégias,
encontrando maneiras de manter o envolvimento dos estudantes em blocos maiores de tempo e
promovendo uma aprendizagem mais coesa e continua. Essas metodologias exigiram um
planejamento detalhado e um olhar atento ao desenvolvimento individual dos discentes ao
longo do ano letivo.

A passagem de professora que executa praticas pedagdgicas para professora
pesquisadora da prépria acdo representa uma mudanca epistemolédgica na compreensdo da
docéncia. O professor deixa de ser visto apenas como transmissor de conhecimentos produzidos
por outros campos e passa a ser reconhecido como produtor de saberes construidos no cotidiano
escolar. Conforme destaca Schon (2000), a pratica profissional envolve processos constantes
de reflexdo na acao e sobre a acdo, permitindo que o docente interprete situacfes complexas e
produza novos conhecimentos a partir delas. Essa compreensé@o aproxima-se das contribuicoes
de Tardif (2014), ao defender que os saberes docentes sdo constituidos por diferentes fontes,
especialmente pelas experiéncias construidas no exercicio da profissdo. Nesse sentido, a
trajetdria construida ao longo de mais de trés décadas ndo constitui apenas uma experiéncia
acumulada, mas um espaco de producdo de conhecimentos pedagogicos e de construcdo da
identidade profissional docente N6voa (2009).

Atualmente, me adapto as metodologias ativas, uma abordagem que transforma o

estudante no centro do processo de aprendizado. Em minhas aulas, procuro utilizar recursos
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variados, como projetos, estudos de caso e aprendizagem baseada em problemas, incentivando
0s estudantes a se engajarem ativamente e a assumirem responsabilidade por seu aprendizado.
Para mim, a implementacéo dessas metodologias é desafiadora, pois exige inovacao constante
e um acompanhamento préximo das necessidades individuais dos estudantes e de logisticas que
muitas vezes se tornam empecilhos para o desenvolvimento, mas percebo o quanto isso traz
mais sentido e motivacao para o aprendizado deles. Essa experiéncia revela a ideia de Dewey
(1979), de que aprender € um processo que nasce da experiéncia e retorna a ela transformado,
sendo o professor, articulador e mediador de construgdo do conhecimento, agente que cria
condicBes para que essa experiéncia acontega de forma sistematica e reflexiva.

A motivacdo desta pesquisa estd enraizada nesta trajetoria profissional marcada pela
busca constante de estratégias que tornem o ensino mais proximo da realidade dos estudantes.
Segundo Tardif (2014), os saberes docentes se constroem principalmente na préatica
profissional, no cotidiano da escola, por meio da interacdo com contextos reais, das experiéncias
acumuladas e das reflexdes sobre a pratica. Ao reafirmar que esses saberes ndo sao estaticos, o
referido autor, evidencia que o professor se constitui como sujeito epistémico, produtor de
conhecimento sobre sua prépria acdo pedagogica. Assim, a experiéncia de mais de trés décadas
no magistério possibilitou 0 acimulo de observaces e reflexdes que fundamentam o interesse
em investigar metodologias inovadoras como as visitas monitoradas de estudo. Ao longo dessa
trajetoria, foi possivel perceber que cada mudanca metodoldgica no cenario educacional
demandou um esforco de adaptacdo ndo apenas dos professores, mas também, dos estudantes.
De acordo com Ndévoa (2009), a docéncia é uma profissdo construida na interface entre a
formagcdo inicial e continuada, a experiéncia concreta em contexto escolar e a reflexdo critica
constante sobre a préatica docente. O autor reforca que o professor se forma na escola e com a
escola, num processo permanente de autoformacdo e construcdo coletiva. Nesse sentido, a
motivacao desta pesquisa se ancora, também da necessidade de compreender como as visitas
de estudo podem se consolidar como ferramenta transformadora dentro dessa dindmica de
constante renovacao pedagogica, questdo central da dissertacdo. Além disso, hd 0 compromisso
pessoal e ético com a formacgéo integral dos estudantes.

Para Freire (1996), ensinar exige um comprometimento ético e politico, ndo se trata de
domesticar ou dobrar o outro aos valores do docente, mas de favorecer sua libertacdo, sua
autonomia e consciéncia critica. O autor defende que o conhecimento se constroi no dialogo e
na problematizacdo do mundo, o que reforga a importancia de praticas educativas que permitam
ao estudante confrontar a realidade e interpreta-la criticamente. A realizagdo das visitas

monitoradas, ao colocar os estudantes em contato direto com a realidade favorece a reflexdo
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critica e possibilita que eles se tornem agentes de transformacdo em suas comunidades.

A constatacdo de que o ensino tradicional, baseado apenas na transmissdo de contetdos,
ndo tem sido suficiente para engajar os estudantes. De acordo com Libaneo (2013), préaticas
pedagdgicas que desconsideram o contexto social dos estudantes tendem a perder relevancia
para esses alunos, comprometendo a aprendizagem. Para o0 autor, a escola precisa articular
cultura escolar e cultura cotidiana, criando um ambiente onde o estudante entendo que quando
ndo faz sentido o direito de aprender esta negado. Assim, investigar as visitas de estudo como
metodologia auxiliar significa buscar estratégias pedagogicas que deem novo sentido ao
processo de aprendizagem.

Outra razéo para pesquisar este tema é a percep¢do da importancia da escola como
espaco de acolhimento e construcdo de perspectivas de futuro. De acordo com Arroyo (2011),
a escola deve ser entendida como um espaco que vai além da aprendizagem cognitiva,
funcionando também como um ambiente de pertencimento e de construgdo de identidades para
0s sujeitos. Em sua viséo, os estudantes precisam se sentir reconhecidos em sua humanidade e
em suas trajetdrias de vida, e isso exige praticas que dialoguem com seus territorios, memaorias
e saberes locais. Uma escola que nao se restrinja a transmissao de conhecimentos, mas que seja
um ambiente acolhedor, onde os alunos se sintam pertencentes e tenham suas identidades
reconhecidas e valorizadas no processo de formacgdo integral. As visitas de estudo nesse
contexto, fortalecem o vinculo entre o estudante e a escola, mostrando que ela € um espaco de
descobertas e oportunidades.

Outro aspecto € a possibilidade de contribuir para a valorizacao das metodologias ativas
dentro da formacdo docente. Destaca que inovar ndo é apenas usar novos métodos, mas
reorganizar a relacdo pedagdgica, reconstruindo formas de interacdo que envolvam emocéo,
colaboracdo e protagonismo. Nessa perspectiva, a inovacdo aproxima-se do conceito
estabelecido pela Lei n°® 10.973/2004, alterada pela Lei n° 13.243/2016, que a define como a
criagdo ou o aperfeicoamento de produtos, servigos ou processos capazes de gerar melhorias e
ganhos de qualidade. No contexto educacional, isso implica compreender as visitas monitoradas
ndo apenas como uma estratégia diferenciada, mas como um aperfeicoamento dos processos
pedagogicos, ao promover novas formas de ensinar, aprender e estabelecer relagdes entre
escola, conhecimento e territorio.

Estudar as visitas monitoradas oferece subsidios para que os outros educadores
compreendam seu potencial e se sintam encorajados a utiliza-las em seus contextos. Alinha-se
tambeém & necessidade de superar desafios logisticos e estruturais que envolvem a realizagdo

das visitas, sobretudo as dificuldades de transporte, recursos financeiros ou acessibilidade
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limitam a aplicagdo dessa pratica.

Como lembra Sacristan (2000), a organizacdo da escola é um elemento decisivo no éxito
ou no fracasso das praticas pedagdgicas inovadoras. Nesta perspectiva, defende que as
transformacdes pedagogicas precisam de condigdes institucionais, e ndo apenas de boa vontade
docente, o que evidencia a complexidade dessa metodologia. Para o autor, ndo basta que os
professores estejam dispostos a transformar suas préticas, é imprescindivel que existam
condicdes institucionais que sustentem e favorecam essas mudancas. Isso implica repensar
desde a gestdo escolar até as politicas de apoio, passando por processos colaborativos entre
docentes, curriculo flexivel, formacdo continuada e suporte material adequado. Assim, a
inovacdo pedagogica deixa de ser uma responsabilidade individual e passa a ser compreendida
como uma construcdo coletiva, dependente de uma rede de fatores estruturais que, quando
ausentes, revelam a complexidade e os limites de implementacdo de metodologias diferenciadas
no cotidiano escolar. A inovacdo entendida como politica e ndo somente como construcdo
coletiva de uma acdo. Institucionalizar as visitas monitoradas como uma politica de inovacao
pode fortalecer o processo educacional como um todo

Outra questdo de ordem académica, que € a de preencher uma lacuna existente nas
pesquisas sobre a tematica. Embora haja estudos relevantes sobre metodologias ativas e
aprendizagem significativa, as investigacbes que tratam especificamente das visitas
monitoradas de estudos ainda sdo escassas no Brasil. Conforme destaca Saviani (2011), a
pesquisa em educacdo deve estar articulada as necessidades reais da pratica pedagdgica e as
demandas sociais. Assim, esta dissertacdo busca dialogar com a teoria e com a pratica,
ampliando o campo de estudos sobre a tematica.

A motivacdo desta pesquisa também se desenvolve a partir das inquietagdes que
emergiram ao longo dos anos em que acompanhei de perto a construcdo das trajetorias
formativas das criancas, adolescentes e jovens, especialmente em contextos rurais. A cada nova
turma, percebia que, apesar das transformacBes metodoldgicas, muitos estudantes permaneciam
carentes de experiéncias que extrapolassem os limites da sala de aula, transformou-se em motor
para pensar alternativas que materializassem uma educagdo mais aberta e conectada ao mundo.
As visitas monitoradas nesse sentido, comecaram a se delinear como um horizonte possivel,
capaz de tensionar a rigidez das praticas tradicionais e oferecer aos estudantes outras formas de
experienciar o conhecimento.

Nesse processo, tornou-se evidente que a mobilizacdo para mudancas metodologicas
ndo se resume ao dominio de técnicas ou ferramentas. Ela envolve, sobretudo, uma reviséo

profunda de concepcles pedagogicas e de valores educacionais, colocando o professor diante
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de suas proprias crencas e limites. Muitas dessas reflexdes surgiram em momentos de siléncio
apos aulas, ao observar como determinados contetidos pareciam distantes da realidade dos
estudantes.

Como defende Dewey (1979), a educacdo deveria partir da experiéncia concreta e
retornar a ela transformada, criando um ciclo continuo de aprendizagem significativa. A
auséncia desse movimento experiencial tornou-se, portanto, objeto incémodo e,
simultaneamente, de inspiracdo para a presente investigacéo.

Essa compreensdo ndo surgiu de forma imediata, mas foi sendo construida no proprio
percurso da investigagédo, por meio da articulagéo entre as experiéncias vividas na docéncia, as
reflexdes produzidas a partir dessas vivéncias e o didlogo com os referenciais tedricos. Ao
analisar as situacdes observadas, tornou-se possivel perceber que as dificuldades encontradas
extrapolavam a dimensdo metodoldgica, evidenciando a necessidade de revisitar concepcoes
de ensino e aprendizagem que sustentavam a pratica pedagdgica. Nesse sentido, a reflexdo
sobre a acdo, conforme propde Schon (2000), constituiu um elemento fundamental para
compreender que a transformacdo da pratica docente exige mais do que a adogdo de novas
estratégias; requer um movimento continuo de revisdo das proprias concepc¢des que orientam o
fazer pedagdgico.

Além disso, a convivéncia com as comunidades rurais possibilitou conhecer aspectos
de seus modos de vida, de suas praticas culturais e das relacdes estabelecidas com o territério.
Essas experiéncias evidenciaram que, em diferentes momentos, 0s conhecimentos e as
vivéncias dos estudantes nem sempre encontravam espaco nas propostas desenvolvidas pela
escola.

Em diversas ocasiOes, observei maior envolvimento dos estudantes quando as
atividades dialogavam com elementos presentes em seu cotidiano, como o estudo de plantas da
regido, as historias da comunidade e préaticas relacionadas ao contexto local. Essas observacoes
indicaram que a aproximagao entre os conhecimentos escolares e as experiéncias dos estudantes
favorecia sua participacdo no processo de aprendizagem. Nesse sentido, as visitas de estudo
configuram-se como uma possibilidade de aproximar escola e territorio, contribuindo para o
reconhecimento da identidade cultural e para a valorizagdo das memorias coletivas.

Em conversas com colegas docentes, era recorrente a percep¢do de que muitos
estudantes aprendiam melhor quando conseguiam estabelecer conexdes diretas entre a teoria e
a prética. Essa constatacdo, validada por autores como Ausubel (2003) ao abordar a
aprendizagem significativa, reforcou a necessidade de criar ambientes pedagogicos que

ofertassem estimulos concretos, sensoriais e emocionais. A aprendizagem, afinal, ndo se limita
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ao cognitivo, ela perpassa afetos, relagdes sociais e experiéncias vividas.

Assim, a ideia de levar estudantes a museus, propriedades rurais, parques naturais ou
espacos comunitarios tornou-se ndo apenas uma ambicdo pessoal, mas uma necessidade
pedagdgica fundamentada na compreenséo de que a aprendizagem pode ser ampliada por meio
da relagdo entre escola, territdrio e experiéncias concretas. No entanto, ao longo desse percurso,
tornou-se evidente que a realizacdo dessas propostas ndo dependia exclusivamente da vontade
docente ou do planejamento pedagdgico. Em determinadas situacdes, os desafios relacionados
ao transporte, a disponibilidade de recursos financeiros e as condic¢des institucionais da escola
inviabilizaram algumas visitas planejadas, revelando obstaculos que ultrapassavam a dimensédo
logistica.

Essas limitacdes apontam para questdes mais amplas relacionadas as condicdes de
implementacdo das politicas educacionais e as desigualdades que atravessam diferentes
contextos escolares. Conforme discute Arroyo (2011), as praticas educativas sdo influenciadas
pelas condicOes sociais, politicas e histdricas em que a escola esta inserida, 0 que exige uma
analise para além das escolhas individuais dos professores.

Nesse sentido, as dificuldades encontradas para a realizacdo das visitas de estudo
evidenciam uma tensdo entre o reconhecimento da importancia de metodologias que
aproximem os estudantes de seus territorios e as condigdes concretas oferecidas para sua
efetivacdo. Como destaca Charlot (2000), a escola € atravessada por contradi¢fes estruturais
que interferem nas possibilidades de ensinar e aprender. Investigar as visitas monitoradas de
estudo, portanto, constitui também uma oportunidade de compreender criticamente como essas
condic@es influenciam a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras.

Ao observar as reagdes dos estudantes quando finalmente realizavamos alguma visita,
percebia expressdes de encantamento que dificilmente emergiam no ambiente escolar
tradicional. Em uma dessas ocasifes, recordo-me de um estudante que, ao observar um riacho
durante uma visita ambiental, perguntou pela primeira vez sobre a origem da agua e seus fluxos
naturais. Esse questionamento espontaneo, simples e profundo, demonstrou o poder
transformador das experiéncias fora da sala de aula. O conhecimento, nesse contexto, ndo era
imposto, mas emergia organicamente das interagdes com o mundo, confirmando a pertinéncia
desta pesquisa. Essas experiéncias despertam em mim um olhar mais sensivel para as
potencialidades do territério como componente curricular vivo. Passei a compreender que as
visitas monitoradas ndo sdo apenas estratégias didaticas, mas praticas que reconfiguram a
relagcdo do estudante com o conhecimento, com a escola e consigo mesmo. Ao caminhar por

espacos antes desconhecidos, os discentes se percebiam parte de algo maior, reconhecendo-se
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como sujeitos historicos capazes de observar, questionar e transformar as realidades que 0s
cercam. Essa postura ativa, conforme defendido por Perrenoud (2000), é fundamental para a
construcdo de competéncias que extrapolam o dominio de contetdos formais.

A motivacao da pesquisa, entdo, também repousa sobre o desejo de compreender como
essas praticas podem fortalecer a autonomia intelectual e emocional dos estudantes,
considerando as especificidades dos sujeitos que vivem em &reas rurais e suas diferentes formas
de relacdo com o territorio, a cultura e o conhecimento. A escola, nesse sentido, assume papel
fundamental na ampliacdo das experiéncias educativas, possibilitando o dialogo entre os
saberes construidos pelos estudantes em suas comunidades e outros conhecimentos produzidos
socialmente. As visitas monitoradas, por sua natureza colaborativa e exploratdria, apresentam-
se como uma possibilidade de ampliar esse dialogo, favorecendo a construcao de aprendizagens
contextualizadas e a aproximacao entre escola, territorio e diferentes espacos de producéo de
conhecimento.

Outro ponto que alimenta esta investigacdo € a percepcdo de que a propria formacao
docente ainda carece de orientacdes solidas sobre como planejar, executar e avaliar visitas
monitoradas de estudo. Muitos professores, embora reconhecam sua importancia, sentem-se
inseguros diante da logistica, das responsabilidades e da necessidade de articulagdo
interdisciplinar que essas atividades exigem. Esse cenario aponta para a urgéncia de pesquisas
que contribuam para sistematizar praticas, registrar experiéncias e fornecer instrumentos que
apoiem a atuacdo docente. Assim, esta dissertacdo se propde também a colaborar com esse
campo formativo, ampliando o repertdrio tedrico-pratico disponivel para educadores.

Compreender a motivacdo desta pesquisa implica reconhecer que ela nasce de um
encontro entre memoria, pratica, compromisso €tico e desejo de transformacdo. Trata-se de uma
investigacdo que emerge ndo apenas de lacunas académicas, mas de vivéncias acumuladas ao
longo de décadas, permeadas por acertos, erros, frustracBes e descobertas. As visitas
monitoradas, quando observadas sob essa lente mais humana e sensivel, revelam-se mais do
gue uma metodologia, constituem-se como possibilidade concreta de construir pontes entre o
estudante e 0 mundo, entre o conhecimento e a experiéncia, entre a escola e a vida. E nesse
entrelacamento de sentidos que se consolida a motivacdo profunda que sustenta esta pesquisa.

Ao revisitar minha trajetoria, compreendo que todas essas mudancas nao representaram
apenas a adocdo de novos métodos, mas revelaram um processo de transformacéo identitaria
como professora. Cada transicdo metodoldgica exigiu reelaboracdo das minhas convicc¢des
sobre ensinar e aprender, desafiando-me a reconhecer que a escola € um organismo vivo e em

constante movimento. Assim, percebo que a motivacao para esta pesquisa emerge ndo somente
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da necessidade de compreender uma pratica especifica as visitas monitoradas, mas também da
urgéncia de interpretar o papel da escola frente as demandas contemporéneas da educacdo,
especialmente no contexto em que me encontro hoje, onde a escola esta inserida na cidade,
porém 80% de seus estudantes sao do campo.

A adogdo das visitas de estudo ndo surgiu de forma intuitiva ou espontanea, mas de
observacdes prolongadas sobre as dificuldades que muitos estudantes demonstravam para
atribuir sentido aos contetdos trabalhados em sala de aula. Nas minhas experiéncias, percebi
que quanto mais distante o conhecimento estava da realidade concreta desses discentes maior,
o0 desinteresse e menor o envolvimento nas atividades. Essa constatacao se fortalece no didlogo
com Freire (1996), ao afirmar que o conhecimento precisa nascer de situacdes reais e ser
problematizado para que ganhe significado na vida dos sujeitos. E nesse ponto que as visitas
monitoradas se mostram potentes, pois favorecem encontros entre o contetido escolar e 0 mundo
vivido pelos estudantes, possibilitando que eles interpretem a propria realidade de forma critica.

Com o passar dos anos, compreendi que a pratica docente, especialmente no interior,
exige um olhar sensivel para as especificidades socioculturais do territério. Trabalhar em
regibes rurais significa lidar com historias de vida marcadas por desigualdades, mas também
por riquezas culturais que nem sempre sdo valorizadas pela escola tradicional. A educacéo,
nesse sentido, precisa ser vista como um espaco de afirmacéo de identidades e ndo apenas como
um local de transmissdo de contetdo. Essa percepcao reforca a importancia de metodologias
gue aproximem a escola da comunidade e que possibilitem ao estudante reconhecer sua prépria
realidade como espaco legitimo de producdo de conhecimento.

Por fim, reconhe¢o que esta pesquisa representa um movimento pessoal e profissional
de aprofundamento da minha propria pratica. Olhar para as visitas monitoradas como objeto de
estudo é uma forma de compreender mais profundamente o impacto que elas tém na formacéo
dos estudantes e no meu fazer docente. Estudar essa pratica € revisitar minha historia, reafirmar
meu compromisso com uma educagdo humanizada e fortalecer o entendimento de que o
professor é um sujeito em permanente construcdao. Assim, a motivacdo desta investigagdo se
entrelaca com minha trajetoria e com o desejo de contribuir para praticas pedagogicas mais
sensiveis as realidades dos estudantes, especialmente aqueles que vivem e estudam no campo.

Esse cenario reforca a relevancia desta pesquisa, que nasce tanto da minha experiéncia
pratica quanto da necessidade de compreender, de maneira sistematizada, como as visitas
monitoradas podem contribuir para o aprendizado significativo dos estudantes. Investigar essa
pratica permite identificar seus impactos, suas potencialidades e seus desafios, oferecendo

subsidios para aprimorar o trabalho pedagogico e fortalecer o papel da escola como espaco de
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formacéo integral.

A motivacdo para esta investigacdo, portanto, vai além de um interesse pontual, ela
reflete um compromisso ético com a educacéo, com os estudantes e com minha propria pratica
docente. Como afirma Ndvoa (1995), o professor se forma ao longo da vida, em didlogo
constante com seu contexto e com 0s sujeitos com quem trabalha. Assim, estudar as visitas
monitoradas é também uma forma de continuar me formando, reinterpretando minha trajetoria
e contribuindo para que outros educadores possam repensar suas praticas a luz de metodologias
que valorizam a experiéncia, a identidade e o territério dos estudantes.

Finalmente, esta pesquisa esta ligada a convicgdo de que a educagao pode transformar
vidas. Freire (1987) ja afirmava que ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunh&o. A visitas de estudo, ao promoverem experiéncias coletivas
e significativas, representam um caminho concreto para que os estudantes ndo apenas aprendam
contetidos, mas também desenvolvam consciéncia critica, cidadania e esperanca em relagdo ao
seu futuro.

Com essas consideracGes é importante entender como as visitas monitoradas estao
ocupando lugar na escola, os impactos que causam nos estudantes e professores, bem como os

desafios enfrentados para sua execugao.
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CAPITULO I

3 CAPITULO II: REVISITANDO O DEBATE SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

Revisitar o debate sobre praticas pedagogicas implica compreender como acgdes
intencionais expressam concepcBes de educagdo, de sujeito e de sociedade. As praticas
pedagogicas ndo se reduzem a métodos ou técnicas de ensino, mas constituem-se como
manifestacdes concretas de projetos formativos que se materializam no cotidiano escolar,
atravessados por escolhas éticas, politicas e epistemoldgicas. Nesse sentido, analisar praticas
pedagogicas exige um olhar que considere tanto seus fundamentos tedricos quanto para as
condiges institucionais e sociais em que se realizam.

Esse olhar analitico assumido pelo pesquisador/professor enquanto sujeito critico-
reflexivo, comprometido com a compreenséo da educacdo como préatica social historicamente
situada. Trata de um olhar que se ancora em referenciais tedricos da pedagogia critica, da
sociologia da educacdo e das teorias historico-culturais, 0s quais concebem o processo
educativo como mediado por relacdes sociais, culturais e de poder.

Nesse sentido, os fundamentos teéricos que sustentam a andalise das praticas
pedagogicas incluem concepcdes de educacdo como pratica emancipatoria, de sujeito como ser
histérico e socialmente constituido, de conhecimento como construcdo coletiva e
contextualizada. Tais fundamentos permitem compreender a pratica pedagdgica para alem de
sua dimensdo técnica, evidenciando suas implicacdes politicas e ideoldgicas.

Este capitulo resgata os referenciais tedricos que orientam a analise das praticas
pedagogicas investigadas, especialmente as visitas monitoradas de estudo, buscando
compreender essa experiéncia educativa a partir de diferentes dimensdes que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem. Para a discussdo sobre experiéncia e construcdo do
conhecimento, serdo considerados os estudos de Dewey (1979) e Freire (1996), que destacam
a importancia da relacéo entre educacéo, realidade e participacéo ativa dos sujeitos. No campo
da mediacédo pedagogica e da construcdo do conhecimento, serdo mobilizadas as contribuices
de Vygotsky (1998), especialmente no que se refere ao papel das interagdes sociais no
desenvolvimento humano. As reflexdes sobre curriculo e sua relagdo com os territorios e
sujeitos educativos serdo fundamentadas em Arroyo (2011) e Sacristan (2000). Para discutir a
formacéo docente e a reflexdo sobre a préatica, serdo utilizados os estudos de Schén (2000) e
Tardif (2014). As questdes relacionadas a inclusdo e as diferencas no contexto escolar serdo
dialogadas a partir de Mantoan (2003), enquanto as competéncias socioemocionais serdo

analisadas considerando as contribui¢cdes de autores como Goleman (1995). Dessa forma, o
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capitulo busca construir uma base tedrica que permita compreender as visitas monitoradas de
estudo ndo apenas como uma estratégia metodoldgica, mas como uma préatica pedagdgica

inserida em um contexto historico, social e educativo mais amplo.

3.1 Fundamentos da educac¢éo como eixos articuladores de préaticas pedagogicas

As praticas pedagdgicas contemporaneas, precisam ser analisadas a partir de uma
perspectiva ampliada, que reconheca a docéncia como prética intelectual, ética e relacional.
Essa compreensdo dialoga com Vigotsky (1998), ao afirmar que o desenvolvimento humano
ocorre por meio da interagdo social mediada, e com Dewey (1979), para quem a educacao se
constitui na reconstrucao reflexiva da experiéncia.

Nessa perspectiva, o professor assume centralidade ndo pelo controle do processo
educativo, mas pela capacidade de organizar experiéncias formativas que articulem
conhecimento, sensibilidade social e reflexdo critica.

Nesse horizonte, os fundamentos discutidos, a seguir s&o compreendidos como eixos
articuladores do trabalho pedagdgico, ndo como principios isolados, mas como dimensfes
interdependentes que se materializam na préatica docente.

A experiéncia como fundamento da educacdo, ndo pode ser concebida como vivéncia
esponténea ou desprovida de intencionalidade pedagdgica.

Dewey (1979) alerta que nem toda experiéncia é educativa, pois sua qualidade depende
da continuidade e das relagcdes que estabelece com outras experiéncias e com o processo de
aprendizagem. Dialogando com esse autor, aqui se defende que o trabalho docente exige
planejamento, mediacdo e sistematizacdo, para que a experiéncia vivida se converta em
aprendizagem significativa.

A interacdo social ocupa lugar central nesse processo. Vigotsky (1998) destaca que o
aprendizado ocorre nas relacOes estabelecidas entre os sujeitos, mediado pela linguagem e pelos
instrumentos culturais. A luz dessa perspectiva as acdes educativas que favorecem o dialogo, a
cooperacéo e a escuta ampliam as possibilidades de aprendizagem, ao reconhecer os estudantes
como sujeitos ativos na construcdo do conhecimento. O professor, nesse contexto, atua como
mediador que potencializa as intera¢fes, criando situacBes pedagogicas que possibilitam
avangos cognitivos e humanos.

A compreensdo da docéncia como mediacao intencional, considera que o trabalho do
professor envolve a construgdo de ambientes pedagdgicos emocionalmente seguros, nos quais
0s estudantes se sintam reconhecidos e pertencentes. Freire (1996) contribui para essa reflexao

ao afirmar que a educacao é um ato de humanizacdo, fundamentado no dialogo, no respeito e
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na valorizacdo da dignidade dos sujeitos. Assim, praticas pedagogicas sensiveis as dimensdes
afetivas fortalecem o engajamento discente e favorecem aprendizagens mais consistentes.

O desenvolvimento das competéncias socioemocionais, nessa perspectiva, nao se
apresenta como dimensdo paralela ao curriculo, mas como parte constitutiva da pratica
educativa. Delors (2000), ao propor os quatro pilares da educacdo, destaca que aprender a
conviver e aprender a ser sdo dimens@es indissociaveis do aprender a conhecer. Nesta
perspectiva, as acdes educativas fundamentadas na experiéncia e na interacéo social contribuem
para a formacdo de sujeitos mais autbnomos, cooperativos e eticamente comprometidos com a
coletividade.

Nessa mesma direcdo, ao considerar as dimensdes socioemocionais da aprendizagem,
torna-se necessario problematizar o proprio curriculo, compreendido como espaco no qual essas
dimensGes se concretizam. Arroyo (2011) e Candau (2012) alertam que curriculos
descontextualizados tendem a invisibilizar saberes, culturas e experiéncias dos estudantes,
comprometendo o direito a aprendizagem. De acordo com esses autores, o curriculo é percebido
como construcdo historica, cultural e politica, que se materializa nas escolhas pedagogicas
cotidianas e pode tanto ampliar quanto restringir possibilidades formativas.

A interdisciplinaridade emerge, nesse contexto, ndo como estratégia metodoldgica
pontual, mas como postura epistemoldgica diante do conhecimento. Fazenda (2011) defende
que a interdisciplinaridade pressup@e dialogo entre areas, abertura a complexidade e superacao
da fragmentacdo dos saberes. Nesta linha as praticas pedagdgicas interdisciplinares favorecem
aprendizagens mais integradas, possibilitando que os estudantes relacionem diferentes campos
do saber e compreendam a realidade em sua complexidade. Essa perspectiva amplia as
exigéncias colocadas ao trabalho docente, especialmente no que se refere a formacdo e a
reflexdo critica sobre a pratica.

A inclusdo atravessa todas essas dimensdes e precisa ser compreendida como principio
ético e politico da educacdo. Arroyo (2011) problematiza a noc¢do de igualdade abstrata ao
defender que educar implica reconhecer as desigualdades historicas e sociais que marcam 0s
sujeitos. Freire (1987) reforca que ndo ha educagdo neutra, pois, toda pratica educativa expressa
uma tomada de posicéo.

Este debate reafirma que as praticas pedagdgicas inclusivas envolvem reconhecimento,
participacdo e valorizagio das trajetorias dos estudantes. E a partir desses fundamentos que se
torna possivel analisar praticas pedagdgicas concretas, como as visitas monitoradas de estudo,

foco da discussao apresentada na se¢éo seguinte.
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3.2 O papel docente no processo de aprendizagem dinédmico e participativo

No que se refere a formacdo docente a efetivacdo desses fundamentos depende de
processos formativos continuos e contextualizados. Tardif (2014) destaca que os saberes
docentes se constroem na articulacao entre conhecimentos académicos, saberes da experiéncia
e reflex&o sobre a prética. Sacristan (2000) complementa essa analise ao afirmar que propostas
pedagogicas inovadoras exigem condi¢des institucionais adequadas, coeréncia entre discurso e
pratica e valorizacdo do trabalho docente.

A mediacdo pedagodgica constitui um dos elementos centrais no processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo quando se considera a necessidade de superar praticas transmissivas
e promover experiéncias formativas mais significativas. Nesse contexto, o papel do professor
ultrapassa a funcdo de transmissor de contetdos e passa a envolver a organizacao de situacdes
de aprendizagem que favorecam a participacdo ativa dos estudantes. Para Freire (1996), ensinar
exige uma postura dialdgica, na qual educador e educando constroem o conhecimento em um
processo de troca e problematizacéo da realidade.

Essa perspectiva reforca a ideia de que o conhecimento ndo se estabelece de forma
unilateral, mas se desenvolve a partir de interacGes que valorizam a experiéncia e a reflexao
critica. Assim, as préaticas pedagogicas mediadas pelo didlogo tornam-se fundamentais para a
construcdo de aprendizagens que ultrapassam a memorizagéo e se aproximam da compreensao
significativa dos contetdos trabalhados.

Ao discutir o papel da mediacdo docente, a teoria historico cultural contribui para
compreender a aprendizagem como um fenémeno socialmente construido. Vygotsky (1998)
destaca que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio das interacdes estabelecidas entre os
sujeitos e 0 meio sociocultural no qual estdo inseridos. Nesse sentido, o professor assume a
funcdo de mediador que organiza experiéncias educativas capazes de favorecer o avango dos
estudantes em direcdo a niveis mais complexos de compreensao.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito desenvolvido por Lev Vygotsky
(1998), refere-se ao intervalo entre aquilo que o estudante j& é capaz de realizar de forma
independente e o que pode alcancar com o auxilio de um mediador mais experiente. Nessa
perspectiva, o aprendizado ocorre quando o sujeito € desafiado a realizar tarefas que extrapolam
seu nivel atual de desenvolvimento, tornando-se possiveis por meio da mediagdo pedagogica.
Assim, a atuacao docente favorece a ampliacéo das capacidades cognitivas e o desenvolvimento
progressivo da autonomia.

A perspectiva freireana também contribui significativamente para a compreensdo da

mediacdo pedagogica ao enfatizar a importancia da problematizacdo da realidade como
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principio educativo. Para Freire (1996), a educacdo deve possibilitar que os sujeitos
desenvolvam uma postura critica diante do mundo, compreendendo-se como protagonistas na
construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, o professor precisa organizar praticas pedagogicas que estimulem a
curiosidade epistemologica dos estudantes, favorecendo a investigacdo, 0 questionamento e a
reflexdo. Essa postura rompe com modelos tradicionais de ensino baseados na transmisséo de
conteudos e fortalece a construcdo de aprendizagens que dialogam com as experiéncias
concretas dos educandos. Assim, a mediacdo docente passa a ser entendida como um processo
que envolve escuta, didlogo e intencionalidade pedagégica.

No campo das discussdes contemporéneas sobre educagdo, Moran (2015) ressalta que o
papel do professor na atualidade esta diretamente relacionado a capacidade de orientar
processos de aprendizagem mais dinamicos e participativos. Para o autor, as transformacoes
sociais e tecnologicas exigem que a escola desenvolva metodologias que favoregam a
autonomia dos estudantes e estimulem o desenvolvimento de competéncias criticas e criativas.

Nesse cenario, a mediacdo pedagogica é ainda mais relevante, pois cabe ao docente
selecionar estratégias didaticas que possibilitem experiéncias de aprendizagem significativas.
Moran (2015) argumenta que a aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando os
estudantes participam ativamente do processo educativo, explorando diferentes formas de
investigacdo e construgdo do conhecimento.

As discussdes propostas por Bacich e Moran (2018) reforcam a importancia da
mediacdo pedagdgica ao abordar as potencialidades das metodologias ativas no contexto
educacional. Segundo os autores, essas abordagens metodoldgicas buscam colocar o estudante
no centro do processo de aprendizagem, promovendo maior engajamento e participacdo nas
atividades propostas. Entretanto, essa centralidade do estudante ndo elimina a relevancia da
atuacdo docente, pelo contrario, exige um planejamento pedagogico ainda mais cuidadoso.

O professor passa a atuar como orientador das experiéncias de aprendizagem,
organizando situagdes que incentivem a investigacao, a colaboracgéo e a construgéo coletiva do
conhecimento. Dessa forma, a mediagdo docente torna-se um elemento estruturante para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras.

A reflexdo sobre préaticas pedagdgicas também pode ser ampliada a partir das
contribuicdes de Dewey (1979), que enfatiza a importancia da experiéncia no processo
educativo. Para o autor, aprender envolve estabelecer relagGes entre teoria e pratica, permitindo
que os estudantes compreendam os conhecimentos de maneira contextualizada.

A educacdo baseada na experiéncia favorece o desenvolvimento da autonomia
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intelectual e estimula a participagdo ativa dos estudantes nas atividades propostas. Nesse
sentido, o papel do professor consiste em organizar situagdes de aprendizagem que possibilitem
a investigacado e a experimentacéo, criando oportunidades para que os estudantes relacionem os
conteudos escolares com situacdes concretas da realidade.

A articulacdo entre experiéncia, reflexdo e mediacdo pedagodgica evidencia que o
processo de aprendizagem se torna mais significativo quando os estudantes participam
ativamente da construcdo do conhecimento. Freire (1996) destaca que a pratica educativa
precisa considerar 0s saberes prévios dos educandos, valorizando suas vivéncias e
conhecimentos construidos ao longo da vida.

Ao reconhecer esses saberes, o professor cria condigfes para que o aprendizado se
desenvolva de maneira mais contextualizada e significativa. Esse movimento pedagogico
contribui para fortalecer a autonomia dos estudantes e ampliar suas possibilidades de
participacdo no processo educativo.

Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica também envolve a capacidade do professor de
promover ambientes de aprendizagem que estimulem o dialogo e a colaboracdo entre os
estudantes. Vygotsky (1998) ressalta que o conhecimento se desenvolve nas interacdes sociais,
sendo construido coletivamente a partir da troca de experiéncias e perspectivas.

Assim, as préaticas pedagogicas que favorecem o trabalho colaborativo contribuem para
ampliar as possibilidades de aprendizagem, permitindo que os estudantes desenvolvam
habilidades de comunicacdo, argumentacdo e cooperacdo. Essas competéncias sdo
fundamentais para a formacao de sujeitos criticos e participativos na sociedade contemporanea.

As contribui¢Ges de Moran (2015) e Bacich e Moran (2018) também destacam que as
praticas pedagogicas inovadoras demandam uma postura reflexiva por parte do professor. A
organizacdo de estratégias de ensino que valorizem a participacdo ativa dos estudantes requer
planejamento, acompanhamento e avaliacdo constantes. Nesse processo, 0 docente precisa
analisar continuamente os resultados das atividades propostas, buscando aprimorar suas
praticas pedagdgicas e responder as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Essa postura
investigativa contribui para fortalecer o desenvolvimento profissional docente e ampliar a
qualidade das experiéncias educativas oferecidas na escola.

Dessa forma, compreender as praticas pedagogicas a partir da mediacdo docente implica
reconhecer que o processo de ensino e aprendizagem envolve multiplas dimens6es, que incluem
interacdo, dialogo, experiéncia e reflexdo. As contribuicGes de autores como Freire (1996),
Vygotsky (1998), Dewey (1979), Moran (2015) e Bacich e Moran (2018) evidenciam que a

aprendizagem se torna mais significativa quando os estudantes participam ativamente da
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construcdo do conhecimento.

Nesse contexto, pensar em estratégias pedagogicas que ampliem as possibilidades de
aprendizagem para além das préticas tradicionais, incorporando metodologias que estimulem a
participacdo e o protagonismo dos estudantes. E nesse cenario que se inserem as metodologias
ativas, tema que sera aprofundado na secdo seguinte, na qual se discutem suas contribuices

para o processo de aprendizagem.

3.3 As Metodologias Ativas no processo de aprendizagem dinamico e participativo

Diante das reflexdes apresentadas sobre a mediacéo pedagogica e o papel do professor
na organizacao de préaticas educativas significativas, é necessario compreender de que maneira
essas concepcdes podem se materializar no cotidiano escolar por meio de estratégias didaticas
que favorecam a participacao ativa dos estudantes.

A perspectiva defendida por Freire (1996) enfatiza que o processo educativo deve ser
dialégico, problematizador e capaz de estimular a autonomia intelectual dos educandos,
superando praticas centradas exclusivamente na transmissdo de conteudo. Nessa mesma
direcdo, Moran (2015) argumenta que a educacdo contemporanea demanda metodologias que
promovam maior envolvimento dos estudantes na construgéo do conhecimento, favorecendo
experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e contextualizadas.

Ao discutir praticas pedagogicas fundamentadas na experiéncia, na interacdo e na
participacdo ativa dos estudantes, torna-se necessario considerar também as contribui¢bes das
metodologias ativas para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Essas
metodologias partem do principio de que o estudante aprende de forma mais significativa
qguando participa ativamente da construgdo do conhecimento, assumindo um papel mais
protagonista no processo educativo. Bacich e Moran (2018) destacam que as metodologias
ativas representam possibilidades pedagdgicas relevantes para reorganizar o processo de
ensino, uma vez que colocam o estudante no centro das experiéncias formativas e incentivam
o desenvolvimento de competéncias criticas, investigativas e colaborativas.

Os autores destacam que as metodologias ativas buscam promover maior envolvimento
dos estudantes por meio de estratégias que estimulam a investigacéo, a resolucao de problemas,
o trabalho colaborativo e a reflexdo critica. Nesse contexto, o professor deixa de ocupar
exclusivamente a posicdo de transmissor de contetdos e passa a atuar como mediador do
processo de aprendizagem, organizando situagdes didaticas que favorecam a participacéo e o
desenvolvimento da autonomia discente. Essa perspectiva dialoga com os fundamentos

apresentados por Dewey (1979) e Vigotsky (1998), ao reconhecer que a aprendizagem se
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fortalece quando os estudantes participam de experiéncias significativas e socialmente
mediadas.

Nessa direcdo, Bacich e Moran (2018) ressalta que praticas pedagdgicas gque articulam
diferentes espacos de aprendizagem contribuem para tornar o ensino mais significativo, pois
permitem que os estudantes relacionem os conhecimentos escolares com situagdes concretas da
realidade. Ao ampliar os contextos educativos para além da sala de aula, essas praticas
possibilitam novas formas de interacdo com o conhecimento, favorecendo processos
investigativos e reflexivos. Assim, experiéncias educativas que envolvem observacao,
problematizacdo e dialogo com diferentes contextos sociais podem potencializar a
aprendizagem ao aproximar teoria e pratica.

Essa compreensdo contribui para fortalecer o debate sobre praticas pedagdgicas que
valorizam a participacdo dos estudantes e a construcdo coletiva do conhecimento. Conforme
afirmam Bacich e Moran (2018), a aprendizagem torna-se mais significativa quando os
estudantes tém oportunidade de investigar, discutir e refletir sobre os contetdos estudados,
desenvolvendo competéncias cognitivas, sociais e emocionais. Nesse sentido, praticas
pedagdgicas que favorecem a participacdo ativa dos estudantes também contribuem para o
desenvolvimento de competéncias como colaboracdo, autonomia, responsabilidade e
pensamento critico.

Além disso, ao dialogar com a perspectiva das metodologias ativas, amplia-se a
compreensdo do papel do professor como organizador de experiéncias educativas
intencionalmente planejadas. O trabalho docente envolve ndo apenas a sele¢do de contetdos,
mas também a criacdo de ambientes de aprendizagem que favoregam a participacao, o dialogo
e a construcdo de sentidos. Assim, o planejamento pedagdgico assume papel central na
organizacdo das atividades, pois é por meio dele que se estabelecem as relacBes entre objetivos
de aprendizagem, estratégias didaticas e contextos educativos.

Ao considerar as contribuicdes desses autores, observa-se que a mediagdo docente e o
protagonismo discente constituem elementos fundamentais para a construcdo de praticas
educativas mais significativas. Nesse contexto, é pertinente aprofundar a discussdo sobre as

metodologias ativas e suas contribui¢es para o processo de aprendizagem.

3.4 As visitas monitoradas como estratégia pedagogica e seus desafios
A luz dos fundamentos discutidos, as visitas monitoradas de estudo sdo compreendidas,
neste trabalho, como praticas pedagogicas que ampliam o0s espacos de aprendizagem e

favorecem a articulacdo entre conhecimento escolar e realidade social. Nessa perspectiva,
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configuram-se como uma metodologia ativa, na medida em que mobilizam a participacdo dos
estudantes, a problematizacédo da realidade e a construcdo significativa do conhecimento.

No campo educacional, diferentes praticas pedagdgicas que envolvem a realizacéo de
atividades fora da sala de aula séo frequentemente mencionadas na literatura, entre elas a visita
monitorada de estudo, a aula de campo e a visita técnica. Embora essas estratégias
compartilhem a caracteristica de ampliar os espacos de aprendizagem para além do ambiente
escolar, apresentam finalidades pedagdgicas e formas de organizacdo distintas, o que torna
importante explicitar suas especificidades no contexto das praticas educativas.

As visitas monitoradas de estudo configuram-se como estratégias pedagogicas que
ampliam as possibilidades de aprendizagem ao deslocar o processo educativo para além dos
limites fisicos da sala de aula. Ao possibilitar o contato direto dos estudantes com diferentes
espacos sociais, culturais e cientificos, essas praticas favorecem a construcao de conhecimentos
mais contextualizados e significativos (Marandino, 2005; Jacobucci, 2008).

Nessa perspectiva, o aprendizado deixa de ser compreendido apenas como assimilagéo
de conteudos e passa a envolver processos de observacdo, investigacdo e reflexdo sobre a
realidade. Conforme destaca Dewey (1979), a experiéncia constitui elemento central no
processo educativo, pois é por meio dela que os sujeitos estabelecem relagdes entre
conhecimentos tedricos e situagdes concretas vivenciadas no cotidiano.

As visitas monitoradas inserem-se no ambito da educacdo ndo formal, caracterizando-
se como praticas pedagogicas planejadas que possibilitam a ampliacdo e a contextualizacdo dos
conhecimentos escolares por meio da interacdo dos estudantes com diferentes espacos culturais,
cientificos e sociais (Gohn, 2006; Trilla, 2008). Nessas experiéncias, a mediacdo pedagdgica
desempenha papel central, pois orienta a observacédo, estimula questionamentos e favorece a
reflexdo sobre os fendbmenos observados.

Dewey (1979), destaca que o contato direto com diferentes contextos sociais e culturais
possibilita a construgdo de conhecimentos mais significativos, desde que a atividade esteja
articulada a objetivos pedagdgicos claros e mediada de forma intencional pelo professor.

A aula de campo, por sua vez, apresenta caracteristicas investigativas e esta
frequentemente associada ao estudo de fenémenos naturais, histéricos ou sociais diretamente
no ambiente em que ocorrem. Essa estratégia € amplamente utilizada em areas como Geografia,
Ciéncias e Biologia, pois permite que os estudantes observem e analisem fendmenos em seus
contextos reais (Callai, 2005). Segundo Freire (1996) e Dewey (1979), que discutem a
investigacdo como principio educativo, a aula de campo favorece o desenvolvimento da

observacao cientifica, da analise de dados e da construcéo de explica¢des fundamentadas sobre
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a realidade estudada, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e
investigativo dos estudantes.

Ja a visita técnica apresenta uma finalidade mais especifica e esta relacionada a
aproximacdo entre o processo educativo e o mundo do trabalho ou da producdo de
conhecimento especializado. Esse tipo de pratica € comum em cursos técnicos e profissionais,
nos quais os estudantes visitam empresas, laboratorios ou instituicbes especializadas para
conhecer processos produtivos, tecnologias ou préaticas profissionais. Nesse sentido, as visitas
técnicas contribuem para a articulacdo entre conhecimentos tedricos e praticas profissionais,
possibilitando aos estudantes compreender de forma mais concreta os campos de atuacéo
profissional contribuindo para a articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo,
especialmente no contexto da educacao profissional (Frigotto, 2005; Ramos, 2008).

Embora apresentem diferencas em relacdo aos seus objetivos e formas de organizacéo,
essas trés estratégias pedagdgicas compartilham o potencial de ampliar os processos de
aprendizagem ao promover experiéncias educativas em contextos reais. Entretanto, no ambito
deste estudo, o foco recai sobre as visitas monitoradas de estudo, compreendidas como praticas
pedagdgicas que articulam experiéncia, mediacdo docente e reflexdo critica, contribuindo para
a construcao de aprendizagens mais contextualizadas e significativas no contexto escolar.

As visitas monitoradas favorecem aprendizagens contextualizadas ao permitir que os
estudantes observem, questionem e reflitam sobre diferentes espacgos sociais e culturais
(Apéndice D) como museus, centros culturais, bibliotecas, parques historicos e naturais,
comunidades tradicionais, exposi¢des artisticas e instituicdes cientificas. Dewey (1979) afirma
que a experiéncia educativa se fortalece quando o sujeito participa ativamente do processo de
aprendizagem. Dialogando com essa perspectiva, essas praticas ampliam o interesse e 0
envolvimento discente quando orientadas por objetivos pedagdgicos claros e articuladas ao
curriculo.

A poténcia formativa dessas praticas ndo se realiza de forma espontanea. Sob a
perspectiva vigotskiana, a aprendizagem se intensifica em contextos socialmente significativos,
nos quais o professor organiza as interacdes e problematiza a experiéncia vivida. Vygotsky
(1998) destaca que o desenvolvimento cognitivo ocorre mediado pelas relagfes sociais e
culturais. Assim, a atuacdo docente durante as visitas monitoradas € fundamental para
transformar a vivéncia em aprendizagem reflexiva, evitando que a atividade se restrinja a
observagao passiva.

As visitas monitoradas também se apresentam como espacos fecundos para o

desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Ao favorecerem a cooperagédo, a empatia,
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a autonomia e o respeito as diferencas, essas praticas contribuem para a formacéo integral dos
estudantes. Delors (2000) e Freire (1996) convergem ao afirmarem que a educagdo deve
promover relacdes pautadas no dialogo, no respeito e na responsabilidade social, elementos
essenciais para a convivéncia democratica.

A implementacdo de préaticas pedagdgicas diferenciadas também evidencia desafios
relacionados as condicdes institucionais e a formacdo docente. A realizagdo de propostas
educativas que ultrapassam os limites da aula tradicional requer planejamento pedagdgico
consistente, articulacdo com os objetivos de aprendizagem e apoio da gestdo escolar para sua
efetivacdo no cotidiano da escola.

Nesse sentido, Sacristdn (2000) ressalta que a organizacdo do trabalho pedagdgico
depende de condicGes institucionais que garantam coeréncia entre as praticas desenvolvidas
pelos professores e o projeto educativo da instituicdo. Para o autor, propostas inovadoras
demandam ndo apenas iniciativa individual do docente, mas também integracdo com o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, além de espacos de planejamento coletivo que favorecam a
construcdo de préaticas pedagdgicas mais articuladas e significativas.

Além das condigdes institucionais, a formacdo docente, como ja apresentada, constitui
elemento fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que ampliem as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Tardif (2014) destaca que os saberes docentes
sdo construidos ao longo da trajetoria profissional e se desenvolvem a partir da articulagéo entre
conhecimentos teoricos, experiéncias praticas e reflexdo critica sobre o proprio fazer
pedagdgico.

Nesse sentido, o autor enfatiza que a profissionalidade docente envolve um processo
continuo de analise e reconstrucdo das préaticas educativas, especialmente em contextos que
exigem novas formas de organizacdo do ensino. Assim, a implementacdo de propostas
pedagdgicas inovadoras requer ndo apenas condi¢des estruturais e institucionais adequadas,
mas também investimento em processos formativos que possibilitem aos professores ampliar
seus repertorios pedagdgicos e desenvolver praticas mais reflexivas e contextualizadas.

Esses desafios institucionais ganham maior complexidade quando analisados a luz do
principio da inclusdo e da equidade educacional. Arroyo (2011) chama atengdo para as
desigualdades que atravessam o cotidiano escolar, ressaltando que praticas pedagogicas
diferenciadas podem tanto ampliar quanto restringir o direito a aprendizagem. Quando
planejadas de forma critica e sensivel as diferentes realidades sociais, culturais e cognitivas dos
estudantes, tais praticas podem ampliar as possibilidades de aprendizagem, pois reconhecem a

diversidade presente na sala de aula e buscam criar estratégias que favorecam a participacéo de
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todos.

Entretanto, quando sdo utilizadas de maneira superficial, sem reflexdo sobre as
condicdes concretas dos estudantes ou quando acabam rotulando e segregando determinados
grupos, essas mesmas praticas podem restringir oportunidades, reforcando desigualdades ja
existentes no contexto escolar. Nessa perspectiva, Freire (1987) compreende que agdes
educativas comprometidas com a justica social devem garantir condicOes efetivas de
participacdo para todos os estudantes, promovendo uma educacdo que valorize o dialogo, o
respeito as diferencas e a construcdo coletiva do conhecimento, de modo que a escola se torne
um espaco verdadeiramente democrético e inclusivo.

Dessa forma, as visitas monitoradas sdo analisadas neste estudo como préticas
pedagdgicas complexas, atravessadas por potencialidades e limites. Ao articular experiéncia,
mediacdo pedagogica, curriculo, formacdo docente e inclusdo, sua contribuicdo formativa
depende da intencionalidade pedagdgica, do compromisso ético do professor e das condicbes
institucionais que sustentam o trabalho educativo.

As potencialidades e limites das visitas monitoradas identificados na literatura. Sdo

sintetizados no Quadro 1.

Quadro 1 - Potencialidades e limites das visitas monitoradas como prética pedagégica
Dimenséo
analisada

Potencialidades pedagdgicas Limites e desafios

Construgao do conhecimento a Pode tornar-se atividade pontual

Aprendizagem

partir da experiéncia concreta,

quando ndo articulada aos

experiencial favorecendo a relagdo entre teoria e obietivos de aprendizagem
pratica (Dewey, 1979). J P gem.
veiagao | TR sl MRS | Ausncsce e poc
pedagogica g P gerar observagao superficial.

(Vygotsky, 1998; Freire, 1996).

Aprendizagem
contextualizada

Aproxima escola e realidade social,
ampliando o engajamento dos
estudantes.

Requer articulagdo com o
curriculo.

Formacéo integral

Desenvolvimento de competéncias
socioemacionais (Delors, 2000).

Necessidade de garantir
participacdo de todos.

Organizacéo
institucional

Amplia espacos educativos e
favorece interdisciplinaridade.

Depende de apoio institucional
(Sacristan, 2000).

Formacéo docente

Estimula reflexdo sobre estratégias
pedagogicas.

Requer formacdo continuada
(Tardif, 2014).

Incluséo e
equidade

Amplia oportunidades de
aprendizagem (Arroyo, 2011).

Pode reproduzir desigualdades
se ndo houver planejamento
inclusivo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) com base nos autores: Dewey, (1979); Vygotsky, (1998); Freire (1996);

Delors (2000); Arroyo (2011); Sacristan (2000); Tardif (2014).
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A sintese apresentada evidencia que as visitas monitoradas ndo constituem, por si
mesmas, uma garantia de aprendizagem significativa. Sua efetividade depende da articulacdo
entre planejamento pedagogico, mediacdo docente, condicdes institucionais e compromisso
com a inclusdo educacional. Assim, quando orientadas por objetivos formativos claros e
integradas ao curriculo escolar, essas praticas podem contribuir para ampliar as possibilidades
de aprendizagem e fortalecer processos educativos mais contextualizados e participativos.

As contribuices tedricas discutidas permitem compreender que as visitas monitoradas
se fundamentam em principios pedagogicos relacionados a aprendizagem pela experiéncia, a
mediacdo docente, a participacdo ativa dos estudantes e a contextualizagdo do conhecimento.
Esses principios indicam que tais praticas ndo devem ser compreendidas como atividades
eventuais ou meramente recreativas, mas como estratégias educativas intencionalmente
planejadas e articuladas aos objetivos formativos do curriculo escolar.

Nessa perspectiva, a aprendizagem se fortalece quando os estudantes se envolvem em
situagdes concretas que possibilitam observar, questionar e refletir sobre diferentes contextos
sociais e culturais, conforme destaca Dewey (1979) ao defender a centralidade da experiéncia
no processo educativo. Paralelamente, a atuacdo do professor assume papel fundamental ao
orientar esse processo, estimulando o didlogo e favorecendo a construcdo coletiva do
conhecimento, aspecto enfatizado por Vygotsky (1998) ao compreender a aprendizagem como
um fendbmeno social mediado pelas interacgdes.

Além disso, a participacdo ativa dos estudantes nas diferentes etapas da experiéncia
educativa contribui para o desenvolvimento de uma aprendizagem critica e significativa,
baseada no dialogo e na problematizacdo da realidade, conforme prop6e Freire (1996). Dessa
forma, as visitas monitoradas podem constituir espagos educativos que ampliam as
possibilidades de interacdo entre os conhecimentos escolares e a realidade vivida pelos
estudantes, favorecendo processos de aprendizagem mais contextualizados e reflexivos.

As visitas monitoradas também favorecem processos de interacdo, didlogo e construgdo
coletiva do conhecimento, fortalecendo a dimensao formativa da escola. Contudo, apresentam
limites que precisam ser considerados, como a falta de planejamento pedagdgico consistente, a
auséncia de formacgdo especifica para os professores realizarem mediagdes qualificadas,
restricdes institucionais e logisticas, bem como o risco de que a atividade se reduza a um
momento meramente recreativo, sem articulacao efetiva com os objetivos educacionais. Dessa
forma, o potencial educativo dessas experiéncias depende fundamentalmente da forma como
sdo planejadas, mediadas e integradas ao projeto pedagdgico da escola.

Compreender as visitas monitoradas como praticas pedagdgicas exige reconhecé-las
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como experiéncias educativas que envolvem intencionalidade pedagogica, mediacdo docente e
participagdo ativa dos estudantes. Quando planejadas de forma articulada ao curriculo e
fundamentadas em principios pedagogicos que valorizam a experiéncia, a interacdo e o
protagonismo discente, essas praticas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento de aprendizagens mais contextualizadas e para a formacdo integral dos
estudantes.

Considerando as diferentes dimensdes pedagogicas envolvidas na organizacdo das
visitas monitoradas, é possivel compreender que sua efetividade depende de um processo
estruturado que envolve momentos de preparacdo, vivéncia e sistematizacdo da experiéncia

educativa. As etapas no processo de aprendizagem, sdo apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Etapas pedagdgicas das visitas monitoradas no processo de aprendizagem.

Etapas da visita Contribuicdes para a
monitorada aprendizagem

Caracteristicas pedagdgicas

Envolve o planejamento da atividade pelo
professor, a definicdo dos objetivos de
aprendizagem, a contextualizagéo do tema
Preparacdo |e a mobilizacdo de conhecimentos prévios
pedagbgica |dos estudantes. Nesse momento também
podem ser elaboradas perguntas
investigativas, roteiros de observacéo e
atividades preparatdrias.

Corresponde ao momento da realizagdo - .
S ; Possibilita a aprendizagem
da visita monitorada, no qual os

) pela experiéncia, ampliando
C oA estudantes entram em contato direto com . . .
Vivéncia da . as interacOes sociais e
0 espaco educativo. Durante essa etapa, 0

Favorece a ativagao dos
conhecimentos prévios e
orienta o olhar investigativo
dos estudantes, contribuindo
para uma aprendizagem mais
significativa (Ausubel, 2003;
Libaneo, 2013).

experiéncia . promovendo a construcao
. professor atua como mediador, . ;
educativa . ; x . coletiva do conhecimento
incentivando a observacgao, o dialogo, o )
i . ~ (Dewey, 1979; Vygotsky,
registro de informacGes e a
o . 1998).
problematizacdo da realidade observada
Refere-se as atividades realizadas ap6s a |Contribui para consolidar a
visita, como discussdes, producgéo de aprendizagem, favorecendo a
Sistematizacao e |registros escritos, elaboracéo de reflexdo critica e a construcéo
reflexdo relatérios, debates e outras estratégias que |de novos sentidos sobre 0s
permitam organizar e interpretar as conhecimentos explorados
experiéncias vivenciadas. (Freire, 1996).
Fonte: Ausubel, (2003); Libaneo, (2013); Dewey, (1979); Vygotsky, (1998); Freire, (1996). Elaborado pela
autora (2026).

A organizacédo dessas etapas evidencia que as visitas monitoradas ndo se restringem ao
momento da experiéncia fora da sala de aula, mas integram um processo pedagogico mais
amplo que envolve planejamento, media¢do docente e reflexdo critica sobre os conhecimentos

construidos. Nesse sentido, tais praticas demandam intencionalidade pedagdgica e articulagéo
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com os objetivos formativos do curriculo, de modo que a experiéncia vivenciada pelos
estudantes seja compreendida como parte integrante do processo de aprendizagem.

Quando estruturadas de forma planejada e mediadas pelo professor, as visitas
monitoradas podem favorecer a construcéo de aprendizagens mais contextualizadas, permitindo
que os estudantes estabelecam relacfes entre os contetidos escolares e diferentes dimensdes da
realidade social, cultural e cientifica. Ao mesmo tempo, essas experiéncias ampliam as
oportunidades de interacdo, investigacdo e dialogo, elementos fundamentais para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Entretanto, como evidenciado ao longo da discussdo, o potencial formativo dessas
praticas ndo se realiza de maneira automatica. Sua efetividade depende de condigdes
institucionais adequadas, de processos de formacao docente que favorecam a reflexdo sobre a
pratica pedagodgica e de um planejamento que assegure a participacao de todos os estudantes,
respeitando os principios da inclusdo e da equidade educacional.

Os objetivos pedagogicos das visitas monitoradas extrapolam a mera exposi¢ao a novos
ambientes. Trata-se de praticas que buscam consolidar aprendizagens significativas, estimular
0 protagonismo estudantil, valorizar o territério e os saberes locais, fomentar o trabalho
colaborativo e contribuir para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Nesse
sentido, essas acbes dialogam com os principios das metodologias ativas e da educacao por
projetos, que compreendem o estudante como sujeito central no processo de constru¢do do
conhecimento, em consonancia com as proposi¢des de Moran (2015).

Além de contribuirem para a aprendizagem de contetdos curriculares, as visitas
monitoradas mostram-se relevantes para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como o trabalho em grupo, o respeito as diferencas, a empatia e a capacidade de dialogar com
realidades diversas. Em contextos marcados pela forte relacdo entre campo e cidade, como o de
Aguia Branca, essas praticas possibilitam aos estudantes ampliar sua leitura de mundo,
relacionando saberes escolares as experiéncias cotidianas.

Outro aspecto importante refere-se ao papel da escuta pedagdgica no desenvolvimento
dessas praticas. Ao considerar as percepcdes, duvidas e interpretacdes dos estudantes durante e
apos as visitas, o professor amplia as possibilidades de construcdo coletiva do conhecimento.
A escuta, nesse contexto, ndo se configura como atitude passiva, mas como estratégia
pedagdgica que orienta intervencBes mais contextualizadas e sensiveis as necessidades
formativas dos educandos.

Além disso, as visitas monitoradas favorecem o reconhecimento dos estudantes como

sujeitos historicos e sociais, inseridos em contextos marcados por mdaltiplas dimensdes
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culturais. Ao entrarem em contato com diferentes espacos e realidades, os estudantes ampliam
sua compreensdo sobre diversidade, identidade e pertencimento. Esse processo contribui para
a formacdo de uma consciéncia social mais critica, capaz de problematizar desigualdades e
valorizar diferentes formas de producdo de conhecimento.

A dimensdo investigativa dessas praticas também merece destaque, uma vez que
possibilita o desenvolvimento de habilidades relacionadas a observacgdo, analise e interpretacdo
da realidade. Ao serem incentivados a formular perguntas, levantar hipoteses e buscar
explicacOes, os estudantes assumem uma postura mais ativa diante do conhecimento. Essa
perspectiva fortalece o desenvolvimento do pensamento critico e contribui para a construcao de
uma aprendizagem mais autdnoma.

No ambito da avaliacdo, as visitas monitoradas também provocam a necessidade de
repensar praticas avaliativas tradicionais. Avaliar experiéncias dessa natureza exige considerar
ndo apenas a assimilacdo de contetdos, mas também processos como participacdo, reflexao,
capacidade de estabelecer relacGes e desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Dessa
forma, a avaliacdo passa a assumir um carater mais formativo, orientando o processo de
aprendizagem e ndo apenas mensurando resultados.

Outro ponto a ser considerado diz respeito a articulagdo entre escola e comunidade. As
visitas monitoradas podem fortalecer vinculos entre a instituicdo escolar e 0s espacgos sociais
nos quais esta inserida, promovendo uma educacdo mais contextualizada e comprometida com
a realidade local. Essa aproximacao contribui para que a escola se reconheca como parte de um
territério educativo mais amplo, no qual diferentes saberes e experiéncias se entrelacam.

Entretanto, para que essas potencialidades se concretizem, torna-se fundamental que o
planejamento dessas praticas seja orientado por intencionalidade pedagégica clara e
consistente. A definicdo de objetivos, a selecdo de estratégias e a organizacao das etapas da
atividade precisam estar articuladas ao curriculo e as necessidades dos estudantes. Esse
planejamento ndo deve ser compreendido como procedimento burocrdtico, mas como
instrumento que orienta a acdo docente e qualifica a experiéncia educativa.

A reflexdo sobre essas praticas também evidencia a importancia do trabalho coletivo
entre os professores. A construcdo de propostas interdisciplinares, o compartilhamento de
experiéncias e a troca de saberes contribuem para o fortalecimento das praticas pedagdgicas e
para a superacdo de abordagens fragmentadas do conhecimento. Nesse sentido, o trabalho
colaborativo entre docentes configura-se como elemento fundamental para a inovagéo

pedagogica e para a construcdo de experiéncias mais integradas.
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Por fim, compreender as visitas monitoradas como préticas pedagogicas implica
reconhecé-las como parte de um movimento mais amplo de ressignificacdo do ensino. Ao
romper com modelos tradicionais centrados na transmissdo de conteudos, essas praticas
apontam para a construcdo de uma educacdo mais dialdgica, contextualizada e significativa.
Assim, a anélise contribui ndo apenas para compreender uma estratégia especifica, mas para
refletir sobre os caminhos possiveis para a construcdo de préaticas educativas mais coerentes
com as demandas da contemporaneidade.

A anélise dessas experiéncias permite compreender como essas praticas se constituem,
quais sentidos produzem no cotidiano escolar e quais limites e potencialidades apresentam,

aspectos que serdo aprofundados no capitulo seguinte.
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CAPITULO 11l

4 CAPITULO I11: PERCORRENDO CAMINHOS NO CENARIO PESQUISADO

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos percorridos ao longo da pesquisa,
bem como contextualiza o cenario empirico em que o estudo foi desenvolvido.

Parte da compreensdo de que o percurso metodoldgico ndo se limita a um conjunto de
procedimentos técnicos, mas expressa escolhas epistemoldgicas, éticas e politicas que orientam
a forma de olhar, interpretar e compreender a realidade investigada. Nesse sentido, descrever
0s caminhos da pesquisa implica explicitar como o objeto de estudo foi construido, quais
estratégias foram adotadas para a producao dos dados e de que maneira o contexto educacional
e social influencia a leitura das praticas pedagogicas analisadas.

Ao “visitar a realidade”, expressdo que intitula a primeira segdo deste capitulo, busca
evidenciar que o trabalho de campo foi concebido como um processo de aproximacao critica,
no qual a pesquisadora assume uma postura reflexiva diante do contexto investigado. Essa
aproximacdo ndo se deu de forma neutra ou distanciada, mas fundamentada na compreenséo de
gue o conhecimento se constroi na interacdo entre pesquisador, sujeitos e contexto, exigindo
sensibilidade, escuta e rigor analitico.

A caracterizagdo do municipio de Aguia Branca e de seu contexto educacional e social
constitui etapa fundamental deste percurso, uma vez que as praticas pedagdgicas ndo podem
ser compreendidas de forma descontextualizada. Reconhecer as especificidades historicas,
sociais e culturais do territorio permite compreender desafios como as desigualdades
socioecondmicas, as limitacGes de infraestrutura escolar e 0 acesso a recursos pedagdgicos, bem
como potencialidades relacionadas a valorizacdo dos saberes locais, a proximidade com a
comunidade e as possibilidades de desenvolvimento de praticas educativas contextualizadas,
contribuindo para uma analise mais situada e consistente das acdes educativas desenvolvidas.

Nesse movimento, a apresentacdo da escola Ana Maria Carletti Quiuqui assume
centralidade, por se tratar do espaco institucional no qual a pesquisa foi realizada. Ao descrever
sua organizacao, seu contexto e suas dindmicas pedagogicas, buscamos compreender como as
praticas educativas se configuram no interior da escola, considerando tanto as condigdes
objetivas de funcionamento quanto as relagcdes estabelecidas entre os sujeitos que compdem a
comunidade escolar.

Ao focalizar as visitas monitoradas desenvolvidas na escola, este capitulo estabelece a
transicdo entre a descricdo do cenario pesquisado e a analise das praticas pedagogicas, objeto

central deste estudo. As visitas monitoradas sdo compreendidas como agdes educativas que
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revelam concepgdes de ensino, aprendizagem e formacgdo, sendo analisadas a luz dos
fundamentos tedricos discutidos no Capitulo Il. Assim, o percurso metodologico aqui
apresentado ndo se configura como etapa meramente descritiva, mas como parte constitutiva
da andlise, orientando a leitura critica dos dados e a construcdo das interpretaces que serao

aprofundadas no capitulo seguinte.

4.1 Visitando a realidade: procedimentos metodoldgicos percorridos

Ao “visitar a realidade”, o percurso metodologico ¢ compreendido como um movimento
de aproximacdo critica ao campo investigado, no qual o rigor cientifico se articula a
sensibilidade necessaria para compreender as praticas pedagdgicas em seu contexto de
ocorréncia. Dessa forma, a metodologia ndo se restringe a um conjunto de técnicas, mas
expressa uma postura epistemoldgica diante do objeto de estudo. Assim, descrever 0s
procedimentos percorridos implica evidenciar como o olhar da pesquisadora foi construido ao
longo da investigacdo, considerando que a realidade educacional é dindmica, complexa e
atravessada por multiplas determinacdes sociais, culturais e institucionais.

O trabalho de campo foi concebido como um processo relacional, no qual a producdo
dos dados ocorreu por meio da interacdo entre pesquisadora, sujeitos e contexto. Tal perspectiva
reconhece que o conhecimento ndo é simplesmente coletado, mas construido a partir do didlogo,
da observacao atenta e da interpretacdo reflexiva das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no
cotidiano escolar.

Ao apresentar os procedimentos metodoldgicos, a secdo evidencia a coeréncia entre 0s
objetivos da pesquisa, os referenciais tedricos discutidos nos capitulos anteriores e as estratégias
utilizadas para a compreensdo do fenémeno investigado. Essa articulagcdo € fundamental para
garantir a consisténcia analitica do estudo, evitando a fragmentacdo entre teoria, método e
andlise.

Ao explicitar os caminhos metodoldgicos percorridos, esta se¢do ndo se limita a uma
descricdo técnica das etapas da pesquisa, mas procura situar o leitor no processo investigativo,
tornando visiveis as escolhas realizadas e seus desdobramentos para a andlise das praticas
pedagdgicas, em especial das visitas monitoradas de estudo. Dessa forma, o percurso
metodologico apresentado constitui base fundamental para a compreensdo dos dados e das
interpretacdes que serdo desenvolvidas ao longo do capitulo.

Localizada no municipio de Aguia Branca, interior do Espirito Santo, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Ana Maria Carletti Quiuqui atende majoritariamente

estudantes oriundos do campo, embora esteja fisicamente situada na zona urbana da cidade.
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Cerca de 80% do educando reside em areas rurais, deslocando-se diariamente para a escola, 0
que confere ao ambiente escolar uma dindmica singular, marcada pela presenca da cultura
campesina, dos saberes tradicionais e das especificidades do territdrio rural.

Em um municipio cuja economia é fortemente baseada na cafeicultura, na pecuaria, no
pequeno comercio e na extracdo de marmore, a escola se configura ndo apenas como espaco de
escolarizacdo formal, mas também como instancia mediadora entre distintos modos de vida, 0
rural e o urbano. Nesse contexto, a instituicdo assume papel fundamental na articulacéo entre
os saberes construidos no cotidiano do campo e as exigéncias de uma formacdo cidada e
académica contemporanea.

Compreender essa realidade é essencial para reconhecer a relevancia de praticas
pedagdgicas que valorizem a experiéncia concreta dos estudantes e estabelecam vinculos entre
0 conhecimento escolar e o territorio vivido. E nesse cenario que as visitas monitoradas de
estudo (VME) emergem como uma pratica pedagégica particularmente significativa,
respondendo de forma sensivel as especificidades do contexto educacional investigado.

Desde sua introducdo na instituicdo, inicialmente de maneira esporadica, as visitas
monitoradas foram gradualmente se consolidando como estratégia pedagogica sistematica,
passando a integrar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Esse movimento revela um
esforgo institucional de reconhecimento da poténcia formativa dessa prética, especialmente no
que se refere a articulacdo entre teoria e préatica, escola e comunidade, curriculo e realidade
social.

Diante disso, a caracterizacdo do contexto no qual a pesquisa se desenvolveu nédo se
limita a um elemento ilustrativo do percurso metodol6gico, mas constitui dimensdo analitica
fundamental para a compreensdo das praticas pedagdgicas investigadas. Assim, a secdo
seguinte dedica-se a apresentar de forma mais sistematizada o municipio de Aguia Branca e seu
contexto educacional e social, reconhecendo que as condig¢des historicas, territoriais e culturais
do municipio atravessam e influenciam diretamente o cotidiano escolar e as a¢fes educativas
desenvolvidas.

A construcdo do percurso metodologico também exigiu o reconhecimento de que a
inser¢do no campo ndo ocorre de maneira imediata, mas se constitui ao longo do tempo, por
meio do estabelecimento de vinculos, da construgdo de confianga e da compreenséao progressiva
das dindmicas institucionais. Nesse sentido, a presenca da pesquisadora no ambiente escolar
favoreceu ndo apenas a coleta de dados, mas também a apreensao de aspectos sutis das praticas
pedagdgicas, muitas vezes ndo explicitados em documentos formais, mas presentes nas

interacOes cotidianas entre 0s sujeitos.
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Além disso, o acompanhamento das atividades escolares possibilitou compreender
como as praticas pedagogicas se materializam no dia a dia da institui¢o, revelando tensdes,
limites e potencialidades que atravessam o trabalho docente. Tal aproximacdo permitiu
observar que as acdes educativas ndo se desenvolvem de forma linear, mas sdo constantemente
ressignificadas a partir das condicdes concretas de funcionamento da escola e das demandas
dos estudantes.

Outro aspecto relevante diz respeito a analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola, entendido como documento orientador das préaticas institucionais. A leitura desse
documento permitiu identificar os principios, objetivos e concepc¢les pedagogicas que
fundamentam o trabalho educativo, bem como compreender de que maneira as visitas
monitoradas de estudo se articulam as diretrizes institucionais e ao curriculo escolar.

Nesse contexto, destacam-se também os projetos pedagogicos desenvolvidos pela
escola, que buscam promover a integracao entre diferentes areas do conhecimento e fortalecer
a relacdo entre escola e comunidade. Tais projetos evidenciam uma preocupacdo em
desenvolver metodologias que valorizem a participacdo ativa dos estudantes, o trabalho
colaborativo e a contextualizacdo dos conteudos, aspectos que dialogam diretamente com as
propostas das visitas monitoradas.

As metodologias adotadas no cotidiano escolar revelam um movimento de superacéo de
praticas tradicionais centradas exclusivamente na transmissdo de contetdos, abrindo espago
para abordagens mais interativas, investigativas e contextualizadas. Assim, 0 percurso
metodoldgico da pesquisa permitiu compreender que as visitas monitoradas ndo se configuram
como acdes isoladas, mas integram um conjunto mais amplo de préaticas pedagdgicas que
buscam uma aprendizagem mais significativa e conectada a realidade dos estudantes.

A investigacdo desenvolvida neste estudo fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa, de carater descritivo e interpretativo, orientada pela busca de compreensdo das
praticas pedagdgicas relacionadas as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) no contexto escolar
investigado. Tal perspectiva metodolégica possibilita apreender os significados atribuidos pelos
sujeitos as experiéncias vivenciadas, considerando a complexidade e a dinamicidade do
cotidiano educacional.

A conducao da pesquisa exigiu a construcdo de um percurso metodologico que articulou
diferentes procedimentos de producdo de dados, compreendendo que a analise das praticas
pedagdgicas ndo pode ser reduzida a um Unico instrumento ou técnica. Nesse sentido, a

investigacdo foi estruturada a partir da observagdo do contexto escolar, da andlise de
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documentos institucionais e da escuta dos sujeitos envolvidos, em um movimento que busca
integrar diferentes fontes de informacéo e ampliar a compreensao do fenémeno estudado.

O estudo foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora
Ana Maria Carletti Quiuqui, situada no municipio de Aguia Branca (Figura 2), Espirito Santo,
espaco ja caracterizado anteriormente neste capitulo. A escolha da instituicdo como campo
empirico da pesquisa justifica-se por sua relevancia no contexto educacional local e,
especialmente, pela consolidacdo das visitas monitoradas como préatica pedagogica significativa
no interior da escola. Tal contexto possibilita analisar, de forma situada, as relacdes entre

curriculo, territdrio e préaticas educativas.

Figura 2 - Mapa com Distancia entre Aguia Branca e Vitoria (Capital) — ES
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Fonte: Google Maps (2025)

As visitas monitoradas de estudo desenvolvidas pela instituicdo contemplam diferentes
espagos sociais, culturais, histéricos e ambientais, selecionados em consonancia com 0s
objetivos pedagdgicos definidos pelos docentes. Essas experiéncias configuram-se como
momentos formativos que extrapolam os limites da sala de aula, favorecendo a articulacéo entre
0 conhecimento escolar e a realidade vivida pelos estudantes, aspecto central para os objetivos

desta investigagé&o.
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No que se refere aos procedimentos de producdo de dados, a pesquisa recorreu a
mdaltiplos instrumentos, de modo a garantir maior abrangéncia e consisténcia analitica. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionarios compostos por questfes
abertas e fechadas, analise de documentos institucionais, com destaque para o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), além de registros fotogréficos e documentos histéricos relacionados as
praticas desenvolvidas pela escola. A utilizacdo desses diferentes instrumentos possibilita a
triangulacdo dos dados, fortalecendo a validade da analise e contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada do objeto de estudo.

A definicdo dos participantes ocorreu por meio de amostragem intencional,
considerando sua relagéo direta com o objeto investigado e sua participacédo efetiva nas Visitas
Monitoradas de Estudo desenvolvidas pela instituicdo. Essa opcdo metodoldgica fundamenta-
se na compreensdao de que, em pesquisas qualitativas, a representatividade esta vinculada a
relevancia dos sujeitos para a compreensdo do fendmeno investigado, e ndo a quantidade de
participantes. Assim, foram selecionados profissionais e estudantes que vivenciaram as a¢0es
analisadas, possibilitando a obtencdo de diferentes perspectivas sobre o planejamento, a
execucdo e as contribuicdes pedagdgicas das visitas monitoradas. Tal escolha buscou assegurar
diversidade de experiéncias e ampliar a compreensédo da realidade estudada, preservando a
coeréncia entre os objetivos da pesquisa e 0s sujeitos envolvidos.

Participaram da pesquisa 21 sujeitos, organizados em trés grupos: estudantes do Ensino
Médio, professores e equipe gestora. Os estudantes participantes foram selecionados entre
aqueles que vivenciaram as visitas monitoradas, permitindo a compreensdo de suas
experiéncias e percepgdes em relacdo as praticas desenvolvidas. Os professores, por sua vez,
contribuiram com reflexdes acerca do planejamento, da execucdo e dos desafios envolvidos na
realizacdo das visitas, enquanto a equipe gestora possibilitou uma analise mais ampla dos
aspectos organizacionais e institucionais que sustentam essa préatica pedagdgica.

O numero de participantes esteve relacionado as caracteristicas do estudo de caso e a
abrangéncia do contexto investigado. Em pesquisas dessa natureza, € importante compreender
em profundidade um fendmeno inserido em seu contexto real, privilegiando a riqueza das
informagdes produzidas em detrimento da ampliacdo numérica da amostra. Dessa forma, o
conjunto de participantes mostrou-se suficiente para contemplar diferentes experiéncias e
percepcOes acerca das Visitas Monitoradas de Estudo, permitindo analisar o fendbmeno sob
maultiplos olhares.

A escolha pelo estudo de caso como estratégia metodologica mostra-se coerente com 0s

objetivos da pesquisa, na medida em que possibilita a anélise aprofundada de uma realidade
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especifica. Conforme Fonseca (2002), o estudo de caso permite compreender uma unidade
social em sua singularidade, buscando apreender suas caracteristicas essenciais e 0S
significados construidos pelos sujeitos que dela participam. Nessa perspectiva, a pesquisa
assume um carater interpretativo, voltado a compreensdo das praticas pedagogicas a partir do
ponto de vista dos participantes.

A participacdo de diferentes segmentos da comunidade escolar permitiu analisar o
objeto investigado sob perspectivas complementares. Enquanto a equipe gestora contribuiu com
informacdes relacionadas ao planejamento institucional e a insercdo das visitas monitoradas na
proposta pedagdgica da escola, os professores apresentaram elementos referentes ao
planejamento didatico, a mediacdo pedagogica e aos desafios vivenciados durante as atividades.
Os estudantes, por sua vez, compartilharam percepc¢des acerca das aprendizagens construidas,
das experiéncias vivenciadas e do significado atribuido as visitas monitoradas em seu percurso
formativo. Essa diversidade de sujeitos favoreceu uma compreensdao mais ampla e
contextualizada do fendmeno investigado.

No que tange aos aspectos éticos, a pesquisa foi submetida a avaliacdo do Comité de
Etica em Pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, sendo iniciada ap6s sua aprovacio. Todos
0s participantes foram devidamente informados sobre os objetivos do estudo, os procedimentos
adotados e a forma de utilizagéo dos dados, formalizando sua participacdo por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Foram garantidos o anonimato, a confidencialidade das
informacBes e o direito de desisténcia a qualquer momento, assegurando 0 respeito aos
principios éticos que regem a pesquisa com seres humanos.

A analise dos dados foi realizada a luz dos referenciais teéricos que fundamentam este
estudo, buscando estabelecer articulagdes entre os achados empiricos e as discusses
desenvolvidas nos capitulos anteriores. Esse movimento analitico visa ndo apenas descrever as
praticas observadas, mas interpreta-las criticamente, evidenciando seus sentidos, suas

contradicGes e suas contribuigdes para 0 processo educativo.

4.1.1 Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados foi desenvolvida de forma articulada aos objetivos desta pesquisa e
ao referencial tedrico que a fundamenta, buscando compreender os significados atribuidos pelos
participantes as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) no contexto da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Ana Maria Carletti Quiuqui. Em consonancia com a abordagem
qualitativa adotada, a interpretagdo dos dados privilegiou a compreensdo das experiéncias,

percepcdes e praticas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, considerando que esse tipo de
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investigacdo busca interpretar os fendbmenos em seus contextos naturais, valorizando os
significados construidos pelos participantes (Lidke; André, 2018; Minayo, 2014).

O percurso analitico teve inicio com a organizac¢ao do corpus empirico, constituido pelas
entrevistas semiestruturadas, pelos questionarios, pelos documentos institucionais, pelos
registros fotogréaficos e pelas observacdes realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa.
Posteriormente, foi realizada uma leitura aprofundada desse conjunto de informagdes, buscando
identificar aproximacoes, recorréncias, especificidades e elementos que respondessem aos
objetivos propostos para a investigacdo. Conforme Minayo (2014), a analise qualitativa exige
um movimento continuo de leitura, interpretacdo e didlogo entre os dados produzidos e o
referencial tedrico, permitindo compreender os significados presentes nas experiéncias
investigadas.

Na etapa seguinte, os dados foram interpretados de forma integrada, estabelecendo
relacfes entre as evidéncias empiricas e os fundamentos tedricos discutidos ao longo desta
dissertacdo. Esse movimento analitico buscou superar uma perspectiva exclusivamente
descritiva, privilegiando uma interpretacdo critica das praticas pedagdgicas relacionadas as
Visitas Monitoradas de Estudo, reconhecendo tanto suas contribuicdes para 0 processo
educativo quanto os desafios presentes em sua implementacéo.

As categorias analiticas foram construidas ao longo desse processo interpretativo,
emergindo do dialogo entre os objetivos especificos da pesquisa, o referencial tedrico adotado
e 0s aspectos recorrentes identificados no corpus empirico. Assim, as categorias constituiram
eixos de interpretacdo que possibilitaram organizar, compreender e discutir os resultados da
investigacdo, assegurando coeréncia entre os objetivos propostos, os dados produzidos e as
analises desenvolvidas.

Considerando esse percurso analitico, os dados produzidos foram organizados em eixos
tematicos construidos durante o processo de interpretacdo, buscando responder aos objetivos
da pesquisa e estabelecer didlogo com os referenciais tedricos adotados. Esses eixos estruturam
a andlise apresentada no Capitulo IV e contemplam diferentes dimensdes das Visitas
Monitoradas de Estudo, compreendendo: os processos de registro e institucionalizagéo das
praticas; a experiéncia imersiva e a aprendizagem significativa; as percepcfes docentes e a
intencionalidade pedagogica; as dimensdes socioemocionais da aprendizagem; a relagéo entre
escola, territorio e producdo de sentidos; e os olhares e percepgdes dos diferentes sujeitos
sobre as Visitas Monitoradas de Estudo. A organizacdo nesses eixos possibilitou interpretar o
fendmeno investigado em sua complexidade, articulando os dados empiricos aos objetivos da

pesquisa e ao referencial tedrico que sustenta este estudo.
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4.2 Conhecendo Aguia Branca e seu contexto educacional e social

A compreensdo do municipio de Aguia Branca e de seu contexto educacional e social
constitui elemento central para a analise das praticas pedagogicas investigadas. Ao situar
historicamente o municipio, problematizar suas caracteristicas socioeconémicas e culturais e
compreender o cendrio no qual a escola esta inserida, reconhecendo que o territorio ndo apenas
contextualiza, mas também condiciona e produz sentidos para as acles educativas
desenvolvidas no cotidiano escolar.

A constituicéo historica do municipio de Aguia Branca esta diretamente relacionada aos
processos migratorios que marcaram a ocupagdo da regido, especialmente a presenga de
imigrantes europeus, com destaque para 0s poloneses. Esses grupos contribuiram
significativamente para a formacdo cultural local, influenciando préaticas sociais, religiosas e
comunitarias que ainda hoje se fazem presentes no cotidiano do municipio.

As manifestacOes culturais herdadas desse processo historico revelam-se, sobretudo, nas
festas tradicionais, nas celebrac@es religiosas e nos eventos comunitarios, que assumem papel
central na vida social da populacdo. Festividades como as comemoragdes juninas, as festas da
cidade e as celebracbes de origem polonesa constituem momentos de encontro, pertencimento
e valorizacdo da identidade local, mobilizando diferentes geracGes e fortalecendo os vinculos
comunitarios.

No entanto, apesar da riqueza cultural presente nessas manifestagdes, 0 municipio
enfrenta desafios relacionados a oferta de espacos de lazer voltados especialmente para o
publico jovem. A auséncia de espacos como cinemas, centros culturais estruturados ou espacos
diversificados de convivéncia amplia o papel de instituicbes como a escola e as igrejas na
organizacéo da vida social e cultural dos estudantes.

Nesse contexto, as igrejas e 0s eventos comunitarios assumem papel significativo como
espacos de encontro e convivéncia social, tornando-se, muitas vezes, as principais alternativas
de participacdo para os jovens. Essa realidade evidencia a importancia de instituicbes como a
escola na ampliacdo de repertérios culturais e na oferta de experiéncias formativas que
extrapolem os limites do cotidiano local.

Diante desse cenério, praticas pedagdgicas que promovem a circulacdo dos estudantes
por diferentes espacos, como as visitas monitoradas de estudo, tornam-se ainda mais relevantes.
Ao possibilitar o contato com outras realidades, essas experiéncias contribuem para a ampliacdo
de horizontes culturais, para o desenvolvimento do pensamento critico e para a construcéo de
novas formas de compreender o mundo, refor¢cando o papel da escola como espacgo de formacéo

integral.
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O municipio de Aguia Branca esta localizado na regido Noroeste do estado do Espirito
Santo e caracteriza-se por um perfil predominantemente rural, com forte presenga da agricultura
familiar, do pequeno comércio e da extracdo de granito como principais atividades econdmicas.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o
municipio possui aproximadamente 9.711 habitantes, distribuidos entre a zona urbana e
extensas areas rurais, 0 que confere a localidade uma dindmica social marcada pela relacédo
constante entre 0 campo e a cidade.

Esse perfil socioeconémico influencia diretamente a organizacdo da vida social e
educacional do municipio. A economia baseada no trabalho rural e em atividades extrativas
impacta a rotina das familias, as trajetdrias escolares dos estudantes e as expectativas em relacdo
a escolarizacdo. Nesse contexto, a escola assume papel fundamental como espaco de
socializacdo, acesso ao conhecimento sistematizado e ampliacdo de horizontes culturais,
especialmente para estudantes oriundos do campo.

Do ponto de vista educacional, Aguia Branca conta com uma rede composta por escolas
publicas municipais e estaduais, responsaveis pelo atendimento da educacdo béasica. Assim
como ocorre em muitos municipios de pequeno porte no Brasil, o contexto educacional local
enfrenta desafios relacionados a limitacdo de recursos materiais, a escassez de equipamentos
culturais e cientificos e as dificuldades de acesso a processos sistematicos de formacao
continuada de professores. Essas condigdes estruturais interferem diretamente nas
possibilidades de implementacédo de praticas pedagogicas diversificadas e inovadoras.

Um aspecto relevante da constituicdo histérica e cultural do municipio refere-se ao
processo de colonizacdo polonesa, iniciado a partir de 1929, quando imigrantes oriundos da
Polonia se estabeleceram na regido. Essa colonizagcdo deixou marcas significativas nos
costumes, nas tradicdes, na organizacdo comunitaria e nas formas de sociabilidade local,
influenciando, inclusive, aspectos da vida educacional. Elementos da cultura polonesa ainda se
fazem presentes no cotidiano do municipio, revelando a importancia da memoria histérica na
constituicdo da identidade local.

As marcas desse processo histérico manifestam-se de forma significativa nas praticas
culturais e nas formas de sociabilidade presentes no municipio. Festividades tradicionais, como
as comemoracdes juninas, as festas locais e as celebracdes de origem polonesa, constituem
momentos privilegiados de encontro e fortalecimento dos vinculos comunitarios, evidenciando
a permanéncia desses elementos na vida social.

A relagdo entre campo e cidade constitui outro elemento central para a compreenséo do

contexto educacional de Aguia Branca. Embora a sede do municipio apresente caracteristicas
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urbanas, grande parte da populacdo mantém vinculos diretos com o meio rural, seja por meio
do trabalho, da residéncia ou das tradi¢Ges culturais. Essa condi¢cdo hibrida produz demandas
especificas para a escola, que precisa dialogar com diferentes modos de vida, tempos sociais e
experiéncias formativas dos estudantes.

A realidade social e econémica local impacta diretamente as possibilidades de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas e significativas. Conforme Freire
(1996), compreender o contexto em que o estudante esta inserido é condi¢ao fundamental para
a construcdo de uma pratica educativa critica, transformadora e emancipadora. Nesse sentido,
reconhecer as especificidades do territorio, das relacbes sociais e das condi¢bes de vida dos
estudantes constitui passo essencial para o planejamento de a¢des educativas que dialoguem
com a realidade e promovam aprendizagens relevantes.

E nesse cenario que praticas pedagogicas como as visitas monitoradas de estudo ganham
relevancia, ao possibilitar a articulagéo entre o conhecimento escolar e o contexto vivido pelos
estudantes. Ao considerar o territdrio como espago educativo, tais praticas ampliam as
oportunidades de aprendizagem, valorizam os saberes locais e contribuem para a construcédo de
uma educacdo mais conectada as experiéncias concretas dos sujeitos. Assim, compreender o
contexto educacional e social de Aguia Branca torna-se fundamental para analisar de forma
consistente as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola investigada.

4.3 A escola Ana Maria Carletti Quiuqui no cenario de Aguia Branca.

Inserida no contexto educacional e social do municipio de Aguia Branca, a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ana Maria Carletti Quiuqui configura-se como uma
das principais instituicdes publicas da localidade. Sua organizacdo e funcionamento refletem as
especificidades ja discutidas no item anterior, especialmente no que se refere as relagdes entre
campo e cidade, as condicBes socioecondémicas da populacdo atendida e aos desafios
enfrentados pela educacdo publica em municipios de pequeno porte.

A instituicdo foi criada no ano de 1966, por meio de parceria entre a Secretaria de Estado
da Educacdo e Cultura do Espirito Santo (SEDU), o entdo Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC) e a Prefeitura Municipal. Inicialmente denominada Escola Aguia Branca, a unidade
passou posteriormente a receber o nome de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professora Ana Maria Carletti Quiuqui, consolidando-se ao longo do tempo como referéncia
educacional no territorio.

Atualmente, a escola atende estudantes provenientes de diferentes municipios da regiao,

como Aguia Branca, Nova Venécia, S&o Domingos do Norte, Barra de Sdo Francisco e Pancas.
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Com a implantacdo do Ensino Médio em Tempo Integral, a partir de 2021, e a implementacdo
do Novo Ensino Médio, a instituicdo ampliou significativamente sua abrangéncia, alcangando
aproximadamente 40 comunidades e cerca de 500 familias. Essa configuragéo reforca seu papel
como espaco estratégico de formacdo educacional e social, extrapolando os limites do

municipio sede.

Figura 3 - Escola Professora Ana Maria Carletti Quiuqui

No que se refere a organizagdo do ensino, a escola que passa por reforma ao seu espaco
fisico, atende estudantes do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, nas modalidades de
tempo integral e parcial, além do Nucleo Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos (NEEJA).
Essa diversidade de ofertas evidencia a complexidade do trabalho pedagdgico desenvolvido,
exigindo préticas que dialoguem com diferentes trajetdrias escolares, faixas etarias e demandas
formativas, o que desafia a escola a construir propostas educativas flexiveis e contextualizadas.

No ano de 2025, a Escola Ana Maria Carletti Quiuqui contava com um total de 398
estudantes matriculados, sendo a maioria composta por alunas, o que revela uma predominancia
do sexo feminino no corpo discente. Aproximadamente 85,78% dos estudantes sdo oriundos de
areas rurais, dado que evidencia a forte vinculagdo da escola com as comunidades do campo e
reforca a centralidade das relagcbes campo—cidade na dindmica escolar.

Em relacdo a diversidade racial, os dados fornecidos pela secretaria da escola indicam
que 196 estudantes se declararam pardos, 95 brancos, 6 pretos e 101 ndo informaram sua raca

ou cor. Essas informagdes, sistematizadas na figura 4, oferecem um panorama das
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caracteristicas socioecondmicas e culturais do corpo discente, contribuindo para a compreensao
do perfil dos estudantes atendidos pela instituicdo e para a reflexdo sobre a necessidade de

praticas pedagogicas inclusivas e contextualizadas.

Figura 4 - Perfil dos Estudantes da EEEFM Prof. Ana Maria Carletti Quiuqui
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Fonte: Secretaria da EEEFM Professora Ana Maria Carletti Quiuqui (2025).

O corpo docente é composto por professores efetivos e contratados, majoritariamente
com formagao em nivel superior e especializagdo, sendo reduzido o nimero de docentes com
titulacdo de mestrado ou doutorado, realidade recorrente em contextos interioranos. Ainda
assim, observa-se entre os profissionais um movimento continuo de busca por formacgéo
continuada, embora nem sempre existam condi¢fes objetivas como tempo disponivel e oferta
regular de cursos que favorecam esse processo de forma sistematica.

No campo pedagogico, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola configura-se

como documento orientador das acOes educativas, expressando 0s principios, objetivos e



74

concepgdes que fundamentam o trabalho desenvolvido pela instituicdo. O PPP evidencia o
compromisso com uma educacdo que articule formagdo académica e formagdo humana,
valorizando a participacdo dos estudantes, o didlogo com a comunidade e a construcdo de
aprendizagens significativas.

A escola desenvolve diversos projetos pedagogicos que buscam integrar o curriculo as
experiéncias vividas pelos estudantes, promovendo a interdisciplinaridade e o protagonismo
juvenil. Tais iniciativas contemplam ac¢des voltadas a valorizacao da cultura local, a educacao
ambiental, ao fortalecimento das relagdes comunitarias e a ampliacao do repertorio cultural dos
estudantes, contribuindo para uma formagdo mais ampla e contextualizada.

No ambito da gestdo escolar, hd& o empenho em promover praticas pedagégicas que
dialoguem com o curriculo oficial, a0 mesmo tempo em que busguem proporcionar
experiéncias educativas mais amplas e significativas aos estudantes. E nesse contexto
institucional que as visitas monitoradas de estudo se consolidam como uma das estratégias
pedagogicas mais valorizadas pela comunidade escolar, por possibilitarem a articulacéo entre
0 conhecimento escolar e a realidade vivida pelos estudantes.

Ao possibilitar que os estudantes estabelecam contato direto com diferentes espacos
sociais, culturais e produtivos do territério, bem como relacGes entre os conteidos escolares e
0 contexto em que estdo inseridos, tais praticas dialogam com o que Freire (1996) denomina de
“leitura do mundo antes da leitura da palavra”. Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢
compreendida como um processo que Sse constroi a partir da experiéncia concreta, da
valorizagdo dos saberes dos sujeitos e da reflexdo critica sobre a realidade, contribuindo, assim,
para o0 desenvolvimento de aprendizagens mais significativas e para a formacdo de um
pensamento critico.

No que se refere as metodologias adotadas, observa-se um movimento de incorporagao
de préaticas que vdo além do ensino tradicional, incluindo atividades investigativas, projetos
interdisciplinares, aulas de campo e experiéncias que articulam teoria e pratica. Nesse contexto,
as visitas monitoradas de estudo se destacam como estratégia pedagdgica relevante, por
possibilitarem a ampliacdo dos espacos de aprendizagem e o contato direto dos estudantes com
diferentes realidades.

Assim, a Escola Ana Maria Carletti Quiuqui se apresenta como um espaco educativo
que, mesmo diante de desafios estruturais, busca construir praticas pedagogicas coerentes com
0 contexto no qual esta inserida. Essas condigdes institucionais e pedagogicas constituem o
pano de fundo a partir do qual as visitas monitoradas de estudo sdo concebidas, organizadas e

vivenciadas na escola, aspecto que sera aprofundado na se¢éo seguinte.
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4.4 As visitas monitoradas na escola Ana Maria Carletti Quiuqui

Inseridas no contexto institucional descrito na sec¢do anterior, as Visitas Monitoradas de
Estudo (VME) desenvolvidas pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ana Maria
Carletti Quiuqui evidenciam o esfor¢co coletivo da comunidade escolar em articular teoria e
pratica, aproximando os conteudos curriculares da realidade sociocultural vivenciada pelos
estudantes. Essas praticas se configuram como agfes pedagdgicas intencionais, planejadas e
mediadas pelos docentes, que buscam ampliar os espacos de aprendizagem para além dos
limites fisicos da sala de aula.

Nesse sentido, as visitas monitoradas inserem-se em uma perspectiva pedagdgica que
compreende o processo educativo como dindmico e situado, no qual o conhecimento é
construido a partir da interacdo entre sujeitos, saberes e contextos. Ao romper com a logica de
centralidade exclusiva da sala de aula, essas praticas ampliam as possibilidades de
aprendizagem, permitindo que os estudantes estabelecam conexdes mais amplas entre o
conteido escolar e as experiéncias vividas em seu cotidiano.

As visitas monitoradas realizadas ao longo dos anos revelam uma concepcao de ensino
que reconhece o territério como espaco educativo e o estudante como sujeito ativo no processo
de aprendizagem. Ao promover o contato direto com diferentes contextos sociais, culturais,
historicos e produtivos, essas experiéncias possibilitam a contextualizacdo dos contetdos
curriculares, favorecendo a construgcdo de sentidos e a atribuicdo de significado ao
conhecimento escolar.

Entre as experiéncias desenvolvidas, destacam-se visitas a espagos culturais, ambientes
naturais, instituicdes publicas e locais relacionados as atividades econdémicas predominantes no
municipio e na regido. Tais escolhas ndo se ddo de forma aleatoria, mas dialogam com os
objetivos pedagogicos definidos pelos professores, considerando as especificidades do
curriculo, o perfil dos estudantes e as potencialidades educativas do territério. Dessa forma, as
visitas monitoradas contribuem para a integracdo entre diferentes areas do conhecimento,
favorecendo abordagens interdisciplinares.

Essa articulacao entre diferentes areas do conhecimento evidencia a potencialidade das
visitas monitoradas como pratica integradora, na medida em que rompe com a fragmentagéo
curricular e favorece a construcdo de uma aprendizagem mais significativa. Ao dialogar com
diferentes componentes curriculares, essas experiéncias contribuem para que 0s estudantes
compreendam os fenbmenos de forma mais ampla e contextualizada, superando visfes

simplificadas da realidade.
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Do ponto de vista pedagOgico, as visitas monitoradas sdao compreendidas como
momentos que extrapolam a observacédo passiva. Para Dewey (1979), a aprendizagem torna-se
mais significativa quando os estudantes participam ativamente das experiéncias educativas,
estabelecendo relagbes entre acdo, reflexdo e construcdo do conhecimento. Nessa mesma
perspectiva, Freire (1996) destaca que o processo educativo deve favorecer a participacéo
critica dos sujeitos, permitindo que os estudantes se reconhe¢cam como protagonistas de sua
prépria aprendizagem.

Nessa direcdo, as visitas monitoradas também se configuram como espacos de
problematizagéo da realidade, nos quais os estudantes sao instigados a observar, questionar e
interpretar os contextos visitados. Esse movimento favorece o desenvolvimento de uma postura
investigativa, contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de compreender criticamente o
mundo em que vivem e de se posicionar diante das questfes sociais que 0s atravessam.

Assim, o envolvimento dos estudantes no planejamento, na realizacdo e na posterior
sistematizacdo das experiéncias constitui elemento central para que a atividade se configure
como pratica formativa. Essa participacdo ativa favorece o desenvolvimento do protagonismo
estudantil, da autonomia, da cooperacdo e da responsabilidade coletiva, aspectos fundamentais
para a formacéo integral.

Além disso, a vivéncia dessas experiéncias contribui para o fortalecimento das relac6es
interpessoais no contexto escolar, na medida em que favorece a convivéncia, o dialogo e a
construcdo coletiva de conhecimentos. Ao compartilhar diferentes situaces fora do ambiente
tradicional da sala de aula, estudantes e professores constroem vinculos que impactam
positivamente 0 processo educativo.

Nesse contexto, as visitas monitoradas na Escola Ana Maria Carletti Quiuqui
configuram-se como praticas pedagdgicas que expressam concep¢des de ensino comprometidas
com a contextualizacdo do conhecimento, a valorizacdo do territorio e a formacao integral dos
estudantes. Esse processo evidencia a intencionalidade educativa presente na préatica, afastando-
a de uma concepg¢ao meramente recreativa ou pontual.

O planejamento das visitas envolve a defini¢do de objetivos claros, a sele¢do criteriosa
dos espacos a serem visitados e a articulagdo com os conteddos curriculares em
desenvolvimento. Tal organizacao exige dos professores um trabalho colaborativo e reflexivo,
no qual diferentes areas do conhecimento dialogam na construgdo de propostas pedagdgicas
integradas.

Durante a realizagdo das visitas, a mediacdo docente assume papel fundamental,

orientando o olhar dos estudantes, problematizando as situaces observadas e incentivando a
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construcdo de questionamentos. Nesse processo, 0 professor deixa de ocupar uma posi¢ao
centralizadora do conhecimento, passando a atuar como mediador da aprendizagem, em
consonancia com perspectivas pedagogicas contemporaneas.

Apo0s a realizacdo das atividades, a sistematizacdo dos conhecimentos torna-se etapa
essencial, possibilitando que os estudantes reflitam sobre as experiéncias vivenciadas,
estabelecam relagdes com os contetdos escolares e construam novos significados. Essa etapa
pode ocorrer por meio de diferentes estratégias, como producdo de relatdrios, debates,
apresentacdes e outras atividades que favorecam a expressao e a reflexdo critica.

Outro aspecto relevante refere-se a ampliacdo do repertorio cultural dos estudantes,
especialmente considerando o contexto do municipio, que apresenta limitagdes em relacéo ao
acesso a espacos diversificados de lazer e cultura. Nesse sentido, as visitas monitoradas
desempenham papel significativo ao possibilitar o contato com realidades distintas,
contribuindo para a formac&o de sujeitos mais criticos e conscientes.

Além disso, tais préticas favorecem o fortalecimento dos vinculos entre escola e
comunidade, na medida em que aproximam os estudantes de diferentes espagos sociais e
produtivos do territorio. Essa aproximacdo contribui para a valorizacdo dos saberes locais e
para o reconhecimento da importancia do contexto na construgdo do conhecimento.

As visitas monitoradas também se configuram como espago de desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como trabalho em grupo, responsabilidade, autonomia e
respeito as diferencas. Ao vivenciar situacdes fora do ambiente escolar tradicional, os
estudantes sdo desafiados a lidar com novas experiéncias, ampliando suas formas de interacao
e aprendizagem.

No entanto, a realizacdo dessas atividades ndo esta isenta de desafios. Questdes
relacionadas a logistica, a disponibilidade de recursos financeiros, a organizacdo do tempo
escolar e a participacdo das familias podem interferir na frequéncia e na qualidade das visitas.
Tais limitagcOes evidenciam a necessidade de planejamento cuidadoso e de apoio institucional
para a continuidade e o fortalecimento dessas préticas.

Apesar desses desafios, as visitas monitoradas consolidam-se como estratégia
pedagogica relevante no contexto da escola investigada, contribuindo para a construcdo de uma
educacdo mais contextualizada, significativa e alinhada as demandas dos estudantes.

Ao possibilitar que os estudantes estabelecam contato direto com diferentes espagos
sociais, culturais e produtivos do territério, bem como relagGes entre os conteidos escolares e
0 contexto em que estdo inseridos, tais praticas dialogam com o que Freire (1996) denomina de

“leitura do mundo antes da leitura da palavra”. Nessa perspectiva, a aprendizagem ¢
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compreendida como um processo que se constroi a partir da experiéncia concreta, da
valorizacéo dos saberes dos sujeitos e da reflexdo critica sobre a realidade.

As visitas monitoradas na Escola Ana Maria Carletti Quiuqui configuram-se como
praticas pedagdgicas que expressam concepcOes de ensino comprometidas com a
contextualizacdo do conhecimento, a valorizacdo do territorio e a formacdo integral dos
estudantes. Contudo, ao considerar o conjunto de elementos que atravessam a realiza¢ao dessas
praticas, evidencia-se que a participacdo das familias no acompanhamento das atividades
escolares, incluindo as visitas monitoradas, ainda se apresenta de forma limitada.

Tal aspecto ndo pode ser compreendido de maneira isolada, estando relacionado as
condigdes sociais e econdmicas das familias, as demandas do trabalho, especialmente no
contexto rural, e as dificuldades de participacdo mais efetiva no cotidiano escolar. Nesse
sentido, o fortalecimento da relacdo entre escola e familia configura-se como um desafio e, ao
mesmo tempo, como uma possibilidade de potencializar os efeitos formativos dessas

experiéncias, constituindo elemento central para a analise desenvolvida neste estudo.
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CAPITULO IV

5 CAPITULO IV: COMO SE PENSA E SE VIVE AS VISITAS MONITORADAS DE
ESTUDO.

Este capitulo analisa como as visitas monitoradas sdo pensadas, vividas e significadas
pelos diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo. O foco desloca-se, portanto, da
caracterizacdo das agdes para a compreensao das experiéncias, percepcoes e sentidos atribuidos
as visitas monitoradas pela comunidade escolar.

As visitas monitoradas, compreendidas no capitulo anterior como préaticas pedagogicas
intencionais e mediadas, passam a ser analisadas, neste momento, a partir das vozes e dos
registros produzidos no contexto da pesquisa. Partindo do pressuposto de que as préaticas
educativas ndo se esgotam em sua organizacdo formal, mas se constituem nas experiéncias
vividas, nos olhares construidos e nas interpretacbes elaboradas pelos sujeitos que delas
participam.

Nesse sentido, este capitulo assume como eixo analitico a compreensao das visitas
monitoradas enquanto experiéncias formativas que mobilizam dimensdes cognitivas, sociais,
afetivas e culturais. Ao considerar como professores, estudantes e demais participantes
percebem e vivenciam essas préaticas, busca-se compreender de que modo elas contribuem para
a aprendizagem, para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e para a relagcdo
entre escola, territorio e comunidade.

A analise aqui desenvolvida fundamenta-se nos registros produzidos ao longo das visitas
monitoradas, bem como nos relatos e percepg¢des dos participantes, entendidos como elementos
centrais para a interpretagdo do fendmeno investigado. Esses materiais permitem acessar ndo
apenas o que foi realizado, mas como foi vivido, sentido e avaliado pelos sujeitos, conferindo
densidade a anélise das préaticas pedagdgicas.

Dessa forma, o capitulo organiza-se em trés se¢cdes complementares. A primeira dedica-
se a apresentacdo dos registros e das experiéncias imersivas produzidas no contexto das visitas
monitoradas, evidenciando aspectos do processo vivido. Em seguida, séo analisados os olhares
e as percepgdes construidos pelos participantes acerca dessas praticas. Por fim, procede-se a
analise interpretativa do que dizem os sujeitos envolvidos, articulando suas falas aos
fundamentos tedricos discutidos nos capitulos anteriores, com vistas a compreender os sentidos
e as implicacdes pedagogicas das visitas monitoradas no contexto escolar investigado.

Do ponto de vista metodolégico, a analise aqui empreendida ancora-se em uma

abordagem qualitativa, orientada pela interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as
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experiéncias vividas nas visitas monitoradas. Os dados foram construidos a partir de diferentes
fontes, incluindo registros das visitas, relatos docentes, percepcdes dos estudantes e
documentos institucionais, o0 que possibilitou uma compreensdo mais ampla e contextualizada
do fenbmeno investigado.

A interpretacdo dos dados foi conduzida por meio de um processo de anélise temética,
no qual se buscou identificar regularidades, recorréncias e sentidos emergentes nos discursos
dos participantes. A partir desse movimento analitico, foram construidas categorias que
orientam a discussdo apresentada neste capitulo, permitindo articular empiria e referencial
tedrico de forma consistente.

Nesse sentido, destacam-se como categorias analiticas centrais: (a) processos de registro
e institucionalizacdo das praticas; (b) experiéncia imersiva e aprendizagem significativa; (c)
percepcbes docentes e intencionalidade pedagogica; (d) dimensdes socioemocionais da
aprendizagem e (e) relacéo escola, territorio e produgdo de sentidos. Tais categorias ndo foram
definidas a priori, mas emergiram do didlogo entre os dados empiricos e as contribuicGes
teoricas, configurando-se como eixos estruturantes da analise desenvolvida.

A andlise apresentada neste capitulo foi organizada em seis eixos tematicos construidos
a partir do didlogo entre os objetivos da pesquisa, o referencial tedrico e os dados produzidos
durante o trabalho de campo. Esses eixos ndo constituem categorias previamente definidas, mas
dimensdes analiticas que emergiram do processo interpretativo e possibilitaram compreender

diferentes aspectos das Visitas Monitoradas de Estudo no contexto investigado.

5.1 Processos de registro e institucionalizacdo das praticas

As visitas monitoradas desenvolvidas na escola envolvem diferentes espagos e
apresentam variacGes ao longo dos anos, conforme o planejamento docente e as condicdes
institucionais. No entanto, a auséncia de um instrumento institucional sistematizado para o
registro dessas visitas evidencia ndo apenas um desafio metodoldgico para esta pesquisa, mas
também um elemento significativo para a analise das praticas pedagdgicas no contexto
investigado.

Tal lacuna aponta para limites na organizagdo e no acompanhamento dessas agdes no
interior da escola, indicando que, embora as visitas monitoradas se consolidem como praticas
relevantes, ainda carecem de processos mais estruturados de sistematizacéo e avaliagdo. Nesse
sentido, a necessidade de reconstruir o historico das visitas a partir de diferentes fontes, como
relatos de professores, registros informais e documentos institucionais, revela tanto o potencial

dessas praticas quanto sua fragilidade em termos de institucionalizag&o.
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Os registros produzidos no contexto das visitas monitoradas de estudo constituem-se
como importantes dispositivos de analise das experiéncias vividas pelos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Tais registros, elaborados por estudantes e professores, ndo se limitam a
descricdo das atividades realizadas, mas revelam dimensdes subjetivas, afetivas e cognitivas
que permeiam o ato de aprender.

Nessa perspectiva, compreendemos que a aprendizagem ndo ocorre de forma dissociada
da experiéncia, mas é construida na relacdo ativa entre o sujeito e 0 meio. Conforme argumenta
Dewey (1979), a educacdo se fundamenta na experiéncia, sendo este o ponto de partida e de
chegada do processo formativo. As visitas monitoradas, ao proporcionarem o contato direto
com objetos e contextos reais, favorecem a constituicdo de experiéncias educativas

significativas.

5.2 Experiéncia imersiva e aprendizagem significativa

Os dados evidenciam que as experiéncias imersivas promovem maior engajamento dos
estudantes, manifestado por meio de sentimentos como curiosidade, interesse e entusiasmo.
Esses elementos sdo fundamentais para a aprendizagem, uma vez que, conforme destaca Lev
Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo esta intrinsecamente relacionado as interagdes
sociais e ao contexto cultural no qual o sujeito esta inserido.

Para garantir o0 anonimato e preservar a identidade dos participantes da pesquisa, foram
utilizados codigos de identificacdo em substituicdo aos nomes ou as areas especificas de atuacao
docente. Dessa forma, os professores participantes serdo identificados como P1, P2, P3 e assim
sucessivamente, conforme a ordem de participacdo na investigacdo. Essa estratégia busca
assegurar a confidencialidade das informacdes produzidas, evitando qualquer possibilidade de
identificacdo individual dos sujeitos envolvidos.

No conjunto das falas analisadas, os estudantes associam diretamente as visitas
monitoradas a uma forma de aprender mais envolvente e concreta. Um dos estudantes da 22
série em seu relato, afirma que “me sinto mais interessado e curioso, porque parece que 0
contetdo fica mais real”, evidenciando que a experiéncia fora da sala de aula contribui para a
concretizacdo de conceitos anteriormente abstratos. De modo semelhante, outra estudante da 22
série destaca que “eu me sinto animada e mais motivada para aprender”, reforgando a relagdo
entre envolvimento emocional e aprendizagem.

Além disso, os estudantes reconhecem que a imersdo em contextos reais favorece a
compreensdo dos conteudos. De acordo, com uma estudante da 1* série afirma que “ver na

pratica como as coisas funcionam” facilita o entendimento, enquanto outra estudante da 32 série
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aponta que “N0 museu conseguimos visualizar conteldos que antes s6 tinhamos visto nos
livros™. Essas falas indicam que a aprendizagem se torna mais significativa quando o estudante
consegue estabelecer relacdes entre teoria e pratica, articulando o conhecimento escolar as
experiéncias vividas.

Outro aspecto relevante refere-se a capacidade dessas experiéncias de promover
aprendizagens contextualizadas. Um estudante 3?2 série relata que, durante uma visita a um
parque ambiental, foi possivel compreender melhor “contelidos de geografia e biologia
relacionados ao meio ambiente”, enquanto um da 1? série destaca que, apds uma visita, “entendi
melhor alguns conteddos de fisica”. Tais evidéncias reforcam que a imersdo em espagos
educativos diversificados amplia as possibilidades de compreensdo dos fendmenos estudados.

Do ponto de vista docente, também se observa o reconhecimento desse potencial
formativo. O professor P1 afirma que, ao observar fendmenos na pratica, “0 aprendizado se
torna mais significativo”, enquanto a professora de P2 enfatiza que os estudantes aprendem
melhor “quando conseguem observar diretamente aquilo que estudamos”. Esses relatos
indicam que a experiéncia imersiva ndo apenas favorece a compreensao dos contetdos, mas
também contribui para o desenvolvimento de uma postura investigativa.

Além disso, os professores percebem impactos no engajamento dos estudantes apos as
visitas. Segundo o professor, os alunos “fazem perguntas mais elaboradas sobre o que
observaram”, enquanto a professora ressalta que eles “voltam mais motivados” e continuam
discutindo a experiéncia nas aulas seguintes. Esses elementos indicam que a aprendizagem
ultrapassa 0 momento da visita, estendendo-se para outros espacos e tempos do processo
educativo.

Outro fator que merece destaque diz respeito as interacfes sociais estabelecidas durante
as experiéncias imersivas. Os estudantes valorizam a possibilidade de aprender em conjunto,
como aponta a fala ao mencionar a importancia de “conversar com os colegas em um ambiente
diferente da escola”, e na 2% série, ao destacar “a convivéncia com os colegas”. Essas interagdes
contribuem para a construcdo coletiva do conhecimento, em consonancia com a perspectiva
vygotskiana.

Dessa forma, os dados analisados permitem afirmar que as experiéncias imersivas, ao
promoverem o contato direto com diferentes contextos, potencializam o engajamento dos
estudantes e favorecem a construcao de aprendizagens significativas. Ao articular dimensdes
cognitivas, sociais e afetivas, essas praticas ampliam as possibilidades educativas e reforcam o
papel das visitas monitoradas como estratégias pedagdgicas capazes de qualificar o processo de

ensino-aprendizagem.
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5.3 Percepgdes docentes e intencionalidade pedagogica

A andlise dos dados evidencia que as percepgdes docentes acerca das visitas
monitoradas de estudo estdo fortemente ancoradas na compreensdo de sua intencionalidade
pedagdgica. Os relatos indicam que os professores ndo concebem tais praticas como atividades
eventuais ou desvinculadas do curriculo, mas como estratégias articuladas aos objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem.

Nesse sentido, o planejamento das visitas, parte em grande medida, da relacdo direta
com os objetos de conhecimentos trabalhados em sala de aula. Conforme relatado pelo P1
“normalmente eu comeco relacionando a visita com algum contetddo que estamos estudando
naquele momento”, elaborando, em seguida, “um roteiro de observagdo para os alunos, com
perguntas orientadoras”. Essa fala evidencia uma preocupagdo com a mediagdo pedagogica e
com a construcdo de um olhar investigativo por parte dos estudantes.

De forma semelhante, a professora P3 destaca que o planejamento envolve a
participagdo dos estudantes, ao afirmar que “costumo planejar junto com os estudantes,
apresentando o objetivo da visita e discutindo o que iremos observar”. Tal posicionamento
reforca a perspectiva de uma pratica pedagogica dialdégica, em que 0s sujeitos se tornam
corresponsaveis pelo processo de aprendizagem.

Outros docentes também ressaltam a necessidade de preparagdo prévia dos estudantes,
como aponta a professora P4: “eu planejo as visitas preparando previamente os alunos com
discussdes sobre o que iremos observar e propondo atividades de registro e reflexdo”. Essa
pratica evidencia a compreensao de que a aprendizagem ndo se restringe ao momento da visita,
mas se constitui em um processo que envolve etapas anteriores e posteriores a experiéncia.

Além disso, os professores reconhecem que a intencionalidade pedagdgica se
materializa na definicdo dos objetos de conhecimento e das habilidades a serem desenvolvidas.
O professor P6 afirma que busca trabalhar “conteddos historicos, memoria social e patrimoénio
cultural”, enquanto a professora P5 destaca o desenvolvimento de “habilidades de observacéo,
analise do espaco geografico e compreensao das relacfes entre sociedade e natureza”.

Entretanto, os dados também revelam que a efetivacdo dessa intencionalidade enfrenta
desafios. Aspectos como limitagdes logisticas, falta de recursos e dificuldades organizacionais
sdo frequentemente mencionados. Segundo o professor P1, “muitas vezes dependemos de
transporte, autorizagéo dos responsaveis e disponibilidade de locais”, o que pode impactar
diretamente a realizacdo das atividades. Ainda assim, os docentes reconhecem o potencial
formativo das visitas, reafirmando sua importancia no processo educativo.

Dessa forma, as percepcOes docentes indicam que a intencionalidade pedagogica
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constitui elemento central na organizacdo das visitas monitoradas, sendo responsavel por
orientar tanto o planejamento quanto a mediagéo das experiéncias, ainda que condicionada por

fatores institucionais.

5.4 Dimens0es socioemocionais da aprendizagem

As visitas monitoradas de estudo evidenciam, de maneira significativa, a mobilizagédo
de dimens@es socioemocionais no processo de aprendizagem. Os dados coletados indicam que
essas experiéncias favorecem o desenvolvimento de aspectos como interesse, motivacéo,
curiosidade, autonomia e interagéo social.

No que se refere as percepcOes dos estudantes, 0s sentimentos associados as visitas sao
predominantemente positivos. O estudante da 22 série afirma que “me sinto mais interessado e
curioso, porque parece gque o contetdo fica mais real”, enquanto uma estudante também da 22
série disse: “eu me sinto animada e mais motivada para aprender”. Tais falas evidenciam que
o0 envolvimento emocional estd diretamente relacionado & forma como o conhecimento é
experienciado.

Além disso, os estudantes ressaltam a dimens3o relacional dessas experiéncias. E o caso
do estudante da 2* série aponta que aprecia “0 contato com a natureza e a convivéncia com 0s
colegas”, enquanto outro estudante menciona a importancia de “conversar com os colegas em
um ambiente diferente da escola”. Essas intera¢des contribuem para o fortalecimento de
vinculos e para a construcéo de aprendizagens compartilhadas.

Do ponto de vista docente, também se reconhece o0 impacto das visitas no
comportamento e no engajamento dos estudantes. O professor P3 observa que “0s estudantes
ficam mais participativos nas aulas depois dessas experiéncias”, enquanto a professora P2
destaca que eles “voltam mais motivados” e continuam discutindo a experiéncia nas aulas
subsequentes.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade. Durante as visitas, os estudantes sdo convidados a observar, registrar,
questionar e interpretar, assumindo um papel mais ativo no processo de aprendizagem. Essa
postura € reforcada por praticas como a elaboracdo de registros, mencionada por diversos
professores, 0 que contribui para a construcao de uma atitude investigativa.

Dessa forma, as dimensdes socioemocionais emergem como componentes
fundamentais das visitas monitoradas, evidenciando que a aprendizagem ndo se limita a
aquisicdo de contetidos, mas envolve também o desenvolvimento de habilidades relacionais,

afetivas e comportamentais.
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5.5 Relacao escola, territorio e producao de sentidos

A mediacao pedagogica desempenha papel central na qualificacdo dessas experiéncias.
A atuacdo do professor, enquanto mediador do conhecimento, contribui para orientar o olhar
dos estudantes, problematizar a realidade observada e estabelecer relacbes com os conteidos
curriculares. Nesse sentido, a pratica docente se aproxima da concepcéao de mediacdo defendida
por Paulo Freire (1996), ao afirmar que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua construcéo.

Dessa forma, os registros analisados indicam que as visitas monitoradas, quando
planejadas e mediadas intencionalmente, constituem-se como experiéncias formativas potentes,
capazes de articular teoria e pratica e promover aprendizagens contextualizadas e significativas.

Nesse contexto, a auséncia de registros sistematizados também impacta a memdria
institucional da escola, dificultando a consolidacdo de praticas pedagdgicas ao longo do tempo.
A inexisténcia de um acervo organizado que documente as visitas realizadas limita ndo apenas
a analise retrospectiva dessas acOes, mas também a possibilidade de planejamento mais
consistente para experiéncias futuras. Tal aspecto evidencia a necessidade de pensar os registros
ndo apenas como instrumentos de pesquisa, mas como parte constitutiva da pratica pedagogica.

Além disso, a fragilidade na sistematizacdo dos registros pode influenciar diretamente
a visibilidade das visitas monitoradas no interior da escola. Quando essas experiéncias nao séo
devidamente documentadas, tendem a ser percebidas como eventos pontuais, desvinculados de
um projeto pedagogico mais amplo. Isso pode comprometer o reconhecimento institucional de
seu potencial formativo e dificultar sua inser¢do no planejamento curricular de forma continua
e articulada.

Por outro lado, mesmo diante dessa limitacdo, os registros produzidos, ainda que de
forma ndo sistematica, revelam a riqueza das experiéncias vividas pelos estudantes. Anotacgdes,
fotografias, relatorios e relatos orais constituem-se como fontes importantes para compreender
0s processos de aprendizagem que emergem dessas praticas. Esses materiais evidenciam que a
aprendizagem ndo se restringe ao espaco da sala de aula, mas se expande para outros contextos,
nos quais o conhecimento ganha novos significados.

As experiéncias imersivas proporcionadas pelas visitas monitoradas também favorecem
a construcdo de aprendizagens contextualizadas, na medida em que permitem aos estudantes
estabelecer relagcdes entre os conteddos escolares e a realidade observada. Essa articulagédo
contribui para a superacdo de uma aprendizagem fragmentada, promovendo uma compreenséao
mais integrada e significativa dos fendmenos estudados.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as visitas monitoradas configuram-se como espagos
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privilegiados para a construgdo do conhecimento, especialmente quando associadas a praticas
reflexivas que incentivem os estudantes a interpretar, questionar e ressignificar as experiéncias
vividas. Assim, mesmo diante dos desafios relacionados a sistematizacdo dos registros, as
experiéncias imersivas evidenciam o potencial dessas praticas como instrumentos de ampliacédo
das possibilidades educativas.

A anélise dos dados revela que as visitas monitoradas de estudo desempenham papel
relevante na articulacéo entre escola, territorio e producéo de sentidos, ao possibilitar o contato
dos estudantes com diferentes espacos sociais, culturais e ambientais.

Os relatos dos estudantes indicam que essas experiéncias ampliam a compreenséo da
realidade. Um estudante da 2* série destaca que, ao visitar um museu, conseguiu “entender
melhor como a cidade se formou”, enquanto da 32 série afirma que, em uma visita a um parque
ambiental, foi possivel compreender “questbes sobre preservacdo e impacto humano na
natureza”. Essas falas evidenciam que o conhecimento se torna mais significativo quando
vinculado a contextos concretos.

Além disso, os estudantes demonstram interesse em ampliar essas experiéncias,
sugerindo novos espacos a serem visitados, como universidades, centros de pesquisa e
indUstrias. Uma estudante da 22 série, por exemplo, expressa o desejo de “visitar uma
universidade para conhecer cursos e espagos académicos”, indicando que as visitas também
contribuem para a construcdo de projetos de vida.

Do ponto de vista da equipe gestora, as visitas sao compreendidas como instrumentos
de aproximacdo entre o conhecimento escolar e a realidade social. afirma que essas atividades
permitem “contato direto com realidades sociais, culturais e cientificas que muitas vezes sao
abordadas apenas de forma tedrica”, refor¢ando seu papel na contextualiza¢do do ensino.

Nesse mesmo sentido, um dos participantes da equipe gestora destaca que as visitas
possibilitam que os estudantes “relacionem teoria e realidade”, e enfatiza a importancia de
proporcionar “uma forma diferente de aprender”. Essas percep¢des indicam que a escola
reconhece o territério como espaco educativo, ampliando os limites da aprendizagem para além
da sala de aula.

Entretanto, também se evidenciam desafios relacionados a efetivagdo dessa relacao,
especialmente no que diz respeito a condigdes logisticas e recursos. A necessidade de
transporte, autorizacGes e planejamento institucional aparece como elemento recorrente nos
relatos da equipe gestora, evidenciando que a articulacdo entre escola e territério depende de
uma rede de condicdes estruturais.

Assim, as visitas monitoradas configuram-se como préticas que favorecem a producao
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de sentidos ao conectar o conhecimento escolar as experiéncias vividas no territorio,

contribuindo para uma educagdo mais contextualizada, critica e socialmente referenciada

5.6 Olhares e percepcdes sobre as Visitas Monitoradas de Estudo (VME)

A andlise dos olhares e das percepc@es dos participantes evidencia a complexidade das
visitas monitoradas de estudo enquanto praticas educativas. As diferentes interpretaces
atribuidas por estudantes, professores e equipe gestora revelam que essas experiéncias sdo
atravessadas por multiplas dimensdes, que védo além do carater pedagogico estrito.

Para os estudantes, as visitas sdo frequentemente percebidas como momentos de ruptura
com a rotina escolar tradicional, marcada por praticas predominantemente expositivas.

Nesse sentido, os estudantes reconhecem essa ruptura como um elemento positivo no
processo de aprendizagem. O estudante da 3* série afirma que “aprender fora da sala de aula
torna o aprendizado mais dindmico e menos repetitivo”, enquanto da 12 série destaca que “ver
na pratica como as coisas funcionam” diferencia essas experiéncias das aulas tradicionais. De
forma complementar, uma estudante da 2 série ressalta que “eu gosto de aprender de forma
diferente”, indicando que a mudanga de ambiente contribui para 0 engajamento dos estudantes.

Essa ruptura, entretanto, ndo implica auséncia de aprendizagem, ao contrario, aponta
para a valorizagdo de metodologias ativas e experienciadas. Nesse sentido, conforme destaca
Libaneo (2013), o ensino deve promover a participacdo ativa do aluno, favorecendo a
construcdo do conhecimento de forma critica e reflexiva.

No que se refere as percepcdes docentes, os relatos dos professores indicam que as
visitas monitoradas sdo organizadas conforme as possibilidades do calendario escolar e as
condicBes institucionais disponiveis evidenciando que fatores organizacionais influenciam
diretamente a realizagdo dessas praticas. A professora P2 aponta que “0 maior desafio
geralmente e conciliar a parte burocratica com o calendario escolar”, enquanto o professor de
P6 destaca que “um dos maiores desafios é a organizacdo logistica e o controle da turma
durante a atividade”. Ja a professora de P4 acrescenta que “o0 maior desafio é conseguir
recursos e apoio para realizar essas atividades com frequéncia

Esse dado evidencia que tais praticas ndo seguem uma sistematizacdo continua, estando
condicionadas a fatores circunstanciais que podem limitar sua frequéncia e abrangéncia.

Nessa perspectiva, conforme Freire (1996), a intencionalidade pedagdgica constitui
elemento fundamental para que as experiéncias educativas se configurem como praticas
formativas consistentes. Assim, observamos que, embora as visitas monitoradas representem

uma estratégia relevante no processo de ensino e aprendizagem, sua efetivacdo ainda enfrenta
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desafios relacionados a organizacao institucional e a continuidade das agoes.

Do ponto de vista dos professores, as visitas monitoradas s&éo compreendidas como
estratégias pedagogicas que ampliam as possibilidades de ensino, permitindo a
contextualizacdo dos contetdos e a interdisciplinaridade. O professor P5 afirma que as visitas
“ampliam o repertorio cultural dos alunos”, enquanto a professora de P4 destaca que permitem
que os estudantes “observem na pratica muitos dos conceitos que estudamos”.

Contudo, também sdo reconhecidos os desafios inerentes a sua implementagdo, como
questdes organizacionais e a necessidade de alinhamento com os objetivos curriculares. O
professor P1 ressalta que a realizagdo dessas atividades depende de “transporte, autorizagéo
dos responsaveis e disponibilidade de locais™, evidenciando as condi¢des necessarias para sua
efetivacao.

Outro aspecto relevante diz respeito as interacGes sociais estabelecidas durante as
visitas. Os participantes destacam a importancia dessas experiéncias para o desenvolvimento
de habilidades sociais e para o fortalecimento de vinculos. Essa dimensdo relacional da
aprendizagem € enfatizada por Tardif (2014), ao afirmar que o processo educativo € constituido
por relagdes sociais que influenciam diretamente a construcao do conhecimento.

Assim, os olhares e percepcdes dos participantes revelam que as visitas monitoradas se
configuram como espagos educativos ampliados, nos quais se articulam dimensdes cognitivas,
sociais e afetivas, contribuindo para uma formacao mais integral dos estudantes.

No que diz respeito as percepcbes docentes, ha uma preocupacdo constante com a
articulacdo entre as visitas e 0s objetivos pedagogicos. Os professores demonstram reconhecer
o0 potencial dessas praticas, mas também apontam a necessidade de planejamento prévio e de
estratégias que garantam a continuidade das aprendizagens ap6s a realizagdo das visitas.

Essa preocupacdo aparece nos relatos quando o professor P1 afirma que “comeca
relacionando a visita com algum contetdo que estamos estudando”, enquanto a professora de
Biologia destaca que “apresenta o objetivo da visita e discute o que ser& observado com 0s
estudantes”. Ja a professora de P3 ressalta a importancia de “propor atividades de registro e
reflexdo”, indicando a continuidade do processo formativo.

Tal posicionamento reforca a importdncia da intencionalidade pedago6gica no
desenvolvimento dessas atividades.

Outro elemento relevante refere-se as condigdes institucionais que influenciam a
realizacdo das visitas monitoradas. Aspectos como recursos financeiros, transporte, autorizacéo
das familias e apoio da gestdo escolar sdo frequentemente mencionados como fatores que

podem facilitar ou dificultar a implementacéo dessas praticas.
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Isso evidencia que as visitas monitoradas ndo dependem apenas da vontade dos
professores, mas de uma rede de condigdes que precisam ser consideradas.

Dessa forma, as percepcdes dos participantes indicam que as visitas monitoradas se
situam em um campo de tensdes entre potencialidades e limitagdes. Ao mesmo tempo em que
sdo reconhecidas como estratégias pedagogicas significativas, sua efetivacdo depende de
condigdes estruturais e organizacionais que nem sempre estdo plenamente asseguradas no

contexto escolar.
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CAPITULO V

6 CAPITULO V: CONSIDERACOES FINAIS

A luz do percurso analitico desenvolvido, esta pesquisa demonstra que as visitas
monitoradas de estudo se configuram como uma estratégia pedagogica de elevada relevancia
no processo de ensino aprendizagem, sendo reconhecidas institucionalmente e incorporadas ao
Projeto Politico-Pedagogico. Tal insercdo reafirma seu potencial como metodologia auxiliar
capaz de ampliar e qualificar as experiéncias educativas.

Ao realizar visitas monitoradas com as turmas da EEEFM Ana Maria Carletti Quiuqui,
pude observar mudancas significativas no comportamento e no envolvimento dos estudantes.
Muitos passaram a compreender melhor fenbmenos discutidos em sala, outros se mostraram
mais motivados a participar e a compartilhar suas vivéncias. A aprendizagem deixou de ser um
exercicio descolado da vida para se tornar um processo mais concreto e significativo. Essa
experiéncia reforca a ideia de Dewey (1976) de que o conhecimento surge da interagdo do
sujeito com o ambiente e se consolida quando o estudante vivencia situacdes que o desafiam a
pensar, investigar e ressignificar seus saberes.

As vivéncias proporcionadas aos estudantes, nesse contexto, destacam-se por seu carater
formativo, ao favorecerem a articulagdo entre teoria e pratica e ao mobilizarem multiplas
dimensGes da aprendizagem, conforme assinala Dewey (1976). Essas experiéncias contribuem
significativamente para a constru¢do de conhecimentos mais significativos, ancorados na
realidade e na interacdo com diferentes contextos.

Nessa mesma diregdo, as visitas monitoradas favorecem o desenvolvimento de
competéncias ampliadas, ao estimularem a reflexdo, a autonomia e a compreenséo da
complexidade do real, em consonancia com as contribuicdes de Morin (2000). Tal perspectiva
reforca seu papel na formacéo integral dos estudantes, ultrapassando abordagens estritamente
conteudistas.

No ambito docente, o reconhecimento consistente da importancia dessas praticas, que
se apresentam como oportunidades de enriquecimento do trabalho pedagdgico. Contudo, alguns
desafios relacionados a sua organizacdo e sistematizacdo indicam a necessidade de
fortalecimento do planejamento pedagdgico, entendido como elemento estruturante da acéo
educativa, conforme destaca Libaneo (2013). Esses aspectos ndo diminuem o valor das visitas,
mas evidenciam possibilidades concretas de seu aprimoramento.

Nessa perspectiva, a adogdo de instrumentos de planejamento, acompanhamento e

avaliacdo pode potencializar ainda mais 0s resultados dessas praticas, favorecendo a
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consolidagdo das experiéncias vividas como conhecimento sistematizado e socialmente
significativo. Do mesmo modo, a criagdo de espacos institucionais de reflex&o contribui para a
qualificacdo continua dessas acOes pedagdgicas.

Assim, mais do que atividades complementares, as visitas monitoradas de estudo
afirmam-se como uma metodologia potente e necessaria no processo educativo, cuja
efetividade se amplia a medida que sdo integradas de forma intencional, continua e articulada
ao projeto pedagdgico. Sua consolidacdo como pratica significativa reside, portanto, na
capacidade de articular experiéncia, reflexdo e sistematizacao, promovendo aprendizagens mais
contextualizadas e transformadoras.

No processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ampliam as possibilidades
formativas para além dos limites da sala de aula. Sua presenca no Projeto Politico-Pedagodgico
ndo apenas legitima sua utilizacdo, mas evidencia o reconhecimento institucional de seu
potencial pedagdgico.

Além disso, ao estimularem a reflexdo, a autonomia e a capacidade de estabelecer
relacBes entre diferentes saberes, as visitas monitoradas contribuem para o desenvolvimento de
competéncias complexas, em consonancia com a perspectiva de Morin (2000). Tal
caracteristica reforca seu papel estratégico na formacéo integral dos estudantes, respondendo
as demandas contemporaneas da educacao.

Embora se identifiquem desafios relacionados a organizacdo e a sistematizacdo dessas
praticas, tais aspectos ndo fragilizam sua relevancia; ao contrario, indicam a necessidade de
investimento em um planejamento pedagdgico mais estruturado e intencional, conforme
defende Libaneo (2013). Nesse sentido, a construgédo de instrumentos de acompanhamento e a
ampliacdo de espacos de reflexdo pedagdgica configuram-se como caminhos vidveis para
potencializar seus efeitos formativos.

Dessa forma, as visitas monitoradas de estudo ndo devem ser compreendidas como
atividades complementares ou periféricas, mas como componentes significativos do processo
educativo. Sua efetividade estd diretamente relacionada a forma como sdo planejadas,
acompanhadas e integradas ao projeto pedagogico, o que exige intencionalidade, continuidade
e coeréncia nas praticas desenvolvidas.

Portanto, esta pesquisa permite compreender que, as visitas monitoradas se consolidam
como uma estratégia pedagogica potente, capaz de promover aprendizagens mais significativas,
criticas e contextualizadas, reafirmando seu papel como metodologia essencial no

fortalecimento do ensino-aprendizagem.



92

6.1 O percurso investigativo como experiéncia formativa

O desenvolvimento desta pesquisa evidenciou que 0 percurso investigativo ultrapassa a
dimensao técnica da producédo de conhecimento, configurando-se, simultaneamente, como uma
experiéncia formativa. Nesse sentido, investigar as visitas monitoradas de estudo implicou ndo
apenas analisé-las enquanto prética pedagogica, mas também vivencid-las como processo, no
qual a propria pesquisadora se constitui e se transforma.

Ao longo desse percurso, foi possivel compreender que a pesquisa em educagdo se
realiza em movimento, exigindo deslocamentos que ndo se restringem ao campo fisico, mas
envolvem dimensdes cognitivas, sociais e subjetivas. A insercdo em novos espagos, 0 contato
com diferentes sujeitos e a necessidade de reorganizacdo das préaticas cotidianas evidenciaram
que o ato de pesquisar demanda abertura ao novo, capacidade de adaptacdo e construcao
progressiva de autonomia.

Experiéncias inicialmente percebidas como simples, tais como a apropriacéo de recursos
urbanos até entdo pouco utilizados, a circulagdo por espacos desconhecidos e a reorganizacdo
de rotinas para atender as exigéncias académicas assumiram, no decorrer do processo, um
carater formativo significativo. Tais vivéncias contribuiram para o fortalecimento da autonomia
e para a ampliacdo do repertério da pesquisadora, evidenciando que a formacéo se constroi
também nas préticas cotidianas e nos desafios enfrentados ao longo do percurso investigativo.

O contato com o0 ambiente universitario configurou-se como um elemento central nesse
processo. Mais do que um espaco fisico, a universidade foi compreendida como lugar de
producdo de conhecimento, de circulacdo de ideias e de construcdo de pertencimento
académico. Essa experiéncia contribuiu para ampliar a compreensao sobre o papel da pesquisa
na formacéo docente e sobre a insercdo da pesquisadora no campo educacional.

Além disso, os encontros estabelecidos ao longo da investigacdo com professores,
estudantes e demais sujeitos envolvidos possibilitaram a construcao de um olhar mais atento as
multiplas dimensdes da pratica educativa. Tais interagdes reforcam a compreensdo de que o
conhecimento se produz na relagdo com o outro, conforme discutido por Vygotsky (1998), e
evidenciam o caréter relacional da pesquisa em educacao.

O percurso investigativo exigiu ndo apenas a observacao das praticas, mas também a
implicagéo da pesquisadora no processo. Tal implicagdo demandou um exercicio continuo de
escuta, analise e ressignificacdo, evidenciando que pesquisar implica posicionar-se diante do
objeto de estudo e reconhecer-se como parte do processo investigado.

Ao revisitar esse percurso, este estudo reconhece que as aprendizagens construidas

extrapolam os resultados sistematizados ao longo da pesquisa, envolvendo transformacdes na
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forma de compreender a educagdo, a escola e o préoprio fazer docente. Trata-se de um
movimento que articula formagdo académica, experiéncia profissional e desenvolvimento
pessoal, sem dissociar essas dimensdes. Nesse processo, a mediacdo formativa, especialmente
no ambito da orientagdo académica, mostrou-se fundamental, contribuindo para o
aprofundamento das andlises, para o rigor tedrico e para a constru¢do de um olhar mais critico
sobre o0 objeto investigado.

Dessa forma, o percurso investigativo configura-se como experiéncia formativa na
medida em que promove deslocamentos, amplia horizontes e possibilita a construcdo de novos
sentidos sobre o ato de ensinar, aprender e pesquisar. Essa compreensdo aproxima-se da
perspectiva de Dewey (1976), ao reconhecer a experiéncia como elemento central na
constituicdo do conhecimento, desde que mediada pela reflexao.

Assim, a producéo deste estudo ndo se limita aos achados apresentados, mas incorpora,
em sua constituicdo, as marcas do caminho percorrido. O conhecimento aqui produzido carrega,
portanto, ndo apenas resultados analiticos, mas também os processos formativos que o tornaram
possivel.

Os resultados obtidos permitem afirmar que os objetivos propostos para esta pesquisa
foram alcangados. Foi possivel compreender a articulagdo das Visitas Monitoradas de Estudo
com o0s objetivos pedagdgicos da escola, analisar os elementos que despertam o interesse dos
estudantes, identificar seus impactos na construgdo do conhecimento interdisciplinar e
reconhecer tanto as potencialidades quanto as fragilidades presentes em sua organizacdo e
desenvolvimento. Dessa forma, a investigacao respondeu ao problema de pesquisa e evidenciou
a contribuicdo das Visitas Monitoradas de Estudo como metodologia auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem.

Por fim, este movimento reafirma que investigar praticas educativas é, também, um
exercicio de formacdo continua, no qual o ato de pesquisar se entrelaca com o processo de
tornar-se professora e pesquisadora, evidenciando a indissociabilidade entre experiéncia,

reflexdo e producéo de conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA - PARA OS PROFESSORES
Prezado(a) diretor, CP e CASF

Agradeco imensamente sua disposi¢cdo em contribuir com esta pesquisa. Em meu nome e no da
minha orientadora, Dra. Ménica A. Del Rio Benevenuto, reforco que sua participacdo €
voluntéaria e essencial para o estudo. Caso alguma pergunta cause desconforto, vocé pode optar
por ndo a responder ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Esta pesquisa faz parte do mestrado em Educacdo Agricola e tem como tema “A
IMPORTANCIA DAS VISITAS DE ESTUDO COMO METODOLOGIA AUXILIAR AO
PROCESSO ENSINO / APRENDIZAGEM.”. O objetivo ¢ compreender as percepgoes da
equipe gestora sobre essa pratica pedagdgica, identificando seus impactos no aprendizado e
possiveis desafios enfrentados.

As perguntas deste questionario servirdo como um guia, mas vocé tem total liberdade para
compartilhar experiéncias e opinides que considerar relevantes.

Desde ja, agradeco sua colaboracao.

Atenciosamente,
llka Carla Cars

*Formacao académica:
*Tempo de experiéncia na area educacional:

*Componente Curricular que leciona:

Perguntas:

1. Como vocé enxerga o papel das visitas de estudo no processo de ensino-aprendizagem?
2. Como vocé planeja as visitas de estudo com os estudantes?

3. Quais objetos de conhecimentos ou habilidades vocé busca trabalhar durante essas
atividades?

4. Ha desafios que vocé enfrenta ao organizar ou participar de visitas de estudo?

5. Vocé percebe mudancgas no comportamento ou no aprendizado dos estudantes apds as
visitas?

6. Como as visitas de estudo contribuem para aproximar os estudantes da realidade social,
cultural ou historica?

7. O que poderia ser feito para melhorar a organizacao e os resultados dessas atividades?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA - PARA ESTUDANTES

Prezado(a) diretor, CP e CASF

Agradeco imensamente sua disposi¢cdo em contribuir com esta pesquisa. Em meu nome e no da
minha orientadora, Dra. Ménica A. Del Rio Benevenuto, reforco que sua participacdo €
voluntéria e essencial para o estudo. Caso alguma pergunta cause desconforto, vocé pode optar
por ndo a responder ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Esta pesquisa faz parte do mestrado em Educacdo Agricola e tem como tema “A
IMPORTANCIA DAS VISITAS DE ESTUDO COMO METODOLOGIA AUXILIAR AO
PROCESSO ENSINO / APRENDIZAGEM.”. O objetivo ¢ compreender as percepgoes da
equipe gestora sobre essa pratica pedagogica, identificando seus impactos no aprendizado e
possiveis desafios enfrentados.

As perguntas deste questionario servirdo como um guia, mas vocé tem total liberdade para
compartilhar experiéncias e opinides que considerar relevantes.

Desde ja, agradego sua colaboracao.

Atenciosamente,

Ilka Carla Cars

*|dade:

*Série:

Perguntas:

1. Vocé ja participou de visitas de estudo organizado pela escola? Se sim, qual foi a mais
marcante? Por qué?

2. O que vocé mais gosta nas visitas de estudo?

3. Vocé acha que essas atividades ajudam no aprendizado? Pode dar um exemplo?

4. Como voceé se sente ao aprender fora da sala de aula?

5. O que poderia ser melhorado nas visitas de estudo da sua escola?

6. Ha lugar que vocé gostaria de visitar com a escola? Onde? Por qué?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA - PARA A EQUIPE GESTORA

Prezado(a) diretor, CP e CASF

Agradec¢o imensamente sua disposi¢cdo em contribuir com esta pesquisa. Em meu nome e no da
minha orientadora, Dra. Ménica A. Del Rio Benevenuto, reforco que sua participacdo é
voluntaria e essencial para o estudo. Caso alguma pergunta cause desconforto, vocé pode optar
por ndo a responder ou interromper a participacdo a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Esta pesquisa faz parte do mestrado em Educagdo Agricola e tem como tema “A
IMPORTANCIA DAS VISITAS DE ESTUDO COMO METODOLOGIA AUXILIAR AO
PROCESSO ENSINO / APRENDIZAGEM.”. O objetivo ¢ compreender as percepgdes da
equipe gestora sobre essa préatica pedagdgica, identificando seus impactos no aprendizado e
possiveis desafios enfrentados.

As perguntas deste questionario servirdo como um guia, mas vocé tem total liberdade para
compartilhar experiéncias e opinides que considerar relevantes.

Desde ja, agradeco sua colaboracéo.
Atenciosamente,

llka Carla Cars

*Cargo (diretor, coordenador pedagogico e CASF)

*Tempo de atuacdo ou gestdo escolar

Perguntas:

1.Qual € o papel da escola no incentivo e na organizacao das visitas de estudo?

2. Como as visitas de estudo sdo planejadas no ambito da gestdo escolar?

3. Quais sdo os critérios para aprovar ou viabilizar uma visita de estudo?

4. Quais sao os maiores desafios administrativos e logisticos na realizacdo dessas atividades?
5. Como a equipe gestora avalia os impactos das visitas de estudo no desempenho e no
desenvolvimento dos estudantes?

6. Vocé percebe apoio da comunidade escolar (pais, professores, estudantes) para essas
atividades?

7. Ha politicas ou diretrizes especificas na escola para integrar as visitas de estudo no curriculo?
8. O que poderia ser feito para fortalecer o papel das visitas de estudo na formacdo dos

estudantes?



101

APENDICE D: REGISTRO FOTOGRAFICO DAS VISITAS MONITORADAS DE
ESTUDO

F|ura5

Intera do entre estudantes em contexto de aprendlza em fora da sala de aula.

Mo \...\..-._a, ' | 4 ‘ ¥

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025)

Figura 6 - Visita de estudo a Camara Municipal.
-

' Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).
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Figura 7 - Visita ao setor de exportacdo de café local.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

Figura 8 - Exploracao de elementos ambientais durante visita monitorada.

2 .
ot -

Fonte: Acervo dapésuidr (0).



studo ao museu local.

Figura 9 -Visita monitorada de e
L & i W 7,

-

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).

Fi ura 10 - Visita mqnitorada de estudo ao museu Io’cal.

&
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).
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Figura 11 - Momento de escuta e orientacdo durante atividade educativa com produtora
familiar do municipio de Aguia Branca-ES. .

Fonte: Acervo da pesquisadora (2025).
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Figura 13 - Paneleiras de Goiabeiras apresentagd?o seu trabalho durante visita de estudo.
— . IEEZE)

-
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ANEXO A: TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAl)
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de Pds Graduagdo em Educacéo

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, Vinicius Corteletti Rocha na condigdo de Diretor, responsavel pela Escola Estadual
de Ensino Fundamental ¢ Médio, manifeste a ciéncia, concordancia e disponibilidade dos meios
necessdrios para a realizacdo e desenvolvimento da pesquisa intitulada “AS VISITAS DE
ESTUDO COMO METODOLOGIA AUXILIAR AO PROCESSO ENSINO /
APRENDIZAGEM” na nossa instituicdo. A instituicdo assume o compromisso de apoiar a
pesquisa que serd desenvolvida por Ilka Carla Cars, sob a orientagiio do(a) Dra. Ménica A. Dell
Rio Benevenuto, professora e orientadoramo Programa de Pés-Graduagio Agricola (PPGEA),
tendo ciéncia que a pesquisa objetiva avaliar a importancia das Visitas Monitoradas de Estudo
(VME) da EEEFM Ana Maria Carletti Quiuqui como metodologia auxiliar de ensino e
aprendizagem.

A institui¢do assume o compromisso de que a coleta dos dados estard condicionada
apresentacio do Parecer de Aprovago por Comité de Etica em Pesquisa, junto ao Sistema
CEP/Conep. ‘

Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre os direitos do participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-
pessoalmente as tercas e quintas das 09:00 as 16:00h.
Atenciosamente,

Aguia Branca — ES , 10 de abril de 2026.

@Qw O

] N SN
ssinatura do dirigente institucional ou pessoa por ele delegada

(Vinicius Corteletti Rocha) o
iCIUS CORTELETT! R

Vmolicégoa N.F. 2806800

PORTARIA H2 12015 DF 19/10/2017

G PROF® ANAMMARIA CARLETTI LU

4749 na terca, quarta e quinta-feira das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufitj.br ou




107

ANEXO B: TCLE PARA O RESPONSAVEL DO MENOR DE IDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo solicitado a autorizar o(a) menor a participar da pesquisa intitulada “A Importancia
das Visitas de Estudo Como Metodologia Auxiliar ao Processo Ensino / Aprendizagem.”. O objetivo desta
pesquisa é avaliar a importancia das Visitas Monitoradas de Estudo (VME) da EEEFM Ana Maria Carletti
Quiuqui como metodologia auxiliar de ensino e aprendizagem. Como objetivos especificos temos: Identificar
os elementos existentes nas VME que mais motivaram os estudantes; Avaliar a importancia das VME como
metodologia facilitadora do conhecimento tedrico interdisciplinar; Avaliar o incremento de conceitos,
métodos e técnicas adquiridos por intermédio das VME; Identificar fragilidades e potencialidades na
realizacdo das VME. O (a) pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa € mestrando do Programa de Pds-
Graduagdo Agricola, do/a instituto de agronomia, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Vocé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e
asseguro que o nome do(a) menor ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em favor de ndo
identifica-lo(a), garantindo-se a confidencialidade das informagdes coletadas e o uso exclusivo para fins
cientificos, conforme preconizado pela Resolugdo CNS n2 510/2016, especialmente no que se refere a
protecdo da identidade dos participantes e ao respeito aos principios éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos.

As informagGes serdo obtidas da seguinte forma: A pesquisa adota abordagem qualitativa e
descritiva, utilizando estudo de caso em uma escola publica, com participacéo de estudantes, professores e
equipe gestora. A coleta de dados serd realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, questiondrios,
andlise documental e registros das atividades, especialmente visitas monitorada de estudo.

A participagdo do(a) menor envolve os seguintes riscos previsiveis: A participacdo nesta pesquisa
apresenta risco minimo, estando relacionada principalmente & possibilidade de eventual desconforto ao
relatar experiéncias ou opiniées sobre as prdticas pedagdgicas da escola. Hd também risco minimo referente
a confidencialidade das informagées fornecidas, o qual serd devidamente controlado por meio de medidas
rigorosas de protecdo de dados e anonimizacdo das informagées. Todas as informagdes fornecidas serGo
mantidas em sigilo e seu nome ndo serd divulgado em nenhuma hipétese. Os dados serdo identificados por
cddigos, garantindo o anonimato dos participantes. Caso, durante a entrevista ou preenchimento do
questiondrio, vocé sinta qualquer desconforto, constrangimento ou deseje interromper sua participag@o,
poderd fazé-lo imediatamente, sem qualquer prejuizo ou necessidade de justificativa. O pesquisador
acompanhard todo o processo com responsabilidade ética, assegurando respeito, acolhimento, privacidade e
seguranga aos participantes em todas as etapas da pesquisa.

A participacdo pode contribuir trazer beneficios para a comunidade escolar ao possibilitar uma
reflexdo coletiva sobre as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) e suas contribuicées para o processo
educativo. O estudo poderd colaborar para o aprimoramento das prdticas pedagdgicas, fortalecimento do
planejamento escolar e valorizagcdo das experiéncias formativas vivenciadas fora da sala de aula. Para a
comunidade académica, contribuird para ampliar o debate sobre metodologias ativas, prdticas pedagdgicas
contextualizadas e estratégias de articulagdo entre teoria e pratica na Educa¢do Bdsica. Além disso, os
participantes poderdo ter acesso aos resultados da pesquisa, fortalecendo o cardter participativo e formativo
do estudo.

Vocé esta sendo consultado sobre seu interesse de autorizar a participagdo do menor de idade na
pesquisa. Vocé é livre para recusar-se a autorizagdo, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo
do menor a qualquer momento. A recusa da autorizacdo ndo acarretara penalidade alguma.

Vocé, responsavel pelo(a) menor, e o(a) menor participante ndo serdo remunerados pela participacdo
na pesquisa. Se houver gastos com transporte ou alimentagdo, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador
responsavel. Todas as informagdes obtidas por meio da participagdo do(a) menor serdo de uso exclusivo para
esta pesquisa e ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano
pessoal, o ressarcimento e indenizagbes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo responsavel. Os
pesquisadores poderao informar os resultados ao final da pesquisa por meio de devolutiva aos participantes,
realizada de forma acessivel e compreensivel, podendo ocorrer por reunido presencial, envio de relatdrio
simplificado ou comunicagdo digital, garantindo o direito a informagdo e a transparéncia dos dados
produzidos.
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INFORMAGCOES QUE VOCE PRECISA SABER:

v' De que forma vocé vai participar desta pesquisa:

Sua participagdo nesta pesquisa ocorrera por meio da aplicagdo de questionario semiestruturado e/ou
realizacdo de entrevista, compostos por perguntas abertas e orientadoras. O objetivo é compreender as
percepgoes, experiéncias e contribui¢des relacionadas as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) desenvolvidas
pela EEEFM Ana Maria Carletti Quiuqui. Serdo investigados aspectos como a articulagdo das visitas ao
planejamento pedagdgico, os impactos no processo de ensino e aprendizagem, o envolvimento dos
estudantes, os desafios enfrentados na organizagdo das atividades e as potencialidades dessa metodologia
como estratégia formativa. O didlogo sera conduzido de forma respeitosa, ética e acolhedora, valorizando as
experiéncias e os conhecimentos dos participantes, sejam eles estudantes, professores ou membros da
equipe gestora.

v’ Riscos previsiveis em participar da pesquisa:

A participagdo nesta pesquisa apresenta risco minimo, estando relacionada principalmente & possibilidade
de eventual desconforto ao relatar experiéncias ou opinides sobre as préticas pedagdgicas da escola. Ha
também risco minimo referente a confidencialidade das informagdes fornecidas, o qual sera devidamente
controlado por meio de medidas rigorosas de protegdo de dados e anonimizagdo das informagdes.

v’ Beneficios em participar da pesquisa:

A pesquisa podera trazer beneficios paraa comunidade escolar ao possibilitar uma reflexdo coletiva sobre as
Visitas Monitoradas de Estudo (VME) e suas contribuicdes para o processo educativo. O estudo podera
colaborar para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, fortalecimento do planejamento escolar e
valorizagdo das experiéncias formativas vivenciadas fora da sala de aula. Para a comunidade académica,
contribuird para ampliar o debate sobre metodologias ativas, praticas pedagdgicas contextualizadas e
estratégias de articulagdo entre teoria e pratica na Educagdo Basica. Além disso, os participantes poderdo ter
acesso aos resultados da pesquisa, fortalecendo o carater participativo e formativo do estudo.

v Forma de acompanhamento da intervengo (se houver):

Todas as informagdes fornecidas serdo mantidas em sigilo e seu nome n3o sera divulgado em nenhuma
hipétese. Os dados serdo identificados por codigos, garantindo o anonimato dos participantes. Caso, durante
a entrevista ou preenchimento do questionario, vocé sinta qualquer desconforto, constrangimento ou deseje
interromper sua participagdo, podera fazé-lo imediatamente, sem qualquer prejuizo ou necessidade de
justificativa. O pesquisador acompanhara todo o processo com responsabilidade ética, assegurando respeito,
acolhimento, privacidade e seguranga aos participantes em todas as etapas da pesquisa.

v’ Privacidade e confidencialidade:

Todas as informagdes coletadas serdo tratadas com responsabilidade e rigor ético. Dados pessoais, respostas
aos questionarios e eventuais gravagoes de dudio (quando autorizadas) serdo armazenados sob a guarda da
pesquisadora responsavel, em ambiente seguro, sendo utilizados exclusivamente para fins académicos. Em
publicagGes, apresentagdes ou na dissertagdo, os dados serdo apresentados de forma que ndao permitam a
identificagdo dos participantes, garantindo plenamente a confidencialidade e a privacidade das informagoes
fornecidas.

v’ Acesso a resultados da pesquisa: O(a) participante podera, a qualquer momento, solicitar informagdes
sobre 0 andamento da pesquisa ou acesso aos resultados obtidos. Esse direito reforga o carater transparente
e ético do estudo. Para esclarecimentos ou solicitagdo de resultados, podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel, llka Carla Cars, por meio dos contatos informados neste Termo de Consentimento.

v’ Custos envolvidos pela participagdo da pesquisa:

N&o havera qualquer custo financeiro decorrente de sua participagdo. Ressalta-se, ainda, que a pesquisa ndo
prevé compensagdo financeira, ou seja, ndo haverd pagamento pela participagdo, tratando-se de uma
contribuigdo voluntaria para fins cientificos e académicos.
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v' Danos e indenizagdes:

Caso ocorra qualquer dano ou prejuizo decorrente diretamente da participagdo na pesquisa, o participante
tera direito a assisténcia adequada e gratuita. Se for constatada relagdo entre eventual dano e a participagdo
no estudo, serdo assegurados os direitos previstos nas normas éticas que regulamentam pesquisas com seres
humanos.

v’ Critérios de Inclusdo:

Serdo incluidos na pesquisa os participantes que atendam aos seguintes critérios: Ser ESTUDANTE DO ENSINO
MEDIO da ESCOLA EEEFM Professora Ana Maria Carletti Quiuqui, no municipio de Aguia Branca — ES; Estar
diretamente envolvido nas Visitas Monitoradas de Estudo (VME) na condigdo de estudante; Ter participado
efetivamente das VME no periodo investigado; Demonstrar disponibilidade e interesse em participar da
pesquisa; Concordar com a participagdo voluntaria, mediante assinatura, pelo responséavel, do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), quando
aplicavel.

v’ Critérios de Exclusdo:

Serdo excluidos da pesquisa os participantes que: Ndo tenham participado diretamente das Visitas
Monitoradas de Estudo (VME); Ndo seja estudante do Ensino médio da escola EEEFM Professora Ana Maria
Carletti Quiuqui; Ndo concluam integralmente as etapas de coleta de dados (entrevista, questionario ou
outra técnica utilizada); Ndo tenha autorizacdo do responsavel legal por meio da assinatura do TCLE;
Apresentem informagdes insuficientes ou inconsistentes que comprometam a analise dos dados.

Caso vocé tenha qualquer divida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o(a) pesquisador(a)
através do(s) celular (27) 997407306, pelo e-mail ilkacarlacars@gmail.com, e enderego profissional: RUA
JORGE ELIAS HITTI, 220 CENTRO. 29795-000 Aguia Branca — ES

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranga de
participantes de pesquisa; bem como assegurando a participagdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos
aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre os direitos do(a) menor participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
situada na BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 as tergas, quartas ou
quintas-feiras, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufrrj.br ou pessoalmente as tercas e quintas das
09:00 as 16:00h.

No caso de autorizar a participagdo do(a) menor na pesquisa, vocé e o pesquisador devem rubricar
todas as paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficard com o(a)
pesquisador(a).

Para mais informagGes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos
dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel
no site:

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Participantes de P
esquisa_2020.pdf
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Consentimento do responsével pelo participante?

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei dlividas com o(a) pesquisador(a) e aceito
participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a
divulgagdo dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade. Informo que
recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador
Responsavel.

Nome do(a) participante:
Assinatura: local e data:

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive a autorizagdo de forma apropriada e voluntaria, por meio do consentimento livre
e esclarecido do responsével pelo(a) menor participante neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a
cumprir todos os termos aqui descritos.
Nome do Pesquisador:
Assinatura: Local/data:

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagées do CEP/IFF/Fiocruz.
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ANEXO C: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
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Programa de Pds Graduagdo em Educacdo Agricola
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convite Especial para Vocé!

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de um estudo que tem o
seguinte nome: “A Importancia das Visitas de Estudo Como Metodologia Auxiliar
ao Processo Ensino / Aprendizagem”.

Com este documento vocé fica sabendo de tudo que vai acontecer nesse
estudo, e se tiver qualquer duvida é s6 perguntar para o pesquisador ou seu
responsavel.

Por que esta pesquisa é importante?

Sua participacgdo é importante e vocé pode escolher participar ou nao.

Iremos conversar com seus responsaveis, pois é importante termos a autorizagdo deles
também.

Antes de vocé decidir participar do estudo, € importante saber por que esta pesquisa esta
sendo realizada e como sera a sua participagao.

Vocé pode em qualquer momento dizer que ndo quer mais fazer parte do estudo, mesmo
que tenha assinado este documento. Vocé ndo sera prejudicado (a) de forma alguma,
mesmo que ndo queira participar. Vocé, seus responsaveis ou sua familia ndo precisam
pagar nada para sua participagao no estudo.

O objetivo desta pesquisa é avaliar a importancia das Visitas
r Monitoradas de Estudo (VME) da EEEFM Ana Maria Carletti
?7*'
a

} 7 Quiuqui como metodologia auxiliar de ensino e aprendizagem.
=

r Busca-se compreender como essas praticas se integram ao
= planejamento pedagdgico da escola e em que medida contribuem
para a construgdo de aprendizagens significativas, para o
fortalecimento do protagonismo estudantil e para a articulagdo

entre teoria e pratica.

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRJ (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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Quem pode participar?

Estudantes da EEEFM Professora Ana Maria Carletti Quiuqui,

2 s em Aguia Branca, Espirito Santo, que esteja cursando o Ensino
Médio e que tenha participado ou participe de visitas de estudo.

Como sera a pesquisa?

Apos autorizagao do seu responsavel legal, sera realizado uma

roda de conversa com os participantes orientado e informando

/@ sobre os procedimentos da pesquisa. Apos, sera aplicado um

/ questionario semiestruturado com perguntas sobre visitas de
estudo.

Se vocé participar, o que pode acontecer? Quais s3o os riscos?
A participacdo nesta pesquisa apresenta risco minimo, estando relacionada

principalmente a possibilidade de eventual desconforto ao relatar experiéncias ou
opinides sobre as praticas pedagodgicas da escola. Hd também risco minimo referente a
confidencialidade das informagdes fornecidas, o qual sera devidamente controlado por

meio de medidas rigorosas de protegdo de dados e anonimizagdo das informagdes.

Como esses riscos serao cuidados?

Suas informagdes e seu nome NAO serdo divulgados. Somente o pesquisador /ou
equipe de pesquisa saberdo de seus dados e prometemos manter tudo em
segredo. Todas as informagdes fornecidas serdo mantidas em sigilo e seu nome ndo sera
divulgado em nenhuma hipdtese. Os dados serdo identificados por cddigos, garantindo o
anonimato dos participantes. Caso, durante a entrevista ou preenchimento do

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRI (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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questionario, vocé sinta qualquer desconforto, constrangimento ou deseje interromper
sua participacdo, podera fazé-lo imediatamente, sem qualquer prejuizo ou necessidade
de justificativa. O pesquisador acompanhara todo o processo com responsabilidade ética,
assegurando respeito, acolhimento, privacidade e seguranga aos participantes em todas
as etapas da pesquisa.

Por que sua participagdo é importante e pode ser boa para vocé?

A pesquisa podera trazer beneficios para a comunidade escolar ao possibilitar uma
reflexdo coletiva sobre as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) e suas contribuicdes para
o processo educativo. O estudo podera colaborar para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas, fortalecimento do planejamento escolar e valorizagdo das experiéncias
formativas vivenciadas fora da sala de aula. Sem contar que a pesquisa também trard
beneficios a outras pessoas pelo avango da ciéncia, e vocé estard participando disso.
Também podemos te contar sobre os resultados durante e ao final da pesquisa.

Vocé gostaria de participar deste estudo?
Faga um x na sua escolha.

o

Sim, quero participar ( ) Nao quero participar ( )
Se vocé marcou sim, por favor assine aqui:
Declaragdo do participante

Eu, , aceito participar da pesquisa. Entendi as

informagbes importantes da pesquisa, sei que ndo tem problema se eu desistir de participar a
qualquer momento. Concordo com a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo e a autorizo, desde
que mantida em sigilo a minha identidade. Os pesquisadores conversaram comigo e tiraram as
minhas duvidas.

Assinatura: data:

Acesso a informagdo

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com lIlka Carla Cars,
pesquisador responsavel, no celular (27) 997407306, enderego profissional: RUA JORGE ELIAS HITTI,
220 CENTRO. 29795-000 Aguia Branca — ES, e e-mail: ilkacarlacars@gmail.

Este estudo foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um érgdo que
protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre
seus direitos como participante deste estudo ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRI (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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estd sendo realizado, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, situado na BR 465, Km7, CEP 23.897-000, Seropédica, Rio de
Janeiro/RJ, sala CEP/PROPPG/UFRRIJ localizada na Biblioteca Central, telefones (21) 2681-4749, e-
mail eticacep@ufrrj.br, com atendimento de segunda a sexta, das 08:00 as 17:00h por telefone e

presencialmente as tercas e quintas das 09:00 as 16:00h.

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive o assentimento do menor de idade para a participar deste estudo e

declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador:

Assinatura: Local/data:

Nome do assistente de pesquisa/testemunha:

Assinatura: Local/data:

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRI (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador

Principal

Rubrica do(a) Participante da

Pesquisa
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “A Importancia das Visitas de
Estudo Como Metodologia Auxiliar ao Processo Ensino / Aprendizagem”. O objetivo desta pesquisa é .. O
objetivo desta pesquisa é avaliar aimportancia das Visitas Monitoradas de Estudo (VME) da EEEFM Ana Maria
Carletti Quiuqui como metodologia auxiliar de ensino e aprendizagem. Como objetivos especificos temos:
Identificar os elementos existentes nas VME que mais motivaram os estudantes; Avaliar a importancia das
VME como metodologia facilitadora do conhecimento tedrico interdisciplinar; Avaliar o incremento de
conceitos, métodos e técnicas adquiridos por intermédio das VME; Identificar fragilidades e potencialidades
na realizagdo das VME. O (a) pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa é mestrando do Programa de Pds-
Graduacgdo Agricola, do/a instituto de agronomia, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Vocé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e
asseguro que o nome do(a) menor ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em favor de ndo
identifica-lo(a), garantindo-se a confidencialidade das informagdes coletadas e o uso exclusivo para fins
cientificos, conforme preconizado pela Resolugdo CNS n? 510/2016, especialmente no que se refere a
protecdo da identidade dos participantes e ao respeito aos principios éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos.

As informagdOes serdo obtidas da seguinte forma: A pesquisa adota abordagem qualitativa e
descritiva, utilizando estudo de caso em uma escola publica, com participacdo de estudantes, professores e
equipe gestora. A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, questionarios,
andlise documental e registros das atividades, especialmente visitas monitorada de estudo.

A sua participagdo envolve os seguintes riscos previsiveis: A participacdo do(a) menor envolve os
seguintes riscos previsiveis: A participacdo nesta pesquisa apresenta risco minimo, estando relacionada
principalmente a possibilidade de eventual desconforto ao relatar experiéncias ou opinides sobre as praticas
pedagdgicas da escola. Hd também risco minimo referente a confidencialidade das informagdes fornecidas,
o qual sera devidamente controlado por meio de medidas rigorosas de protecdo de dados e anonimizagdo
das informagdes. Todas as informagdes fornecidas serdo mantidas em sigilo e seu nome ndo seré divulgado
em nenhuma hipdtese. Os dados serdo identificados por cédigos, garantindo o anonimato dos participantes.
Caso, durante a entrevista ou preenchimento do questiondrio, vocé sinta qualquer desconforto,
constrangimento ou deseje interromper sua participagdo, podera fazé-lo imediatamente, sem qualquer
prejuizo ou necessidade de justificativa. O pesquisador acompanhara todo o processo com responsabilidade
ética, assegurando respeito, acolhimento, privacidade e seguranga aos participantes em todas as etapas da
pesquisa. A sua participagdo pode contribuir para trazer beneficios para a comunidade escolar ao possibilitar
uma reflexdo coletiva sobre as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) e suas contribui¢des para o processo
educativo. O estudo podera colaborar para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, fortalecimento do
planejamento escolar e valorizagdo das experiéncias formativas vivenciadas fora da sala de aula. Para a
comunidade académica, contribuird para ampliar o debate sobre metodologias ativas, praticas pedagogicas
contextualizadas e estratégias de articulagdo entre teoria e pratica na Educagdo Basica. Além disso, os
participantes poderdo ter acesso aos resultados da pesquisa, fortalecendo o carater participativo e formativo
do estudo.

Vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar desta pesquisa. Vocé
é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo acarretara penalidade alguma.

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRJ (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
. O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
pesquisas envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranga de
participantes de pesquisa; bem como assegurando a participagdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos
aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre os direitos do(a) menor participante deste estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
situada na BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 as tergas, quartas ou
quintas-feiras, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufrrj.br ou pessoalmente as tercas e quintas das
09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e o pesquisador devem rubricar todas as paginas e
também assinar as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficara com o(a) pesquisador(a).

Para mais informagGes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos
dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel
no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Participantes de P
esquisa 2020.pdf

Consentimento do participante?

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei duvidas com o(a) pesquisador(a) e aceito
participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a
divulgagdo dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade. Informo que
recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador
Responsavel.

Nome do(a) participante:
Assinatura: local e data:

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante (ou representante legal) para a participagdo neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a
cumprir todos os termos aqui descritos.
Nome do Pesquisador:

Assinatura: Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver):
Assinatura: Local/data:

*Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagdes do CEP/IFF/Fiocruz.

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRJ (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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v Privacidade e confidencialidade:

Todas as informagdes coletadas serdo tratadas com responsabilidade e rigor ético. Dados pessoais, respostas
aos questionarios e eventuais gravagoes de dudio (quando autorizadas) serdo armazenados sob a guarda da
pesquisadora responsavel, em ambiente seguro, sendo utilizados exclusivamente para fins académicos. Em
publicagGes, apresentagdes ou na dissertagdo, os dados serdo apresentados de forma que ndao permitam a
identificagdo dos participantes, garantindo plenamente a confidencialidade e a privacidade das informagoes
fornecidas.

v" Acesso a resultados da pesquisa: O(a) participante poderd, a qualquer momento, solicitar informagdes
sobre 0 andamento da pesquisa ou acesso aos resultados obtidos. Esse direito reforga o carater transparente
e ético do estudo. Para esclarecimentos ou solicitacdo de resultados, podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel, llka Carla Cars, por meio dos contatos informados neste Termo de Consentimento.

v’ Custos envolvidos pela participagdo da pesquisa:

N&o havera qualquer custo financeiro decorrente de sua participacdo. Ressalta-se, ainda, que a pesquisa ndo
prevé compensagdo financeira, ou seja, ndo havera pagamento pela participagdo, tratando-se de uma
contribuigdo voluntaria para fins cientificos e académicos.

v’ Danos e indenizagdes:

Caso ocorra qualquer dano ou prejuizo decorrente diretamente da participagdo na pesquisa, o participante
tera direito a assisténcia adequada e gratuita. Se for constatada relagdo entre eventual dano e a participagdo
no estudo, serdo assegurados os direitos previstos nas normas éticas que regulamentam pesquisas com seres
humanos.

v’ Critérios de Inclusdo:

Serdo incluidos na pesquisa os participantes que atendam aos seguintes critérios: Ser membro da
comunidade escolar da EEEFM Professora Ana Maria Carletti Quiuqui, no municipio de Aguia Branca — ES;
Estar diretamente envolvido nas Visitas Monitoradas de Estudo (VME), seja na condigdo professor ou
integrante da equipe gestora (Diretor, CASF — Coordenador Administrativo, ou CP — Coordenador
Pedagdgico); Ter participado efetivamente das VME no periodo investigado; Demonstrar disponibilidade e
interesse em participar da pesquisa; Concordar com a participagdo voluntaria, mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

v’ Critérios de Exclusdo:

Serdo excluidos da pesquisa os participantes que: N3o tenham participado diretamente das Visitas
Monitoradas de Estudo (VME); Ndo pertencam a comunidade escolar da instituicdo investigada; Ndo
concluam integralmente as etapas de coleta de dados (entrevista, questionario ou outra técnica utilizada);
Ndo autorizem a participacdo na pesquisa por meio da assinatura do TCLE; Apresentem informacdes
insuficientes ou inconsistentes que comprometam a analise dos dados.

Caso vocé tenha qualquer duvida com relagédo a pesquisa, entre em contato com o(a) pesquisador(a)
através do(s) celular (27) 997407306, pelo e-mail ilkacarlacars@gmail.com, e enderego profissional: RUA
JORGE ELIAS HITTI, 220 CENTRO. 29795-000 Aguia Branca — ES.

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRJ (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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Vocé ndo sera remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com transporte ou
alimentagdo, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador responsével. Todas as informagdes obtidas por meio
de sua participagdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a
responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e indenizagdes previstos em lei
poderdo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores poderao informar os resultados ao final da
pesquisa. Os pesquisadores poderdo informar os resultados ao final da pesquisa por meio de devolutiva aos
participantes, realizada de forma acessivel e compreensivel, podendo ocorrer por reunido presencial, envio
de relatdrio simplificado ou comunicagdo digital, garantindo o direito a informagdo e a transparéncia dos
dados produzidos.

INFORMAGCOES QUE VOCE PRECISA SABER:

v’ De que forma vocé vai participar desta pesquisa:

Sua participagdo nesta pesquisa ocorrera por meio da aplicacdo de questiondrio semiestruturado e/ou
realizagdo de entrevista, compostos por perguntas abertas e orientadoras. O objetivo é compreender as
percepgoes, experiéncias e contribui¢des relacionadas as Visitas Monitoradas de Estudo (VME) desenvolvidas
pela EEEFM Ana Maria Carletti Quiuqui. Serdo investigados aspectos como a articulagdo das visitas ao
planejamento pedagdgico, os impactos no processo de ensino e aprendizagem, o envolvimento dos
estudantes, os desafios enfrentados na organizagao das atividades e as potencialidades dessa metodologia
como estratégia formativa. O didlogo sera conduzido de forma respeitosa, ética e acolhedora, valorizando as
experiéncias e os conhecimentos dos participantes, sejam eles estudantes, professores ou membros da
equipe gestora.

v' Riscos previsiveis em participar da pesquisa:

A participagdo nesta pesquisa apresenta risco minimo, estando relacionada principalmente a possibilidade
de eventual desconforto ao relatar experiéncias ou opinides sobre as préticas pedagdgicas da escola. Ha
também risco minimo referente a confidencialidade das informagdes fornecidas, o qual sera devidamente
controlado por meio de medidas rigorosas de protegdo de dados e anonimizagdo das informagées.

v' Beneficios em participar da pesquisa:

A pesquisa podera trazer beneficios paraa comunidade escolar ao possibilitar uma reflexdo coletiva sobre as
Visitas Monitoradas de Estudo (VME) e suas contribuicdes para o processo educativo. O estudo podera
colaborar para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, fortalecimento do planejamento escolar e
valorizagdo das experiéncias formativas vivenciadas fora da sala de aula. Para a comunidade académica,
contribuird para ampliar o debate sobre metodologias ativas, praticas pedagdgicas contextualizadas e
estratégias de articulagdo entre teoria e pratica na Educagdo Basica. Além disso, os participantes poderdo ter
acesso aos resultados da pesquisa, fortalecendo o carater participativo e formativo do estudo.

v Forma de acompanhamento da intervengio (se houver):

Todas as informagdes fornecidas serdo mantidas em sigilo e seu nome ndo seréd divulgado em nenhuma
hipétese. Os dados serdo identificados por cddigos, garantindo o anonimato dos participantes. Caso, durante
a entrevista ou preenchimento do questionario, vocé sinta qualquer desconforto, constrangimento ou deseje
interromper sua participagdo, podera fazé-lo imediatamente, sem qualquer prejuizo ou necessidade de
justificativa. O pesquisador acompanhara todo o processo com responsabilidade ética, assegurando respeito,
acolhimento, privacidade e seguranga aos participantes em todas as etapas da pesquisa.

CAMPUS SEROPEDICA
CEP/UFRRJ (Prédio da Biblioteca Central)
BR-465, Km 7, Seropédica - RJ
CEP: 23.897-000
Rubrica do Pesquisador Rubrica do(a) Participante da

Principal Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: AS VISITAS DE ESTUDO COMO METODOLOGIA AUXILIAR AO PROCESSO
ENSINO / APRENDIZAGEM
Pesquisador: ILKA CARLA CARS
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 97531126.9.0000.0311
Instituicao Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo Agricola
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 8.428.982

Apresentacgao do Projeto:

A pesquisadora relata:

As Visitas Monitoradas de Estudo (VME) séo utilizadas como estratégia pedagégica para integrar teoria e
pratica, proporcionando uma aprendizagem significativa. O estudo analisa o impacto das VME realizadas na
EEEFM Ana Maria Carletti Quiuqui (ES) sobre o processo de ensino-aprendizagem, adotando abordagem
qualitativa com uso de questionarios, entrevistas e analise documental.

A pesquisadora apresenta a seguinte equipe de pesquisa: ILKA CARLA CARS (responsavel)

Trata-se de um projeto que objetiva avaliar o impacto das Visitas Monitoradas de Estudo (VME) realizadas
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ana Maria Carletti Quiuqui, localizada em Aguia
Branca, ES, no processo de ensino-aprendizagem. Adota uma abordagem qualitativa, utilizando o estudo de
caso como método principal. Para a coleta de dados, serdo aplicados questionarios, realizacédo de
entrevistas semiestruturadas que conduzird a uma analise documental. Os participantes sdo alunos (12),
professores (6) e gestores (3).

Metodologia de analise:
A anadlise sera interpretativa, fundamentada em referenciais teéricos, envolvendo:
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Bairro: ZONA RURAL CEP: 23.897-000
UF: RJ Municipio: SEROPEDICA
Telefone: (21)2681-4749 E-mail: eticacep@ufirj.br

Pagina 01 de 05




120

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO W"P
(UFRRJ)

Continuagéo do Parecer: 8.428.982

categorizacao das respostas dos questionarios;analise tematica das entrevistas semiestruturadas;analise
documental;triangulacdo entre dados de estudantes, professores, equipe gestora e documentos oficiais.

Desfecho primario:

-Compreender como as Visitas Monitoradas de Estudo influenciam o engajamento, a motivagéo e o

aprendizado dos estudantes, identificando seus impactos diretos no processo ensino-aprendizagem.

Critérios de incluséo:

-Ser membro da comunidade escolar.

-Estar diretamente envolvido nas Visitas Monitoradas de Estudo (VME), seja na condigao

de estudante, professor ou integrante da equipe gestora.

-Ter participado efetivamente das VME no periodo investigado.

-Demonstrar disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

-Concordar com a participagdo voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e/ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), quando aplicavel.

Critérios de exclusao:

-Alguém que ndo tenha participado diretamente das Visitas Monitoradas de Estudo (VME).

-Alguém que ndo pertenca a comunidade escolar.

-Alguém que nao conclua integralmente as etapas de coleta de dados (entrevista, questionario ou outra
técnica utilizada).

-Alguém que ndo autorize a participagdo na pesquisa por meio da assinatura do TCLE; Apresentem
informacgdes insuficientes ou inconsistentes que comprometam a analise dos dados.

Objetivo da Pesquisa:
A proponente descreve como objetivos:

Objetivo geral:
-Compreender como essas visitas se inserem no planejamento da escola, seus efeitos sobre estudantes e

professores e os desafios enfrentados.
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Objetivos especificos:

-ldentificar os elementos existentes nas VME que mais motivaram os estudantes; Avaliar a importancia das
VME como metodologia facilitadora do conhecimento teérico interdisciplinar;

-Avaliar o incremento de conceitos, métodos e técnicas adquiridos por intermédio das VME;

-ldentificar fragilidades e potencialidades na realizagdo das VME.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
A proponente descreve:

Riscos:

Os riscos sdo minimos, limitando-se a:

-possivel desconforto ao responder entrevistas ou questionarios;
-exposicao de opinides pessoais, resguardada pelo anonimato;
-eventual constrangimento ao relatar experiéncias escolares.

Beneficios:

-Contribui para a melhoria das praticas pedagdgicas da escola;

-Amplia a compreensao sobre impactos positivos das VME no aprendizado; auxilia professores e gestdo a
aperfeicoar a organizagao das visitas;

-Valoriza saberes locais e promove desenvolvimento educacional da comunidade

escolar;

-Possibilita replanejamento de metodologias mais integradoras e motivadoras.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo de pesquisa apresentado possui os elementos necessarios a apreciagdo ética. Previsdo de 21
participantes (6 professores, 12 discentes e 3 gestores).

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pela proponente ndo possuem pendéncia,
segundo as normas vigentes.

Recomendacoes:

Recomenda-se que a pesquisadora acompanhe a tramitagédo do projeto de pesquisa na
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Plataforma Brasil com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

a) quando da pendéncia, a pesquisadora tera até 30 dias para responder as demandas e relatoria;

b) quando da aprovacgéo, a pesquisadora devera submeter relatérios parciais a cada semestre;

c) quando da necessidade de emendas ou notificagdes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013
- Procedimentos para Submisséo e Tramitacdo de Projetos.

d) quando da finalizag&o do projeto, submeter relatério final.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
A adequagdo a RESOLUGAO N° 466 de 12 de dezembro de 2012, foi plenamente atendida pelo(a)

pesquisador(a).

A adequagdo a RESOLUGCAO N° 510 de 07 de abril de 2016, foi plenamente atendida pelo(a)
pesquisador(a).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

As pendéncias deverdo ser respondidas conforme o modelo de Carta Resposta de Pendéncias
encaminhada anexa e as informagdes deverdo ser atualizadas em TODOS os documentos pertinentes.
Documentos alterados a serem anexados apoés o parecer do CEP deverdo ser nomeados com a palavra
"modificado”.

Ao responder as pendéncias o pesquisador deve rever o cronograma da pesquisa e atualiza-lo,
considerando o tempo necessario a obtengao da aprovacao do CEP (recomenda-se até 90 dias explicitados
no cronograma).

As pendéncias deverdo ser atendidas no prazo maximo de trinta (30) dias a contar da data de emissdo do
parecer na Plataforma Brasil. O projeto sera arquivado "quando o pesquisador descumprir o prazo para
enviar as respostas as pendéncias apontadas ou para recorrer” (CNS n° 001/2013 - Res. CNS 466/2012).
Ressalta-se que o pesquisador deve aguardar a emissdo de Parecer de Aprovacdo do CEP/UFRRJ, apés a
revisdo das pendéncias, para dar inicio a coleta de dados.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/04/2026 Aceito
do Projeto ROJETO_2713842.pdf 14:39:08
Outros Termo_de_Anuencia.pdf 10/04/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito
14:38:30

Projeto Detalhado / |Projet_De_Pesquisa.pdf 10/04/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

Brochura 14:36:32

Investigador

TCLE / Termos de | Termo_De_Assentimento_Livre_E_Escl | 10/04/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

Assentimento / arecido_TALE.pdf 14:36:14

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de [ TCLE_Participante_Maior_De_I|dade.pdf| 10/04/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

Assentimento / 14:35:55

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de [ TCLE__Responsaveis_do_Menor_de_Id| 10/04/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

Assentimento / ade.pdf 14:34:39

Justificativa de

Auséncia

Outros RoteiroDeEntrevistaParaEquipeGestora.| 05/03/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

pdf 22:09:25

Outros RoteiroDeEntrevistaParaEstudantes.pdf | 05/03/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito
22:08:30

Outros RoteiroDeEntrevistaParaOsProfessores.| 05/03/2026 |ILKA CARLA CARS Aceito

pdf 22:07:35

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 22/12/2025 |ILKA CARLA CARS Aceito

11:15:34

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: ZONA RURAL
UF: RJ

Telefone:

Municipio:
(21)2681-4749

SEROPEDICA, 13 de Maio de 2026

Assinado por:
Valeria Nascimento Lebeis Pires
(Coordenador(a))

BR 465, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

CEP: 23.897-000
SEROPEDICA
E-mail: eticacep@ufirj.br
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