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RESUMO

ARRUDA, Sarah de Oliveira Tindco. Educacio Geografica para o risco climatico: um
estudo de caso da realidade de Japeri, RJ, a partir do olhar do 6° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Joao XXIII sobre as precipitacoes pluviométricas.
139p. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Instituto de Geociéncias e Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguacu, RJ, 2026.

As mudangas climaticas estdo sendo alvo de grandes debates, dentre seus acontecimentos,
estdo as fortes chuvas, que acarretam grandes efeitos para a populacdo. Como ¢ o caso dos
acontecimentos mais recentes no Rio Grande do Sul (2024/2025), Petropolis (2022/2024),
Ubatuba (2025), Minas Gerais (2026), inclusive no municipio de Japeri-RJ, no ano de 2024
(foco deste estudo). Diante desse contexto, o interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu a
partir do contato com trés escolas da rede publica. Ao longo das praticas pedagdgicas
realizadas nesses espacos, foi possivel observar que os estudantes nao percebiam a influéncia
das precipitagcdes em suas atividades cotidianas, tampouco reconheciam os riscos presentes
em seu dia a dia. Assim, o presente estudo, teve como objetivo “analisar a importancia de
trabalhar com os riscos climaticos relacionados as chuvas com o 6° ano do ensino
fundamental na Escola Municipal Jodo XXIII, no municipio de Japeri,RJ] a fim de
desenvolver uma educagdo geografica para os riscos”. Acredita-se que o educar
geograficamente para o risco climatico pode contribuir com a transformagdo social,
desenvolvendo a consciéncia critica. E, por isso, para o desenvolvimento metodoldgico da
pesquisa, de carater qualitativo, foi adotado a analise do livro didatico do 6° ano indicado pela
rede municipal de educacao de Japeri-RJ, andlise do seu planejamento curricular, entrevista
com a Defesa Civil do municipio, além de um conjunto de atividades envolvendo a
participagdo da comunidade, observacao dos estudantes, producdo da cartografia social e
maquetes. Fortalecendo o didlogo, construgdo coletiva e a participacdo da turma do 6° ano da
Escola Municipal Joao XXIII (Japeri-RJ). Nesse viés, demonstrando como a educagdo
geografica para o risco pode contribuir com a preven¢do dos riscos climaticos, podendo ter
como ponto de partida as escolas, e as possibilidades de trabalhar com a tematica do risco
atrelada ao ensino da climatologia, articulando a teoria a pratica de modo significativo e
proximo ao cotidiano. Como resultado obtido na pesquisa, notamos que o educar
geograficamente para o risco ¢ imprescindivel no desenvolvimento dos sujeitos sociais e
precisa ser trabalhado de forma efetiva no espago escolar, ja que, conforme as analises no
material didatico, a tematica ¢ inserida paralelamente a outras abordagens, de forma
superficial e restrita, possibilitando uma ponte a partir de outras abordagens. Por sua vez, nao
estando inserida de forma permanente no planejamento, urge a necessidade de repensar o
curriculo. Além disso, constatamos que ha individuos inseridos no contexto de risco, mas nao
identificam e/ou ndo sabem como agir, (como apontado nas pesquisas), tampouco percebem
que esses resultados sdo consequéncias das intervengdes humanas. Dessa forma, o uso das
praticas pedagégicas favoreceram o aprendizado e compreensdo dos alunos do 6° ano de
forma mais facilitada, contribuindo com a formacao preventiva e responsabilidade ambiental
dos educandos, construindo a nocdo de pertencimento ao lugar, ao espago e para a sua
realidade. Logo, a dissertagao evidenciou o papel da escola nao como um local passivo, mas
como um laboratério vivo, um espago de preparo para a cultura da prevencdo do risco e
resiliéncia da comunidade.

Palavras-chave: Educacdo geogréfica , risco climéatico, ensino da climatologia, precipitagdo,
Japeri-RJ.



ABSTRACT

ARRUDA, Sarah de Oliveira Tindco. Geographic Education for Climate Risk: a case
study of the reality of Japeri, RJ, from the perspective of the 6th grade of Joao XXIII
Municipal School regarding rainfall. 139p. Dissertation (Master’s in Geography).
Institute of Geosciences and Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Nova Iguacu, RJ, 2026.

Climate change has been the subject of intense debate, and among its manifestations are
heavy rainfall events, which cause significant impacts on the population. Recent examples
include events in Rio Grande do Sul (2024/2025), Petropolis (2022/2024), Ubatuba (2025),
Minas Gerais (2026), and also in the municipality of Japeri-RJ in 2024 (the focus of this
study). Within this context, the interest in developing this research emerged from contact with
three public schools. Throughout the pedagogical practices carried out in these spaces, it was
observed that students did not perceive the influence of rainfall on their daily activities, nor
did they recognize the risks present in their everyday lives. Thus, the present study aimed to
“analyze the importance of working with climate risks related to rainfall with the 6th grade of
elementary school at Jodo XXIII Municipal School, in the municipality of Japeri, RJ, in order
to develop a geographic education for risks”. It is believed that geographic education for
climate risk can contribute to social transformation by fostering critical awareness.
Methodologically, this qualitative research involved the analysis of the 6th grade textbook
adopted by the municipal education network of Japeri-RJ, the analysis of its curricular
planning, interviews with the Municipal Civil Defense, and a set of activities involving
community participation, student observation, social cartography production, and the
construction of models. These procedures strengthened dialogue, collective construction, and
the participation of the 6th grade class at Jodo XXIII Municipal School (Japeri-RJ). In this
perspective, the study demonstrates how geographic education for risk can contribute to the
prevention of climate-related hazards, taking schools as a starting point, and highlights the
possibilities of working with the theme of risk linked to the teaching of climatology,
articulating theory and practice in a meaningful way connected to students’ daily realities.
The results indicate that geographic education for risk is essential in the development of social
subjects and needs to be effectively addressed within the school environment. The analysis of
the teaching materials revealed that the theme is presented superficially and in parallel with
other approaches, without being permanently integrated into curricular planning, which
highlights the need to rethink the curriculum. Furthermore, it was observed that individuals
living in risk contexts often do not identify these risks or know how to respond to them, nor
do they perceive that such outcomes are consequences of human interventions. Therefore, the
use of pedagogical practices facilitated students’ learning and understanding, contributing to
preventive education and environmental responsibility, while strengthening their sense of
belonging to their place and lived space. Ultimately, the dissertation highlights the role of the
school not as a passive space, but as a living laboratory and a preparatory environment for
fostering a culture of risk prevention and community resilience.

Keywords: Geographic education; climate risk; climatology teaching; rainfall; Japeri-RJ.
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INTRODUCAO

O debate sobre as mudangas climaticas e seus efeitos para a populacdo ndo ¢ um
assunto recente. Isso porque a ocorréncia dos eventos climaticos extremos tém sido um dos
temas mais abordados pela ciéncia, setores mididticos € pesquisas institucionais, como ¢ o
caso das ondas de calor, secas prolongadas, vendavais, chuvas intensas, entre outros, que
impactam a esfera ambiental e socioecondmica em escala global.

No cendrio brasileiro, diferentes localidades ganharam grande relevancia devido ao
enfrentamento de um dos eventos climaticos considerados como mais impactantes e
desafiadores a sociedade: eventos relacionados com as chuvas intensas, podendo ser
extremas ocorridas num intervalo pequeno de tempo. Exemplos mais recentes incluem as
chuvas em Minas Gerais (2026), Rio Grande do Sul (2024/2025), Petropolis (2022/2024) e
Ubatuba (2025/2026), evidenciando esses desafios. Nesse contexto, insere-se o municipio de
Japeri-RJ, foco dessa pesquisa, com chuvas concentradas que ocasionaram varios problemas
socioambientais no ano de 2024.

Esses eventos contribuem para o sentimento de medo, inseguranga, ameaga e
incertezas, sentimentos que assolam constantemente a populagdo, sobretudo quando se
deparam com as previsdes meteorologicas informando sobre a entrada da frente fria, ou com a
mudanca do tempo atmosférico marcado pela presenca das precipitagdes pluviométricas. E
com isso, em muitas das vezes, poucas acdes efetivas sdo realizadas para mitigar a longo
prazo os efeitos das chuvas junto a populagdo mais vulneravel.

Assim, a ocorréncia das fortes chuvas impacta de forma mais significativa aqueles
individuos que ja foram vitimas das drésticas consequéncias provocadas pelas mudancas
climaticas, ja que as colocam novamente diante a situagdo de vulnerabilidade marcada pelo
risco. Estando sujeitos a vivenciar uma nova aflicao.

Por sua vez, embora em alguns momentos, sejam eventos de ordem natural, sdo
intensificados pelas agdes humanas, principalmente devido a exploragdo de recursos naturais.
Desmatamento, urbanizacdo crescente sem um devido planejamento, bem como a poluicao.

Diante disso, dentre tantos fatores como o aquecimento global, ondas de calor, e secas
prolongadas, as chuvas tém ocasionado grandes impactos em escala global, gerando uma
grande instabilidade a populacdo mundial, afetando a economia, solo, alimentagdo, gerando
desequilibrio nos ecossistemas e desaparecimentos de espécies devido a ndo adaptagdo com as
atuais condi¢des do meio.

O municipio de Japeri, pertencente a Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, também
vivencia essas consequéncias frutos das mudangas climaticas. Ao longo de sua historia,
percebemos uma mudanga no ritmo de precipitagdo, na qual, o municipio vem sendo
constantemente afetado pelas fortes chuvas e de forma concentrada. Um exemplo disso foi o
acontecimento do dia 21 de fevereiro de 2024, no qual choveu cerca de 158,5 mm num
intervalo de 24 horas e ocasionou uma série de problemas para a populacdo, através das
inundagdes e deslizamentos, o que resultou em perdas materiais, e 2 mortes, segundo dados
do GI1 - Globo e da Defesa Civil do municipio. Na mesma ocasido, varias pessoas foram
afetadas, entre elas, a residéncia dos meus pais, amigos e familiares, algo nunca vivenciado
anteriormente. '

Todo esse cenario gerou prejuizos econdmicos, mas principalmente as marcas
(traumas) deixadas na memoria das vitimas devido ao momento de desespero. Assim,

! Acesso em: 15 de Jul. 2025.
https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2024/02/22/chuva-baixada-dia-seguinte.ghtml.



inundagdes, alagamentos, enchentes e até mesmo deslizamentos de solo no municipio
colocam vidas em risco durante a ocorréncia das chuvas, sobretudo devido a constru¢ao de
moradias irregulares que agravaram essa situacao.

Nesse contexto, a ineficacia de politicas publicas de fiscalizagdo em Japeri a fim da
prevencao ao risco, também ¢ um grande desafio. Visto que, viver no risco ndo ¢ uma questao
de escolha, mas uma necessidade, ja que em muitos casos o individuo nao dispde de recursos
financeiros para residir em espagos com uma localizagdo com uma infraestrutura melhor e
segura para esses riscos relacionados ao clima. E, muitas das vezes, nem possuem
entendimento sobre o que ¢ estar inserido no risco, ocupando entdo espagos inadequados para
residir.

Logo, todo esse cenario despertou-me sobre o quanto somos influenciados pelas
mudancas climdticas, e que, muitas das vezes, nao atribuimos a devida atengao e importancia.
Isto porque, ndo trata-se apenas de um fendmeno natural intensificado pelas agdes humanas,
mas de uma questdao ambiental, social e educacional.

Segundo informagdes da Defesa Civil do Municipio de Japeri, entre os meses de
dezembro a marco ¢ um desespero para a populagdo, marcado pela angustia e receio de que
uma nova inundagdo venha ocorrer (devido as elevadas temperaturas no periodo do verdo, e,
consequentemente, a ocorréncia de chuvas intensas com o aumento da umidade do ar), por
serem os meses com maior incidéncia de chuvas. Mas, quais sdo as estratégias utilizadas na
reducao do risco?

Cada vez mais, nota-se a continuidade de obras publicas (urbanizacdo) no municipio, o
famoso “asfalto”, no qual as areas sdo altamente impermeabilizadas, contribuindo para que a
agua ndo encontre passagem. Consequentemente, o acimulo de &gua colabora com os
alagamentos e inundagdes, visto que, ndo hd o devido planejamento para o escoamento da
chuva. Diante disso, enquanto a ideia de “progresso” € o que prevalece, serda que os servigos
basicos (limpeza dos canais e bueiros, por sua vez, muita das vezes obstruidos e
impermeabilizados) sdo efetivados?

Embora as chuvas atinjam a sociedade como um todo (ja que interferem em diversos
setores), ¢ notorio que a populagdo de baixa renda ¢ a mais impactada. Diante disso, penso
que: serda que se houvesse uma distribui¢do de terras de modo igualitario a situagdo de risco
(dentre eles os riscos climaticos) a qual muitos vivem ndo seria minimizada? Isso porque,
segundo Armond (2014, p.30):

Parte-se do pressuposto que a producdo do espaco urbano se da de
forma desigual, e a cidade acaba expressando esse processo. A cidade,
com suas construcdes, seus fixos, suas formas, ¢ edificada segundo
uma logica de (re)produgdo do espago urbano que dificilmente
privilegia a sociedade de uma forma equitativa. Aqueles locais mais
insalubres do ponto de vista da saide ambiental, muito proximos de
corregos e corpos d’agua, ou mesmo as encostas, acabam sendo a
Unica alternativa restante para a parcela da sociedade que sofre de
forma mais significativa com a especulagdo imobilidria e demais
formas hegemonicas de producdo da cidade.

Trazendo para a reflexdo, as pessoas que possuem recursos financeiros, residem em
areas com mais infraestrutura e suporte, principalmente tratando-se de um periodo
emergencial.

Ao contrario, a populacdo de baixa renda reside em areas impréprias, locais ingremes,
encostas, margens dos rios (como exemplo em Japeri-RJ), o qual o processo de recuperagao
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torna-se mais demorado. Sem contar a populacdo em situacdo de rua, os quais encontram-se
em um cenario de vulnerabilidade ainda mais severo.

[...] a producdo desigual do espago acaba por contribuir para a
existéncia de diferentes susceptibilidades e/ou riscos e
vulnerabilidades de acordo com as diferentes formas de reprodugdo
social da existéncia de sujeitos das diferentes classes sociais (Armond,
2014, p. 45).

Com base nesse cendrio, nota-se o quanto ¢ importante ndo so a sensibilizacdo, mas a
inser¢ao da “educacdo geografica para o risco”, podendo ter como ponto de partida as escolas.
Com isso, a escola ndo deve ser analisada apenas como ponto de apoio em emergéncias
provocada pela ocorréncia das precipitagdes, mas um local que transforma a mentalidade da
comunidade a fim de um espago com mais qualidade e um futuro melhor.

Nesse contexto, o que essa pesquisa busca, ¢ evidenciar que embora o risco climatico
seja uma abordagem de grande relevancia, muita das vezes ndo € inserido no espago escolar.
E, quando ¢ inserido (em livros didaticos, por exemplo), apresentam discussdes e
problemadticas distantes da realidade vivenciada pelo educando. Configurando-se, entdo, um
grande equivoco, ja que a escola pode contribuir com a redugdo do risco climatico.

Dito isto, ¢ fundamental que um assunto de suma importancia como esse venha ser
propagado pelas escolas para toda a comunidade, a partir de rodas de conversa, minicursos,
palestras e conferéncias, sobretudo na rede municipal de Japeri, onde a comunidade ¢ inserida
no contexto do risco. Principalmente devido ao fato dos estudantes serem impactados, visto
que, por se tratar de um local onde a grande maioria da populacdo possui baixa renda, ¢ na
escola que muitos alunos realizam as refei¢des. Entretanto, em periodos de chuvas extremas,
os estudantes ficam impossibilitados de acessar as escolas, impactando também a sua
alimentacao.

Sem contar, aqueles que realizam o trajeto até uma das unidades a pé, e tratando-se de
uma escola localizada na margem dos rios, em algum ponto de alagamento ou locais proximos
as encostas, acabam impossibilitados de acessar, uma vez que nem os Onibus escolares
acessam as vias.

Diante disso, o espago educacional torna-se a ferramenta primordial para a construgao
de um espago de trocas referente aos riscos oriundos das chuvas. Além do mais, por meio das
escolas ¢ possivel que os estudantes sejam preparados para lidar frente a ocorréncia dos
desastres causados pelas chuvas a partir de agdes de prevengdo, como exemplo: o descarte
adequado dos residuos solidos, projetos e campanhas em parceria com a Defesa Civil (por
exemplo) que venham elucidar a populagdo sobre os riscos das chuvas, sensibilizagdo diante o
problema, atuando como um local de apoio e instruindo os estudantes a observarem os riscos
em seu territorio.

O interesse em continuar o meu trabalho a partir do aprofundamento da pesquisa no
Mestrado ¢ fruto da minha participagdo como bolsista de Iniciagdo Cientifica no projeto
“Educacdo Ambiental em Foco”, financiado pela FAPERJ (Fundagao Carlos Chagas Filho de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro), cujo uma das areas de pesquisa foi o
Ensino de Climatologia.

Nesse cendrio, uma das questdes que geraram um grande incomodo despertando o meu
interesse em desenvolver esta pesquisa foi durante o contato com algumas escolas da rede
publica, no qual ao longo das praticas desenvolvidas em trés escolas notei que os estudantes
ndo tinham a percep¢do da influéncia das precipitagdes na realizacdo de suas atividades
diarias, tampouco dos riscos presente em seu cotidiano, o que me atraiu para a tematica.



Assim, pude observar como os estudantes ndo relacionam as questdes climaticas ao
seu cotidiano, (como exemplo o fato de ndo identificar que com a ocorréncia das precipitagdes
a mobilidade até a escola fica inviavel, pois em algumas vias devido a ocorréncia de
inundagdes e alagamentos os Onibus deixam de circular, ou os intervalos ficam mais longos?)
apresentando um grande distanciamento. Que, por sua vez, sdo constantemente afetados.

Além disso, algumas escolas no municipio de Japeri (rede publica e privada de ensino)
localizam-se no entorno de corpos hidricos (como ¢ o caso da Escola Municipal Frei Mauricio
Viann e o Educandério Monte Morid) ou locais com grande acimulo de dgua devido as areas
altamente impermeaveis, que dificulta o escoamento superficial da dgua.

Diante disso, uma das questdes que me trouxeram algumas reflexdes ¢ pensar sobre
como essa realidade poderia ser modificada comegando por uma climatologia mais
(re)significada em sala de aula, na qual, como salienta Cardoso (2024), pudesse trabalhar
com o educar para o risco climatico com base no vivido, visto que a escola ¢ a base para a
formacao de cidadaos conscientes.

Embora o risco ndo seja uma tematica recente, acreditamos, como hipdtese para essa
pesquisa, que a tematica do risco climatico ndo esta presente de modo ativo no espaco escolar,
fazendo parte dos conteudos trabalhados na Geografia, tampouco tendo correlacdo com o
cotidiano do estudante. Isto ¢, fazendo com o que os educandos possam perceber essas
manifestagdes a partir do seu local, de modo significativo. E ndo ha uma abordagem que
venha trabalhar com os riscos de modo mais especifico. Acreditamos também, que o educar
para o risco pode contribuir sim com a transformacgao social, e formacao de sujeitos ativos e
criticos.

Em fun¢do disso, como podemos trabalhar com a tematica dos riscos climaticos a
partir do contexto de sala de aula aproximando-se do cotidiano? Uma das questdes centrais a
serem respondidas ao término da pesquisa.

Portanto, um dos focos deste trabalho ¢ apresentar (a partir do trabalho com o 6° ano)
a importancia de inserir no espaco de sala de aula o risco climatico, de forma que os
estudantes venham compreender o que € o “risco” e quando estdo inseridos no risco. A partir
de uma climatologia que venha trabalhar com conceitos cientificos conectando-se com o
proprio espago de vivéncia do educando, nesse contexto, com o municipio de Japeri-RJ. Bem
como, dialogando com alguns contetidos trabalhados na climatologia, a fim de exemplificar
na préatica de sala de aula.

Ressaltamos a relevancia da pesquisa a partir de um olhar mais sensibilizado para o
municipio de Japeri, j& que a tematica das chuvas permeia constantemente a sociedade na qual
estamos inseridos, sendo fundamental e vantajoso o desenvolvimento de novas pesquisas que
venham colaborar com a disseminacao do conhecimento de modo mais amplo, sistematizado
e aprofundado, sobretudo no espaco educacional.

Espero que com a pesquisa desenvolvida, seja possivel alcancar ndo sé o espaco
educacional, mas a sociedade em geral a respeito do “risco climatico” com énfase nas
precipitagdes.

Diante do exposto, para o embasamento teodrico-conceitual, esta pesquisa foi
fundamentada em: Veyret (2019), a partir dos “riscos no meio ambiente” sendo também
crucial para o embasamento tedrico a respeito dos riscos e conceitos que direcionam,
dialogando com Beck (2011) com os riscos a partir da sociedade industrial; Silveira (2014),
Rabelo (2003) e Mendonga et. al, (2017) sobre os riscos climaticos. Silva; Cardoso (2019),
Cardoso; Silva; Queiroz (2021) e Cardoso (2024) a partir do ensino de Climatologia;

2Em periodos de chuvas fortes, um dos grandes desafios do municipio de Japeri, (afirmagio baseada
em minha percepgdo como moradora ha 21 anos de Japeri-RJ) encontra-se na mobilidade da
populacdo, visto que em alguns locais torna-se invidvel o acesso aos transportes publicos, como o
Onibus. Isto porque, os 6nibus ndo circulam devido as ruas ficarem alagadas.

4



Lourengo et.al, (2014) e Afonso (2015) que aborda sobre a formagao docente. Cunha (2008),
Castro; Gomes; Corréa (2006) e Santos (2006) sobre os conceitos geograficos presentes no
educar para o risco. Além de Silva; Souza (2023) com a Educagdo para a Reducao dos Riscos
de Desastres e Silva (2017), com a Educacao para o risco ambiental, dialogando também com
o Conselho Nacional de Educacao de Portugal ( CNP - 2011).

Logo, este trabalho tem por objetivo geral: analisar a importancia de trabalhar com os
riscos climaticos relacionados as chuvas com o 6° ano do ensino fundamental na Escola
Municipal Joao XXIII, no municipio de Japeri,RJ, a fim de desenvolver uma educagao
geografica para os riscos.

Dentre os objetivos especificos destacam-se:

e Analisar a importancia do educar geograficamente para o risco climéatico e sua relacdao
com o ensino da Geografia a partir da discussdo e compreensdo do conceito de
“risco”;

e C(Caracterizar os riscos climdticos relacionados as chuvas presentes no municipio de
Japeri-RJ com base nos desafios enfrentados pela populagao;

e Identificar a compreensao dos estudantes do 6° ano da Escola Municipal Jodo XXIII a
respeito do “risco climatico” com énfase nas chuvas e sua influéncia local;

e Apresentar estratégias para trabalhar com a tematica no ensino de Geografia a partir da
analise do livro didatico e uma sequéncia didatica voltada para os estudantes do 6° ano
do municipio de Japeri-RJ.

Para uma melhor estruturagdo dos resultados da pesquisa, a presente dissertagdo foi
estruturada em trés capitulos. Sendo o primeiro capitulo intitulado “Riscos: compreendendo
os conceitos para entender a realidade” no qual foi dialogado a partir dos autores
selecionados para compor o banco de dados da pesquisa a importancia de compreender o que
¢ o “risco” e o que € estar inserido no cenario de risco, a fim de uma melhor compreensao
sobre o “risco climatico”.

O primeiro capitulo, foi subdividido em quatro subtdpicos, sendo o primeiro: “Risco
Climatico: um olhar para as chuvas”. Esse tdpico apresentou a partir da fundamentacao de
base teorica sobre o “risco” um aprofundamento a respeito do risco climatico que € o foco da
pesquisa, tendo como énfase as chuvas como eventos climaticos extremos, por sua vez,
reunindo os principais autores que discutem sobre o risco climatico e sua influéncia no
cotidiano.

O capitulo I contou com uma outra subdivisdo: “A importancia da climatologia na
Educaciao Geogriafica para o risco climatico”, apresentando como os conceitos ¢
abordagens trabalhadas na climatologia sdo fundamentais para a compreensdo do risco
climatico. Outrossim, foi o topico “Conceitos geograficos que direcionam a pesquisa
sobre o Educar para o risco ” que apresentou as categorias de analise da ciéncia geografica
que foram abordados ao longo da pesquisa, a fim de entender a relacdo estabelecida entre os
conceitos e como dialogam com os “riscos”.

Por fim, o ultimo subtopico, “A Educacdo Geografica para o risco: uma
ferramenta de prevenc¢ao para a sociedade”, que além da base conceitual sobre o “ educar
para o risco”, dialogou sobre o risco climdtico estar inserido comecando pelo espago escolar,
bem como a sua importancia para a prevencao e reducao do risco de desastres. O subtopico
também contou com a participagdo da Defesa Civil a partir das respostas obtidas na entrevista
online (roteiro inserido na metodologia da pesquisa) e todo o planejamento tracado pela
equipe a fim de minimizar os riscos causados pelas chuvas.

O segundo capitulo, “Conhecendo o municipio de Japeri-RJ”, foi destinado aos
desafios com as ocorréncias das chuvas relacionadas ao municipio de Japeri. Além disso, o

5



capitulo contém um subtdpico: “As chuvas e os desafios enfrentados pela populacio
japeriense”, tratando sobre as principais problematicas em que a populacdo encontra-se
inserida em periodos de fortes chuvas: enchentes, inundagdes e alagamentos.

E por fim, o terceiro capitulo intitulado: “Educando geograficamente para o risco
climatico: construindo conhecimentos para além da sala de aula” em seu subtopico
“Trabalhando o risco climatico com a turma do 6° ano: as possibilidades de inserir o
educar para o risco na praxis pedagégica”, foi destinado ao levantamento dos dados
obtidos a partir da pratica na escola com base na realizacdo de quatro oficinas desenvolvidas
no municipio de Japeri (roteiro inserido na metodologia da pesquisa) com a turma do 6° ano
do Ensino Fundamental II na Escola Municipal Jodo XXIII. Esse capitulo apresentou algumas
estratégias para inserir o educar para o risco climatico em sala e para além dela, contribuindo
com a formacao critica dos estudantes, despertando o olhar para o seu local de vivéncia, bem
como, a importancia de identificar e saber lidar com os riscos no seu meio.

METODO/OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa de cunho qualitativo, foram realizadas algumas
etapas. A primeira etapa, consistiu no levantamento tedrico-conceitual no periodo dos ultimos
5 anos (2020-2025) devido ser uma tematica atual, na qual foram selecionados os principais
autores que compuseram o referencial teérico da minha pesquisa baseada nos portais como o
Google académico e portal da CAPES, a partir das seguintes palavras-chave: “Educacao
geografica”, “risco climatico”, “Ensino da climatologia”; “Precipitacao”; “Japeri-RJ”.

Em  “Educagdo geografica” foram encontrados 15.800 resultados no Google
académico, enquanto no Portal CAPES 1.272 resultados. Em “Ensino de climatologia” foram
encontrados 50 resultados pelo Portal CAPES; ja no Google académico foram encontrados
5.630 resultados. A palavra “Precipitacdo” possui 1.806 registros pelo Portal CAPES, ja no
Google académico constam 20.600 resultados. “Japeri-RJ” no Portal Capes foram
encontrados 3 resultados, enquanto no Google académico constam 151 resultados. E por fim,
em “risco climatico” foram encontrados 251 resultados na plataforma CAPES, enquanto no
Google académico constam 15.800 resultados.

Apesar dos resultados obtidos, devido ser uma tematica atual, a caréncia de pesquisas
que venham interligar o risco climatico e o ensino (foco da pesquisa) ainda ¢ uma grande
lacuna. Diante disso, um dos principais desafios ao longo do levantamento teorico foi
justamente encontrar pesquisas que discutissem sobre a “educacdo Geografica para o risco
climatico”.

Referéncias como a autora Veyret (2019) “Os riscos: 0 homem como agressor e vitima
do meio ambiente”, Beck (2011) “Sociedade do risco”, Mendonga, et,al. (2017) “Riscos
Climaticos: vulnerabilidade e resiliéncia associados” foram utilizados para o embasamento
tedrico-conceitual acerca da conceituacao do risco.

Diante disso, embora o foco da pesquisa seja o 6° ano do Ensino Fundamental 11, foi
analisado também todo o Planejamento da rede educacional de Japeri correspondente aos anos
finais (6° - 9° ano), sendo fundamental entender como os conteudos de climatologia estdo
distribuidos ao longo do curriculo.

A andlise do planejamento foi realizada a fim de justificar o porqué da escolha em
desenvolver a pesquisa com a turma do 6° ano, uma vez que, como consta nos planejamentos
anuais anexados no capitulo III da pesquisa, nota-se que, embora seja fundamental que todas
as etapas da educagao bdasica tenham contato com a tematica dos riscos, € no 6° ano que a
climatologia estd presente. Sendo, entdo, importante que os riscos ja estejam inseridos, visto
que ¢ possivel dialogar a partir de uma ponte a tematica dos riscos com outros conceitos
trabalhados na Climatologia.



A segunda etapa da pesquisa, consistiu em analisar por meio de um roteiro estruturado
com quinze itens (quadro 01) o livro didatico (Arariba Conecta Geografia - Editora Moderna)
aprovado pelo PNLD e indicado para trabalhar com o 6° ano do Ensino Fundamental II com
as escolas da rede municipal de Japeri, dentre elas, a Escola Municipal Joao XXIII. O intuito
foi identificar como sdo apresentados os contetdos de climatologia, os conceitos trabalhados,
se a tematica do risco climatico encontra-se presente ou ndo ou se ha a presenca de algum
topico no qual ¢ possivel fazer uma ponte (articulagdio) com a abordagem dos riscos
climaticos com énfase nas chuvas em sala. Essa etapa compds o terceiro capitulo da pesquisa:
“ Educando Geograficamente para o risco climatico: construindo conhecimentos para
além da sala de aula”.

Quadro 01

Roteiro para analise do livro didatico

1- Informagoes Principais

Titulo (capa):

Ano:

Autor:

Editora:

Ano de Escolaridade:

Local de Publicacao:

O livro fez parte do PNLD?

Qual ano?

2 - Tema do livro (capa):

3 - Com base no sumario, como a climatologia (geografia fisica) encontra-se presente no

livro?

4 - O que ¢ apresentado nas tematicas da geografia fisica? Como a climatologia ¢

apresentada? D& exemplos.

5- Quais conceitos pertinentes a climatologia sdo abordados ao longo do material?




6 - Como os conteudos/conceitos sdo apresentados? Ha alguma base teérica? Explique.

7 - Os conteudos trabalhados sdo proximos da realidade do educando ou exemplos distantes

do vivido?

8 - Como sao as imagens utilizadas pelo livro a fim de ilustrar as abordagens teoricas?

Condizem com a abordagem?

9 - A linguagem utilizada para tratar dos conceitos ¢ de facil compreensao?

10 - Com base em observagdes feitas no material analisado, o livro faz uso de mais

exercicios (pratica) ou possui uma abordagem mais tedrica?

11- Dentre os conceitos apresentados, o livro trata dos riscos climaticos com énfase nas

chuvas?

12 - Como ocorre a divisdo teoria/pratica a respeito da temdtica das chuvas no material

didatico?

13 -O livro dedica um capitulo s6 para tratar das chuvas (riscos climaticos) ou a tematica ¢

inserida paralelamente a outras abordagens?

14 - Contém algum exemplo (ilustragcdo) da ocorréncia das fortes chuvas préximo a realidade

do educando?

15 - Hé alguma retomada de conceitos anteriormente estudados na climatologia a fim de

entender sobre os riscos climaticos?

Fonte: baseado em CARDOSO (2019)

A terceira etapa da pesquisa consistiu na elaboracdo de uma sequéncia didatica
formada por quatro planos de aula realizados com a turma 601 (6° ano) composta por um total
de 23 alunos na Escola Municipal Jodo XXIII (quadro 02, 03, 04 e 05), a fim de contribuir
com o “educar para o risco” a partir do trabalho com o risco climatico com énfase nas chuvas
no espaco de sala de aula. Como o intuito da pesquisa ndo se encontra no viés comparativo, a
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pesquisa foi desenvolvida somente com a turma 601.

A selecdo dos contetidos que constam nos planejamentos trabalhados com a turma
601, teve por intuito apresentar algumas possibilidades de inserir a tematica do risco climatico
em sala de aula dialogado com o meio (vivido) do educando de modo significativo, nesse
caso, em Japeri-RJ e com base na analise do planejamento curricular e do livro didatico a
partir dos conteudos que ja foram selecionados para serem trabalhados com com o 6° ano.
Buscando a partir da realizagdo das atividades praticas, responder no capitulo final da
pesquisa (capitulo III) e com base na analise do livro didatico, as possiveis maneiras (pontes)
a partir dos conteudos da climatologia que o “educar para o risco climatico” também pode ser
inserido em sala de aula.

Além disso, foi realizada uma pequena pesquisa a fim de identificar se os estudantes
possuem a percepcao a respeito do risco. Essa pesquisa foi realizada no dia da aula sobre a
tematica “Riscos Climaticos”, por isso, consta no planejamento (quadro 03) inserido na
metodologia da pesquisa.

Diante disso, os encontros tiveram tematicas como: Mudangas Climaticas;
Alagamentos, inundag¢des e enchentes; Riscos (tendo énfase nos riscos climaticos voltados
para as chuvas); e a percep¢ao dos estudantes a respeito dos riscos com base no cotidiano.

No ultimo encontro com a turma, foi realizada uma atividade em sala de aula a partir
da observacdo e percepc¢do dos estudantes diante o local de vivéncia, bem como, o debate
sobre as analises a respeito das respostas nas entrevistas. Sendo assim, foi solicitado para que
os estudantes realizassem uma entrevista contendo quatro perguntas com algum vizinho,
amigo ou parente que venham residir em seu municipio (neste caso, em Japeri-RJ) a respeito
da percepcdo do risco; como parte da observacdo. Ademais, foi solicitado para que
trouxessem imagens dos bairro ou at¢ mesmo da rua em que moram para que pudéssemos
dialogar e refletir com base nas imagens se os estudantes do 6° ano percebem estar diante do
risco, se identificam quais os riscos estdo presentes em seu entorno, se ja foram alvos das
inundagdes, alagamentos ou deslizamentos (embora o foco seja o risco das chuvas, os
deslizamentos, segundo dados fornecidos pela Defesa Civil do municipio de Japeri, s@o riscos
presente no municipio e nesse caso, estdo associados as precipitacdes) bem como, possiveis
acoes de prevengao para reduzir o risco das chuvas .

Quadro 02

Plano de aula 01

I. Plano de Aula: Data: 17/09/2025
I1. Dados de Ildentificacdo:

Escola: Escola Municipal Joao XXIII
Professor (a): Sarah Tinoco
Disciplina: Geografia

Série: 6° ano

Turma: 602

Periodo: 1 tempo

III. Assunto: Mudancas Climaticas

Tema: As mudancas climaticas: quais as consequéncias para a humanidade?




IV. Objetivos:

Objetivo geral: Apresentar a relacdo das mudancas climaticas com as fortes chuvas.
Objetivos especificos:

e Entender quais sdo as consequéncias das mudancas climaticas;

e Conhecer os locais mais afetados pelas fortes chuvas na baixada fluminense,
(proximo ao cotidiano), trazendo para o debate os desafios com as chuvas em
Japeri-RJ;

e Identificar a partir da maquete quais os fatores que contribuem para as mudangas
climaticas e quais os efeitos para a humanidade.

V. Desenvolvimento do tema:

No primeiro momento, sera colocada a musica “Planeta Azul” (Chitdozinho e Xororo) a
fim dos estudantes refletirem a partir da letra da musica as consequéncias das mudangas
climaticas em nosso meio, e, buscando identificar se eles percebem a influéncia em seu
cotidiano, trazendo para o municipio de Japeri-RJ. Apds, serd realizada algumas indagagdes
aos estudantes sobre a percep¢ao deles em relagdo as mudangas climaticas, como exemplo:
aumento da temperatura, inundagdes, entre outros, a fim de abordar sobre o tema. Logo
apds, por meio de um slide, sera apresentado algumas imagens e reportagens sobre o0s
desastres provocados pelas fortes chuvas na baixada fluminense, como em Nova Iguagu e
no municipio de Japeri, como exemplo: inundacdes e deslizamentos, trazendo também
exemplos do acontecimento em 21 de fevereiro de 2024 no municipio de Japeri (com 158,5
mm de chuvas em 24 horas).

No segundo momento, a turma (em dois grupos) realizard uma atividade lidica em
grupo (maquete) representando as causas e as consequéncias das mudangas climaticas a
partir de uma esfera de isopor simulando a Terra.

V1. Recursos diddticos:
Slide, computador, caixa de som, isopor, tinta guache, pincel, imagens (A4), palito de
picolé, algodao, rolo de papel higi€nico e cola.

VII. Avaliacdo:
A avaliagdo serd mediante a participacdo da turma ao longo das indagacdes e na dindmica
proposta.

VIIL. Bibliografia:

https://brasil.un.org/pt-br/175180-0-que-s%C3%A30-mudan%C3%A 7as-clim%C3%A Itics
https://www.todamateria.com.br/mudancas-climaticas-causas-e-consequencias/
https://oglobo.globo.com/rio/noticia/2024/02/22/chuva-provoca-alagamentos-e-deslizament
0s-no-1j.ghtm

XIX. Anexos

Fonte: ARRUDA, 2025.
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Quadro 03

Plano de Aula 02

I. Plano de Aula: Data: 29 /09/2025
I1. Dados de Ildentificacdo:

Escola: Escola Municipal Jodao XXIII
Professor (a): Sarah Tinoco
Disciplina: Geografia

Série: 6° ano

Turma: 602

Periodo: 1 tempo (50 min)

ITI. Assunto: As chuvas e os grandes desafios para a populacao

Tema: Enchentes, alagamentos e inundagdes

IV. Objetivos:

Objetivo geral: Apresentar a turma as principais causas e consequéncias das
enchentes/alagamentos/inundagdes para a populagao.
Objetivos especificos:

e Diferenciar os conceitos: enchentes, alagamentos e inundagdes;

e Identificar os principais fatores motivadores das enchentes, alagamentos e
inundagdes e os problemas para a sociedade, trabalhando também com base no local
de vivéncia;

e (aracterizar o espaco geografico com base no local de vivéncia dos estudantes
(Japeri) .

V. Desenvolvimento do tema:

No primeiro momento, serd realizada uma roda de conversa com a turma a partir de
algumas reflexdes sobre a relacdo enchentes, alagamentos e inundagdes com base em seu
cotidiano para entender se os estudantes ja possuem a percepgdo sobre esses fatores
climaticos (o intuito também ¢ que os alunos compreendam que os termos embora estejam
conectados entre si, apresentam diferenciagdes). Além disso, a tematica contemplada busca
que os discentes possam refletir e apontar as consequéncias das fortes chuvas como
resultantes das alteracdes climaticas e se identificam a influéncia das chuvas no seu
dia-a-dia. No segundo momento, sera realizado como proposta de atividade pratica a
Cartografia Social com base no municipio de Japeri. Para isso, cada estudante devera
representar como ¢ o seu entorno, isto €, a configuragdo do seu espago (cotidiano), ou até
mesmo o entorno da escola na cidade de Japeri-RJ, podendo conter a presenca de rios, areas
verdes, pavimentagao ou nao. Para isso, serdo necessarios alguns itens: como o titulo
contendo o nome do bairro ou cidade e a legenda a fim de identificar os elementos
presentes na representacdo cartografica. Ao final da proposta, realizaremos um debate
coletivo a partir dos desenhos com as seguintes reflexdes:

1- O local representado € ou foi alvo dos alagamentos, enchentes ou inundacdes?
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2- Se sim, quais medidas vocé acha importante adotar para reduzir a sua ocorréncia?

V1. Recursos diddticos:
Papel A4, caneta, quadro e lapis.

VIL. Avaliacédo:

A avaliagcdo sera realizada mediante a interagdo e participagdo da turma ao longo das
abordagens e atividades em sala.

VIII. Bibliografia:

Canaltech.com.br/enchentes-alagamentos-inundagdes
colegioatrio.com/enchentes-alagamentos-inundagdes
https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/12/bairros-de-japeri-rj-amanhecem-debaix
o-de-agua-apos-temporal.html

MINISTERIO DAS CIDADES / INSTITUTO DE PESQUISAS TECNOLOGICAS — IPT
— Mapeamento de riscos em encostas ¢ margens de rios. Brasilia: Ministério das Cidades;
Instituto de Pesquisas Tecnologicas — IPT, 2007. 176 p.

XIX. Anexos

Fonte: Baseado em ARRUDA (2023)
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Quadro 04

Plano de Aula 03

L. Plano de Aula: Data: 08 /10/2025

I1. Dados de Identificacdo:

Escola: Escola Municipal Joao XXIII
Professor (a): Sarah Tinoco
Disciplina: Geografia

Série: 6° ano

Turma: 602

Periodo: 1 tempo

III. Assunto: Ensinando para o risco.

Tema: Educando para o risco: reflexdes acerca das inundagdes, alagamentos e

deslizamentos e a resiliéncia da populacao.

IV. Objetivos:

Objetivo geral: Apresentar a tematica dos Riscos Climaticos com énfase nas fortes chuvas.
Objetivos especificos:

e Entender o que ¢ o Risco Climatico;

e Identificar o que ¢ estar numa situagao de risco;

e (Caracterizar os riscos que as chuvas ocasionam a populacao a partir de uma

ponte com o municipio Japeri-RJ.

V. Desenvolvimento do tema:

Diante todas as abordagens a fim de preparar os estudantes para o contato com a
tematica do “risco climatico”, no primeiro momento, sera realizada uma pequena pesquisa a
fim de identificar se os estudantes consideram estar diante do risco ou nao. Logo apds, sera
apresentado a conceituagao do risco, com €nfase no risco climatico (chuva), bem como, as
consequéncias dos riscos (chuva) para a populagdo. A fim de exemplificar, serd apresentada
duas pequenas maquetes simulando a ocorréncia das inundacdes e deslizamentos
(caracteristicos do municipio de Japeri), representando um local com vegetagdo ¢ sem
impermeabilizagdo (infiltracdo e escoamento da agua) e o outro somente por construgoes
em locais de encostas e altamente impermeabilizado. O intuito ¢ que os estudantes venham
perceber e identificar o que € estar inserido no risco. Bem como, os riscos a qual a
populacdo possa estar submetida, trazendo também para a reflexdo o municipio de Japeri

(casas em locais de encostas, proximos as margens dos rios...).

VI. Recursos didaticos:
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Slide, maquete (caixa quadrada plastica ), solo, isopor, papel cartdo, tinta guache, pincel,
rolo de papel higiénico, materiais reciclaveis (caixinhas de papeldo), cartdes coloridos,
papel A4 impresso, areia, tubo de pvce, papel crepom, argila, carrinhos de pléstico, palito de
sorvete e barbante.

VII. Avaliacédo:

A turma serd avaliada durante todo o processo de participacdo ativa ao longo das
simulagdes (maquete) .

VIIL. Bibliografia

TOMINAGA, L. K.; SANTORO, J.; AMARAL, R. Desastres naturais: conhecer para
prevenir. In: (Org.). Sdo Paulo: Instituto Geologico (IG-SP), 2015. 196 p.
https://www.infraestruturameioambiente.sp.gov.br/wp-content/uploads/sites/233/2017/05/C
onhecer para Prevenir 3ed 2016.pdf

XIX. Anexos

Fonte: Baseado em ARRUDA (2023)
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Quadro 05
Plano de Aula — 04

1. Plano de Aula: Data: 20/10/2025

I1. Dados de ldentificacdo:

Escola: Escola Municipal Jodo XXIII
Professor (a): Sarah Tinoco
Disciplina: Geografia

Série: 6° ano

Turma: 602

Periodo: 1 tempo- 50 min

IT1. Assunto: Ensinando para o risco.

Tema: Educando para o risco: reflexdes acerca das fortes chuvas

IV. Objetivos:
Objetivo geral: Apresentar a tematica dos Riscos Climaticos com énfase nas fortes chuvas.
Objetivos especificos:

e Perceber os riscos presentes a partir do seu local;
e Identificar os desafios enfrentados pela populagdo diante o risco das chuvas;

e Identificar medidas (agdes/apoio) em situagcdes de riscos relacionados as
fortes chuvas.

V. Desenvolvimento do tema:

Para a realizagdo da atividade final, foi solicitado nos encontros anteriores que cada aluno
enviasse uma fotografia por e-mail ou contato disponibilizado a partir da sua percepcao,
estando relacionado com a tematica dos riscos climaticos. O esperado para a atividade sera
que os alunos venham retratar a partir das fotografias a sua percep¢ao sobre o “risco” e se
avaliam estar inseridos no cenario do “risco”ou caso nio estejam, identificam esse fator ao
longo das exposi¢des dos colegas. Dessa forma, a atividade consistird em uma observacao
livre, a fim da andlise e compreensao da turma quanto ao seu ponto vista acerca do assunto
aplicado em sala. Além disso, foi solicitado também que os estudantes fizessem uma
entrevista (quatro perguntas) com um vizinho (a), amigo (a) ou membro da familia que
mora em sua cidade a respeito da percepcdo do risco. O objetivo da atividade final ¢
provocar no educando que o mesmo venha a partir da sua percepg¢do relacionar a tematica
abordada nas aulas com o seu cotidiano; apontando, por sua vez, o que motivou a sua
observagdo (atraiu a sua atencdo) para a escolha da imagem. Bem como, atuar como um
investigador, de forma ativa, para além da sala de aula como um verdadeiro laboratério,
compartilhando e adquirindo conhecimentos com a comunidade. Durante a entrega das
entrevistas e exposicoes das imagens serdo realizadas indagacdes a fim de debater a
tematica com os estudantes e suas percepcdes diante as atividades. Serdo também
apresentados dois videos com instrugdes para a prevengao dos riscos.

Entrevista:
1- Vocé sabe/ou ja ouviu falar sobre “Risco Climatico™?
2- Vocé identifica algum tipo de risco no local que mora? Se sim, qual/quais?
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3- Vocé ja enfrentou algum desafio com as fortes chuvas (alagamento, inundagdo,
deslizamento)?
4- Vocé sabe como agir diante uma situacao de risco das fortes chuvas?

V1. Recursos didaticos:
Notebook e Slide.

VIL. Avaliacdo:

A avaliagdo serd por meio da participacdo ativa dos estudantes a partir da atividade de
percepcao do meio e realizacdo da entrevista.

VIII. Bibliografia

Prevencdo em Acdo - Deslizamentos
https://www.youtube.com/watch?v=vy41hv7hmZ8

XIX. Anexos

Fonte: Baseado em ARRUDA (2023)

Por fim, a quarta e tltima etapa da pesquisa contou com a participacao da Defesa Civil
do municipio de Japeri por meio de uma entrevista (quadro 06) com oito perguntas realizada a
partir de veiculos de comunicagdo virtual (Email e WhatsApp), buscando entender os riscos
presentes no municipio; como a Defesa Civil atua; se ha algum projeto em parceria com as
escolas a fim de debater a tematica dos riscos climaticos e se alguma escola atua como ponto
de apoio (dentre outros). A entrevista foi realizada com a agente Tania Marques da Secretaria
Municipal de Prote¢do e Defesa Civil e serd utilizada para compor o capitulo I: “Riscos:
compreendendo os conceitos para entender a realidade'". em seu subtopico 1.4: “A
Educacao para o risco: uma ferramenta de prevenc¢io para a sociedade”.
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Quadro 06

Roteiro para a entrevista com a Defesa Civil do municipio de Japeri-RJ

Entrevista (Defesa Civil)

Informacgdes Principais
Nome:

Area de atuacio:

1 - Quais sdo os riscos presentes no municipio?

2 - Em ocorréncias oriundas das fortes chuvas, como ¢ a atuagdo da Defesa Civil no

municipio? Como vocés atuam para a prevencao do risco climatico?

3 - Hé algum trabalho de orienta¢do a comunidade sobre os riscos climaticos?

4 - A Defesa Civil possui alguma parceria com as escolas do municipio ?

5 - Vocés realizam algum projeto sobre os riscos climaticos na rede educacional do

municipio de Japeri?

6- Alguma escola atua como ponto de apoio em ocorréncia dos eventos climaticos?

7 - Em caso de risco climatico, como acontece a comunicagdo com a comunidade ?

8- O que vocés acham que pode ser feito para que a populagdo seja preparada para lidar

com o risco climatico?

Fonte: ARRUDA, 2025.
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CAPITULO 1

Riscos: compreendendo os conceitos para entender a realidade

Este capitulo tem por intuito trazer uma base tedrica-conceitual para a pesquisa a
respeito da tematica dos riscos dialogada e fundamentada na visao de diferentes autores e
estudiosos a fim de um melhor entendimento a respeito de diferentes conceitos que também
embasam os riscos para entdo compreender o foco desta pesquisa que ¢ o trabalho com os
riscos climaticos com énfase nas chuvas.

Ao falar sobre o termo risco, ¢ muito comum associar a tudo o que oferece “perigo” ou
“ameaga”, uma visdo bem popular, mas que possui significados diferentes. No dicionario
Michaelis (2025), o risco ¢ tratado como sinénimo de perigo, assim seu significado esta
associado a “possibilidade de perigo, que ameaga as pessoas ou 0 meio ambiente”.

Segundo Silva (2017), o termo risco pode ter varias nomenclaturas, dependendo da
regido de origem, segundo a autora “ risk (inglés), rischio (italiano), riesgo (espanhol), risque
(francés) e rixare (latino)”. E, até mesmo no grego (rhizikon) ou no arabe (risk), de acordo
com Veyret (2019), talvez por isso possa ser constantemente confundido. Marandola Jr; e
Hogan (2004) mencionam em seus estudos o termo “hazard” utilizado por outros autores para
a tradugao risco.

Embora existam varios tipos de riscos (tecnologicos, bioldgicos, geoldgicos, dentre
outros...), € em diversas traducdes, os riscos associados as mudancas climdticas sdo as que
mais chamam a aten¢do, e vem sendo alvo de debates, acordos e conferéncias mundiais,
(como exemplo a “COP 307, em Belém). Tal destaque evidencia-se pelo fato dos riscos se
manifestarem de maneira mais evidente, seja por meio das chuvas fortes provocando
inundagdes e desastres naturais como os deslizamentos, secas extremas, degelo, altera¢des na
temperatura de modo abrupto e alteragdes nas produgdes agricolas. Apresentando implicagdes
na esfera social, ambiental e economica.

O termo risco, ¢ decorrente da interacdo de uma situacdo de perigo, ou ameaca. No
entanto, embora seja fruto de pesquisas e estudos cientificos mais recentes, ¢ um termo que
aparece de forma muito comum na sociedade ao observar os mais diversos desafios
enfrentados pela sociedade como mencionado acima, e que os colocam diante da situagdo de
“vulnerabilidade”, (seja voltado para a moradia, fatores economicos ou até mesmo alimentar),
fator esse presente na sociedade e fundamental para a compreensdo do risco. Assim, risco €
vulnerabilidade atuam de modo interdependente, mas nao sao sindnimos.

Isto porque, segundo a autora Veyret (2019) a vulnerabilidade ¢ indissocidvel do risco,
isto €, ndo da para falar sobre risco e nao associar a vulnerabilidade. Para Veyret (2019, p.39):
“A vulnerabilidade se mede pela estimativa de danos potenciais que podem afetar um alvo, tal
como patrimonio construido ou a populacao”. Veyret, também enfatiza, que diante um
desastre a capacidade de uma cidade de se recompor também ¢ analisada no contexto de
vulnerabilidade. Logo, para Veyret (2019), estar em um contexto de vulnerabilidade ¢ estar
diante uma situacao de “fragilidade”.

Corroborando com Marandola Jr. e Hogan (2006, p.37):

A vulnerabilidade é extremamente dindmica, além de poder apresentar
sazonalidades até¢ em pequena escala temporal. Isto porque uma
avaliagdo da vulnerabilidade passa pela compreensdo do perigo
envolvido (eventos que causam dano), do contexto geografico e da
produgdo social (as relagdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e
a situacdo das instituigdes), que revelardo os elementos constituintes
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da capacidade de resposta, absorcdo e ajustamento que aquela
sociedade ou lugar possuem para enfrentar o perigo.

Para os autores (2006), vulnerabilidade e risco sdo termos que se relacionam entre si,
mas sdo diferentes. Enquanto o risco ¢ externo, a vulnerabilidade se relaciona com o
subjetivo.

A vulnerabilidade, enquanto um grau de capacidade das pessoas em se
proteger, ndo aparece enquanto um fendmeno na dimensao psicoldgica
e existencial: ela ¢ um qualitativo, um adjetivo percebido como
componente das proprias estruturas da pessoa e do lugar. Assim,
diferente do risco (a situagdo a que se estd exposto) e do perigo (o
evento que pode causar dano), que aparecem como externos a pessoa,
a vulnerabilidade é percebida como interna, constituinte do eu e do
lugar (Marandola Jr; Hogan, 2006, p.39).

Além disso, a autora Veyret (2019) em sua obra a partir de um esquema com algumas
defini¢des a fim de uma melhor compreensao sobre o risco, aponta que a vulnerabilidade pode
ser analisada diante trés fatores: humana, socioeconomica € na esfera ambiental.

Diante desse contexto, a fim de uma melhor compreensdo a respeito dos riscos
baseando-se em Veyret (2019), a autora salienta que ndo da para falar de risco sem a presenca
de individuos e se 0s mesmos ndo estiverem diante de uma situagdo de perigo.

Logo, “O risco ¢ a tradugdo de uma ameaga, de um perigo para aquele que esta sujeito
a ele e o percebe como tal” (Veyret, 2019, p.11). Tanto para Veyret (2019) quanto para
Almeida (2012) o risco também ¢ considerado onipresente. Sendo assim, complementando a
afirmagdo, para Veyret (2019, p.23): “O risco ¢ uma construgdo social”.

E, diante disso, como nao da para tratar do “risco” sem a presenga de sujeitos sociais,
visto que, para Almeida (2012, p.15): “com a presenca humana, o risco ndo deixa de existir
(ndo existe “risco zero”), apenas varia no tempo € no espago”, € necessario entendermos
também a relacdo sociedade x perigo.

E, a partir disso, Beck (2011) em sua obra “Sociedade do Risco” ao argumentar sobre
a sociedade industrial que durante anos caminharam em prol do “progresso
tecnologico-econdmico” (modernizagdo), o autor menciona sobre a relagdo com a producao
de riscos, riscos esses que impactam de modo socioambiental, visto que, para Beck
(2011,p.23): “Na modernidade tardia, a producdo social de riqueza ¢ acompanhada
sistematicamente pela producdo social de riscos [...]”.

Outrossim, Veyret (2019) menciona em sua obra “Os riscos: 0 homem como agressor €
vitima do meio ambiente” que acredita-se na constitui¢do dos riscos a partir das agdes
antropicas, seja de modo voluntdrio ou nao, e, para isso a autora destaca os complexos
industriais e nucleares indo ao encontro as argumentagdes de Beck (2011).

Ademais, Beck (2011) afirma que os riscos ndo sdo criacOes atuais, mas sempre
existiram desde a busca por novos territdrios por parte de Colombo, que, por sua vez, também
assumiu riscos. Com isso, ressalta que,

Estes eram, porém, riscos pessoais, € nao ameaca global, como as que
surgem para toda a humanidade com a fissdo nuclear ou com o
acumulo de lixo nuclear. A palavra “risco” tinha, no contexto daquela
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época, um tom de ousadia e aventura, ¢ ndo o da possivel
autodestrui¢do da vida na Terra (Beck, 2011, p.25).

Nesse contexto, nota-se que, os riscos vivenciados na sociedade moderna como
mencionado pelo autor acima, vem como uma resposta de uma natureza explorada por
séculos, no qual, diante tantos eventos extremos € comum observar a seguinte frase do
senso-comum: “‘a natureza esta buscando de volta o que era seu®.

E, mediante isso, embora os riscos associados aos problemas climaticos e ambientais
também tém relagdes naturais, isto €, os riscos naturais (manifestacio de fendmenos
atmosféricos ao longo dos anos), com base nas argumentagdes acima, sao intensificados pelas
acdes humanas, e, por isso, a sociedade também ¢é produtora do risco, como apresentado por
Veyret (2019) e Beck (2011).

Portanto, “uma parte dos riscos se inscreve no quadro das relagdes natureza/sociedade
que, em geografia, fundam a abordagem ambiental” (Veyret, 2019,p.12).

Isso porque, segundo Beck (2011, p.25) “Também as florestas sdo desmatadas ha
muitos séculos - inicialmente através de sua conversdao em pastos € em seguida através da
exploragdo inconsequente de madeira [...]”. A partir dai, nota-se a atuacdo humana sobre o
ambiente e consequentemente produzindo riscos.

Um outro exemplo a respeito da relacdo risco X meio, encontra-se no processo de
urbanizagdo na atual sociedade globalizada. Assim, o individuo em prol do “progresso”,
produtividade em larga escala e diminuicdo da distancia, utiliza a natureza como moeda de
troca em prol dos seus interesses individuais, em contrapartida, os impactos sao direcionados
a coletividade, como afirma Guimardes (2013). Como resultado: desmatamento,
intensificacdo do aumento do gés carbonico na atmosfera por meio da emissao de poluentes e
aumento da quantidade de veiculos nas vias, aumento da temperatura, diminui¢do da umidade,
instabilidades atmosféricas, calor em excesso ou frio ao extremo, e as estagdes do ano nem
atendem mais as suas caracteristicas frequentes.

Assim, a humanidade passa a redesenhar a natureza e modificar a paisagem,
intensificando o aquecimento global e resultando no agravamento das mudancas climaticas. O
mais importante ¢ a geracdo de riquezas, ao invés de estratégias de mitigagdo do que esta
acontecendo em larga escala: Os riscos, dentre eles, os climaticos.

Além disso, um outro ponto a destacar diante a relagdo risco x meio € que, apesar de
estar presente em toda a sociedade, ¢ valido entendermos que os riscos tem relagdo com os
aspectos sociais, geograficos, econdomicos e até¢ educacionais, como visto anteriormente com
Beck (2011). Sendo assim, ndo atinge as populacdes nem os lugares da mesma maneira.

Seja na cidade ou no campo, os processos atmosféricos, hidrolédgicos,
sociais, politico-econdmicos e industriais produzem quadros
conjunturais de riscos, com diferentes intensidades e niveis de
exposicdo da sociedade, que reclama esforgos para a mitigacdo de
danos, regulamentacdo de usos e compensa (Castro; Peixoto; Rio,
2005,p.27).

Desse modo, ha uma gama de fatores a serem debatidos ao mencionar a sociedade e os
efeitos do risco. Visto que, tratando-se de uma populacdo de baixa renda, o periodo de
recuperagdo torna-se mais lento a ocorrer se comparado a uma populacao inserida em um
contexto com mais infraestrutura e com uma maior resiliéncia.
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Diante disso, quando ocorrem eventos extremos, ou mesmo episodios
de chuvas concentradas, a populacdo desprovida de capital torna-se
mais vulneravel, sendo mais afetada e estando mais exposta ao risco
socioambiental, tendo uma capacidade menor de recuperacdo e
re-estabelecimento diante de tais episddios (Cardoso; Silva; Queiroz,
2021, p.12).

Nesse viés, dialogando com as autoras acima, para Beck (2011, p.31): “Riscos, assim
como riquezas, sao objeto de distribuicao, constituindo igualmente posigdes — posigdes de
ameaga ou posigoes de classe”. Nesse contexto, Marandola Jr; Hogan (2004, p.104) afirmam
que:

Portanto, fica evidente que a problematica dos riscos e perigos, a partir
de uma perspectiva geografica, tem efetiva ligacdo com a forma como
as sociedades ocupam e usam o territorio ou, em outras palavras,
como as populagdes se distribuem por este espaco.

Além do mais, Beck menciona que “ Também as possibilidades e capacidades de lidar
com situacdes de risco, de contorna-las ou compenséa-las ou compensa-las, acabam sendo
desigualmente distribuidas entre distintas camadas de renda e educacgdo [...] 7 (Beck,
2011,p.42).

Mediante essa mencao, podemos refletir sobre a relacdo do risco com os termos
“camadas de renda”; “educacdao” e “sociedade x meio” mencionados por Beck (2011),
utilizando como exemplo os deslizamentos.

Segundo Rebelo (2003), apesar de serem um risco natural, ¢ um risco climatico.
Nota-se também que € um risco socioambiental, cultural, humano e politico.

Logo, ¢ natural em periodos de fortes chuvas, j4 que em relacdo as condi¢cdes do
terreno, o solo fica encharcado e com o acumulo da agua ao infiltrar e a pressao que a agua
faz quando em contato com o solo resulta no deslizamento. “No caso dos deslizamentos, a
agua tera de estar presente no interior da massa, conferindo-lhe um maior peso de modo a
criar a movimentacdo que se fard ao longo de uma superficie de arranque, uma vez
ultrapassado o limite da plasticidade” (Rebelo, 2003, p.18).

Outrossim, tratando-se da “sociedade x meio”, a cobertura vegetal ¢ retirada para as
construcdes, como ¢ o caso das ocupagdes irregulares em locais ingremes (encostas). Diante
disso, em periodos de fortes chuvas o solo ja apresenta uma instabilidade ainda maior, pois ja
foi alterado, assim, resultando no risco de deslizamento.

Esse mesmo fator de risco também tem relagao com a “renda” e “educac¢ao”. Uma vez
que, um individuo com um poder aquisitivo melhor tende a buscar um local para residir com
mais seguranga e infraestrutura, sobretudo tratando-se de eventuais riscos que possam ocorrer,
tendo a preocupacdo se o local ¢ alvo de inundagdes, e como ¢ o abastecimento de dgua na
cidade. Diferentemente de quem estd na condicdo de baixa renda, no qual a falta de
informagdo e conhecimento (educacdo) contribui para que o individuo venha ocupar espagos
inapropriados, sem condigdes basicas para a qualidade de vida, e sendo alvo dos
deslizamentos, ndo por uma questdo de escolha, mas como uma emergéncia diante da
necessidade.

Reafirma-se a importancia de se considerar o risco e a vulnerabilidade
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enquanto elementos fundamentais das dindmicas da produgao
capitalista do espaco urbano. Esses conceitos sdo entendidos como
historica, social e coletivamente produzidos de forma contraditoria e
expressam espacialmente a desigualdade [...] (Armond, 2014, p.68).

Com isso, nota-se que a condi¢do socioecondmica, assim como, as relagdes de poder
(aquisicao) exercidas a partir das distintas classes sociais, também agravam o cenario de
vulnerabilidade a qual sdo condicionadas.

Diante algumas fundamentagdes a respeito de entender o que € o risco tendo como
base a esfera social, como ja mencionado anteriormente por Beck (2011) a respeito do risco
ndo ser um termo atual, a autora Veyret (2019, p.11) de modo dialogado com o autor acima
afirma que:

Os riscos, os acidentes, as catastrofes, ndo constituem em si um novo
campo cientifico e especificamente geografico. Nao se trata de uma
nova disciplina, mas de uma abordagem global que integra os aportes
provenientes das ciéncias ditas “duras” (geologia, meteorologia,
quimica, fisica) e da sociologia, do direito, da economia.

Ainda para Castro; Peixoto e Rio (2005, p.12) que tratam a respeito dos riscos
socioambientais, afirmam que:

O risco pode ser tomado como uma categoria de analise associada a
priori as nocdes de incerteza, exposicao ao perigo, perda e prejuizos
materiais, econdmicos ¢ humanos em funcdo de processos de ordem
"natural" (tais como os processos exodgenos e endogenos da Terra)
e/ou daqueles associados ao trabalho e as relagdes humanas. O risco
(lato sensu) refere-se, portanto, a probabilidade de ocorréncia de
processos no tempo € no espacgo, ndo constantes e ndo-determinados, e
a maneira como estes processos afetam (direta ou indiretamente) a
vida humana.

Diante a men¢ao de alguns conceitos acima, Veyret (2019, p.24) traz em sua obra
algumas defini¢des (conceitos) de suma importancia para uma melhor compreensao sobre o
risco. Logo, utilizamos alguns conceitos esquematizados na representacao abaixo:

Quadro 07 - Algumas defini¢coes segundo Veyret (2019) associadas ao risco

Incerteza: Esse termo define a possibilidade de ocorrer um acontecimento perigoso sem que
se conheca a sua probabilidade. Fala-se entdo, em sociologia, de “probabilidade subjetiva”.

Alea: Acontecimento possivel; pode ser um processo natural, tecnolégico, social,
econOmico, e sua probabilidade de realizacdo. Se varios acontecimentos sao possiveis,
fala-se de um conjunto de aleas. O equivalente em inglés ¢ hazard (para definir a alea
natural). Alguns autores utilizam o termo “perigo”, especialmente quando se trata de riscos
tecnologicos.
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Perigo: Esse termo ¢, as vezes, empregado também para definir as consequéncias objetivas
de uma alea sobre um individuo, um grupo de individuos, sobre a organizagao do territério
ou sobre o meio ambiente. Fato potencial e objetivo

Catastrofe (do grego Katastrophé, devastacao): A catastrofe ¢ definida em fun¢ao da
amplitude das perdas causadas as pessoas e aos bens. Nao ha necessariamente correlagdo
entre importancia de uma alea e a magnitude dos danos.

Fonte: Veyret, 2019, p.24 (Elaborado por Arruda, 2025).

Ainda sobre o conceito de risco, o esquema do quadro 08 também representa de modo
objetivo a definicdo de risco segundo os autores Netto e Freitas (2023, p.46), que também
complementa o que os demais autores apresentados no capitulo associam sobre a
conceituagdo de risco, sendo a interacdo entre: “ameaca, vulnerabilidade, exposicdao e
capacidade de resposta”.

Quadro 08: Definicio de risco segundo Netto e Freitas (2023)

RISCO = AMEACA x VULNERABILIDADE x EXPOSICAO

CAPACIDADE DE RESPOSTA

Fonte: Netto; Freitas, 2023.

Outrossim, para Hogan; Marandola, (2007, p. 74-75) apud Pereira; Giarola; Souza
(2023, p. 183) “Risco ¢ a “probabilidade (nem sempre expressa como funcdo matematica) de
que um individuo/domicilio, comunidade ou lugar sejam expostos ao perigo ".

Dito isto, para Veyret (2019), assim como ndo da para tratar sobre o risco sem a
presenca da vulnerabilidade, o risco e a politica também sdo conceitos indissociaveis. Sendo
assim, refletimos que embora o risco ndo atue da mesma maneira na sociedade, nem afetando
toda a comunidade da mesma forma, € necessario ser analisado diante um viés coletivo e ndo
individual. Por isso, ¢ imprescindivel a jun¢do: governo x sociedade, a fim de buscar
estratégias que venham reduzir o risco.

1.1 Risco Climatico: um olhar para as chuvas extremas

Esse topico tem por intuito apresentar o foco dessa pesquisa que sdo 0s riscos
climaticos com énfase nas manifestagcdes através das chuvas, ja que é mais visivel nos riscos
presentes no municipio de Japeri-RJ (inundagdes, alagamentos, enchentes e deslizamentos), o
qual € o recorte espacial deste trabalho.
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Sendo assim, ¢ imprescindivel entendermos o que sdo os riscos climaticos e como
atuam em nosso cotidiano, para que assim, possamos também abordar estratégias de trabalhar
com essa tematica no espaco de sala de aula.

Antes de entrarmos na fundamentagdo tedrica sobre os riscos climaticos faz-se
necessario uma breve contextualizagdo sobre o que sdo os riscos ambientais, ja4 que, para
Silveira (2014, p.33): “Os riscos atmosféricos ou climaticos estdo inseridos nos riscos
ambientais e sdo representados pelos eventos climaticos extremos”.

Nesse contexto, a respeito dos riscos ambientais, Veyret (2019, p.63) destaca que
“resultam da associacdo entre os riscos naturais e os riscos decorrentes dos processos naturais
agravados pela atividade humana e pela ocupacao do territério”.

O esquema abaixo elaborado por Silva (2016) apud Silva (2017) com base nos
conceitos trabalhados por Yvette Veyret (2019) sobre os riscos ambientais corrobora para um
melhor entendimento sobre essa outra classificacao de risco.

Figura 01 - Esquema de classificacio do Risco Ambiental

Risco
Ambiental

Risco

agravado pelo
homem

Risco Matural

Litosfericos, hidroclimaticos,
vulcanicos, simicose
climaticos

Erosdo, incéndios

florestais, desertifica
¢éo, inundagdes.

Fonte: Veyret, 2013 (Elaborado por SILVA, 2016, apud SILVA 2017).

Desse modo, como base no esquema representado na figura 01, entende-se que, os
riscos ambientais sdo analisados a partir associagdo entre os riscos naturais, como € o caso dos
fatores climaticos e hidroclimaticos que estdo inseridas nos riscos ambientais (como exemplo
as chuvas), e os riscos agravados pelas a¢des humanas, como ¢ o caso das inundagdes e
alagamentos, que também podem ser resultados dos processos de impermeabilizacao,
problemas nos sistemas de drenagem e deposicao inadequada de residuos.

Agora que ja possuimos uma nog¢ao sobre o que sao os riscos ambientais, j& que unem
aspectos naturais e antropogénicos, ¢ estdo associados aos riscos climaticos, vejamos uma
outra classificagdo de risco, que € o enfoque deste trabalho: os riscos climaticos.

Para Cardoso (2022, p.10), “risco climatico ¢ quando o risco associa-se ao clima”. Ou
seja, refere-se a manifestacao do risco a partir dos fendmenos atmosféricos como as chuvas,
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vendavais, ondas de calor e frio, secas, entre outros, e que podem ser intensificados pelas
mudancas climaticas em curso.

Diante disso, o autor Nascimento Junior (2019) em seus estudos sobre o Clima
Urbano, tendo como base eventos extremos como a ocorréncia das chuvas, traz um esquema
sobre risco climatico analisado a partir de um tripé: Vulnerabilizacdo, Suscetibilidade e
Perigosidade, a fim de um melhor entendimento sobre a atuagdo do risco climatico nos
espacos urbanos bem como a sua relagdo com os aspectos socioespaciais.

Ja foi apresentado nesta pesquisa o conceito de “vulnerabilizagdo”, j& que o mesmo
estd intrinsecamente conectado ao conceito de risco. Em contrapartida, para o autor
Nascimento Junior (2019, p.14), “A perigosidade, trata-se de uma das principais maneiras de
representar e descrever os sistemas naturais em seus momentos como evento adverso ou
extremo, o que se fundamenta na andlise do risco como perigo natural”. Enquanto, a
“suscetibilidade” para o mesmo autor (Nascimento Junior, 2019) associa-se a promog¢ao da
resiliéncia e ao gerenciamento dos riscos. Por conseguinte, conforme Julido (et al., 2009)
apud Nascimento Janior (2019, p.14), “na abordagem dos riscos naturais, a suscetibilidade
expressa a incidéncia espacial do perigo ou de um evento perigoso”.

Figura 02 - Esquema: Risco Climatico com base no Clima Urbano

Vulnerabilizacao

Espaco urbano

Dindmica dos sistemas
naturais

Risco climatico Suscetibilidade

Probahilidade Sitio urbano

Construgdo
Conscientizagdo

Perigosidade I

Fonte: Autores, 2018 apud Nascimento Junior, 2019, p.14.

Conforme destaca Silveira (2014, p.70) em seus estudos sobre Risco Climatico
relacionados aos eventos extremos de calor e frio, ao falar sobre as precipitacdes, a autora
destaca que: “Dentre os eventos climaticos extremos, os eventos extremos de precipitagdo e
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suas repercussdes correspondem ao tema mais abordado pelos pesquisadores no ambito da
Climatologia Geografica”.

Embora haja diversos tipos de riscos climaticos (secas, ondas de calor, frio extremo,
ciclones, dentre outros.), ¢ muito comum pensar nesse tipo de “risco” e associar a ocorréncia
das fortes chuvas, ja que ¢ um dos assuntos mais reportados e recorrentes pelos noticiarios,
sobretudo, como sinais emitidos pelas mudancgas climéaticas, que por sua vez, estdo cada vez
mais constantes, em alta magnitude e fora dos padrdoes normais. Um exemplo disso, sdo as
inundacgdes, visto que, para Lima; Souza (2014, p.3): “As inundagdes se configuram como um
dos principais fatores de riscos naturais das diversas regides e cidades brasileiras.”

Apesar das inundagdes serem um dos riscos que mais afetam a populagdo em periodos
de fortes precipitacdes, ¢ necessario entendermos que a inundacdo ¢ um fendmeno que esta
ligado as enchentes. Todavia, sdo conceitos distintos. Pois, para a ocorréncia da enchente ¢
necessario ter um rio, assim como para a inunda¢do que € necessario ter um rio € esse rio
precisa atingir a cota maxima (cheia) para que venha transbordar, e com esse transbordamento
devido a falhas na drenagem urbana venha ocasionar os alagamentos (“bolsdes d’agua”).

Com base no quadro 09, de acordo com o Ministério Cidades/ IPT (2007), obtém-se as
seguintes defini¢des:

Quadro 9 - Classificacdo: inundacoes, enchentes e alagamento

Inundacio Representa o transbordamento das aguas de um
curso d’agua, atingindo a planicie de inundagao
ou area de varzea.

Enchentes ou Cheias Sao definidas pela elevagdo do nivel d’agua no
canal de drenagem devido ao aumento da
vazdo, atingindo a cota maxima do canal,
porém, sem extravasar.

Alagamento E um aciimulo momentéaneo de aguas em
determinados locais por deficiéncia no sistema
de drenagem.

Fonte: Min. Cidades/ IPT , 2007 (Elaborado por Arruda, 2025).

Vejamos na figura abaixo a representacdo da ocorréncia da inundagao e enchente a fim
de compreendermos como esses processos atuam interligados.
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Figura 03 - Perfil de representacio dos processos de enchente e inundacio

INUNDAGAO

ENCHENTE

SITUAGAD o
NORMAL _ gy

Fonte: IPT, 2007 / Ministério das Cidades.

Dito isto, apesar de também serem eventos naturais, na sua génese, as agdes antropicas
estao contribuindo para que a ocorréncia das chuvas venham afetar de modo negativo nao sé o
meio, mas a propria vida humana, bem como a sua sobrevivéncia.

Veyret (2019), também fala sobre os riscos climaticos considerando as chuvas
extremas como uma “dlea climatica”, sendo, portanto, um risco natural e ambiental uma vez
que sao agravados pelas acdoes humanas.

Dessa forma, em varias localidades do mundo ¢ muito comum observar que dentre
tantos eventos extremos e desastres como exemplo as inundagdes e os deslizamentos, a chuva
¢ um fator climatico que estd sempre associada quando pensamos a respeito de “prejuizos” e
“perdas” para a sociedade e, por sua vez, estdo ocasionando impactos cada vez mais severos
em uma escala de ordem global.

Uma das formas pelas quais o clima e o tempo se tornam maléficos as
atividades humanas ¢ quando hd o rompimento na variabilidade
natural do ritmo climatico, ou seja, quando este foge do habitual e se
da a ocorréncia de eventos climaticos extremos, 0s quais geram graves
consequéncias para a populacdo (Hoffmann; Mendonga; Goudard,
2017, p.153).

Com base no livro “Riscos Climadticos: vulnerabilidade e resiliéncia associados”

(Mendonga, et.al, 2017), sdo apresentados varios estudos e fundamentag¢des teoricas de

diversos autores que nos levam a entender com mais clareza o que sao os riscos climaticos e

como atuam em nosso meio a partir de exemplos no Brasil e em diversos paises no mundo.
Assim, conforme Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017, p.147) obtém-se que:

Os eventos climaticos extremos e os desastres climaticos naturais se
configuram atualmente como graves problemas para a sociedade, em
razdo dos grandes prejuizos que causam a esta, materiais ¢ imateriais.
Nos ultimos anos, esses eventos vém tomando proporgdes maiores,
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tanto em relagdo a intensidade com que ocorrem quanto a repercussao
midiatica relacionada as mudangas globais.

Mediante a meng¢ao acima, € com base na conceituacao de risco climatico a partir de
Cardoso (2022) e Silveira (2014), nota-se que, hd dois conceitos importantes que sempre
estdo presentes e associados ao conceito de risco climatico: eventos climaticos extremos e
desastres naturais. Diante disso, esse trabalho também utilizara o termo “extremos climaticos”
para se referir aos eventos de chuvas intensas, como ¢ o caso das inundagdes. Dessa maneira:

Eventos climaticos extremos, ou hazards, s3o o resultado de processos
naturais, que ocorrem com magnitude fora dos padroes medianos dos
fendmenos meteoroldgicos de uma dada localidade, e quando em
contato com a sociedade, decorrem na formacgdo dos riscos e as
vulnerabilidades associados. Dessa forma, o risco configura-se como a
probabilidade dos hazards ocorrerem e a vulnerabilidade como os
impactos dele decorrentes sobre uma dada populagdo. As inundagdes
configuram-se nos mais impactantes hazards que mais ocorrem no
mundo todo (CRED, 2013, apud, HOFFMANN; MENDONCA;
GOUDARD, 2017, p.147).

Tratando-se de “desastres naturais”, segundo Tominaga (2015, p.13), “Quando os
fendmenos naturais atingem areas ou regides habitadas pelo homem, causando-lhe danos,
passam a se chamar desastres naturais”.

Ademais, Tominaga (2015, p.13 ) salienta que:

Os desastres naturais podem ser provocados por diversos fenomenos,
tais como, inundagdes, escorregamentos, erosao, terremotos, tornados,
furacdes, tempestades, estiagem, entre outros. Além da intensidade
dos fendomenos naturais, o acelerado processo de urbanizacao
verificado nas ultimas décadas, em varias partes do mundo, inclusive
no Brasil, levou ao crescimento das cidades, muitas vezes em areas
improprias a ocupagdo, aumentando as situagdes de perigo e de risco a
desastres naturais.

Os autores Nobre; Marengo (2017, p. 213) acrescentam que:

Os desastres naturais ocorrem em regides nas quais as populacdes
estdo mais expostas e vulnerdveis aos eventos climaticos e
hidrometeorologicos extremos deflagradores. Entretanto, outros
fatores como urbanizacdo, planejamento urbano, mudangas nos usos
da terra e gerenciamento dos recursos naturais (por exemplo, agua),
determinam o impacto do desastre em termos de perdas de vidas e
prejuizos econdmicos. Pobreza, ma administragdo, investimentos
precarios em prevengdo de desastres, entre outros fatores subjacentes
de risco, deixam as populagdes mais vulneraveis.

28



Dentre os desastres naturais ja mencionados nesta pesquisa, as chuvas, que para Veyret
(2019) também sao riscos naturais de carater hidroclimatico, causam uma preocupac¢ao ainda
mais alarmante, ja que insere a populagdo em um contexto de maior vulnerabilidade e risco,
visto que, influenciadas pelos fatores antrépicos sao responsaveis pelas cheias, alagamentos e
os deslizamentos (movimentos de massa que também ocorrem com a intensidade das
precipitagcdes, bem como o uso e ocupacao do solo).

Dialogando com a meng¢ao acima, obtém-se que:

[...] Por isso, os processos naturais relacionados aos altos indices
pluviométricos como inundagdes, enchentes e deslizamentos, ao
entrar em contato com os grupos sociais de um determinado territorio
decorrem na formacgao de riscos e de vulnerabilidades (Lima; Souza,
2014,p.3).

Assim, a respeito das precipitacdes como um fator de risco para a sociedade, para
Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017, p. 152),

Essas precipitagdes, aliadas as caracteristicas geograficas dos lugares e
aos problemas tipicos das cidades, causam as inundagdes, ou seja, a
cheia e o transbordamento do nivel do rio ou o alagamento decorrente
da incapacidade de infiltragdo da agua no solo.

Diante disso, embora a chuva seja um fendmeno de origem natural em alguns locais, a
ocorréncia desse evento com maior intensidade, torna-se por sua vez um extremo climatico, e,
associado as agdes antropicas, por meio do uso inadequado do espago, ocasiona um dos
eventos que mais atinge a sociedade, conforme mencionado acima: as inundagoes.

Portanto, os fatores determinantes mais importantes para a formacao
de riscos de ocorréncia de inundagdes sdo os fatores naturais e os
fatores de ordem antropogénica. Dentre os fatores naturais estdo o
clima, que fornece a entrada de energia ao sistema, através da
precipitagdo pluviométrica, o relevo, que direciona a 4agua a
determinadas areas, e o tipo de solo, que influencia nos processos de
infiltragdo e escoamento superficial. Ja o fator antropogénico é o uso
da terra, que também influencia nos processos de infiltragdo e
escoamento, principalmente devido a retirada de cobertura vegetal e
impermeabilizacdo (Hoffmann; Mendonga; Goudard, 2017, p.154).

Tratando-se da ocorréncia da inundagdo, j& que, também ocasionam impactos
socioeconomicos, segundo Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017), para Rebelo (2003, p.22):

Os riscos de inundacao relacionam-se, portanto, com 0s riscos
climaticos, mas implicam a considera¢do de varios elementos naturais
(declives, permeabilidade ou permeabilidade do substrato rochoso,
dimensdo e forma da bacia hidrogréfica, caracteristicas do coberto
vegetal, etc.) e humanas (barragens, diques, modo de ocupagdo do
solo, etc.).

29



Para Tavares; Silva (2008) apud Amaral; Ribeiro (2015, p.42):

Em condi¢gdes naturais, as planicies e fundos de vales estreitos
apresentam lento escoamento superficial das dguas das chuvas, e nas
areas urbanas estes fendmenos tém sido intensificados por alteragdes
antropicas, como a impermeabilizagdo do solo, retificacdo e
assoreamento de cursos d’4agua. Este modelo de urbanizagdo, com a
ocupagdo das planicies de inundag¢do e impermeabilizagdes ao longo
das vertentes, o uso do espago afronta a natureza, e, mesmo em
cidades de topografia relativamente plana, onde, teoricamente, a
infiltracdo seria favorecida, os resultados sao catastroficos.

Além do mais, Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017, p.147) ndo negam que:

A produgdo do espago urbano, ocorrida de forma muito célere e
desordenada em grande parte das cidades brasileiras, faz com que este
seja 0 palco onde ocorrem os maiores problemas decorrente das
inundagdes. O espaco urbano desordenado resulta do/no mau uso da
terra, que por sua vez, implica na formacao de areas de risco, que
serdo ocupadas principalmente pela populacio com menor poder

aquisitivo, logo, a populag@o mais vulneravel.

Nesse contexto, com base nos expostos acima e retomando as discussdes teoricas dos
autores da obra “Riscos Climaticos: vulnerabilidade e resiliéncia associados” (Mendonga,
et.al, 2017) a respeito dos riscos climaticos com &nfase na ocorréncia dos eventos climaticos
extremos associados a precipitagdo, vejamos que, ambos os dialogos (mengdes) ao tratar
sobre “riscos climaticos”, “eventos extremos” e “desastres naturais” como exemplo as
inundacdes e deslizamentos, salientam um fator em comum: agao antropica. Seja por meio da
urbaniza¢do acelerada, o que corrobora também com o desmatamento devido a
impermeabilizagdo das areas, bem como, a retirada da cobertura vegetal, principalmente para
a construcdo de moradias, as quais, em locais inadequados ao uso e ocupagao do solo estdo
suscetiveis aos desastres naturais.

Sendo assim, para Collischonn (2017, p.34):

Seguidamente os moradores de areas urbanas sdo surpreendidos por
inundagdes em locais os mais inusitados. Entdo é comum que a
imprensa € o senso comum atribuam a ocorréncia as mudancas
climaticas globais. Na maioria das vezes, no entanto, a causa da
ocorréncia das inundagdes deve ser buscada no processo de
urbaniza¢do ocorrido na area e na configuracdo original da rede de

drenagem, normalmente oculta na trama urbana.

Para Tavares; Mendonga (2017) em seus estudos sobre os riscos climaticos e ritmo
social em Ubatuba (SP), afirmam que as atividades humanas na regido sudeste do pais
impactam intensamente a natureza, a partir de atividades como polui¢dao (dgua, solo e
atmosférica), desmatamento, extracdo dos minérios, bem como a ocupagdo urbana em areas
de maior vulnerabilidade, como exemplo a Serra do Mar (Sao Paulo). Além disso, os autores
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também afirmam que a juncdo desses fatores associados as caracteristicas climaticas do local
(chuvas constantes e concentradas no verao) contribuem para a ocorréncia de desastres como
inundagoes e deslizamentos.

Assim, podemos constatar que os riscos climaticos apesar da origem natural, também
sdo produtos das a¢des humanas quando pensamos no fendomeno da urbanizagdo acelerada a
partir do processo de impermeabilizagdo, na qual, muita das vezes modifica o curso do rio
(encurtando-o0) e colaborando consequentemente com as cheias, j4 que a vazdo da agua
torna-se menor.

Além disso, a urbaniza¢do acelerada também contribui com a desigualdade na
distribuicao de terras, como mencionado anteriormente ¢ também ja discutido por Beck
(2011), a partir do momento em que o individuo constrdi sua moradia em uma encosta, leito
dos cursos de agua, ou, pensando at¢ mesmo no processo de favelizacdo, tratando-se de
individuos de baixa renda e sem a devida orientagdo sobre os riscos locais.

A agdo humana, involuntaria ou ndo, contribuiu para o agravamento
da degradagdo e os riscos socioambientais, quando promove a
ocupagdo do solo com praticas inadequadas, na construgao de
moradias fradgeis e inseguras, em locais naturalmente instaveis e
suscetiveis aos processos geodindmicos como os deslizamentos de
terra (Tavares; Mendonga; 2017, p. 69).

Ja para Zanella; Olimpio (2017, p.74):

E bem verdade que o fendmeno da urbanizagdo desordenado presente
nas grandes cidades brasileiras contribui ainda mais para um
incremento dos impactos pluviais, os quais atingem, principalmente,
as populagdes mais vulneraveis, que habitam éreas frageis do ponto de
vista natural, consideradas como areas de risco (encostas ingremes,
margens dos rios )

Posto isso, Silveira (2014, p.29) ao argumentar sobre os eventos climaticos extremos no
espago urbano, faz a seguinte pontuagao:

As cidades sao mais afetadas na medida em que a ocupacgao irregular
das margens dos cursos d’agua e a impermeabilizagdo do solo urbano
for mais intensa, fatores que somados ao mal dimensionamento da
rede de drenagem urbana contribuem para a maior frequéncia de
inundag¢des nas areas urbanas.

Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017, p.153), vdo ao encontro com a afirmacao de
Silveira (2014) ao acrescentarem que: “Os eventos climaticos extremos ou desastres naturais
ocorrem com maior intensidade nos ambientes urbanos, posto que nestes ocorre maior
interferéncia antrépica no ambiente [...]".

Nesse contexto, outro ponto importante a destacar refere-se ao fato de que, embora as
argumentagdes acima tenham como um ponto principal o risco climético com énfase nas
chuvas a partir do cenario urbano, ¢ valido salientar que os espagos rurais também sdo
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afetados, principalmente tratando-se dos setores agricolas, dos quais, dentre tantos impactos,
as chuvas extremas atingem a economia afetando a produgado alimenticia em larga escala.

Sendo assim, de acordo com Hoffmann; Mendonga; Goudard (2017, p.153): “[...]
também podem ocorrer e causar danos a outros tipos de ambiente, como as precipitagdes
extremas, inundagdes e as geadas para a agricultura, dentre outros”.

Os mesmos autores (Hoffmann; Mendonga; Goudard, 2017) também pontuam que
embora os eventos climaticos extremos como as inundag¢des tenham uma maior incidéncia nas
areas urbanas devido ao quantitativo populacional elevado, as inundagdes afetam o setor
agropecuario.

Portanto, com base em todo o exposto acima, Veyret; Richemond (2007) apud
Zanella; Olimpio (2017, p.74) complementam que:

No entanto, convém ressaltar que, atribuir somente a natureza os
danos provocados pelos desastres naturais ¢ um equivoco. Esta
responsabilidade cabe, sobretudo, as agdes dos homens, modificando a
dinamica natural e elevando a vulnerabilidade das sociedades.

E a partir dai, fazendo uma ponte, ¢ preciso também refletir sobre um outro conceito
que serd trabalhado ao longo da pesquisa: “Educacao Geografica para o Risco”. Isso porque,
se toda a comunidade fosse preparada e orientada para lidar com o risco, conhecendo
sobretudo os riscos do seu local de vivéncia, agdes e medidas para a prevengao, bem como, a
implementagdo de politicas publicas de fiscalizacdo para o risco, inclusive a constru¢ao de
mais moradias que pudessem garantir igualdade de condi¢des sociais como a seguranga €
qualidade de vida dos mais vulneraveis, teriamos a redu¢do dos mesmos.

Sendo assim, o conhecimento a respeito das condi¢des climaticas do local a ser
ocupado ¢ também um outro fator positivo para comegar a pensar na Educagdo para o risco
climatico.

1.2 A importancia da climatologia na Educacao Geografica para o Risco Climatico

4

A climatologia ¢ uma ciéncia indispensavel e fundamental para uma melhor
compreensdo acerca dos eventos climaticos, sobretudo, atuando como uma grande ferramenta
de prevengao com base nos fenomenos atmosféricos que influenciam o nosso meio.

Entretanto, o ensino de climatologia vem enfrentando desafios que tornam a sua
pratica pouco significativa e em muitos casos “deixada de lado”. Embora o ensino de
climatologia seja de suma relevancia a fim de entender como o tempo e suas manifestagcoes
atuam em nosso cotidiano (seja na mobilidade ao vestuario), observa-se que as Instituicdes de
Ensino nao tratam a climatologia como uma disciplina essencial para a vivéncia no meio.

Dessa forma, segundo Cardoso (2024, p.7),

O ensino de climatologia no contexto escolar ¢ muito importante para
as aulas de Geografia devido ao momento atual vivido das mudancas
climaticas e as grandes tragédias nacionais e internacionais
vivenciadas pela populacdo, percebemos que cada vez mais os
problemas associados as manifestagdes do tempo estdo se tornando
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mais intensos € com uma temporalidade menor e atingem um numero
cada vez maior de pessoas.

Ainda com base em Cardoso; Silva; Queiroz (2021, p.18),

A Climatologia Geografica possibilita compreender ndo apenas 0s
fendmenos meteorologicos, mas associa o clima a produgdo do
espaco, as alteracdes na paisagem, inserindo ai os fatores geograficos
que irdo influenciar no tempo e clima, incluindo as transformagodes de
origem antrépica. Portanto, entendemos que compreender o meio no
qual estamos inseridos ¢ relevante para se entender também o clima.

Embora a Climatologia seja um campo cientifico abrangente da Geografia, nota-se que
vem enfrentando um cenario desafiador de criticas a partir de uma visdo muita das vezes
negativa e pessimista por parte dos educandos, ja que, em muitos casos, os estudantes nao sao
estimulados a enxergar a geografia escolar para além dos muros da escola. A geografia
apresentada ¢ associada a conceitos dissipados, convencionais e frutos de reproducdes de
teorias; enquanto seu real sentido e importancia na formagao discente passa a ser deixado de
lado.

Mesmo estando presentes como indicagdes curriculares, a
climatologia presente no Livro didatico ainda ¢ bastante descritiva,
descontextualizada da realidade e sdo poucas as inser¢cdes que fazem
com a realidade do aluno. Percebemos também uma limitagdo do
professor para trabalhar este tema. O conteudo relacionado a
climatologia ¢ uma das areas do ensino de Geografia que mais
apresenta dificuldade por parte dos professores (Cardoso; Silva;
Queiroz, 2021, p.20).

Apesar de tantas inovagdes que ocorreram no cenario escolar, sobretudo a quantidade
de especializagdes que hd no processo formativo docente, bem como, a infinidade de
potencialidades que podem ser desenvolvidas a partir de uma Climatologia mais significativa
e atrativa, observamos ser um grande desafio para as Instituicdes de Ensino, que em muitos
casos nao conseguem acompanhar essas transformagdes em sua estrutura curricular.

Um outro fator refere-se a falta de infraestrutura das escolas, que em muitos casos nao
proporcionam materiais adequados para o docente inserir em aula, como exemplo, aparelhos
de midia (projetor ou até mesmo equipamentos meteorologicos simples) que contribuiria com
um ensino mais dindmico de climatologia, aproximando-se do espaco de vivéncia. Como
exemplo, solicitando que os estudantes tragam imagens que pudessem retratar a realidade do
bairro em que vive; se foi afetado pelas chuvas ou nao e, a partir disso, promover um ambito
de reflexdes, estratégias de prevencao e mitigacao.

Além do mais, a carga horaria do professor de Geografia tanto na rede publica quanto
privada de ensino (muita das vezes apenas cinquenta minutos de aula) torna-se muito
limitada, e diante disso, o docente dispde de um tempo reduzido para desenvolver uma
proposta diferenciada em sala de aula, fazendo o uso de materiais mais praticos como lista de
exercicios convencionais, uso do quadro ou somente o livro didatico.

Entretanto, ¢ valido ressaltar que tratando-se do ensino publico ainda ¢ possivel que o
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docente possua uma maior autonomia para ressignificar os conteudos, criar e transformar o
espaco de sala de aula e para além dele num meio de trocas, experimentagdes e significados.
Por sua vez, ndo limitando-se ao sistema apostilado.

No entanto, essa realidade encontra-se muito presente nas redes de ensino privadas,
isto porque o professor fica limitado ao material didatico como uma norma imposta pelos
sistemas de ensino e pela “cobranga” dos proprios pais mediante o alto custo das apostilas.
Embora o que estd sendo aprendido nem sempre esta fazendo “sentido” para o educando, para
muitos sistemas educacionais o mais importante ¢ o livro preenchido e consequentemente o
resultado (¢ valido salientar que o uso do livro didatico ndo é erroneo, mas o ensino ndo pode
ser limitado a esse recurso como unica fonte de aprendizado).

E, os professores sobretudo na rede privada de ensino, apesar da pouca
qualificacdo e liberdade para trabalhar de modo mais eficiente e
autdbnomo atuam apenas na reproducao dos contetidos para o quadro,
ou “diversificam” utilizando como recurso um slide cheio de conceitos
e teorias, tornando-o novamente o saber cansativo (Arruda, 2023,
p.22).

E, diante disso, ndo s6 o ensino de Geografia, mas a Climatologia também vem
perdendo o seu espaco e importdncia em ambito educacional. E, em muitos casos, 0s
estudantes ja perderam até o contato com a Climatologia em sala. Segundo, Silva; Cardoso
(2019, pag.2):

Os professores — ou por estarem despreparados, ou por nao terem uma
formagdo mais especifica — ndo conseguem abordar a tematica de
forma adequada na sala de aula. Algumas vezes, reproduzem o que a
midia aborda e ndo conseguem relacionar com os conteudos da
Geografia. Em outras, simplesmente ndo abordam a questdo. Dessa
forma, percebemos que a climatologia fica cada vez mais afastada da
sala de aula e, consequentemente, dos nossos alunos.

Complementando a mengdo acima, Soares (2020, p.153) afirma também que para
romper com os desafios no ensino, torna-se necessario que a mudanca faca parte do “fazer
docente”.

E preciso repensar a formagdo de professores, principalmente quando
se configura como acdes isoladas, fragmentadas e desarticuladas da
pratica, que ndo partem das reais necessidades e dos problemas
vivenciados pelos(as) educadores(as) no seu fazer cotidiano.

Além disso, torna-se essencial que os conceitos “tempo” e “clima” sejam apresentados
com suas respectivas diferenciacdes, visto que, ¢ muito comum observar no dia a dia as
seguintes frases: “O clima vai mudar”. Enquanto, na verdade, como salienta Ayoade (1996), o
clima ¢ estavel, fixo, ja o tempo ¢ momentaneo e sofre instabilidades. Embora muito comum,
essas mudangas precisam ser inseridas dentro da sala de aula. Bem como, a modificacdo da

forma como o espago educacional ¢ conduzido, objetivando sempre a criagdo de um espago de
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didlogos e experiéncias significativas, sobretudo trazendo a realidade, os desafios e
potencialidades do local vivido para dentro da sala de aula.

E, assim, os conceitos € os proprios conteudos da Geografia podem e
devem contribuir nesse processo, principalmente ampliando o
repertorio cultural dos estudantes, bem como fornecendo elementos
para a formagao critica dos sujeitos (Callai; Cavalcanti, 2023, p.41).

Desse modo, como abordado no tdpico anterior, varios fatores corroboram para que a
inser¢ao da sociedade no cenario de riscos e vulnerabilidades, dentre eles, a falta de
conhecimento (orientagdo), preparo a fim da reducgdo dos riscos e, principalmente a percepgao
a respeito do local em que ocupam, sobretudo se consideram viver no risco ou nao. Sendo,
portanto, fundamental que a escola venha a partir de uma climatologia sélida e de base
estimular a anélise critica do territorio. Pois, como ressalta Hooks (2013, pag.18): “a visao
constante da sala de aula como um espago comunitario aumenta a probabilidade de haver um
esforco coletivo para criar € manter uma comunidade de aprendizado™.

Estamos vivendo um cenario cadtico com tantos impactos presentes no meio, € as
mudangas climaticas cada vez mais dando os seus sinais, € ndo precisamos ir para tao longe
para identificar esses fatores.

As mudangas climdticas em curso e as alteragdes dos climas das
cidades e das zonas rurais tem trazido uma série de problemas
socioambientais, principalmente os climaticos (associados as chuvas
concentradas, secas prolongadas, aumento da intensidade de furacdes,
entre outros). Esses problemas socioambientais trazem uma série de
consequéncias para a populagdo que dependendo do local de moradia,
classe social, serdo mais ou menos vulneraveis (escorregamento de
encostas, perdas materiais e até mesmo perdas humanas) (Cardoso;
Silva; Queiroz, 2021, p.3).

No entanto, como educadores, ¢ fundamental que assuntos de tanta contribuicdo como
esses ndo sejam trabalhados apenas a partir de cenarios ou espagos distantes, mas que sejam
contextualizados e desenvolvidos a partir do proprio espaco do estudante. Isto é, ndo so6
trazendo o sentimento de pertencimento, mas valorizando o seu proprio ‘“espaco”;

considerando o seu lugar.

Devido a sua relevancia, deve estar inserida no curriculo escolar ndo
de uma forma isolada, apenas apresentando conceitos e definindo os
climas, mas sim permeando os diversos conteidos que formam a base
dos conhecimentos geograficos (Silva; Cardoso, 2019, pag.3).

Dessa forma, Silva; Cardoso (2019), também ressaltam outro passo fundamental para
uma geografia escolar eficaz, comecando pela importancia de uma formagao docente sélida
no ensino da Climatologia nas Academias de Ensino Superior, a fim de romper com o
“imaginario” nas abordagens em sala:
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Assim, percebe-se que, na maior parte dos curriculos das
universidades do Estado do Rio de Janeiro, a disciplina de
climatologia aparece logo na fase inicial dos cursos de licenciatura em
geografia (1° e 2° periodos), com uma carga horéria de 60 horas.
Geralmente, correspondem a um componente curricular, isto €, a uma
disciplina (conforme curriculos disponiveis para os cursos da UFRRJ,
UFRJ, UERJ, UFF, PUC e de algumas universidades particulares). O
curso de Licenciatura da UFRRJ — campus Seropédica € o inico que
apresenta duas disciplinas: Climatologia e Geografia Aplicada
(Cardoso, 2023, p.249).

Dialogando com a menc¢do acima, nota-se que:

O pouco prestigio atribuido a pesquisa cientifica associada ao ensino
de Geografia ¢ evidente na pratica pedagdgica e na sele¢do de temas
curriculares nas disciplinas dos cursos de Licenciatura em Geografia.
Isso pode ser em parte explicado pelo interesse de professores
universitarios em linhas de pesquisa cada vez mais diversificadas e
especializadas nos diversos subcampos da ciéncia Geografica.
Frequentemente, os avancos mais significativos quanto a reflexdo e a
proposicdo de praticas pedagogicas a serem adotadas pelo futuro
professor fica a cargo de pesquisadores e professores que lecionam as
disciplinas especificas da area de Educagdo, que em geral, conhecem
pouco dos alicerces epistemologicos e/ou dos avangos cientificos na
Geografia (Alburqueque, 2014 apud Afonso, 2015, p.49).

Além do mais, tratando-se do interesse em obter mais conhecimentos referentes a
disciplina de climatologia ja que a mesma s6 ¢ apresentada como obrigatoria na grade
curricular nos periodos iniciais da graduacdo, os docentes s6 conseguem ter o contato
novamente com a climatologia em disciplinas “optativas”. E, quando essas disciplinas sao
ofertadas no contraturno do estudante (a fim de evitar o choque de horario com as outras
disciplinas obrigatorias).

Em muitos casos, essas “optativas” sdo oferecidas em outros polos, como ¢ o caso da
UFRRIJ-Instituto Multidisciplinar ¢ o campus Seropédica. Sendo assim, para aqueles que
desejam se aprimorar ainda mais para a licenciatura acabam tendo um ensino mais defasado.

Encontramos dentro das ementas dessas disciplinas poucas referéncias
relacionadas ao ensino da climatologia escolar, sendo que, na maior
parte dos curriculos, eram inexistentes, mostrando que, dentro dos
conteudos considerados oficiais, essa tematica ¢ pouco explorada,
deixando a cargo do professor da disciplina realizar as conexdes com
os conteudos escolares (curriculo oculto). A maior parte das ementas
trabalham com a parte conceitual bésica da climatologia geografica
como o0s conceitos introdutérios (tempo, clima, meteorologia,
climatologia, fatores geograficos, elementos do clima), padrdes de
circulagdo  atmosférica, classificagdes climaticas, anomalias,
mudangas climéticas, problemas socioambientais associados a questio
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climatica, entre outros (UFRRJ, UFRJ, UERJ, UFF, PUC). Outra
situacdo que chama bastante a atencao (Cardoso, 2023, p.249).

Outro ponto crucial ¢ que, diante da falta de profissionais do magistério nas escolas,
muitos educadores ndo possuem habilitacdo para ministrar a geografia, sobretudo na éarea da
climatologia. Assim, essas disciplinas fundamentais para construir a nog¢ao de risco presentes
na sociedade acabam sendo apresentadas de modo fragmentado por professores de outras
areas do conhecimento (como por exemplo professores de historia ou sociologia), deixando,
por sua vez, uma grande lacuna no ensino.

A auséncia de professores formados na area, que ndo dominam os
contetdos, os processos de ensino e aprendizagem elementos inerentes
a formagdo do profissional professor de Geografia ¢ uma situacao
indesejavel, uma vez que cada area do conhecimento possui
especificidades que precisam ser respeitadas. Nao se trata de
preciosismo, mas de reconhecer a formagdo de professores na érea,
com dominio teodrico-metodologico do campo cientifico e dos
significados educativos que potencializa os processos de
ensino-aprendizagem e demonstra que essa questdo ndo pode ser
negligenciada (Girotto; Mormul, 2019, p.424).

E assim, como pensar em um ensino de climatologia que venha romper com as
abordagens tradicionalistas e, por sua vez, venha ser dotado de sentido se essa barreira nao
comeca apenas no espago de sala de aula, mas tem como ponto de partida o déficit que surge
ao longo da formacao académica do docente?

Com base nessa indagagao, Silva; Cardoso (2019, pag. 9) salienta que:

A formacdo inicial do professor ¢ primordial para que o ensino de
climatologia tenha algum sentido para os alunos do Ensino Bésico.
Para tanto, ¢ preciso que, no curso de Geografia, a disciplina de
Climatologia Geografica ndo seja apenas mais uma obrigacao
académica a ser cumprida. E preciso que tenha uma aplicacio e um
sentido para o discente.

Ademais, conforme destaca Afonso (2015, p.32),

No entanto, o conhecimento cientifico obtido na formacdo superior
ndo ¢ suficiente e ndo pode ser apenas “adaptado, simplificado e
reduzido” para ser levado aos alunos da Educacdo Basica. Ha o debate
sobre como levar as informagdes académicas e cientificas a que os
licenciandos tém acesso no curso superior para os seus futuros alunos
e conduzir de modo apropriado a educagdo geografica escolar. Tem
crescido a contribuicdo de autores que apontam a necessidade dos
professores ndo apenas adequarem e transporem os conhecimentos
académicos e cientificos para a Educagdo Basica, mas serem capazes
de construir novos conhecimentos a partir da integracdo dos
conhecimentos obtidos no nivel superior as experiéncias, percepgoes €
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necessidades dos seus alunos.

Como mencionado, ¢ notdrio que a base para um ensino de geografia de qualidade tem
como ponto de partida a formagdo académica, sendo primordial que o educador venha se
debrucar para novos saberes e aprendizados que venham contribuir com a sua praxis em sala
de aula, aprimorando a teoria e buscando estratégias para uma pratica inovadora mediante a
apropriacao do saber geografico. Para isso,

E fundamental que os licenciandos tenham uma formagio académica
cientifica bem estruturada que lhes possibilite atuar adequadamente
como futuros professores. Além do dominio tedrico especifico
(geografico), ¢ fundamental na formacdao de professores buscar a
articulagdo com a realidade conceitual e cotidiana dos futuros alunos,
usando estratégias ja bem elaboradas por pesquisadores no campo da
Educacdo. O fraco dominio tedrico e metodologico destes contetidos
académicos tende a se refletir num exercicio profissional de ma
qualidade (Afonso, 2015, p.53).

Diante disso, sabendo que a Climatologia encontra-se cada vez mais presente em
nosso cotidiano, € como mencionado acima, as mudangas climaticas sdo um grande exemplo
desse fator, ha diversos eventos sejam extremos ou ndo que podem ser utilizados como
estratégias a fim de atrair o olhar, a sensibiliza¢do para a tematica, a observagao do estudante
para além dos muros da sala de aula, sobretudo identificando o quanto essas mudancas
influem a nossa vida.

Sdo nos alunos e comunidade de forma geral que vivenciam
dirctamente os diferentes efeitos das manifestagdes climaticas
(enchentes, alagamentos, inundagdes, movimentos de massa). Sao eles
os mais vulnerdveis, que precisam se adaptar e buscar diferentes
formas de resiliéncias. Nos, professores, precisamos ajuda-los na
compreensdo desses fendmenos e nas diferentes formas de agir

perante eles (Cardoso, 2024, p.5).

E importante refletirmos que muitas pessoas ja foram afetadas pela ocorréncia das
chuvas extremas, seja em forma de enchentes, alagamentos e/ou inundacdes e deslizamentos e
continuam sendo. Estando, por sua vez, num cenério de vulnerabilidade e “risco”. No espaco
educacional, esse debate ¢ de suma importancia, ja que esses efeitos impactam sobretudo a
locomogdo dos estudantes, como exemplo o acesso ao transporte publico. Mas como trabalhar
a tematica dos riscos climaticos no ensino de climatologia o mais proximo do cotidiano do
discente? Segundo Cardoso (2023, p.251):

O professor precisa ser um pesquisador nato, seu papel ¢ fundamental
para esse desvelar da realidade. Trazer a realidade local para a sala de
aula, a luz dos conceitos e teorias realizar a tdo esperada transposi¢ao
didatica. Assim, podemos trazer o real significado e sentido de um
clima tropical litordneo (uma das tematicas a serem desenvolvidas no
7° ano do Ensino Fundamental) para os estudantes das escolas do Rio
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de Janeiro, para os estudantes que sofrem com as chuvas
concentradas, que sdo vulneraveis a estas manifestagdes € moram em
situacdo de risco climatico.

Destaco que, trazer para o centro do debate os desafios que permeiam a realidade dos
alunos (desafios da cidade), construindo argumentos soélidos, inserindo no debate o fator
principal que desencadeia o desafio, as estratégias que as autoridades publicas devem assumir
ou assumem diante daquele problema, a postura da populagdo, como os diferentes individuos
sdo afetados e considerando o conhecimento prévio dos individuos ao invés de exemplos mais
distantes do cenario vivido contribuiria com um aprendizado mais dindmico e menos abstrato.
Transformando o espaco da sala de aula num verdadeiro “laboratorio” no qual os estudantes
sdo os proprios “investigadores”.

No ambito da discussdo sobre Riscos, ¢ possivel problematizar a
espacialidade das ocorréncias de areas de riscos socioambientais, 0s
motivos da maior ou menor vulnerabilidade das pessoas a esses riscos,
0 como se origina o risco e, ainda, ¢ possivel questionar a situagao do
proprio espaco de vivéncia, quanto a infraestrutura, saneamento,
transporte, saude, emprego, lazer e tantos outros aspectos (Souza,

2013, p.135).

Isto porque, dialogando com Souza (2013), para Cardoso (2023, p.243):

Sabemos que um evento climatico ndo atinge uma populacdo da
mesma forma. O fendmeno pode ser o mesmo (uma precipitagdo
concentrada por exemplo), mas as consequéncias serdo bem distintas
dependendo das formas pelo qual o espago foi sendo apropriado. Para
um morador de um bairro nobre, o risco das chuvas pode ser um
alagamento das ruas, uma perda material do seu carro que ficou preso
no alagamento, enquanto para um morador de uma comunidade
localizada em um morro, o risco pode ser da perda de vida, de sua
moradia por conta dos deslizamentos.

Com isso, a proposta do Estudo do Meio, ¢ uma possibilidade de pratica ativa e de
grande contribuigdo a fim de romper com o ‘“engessamento” no processo de
ensino-aprendizado na Climatologia escolar. Isso porque desperta a curiosidade, pensamento
critico-reflexivo e potencializa um olhar mais sensibilizado do educando para o meio que
vive. Potencializando que os mesmos venham investigar, indagar e buscar estratégias sobre tal
desafio, nesse caso, as chuvas.

Logo, facilitando a compreensao e promovendo o conhecimento dos desafios do lugar
de vivéncia, trata-se em identificar os riscos a partir do proprio contexto no qual os discentes
estdo inseridos. Sendo assim, desenvolvendo estratégias como atividades que venham
contemplar o Estudo do Meio (exemplo), como mencionado anteriormente, de maneira
planejada e guiada, baseado em um roteiro, no qual estejam inseridos desafios ndo s6 do
meio, mas também da comunidade em geral, sendo uma forma de trabalhar a educagdo para o
risco no ensino da climatologia.
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Assim, visitas a locais afetados, registros por meio de fotografias, entrevistas com a
populagdo, a busca por suporte das autoridades publicas, sdo algumas maneiras para
buscarmos a prevengdo dos riscos, comecando pela autoidentificagdo da situacdo de
vulnerabilidade (conforme apresentado no capitulo III a partir das praticas com a turma 601
da Escola Municipal Joao XXIII).

Acreditamos que trabalhar os conteudos da climatologia geografica a
partir do estudo do meio, estaremos contextualizando uma série de
temas fundamentais, que deverdo ser abordados de maneira integrada,
dando sentido ao que se ensina e que naturalmente se traduz num
aprendizado efetivo. Auxiliamos no processo de constru¢do de uma
cidadania real, um sujeito que possa se enxergar dentro do processo,
saber atuar/agir perante aos eventos naturais e/ou associados a
atividade humana (Cardoso, Silva, Queiroz, 2021, p.4).

Dito isto, trabalhar no contexto educacional uma geografia que se preocupa com o
olhar/observagdo, torna-se primordial para que os estudantes (sejam alvos ou ndo dos riscos)
possam identificar a situagdo a qual estdo inseridos, conhecendo melhor o local em que
vivem, bem como seus desafios.

Desse modo, a vivéncia de um Estudo do Meio pelos alunos contribui
para o desenvolvimento da capacidade de observacao e os envolve em
uma metodologia de pesquisa com a utilizagdo de fontes diversas
como os documentos e os depoimentos orais, que registram a
experiéncia vivida, resgatam as memorias das pessoas € 0s aproximam
da histéria de sua localidade, fortalecendo os vinculos com a
comunidade (Prado; Lopes, 2019, p.3).

Em outras palavras, conforme salienta Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.
175-176) a respeito das potencialidades da pratica do estudo do meio, nota-se que:

O estudo do meio, como método que pressupde o didlogo, a formagado
de um trabalho coletivo e o professor como pesquisador de sua
pratica, de seu espaco, de sua historia, da vida de sua gente, de seus
alunos tem como meta criar o proprio curriculo da escola,
estabelecendo vinculos com a vida de seu aluno e com a sua propria,
como cidaddo e como profissional.

E, para mais, desenvolver atividades que venham trabalhar com a cartografia a partir
do manuseio de cartas (mapas) e localizando a escola por meio da analise de mapas com a
turma, torna-se uma excelente estratégia de inserir a “Educacdo Geografica para o Risco
Climatico".

Com isso, o docente pode estimular a descricdo da paisagem (lugar), representagao por
desenhos, como apresentado na obra “Para ensinar e aprender Geografia” (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2009), bem como, a identificagdo de elementos que constituem o espago de
vivéncia e os desafios presentes no municipio do educando, principalmente mapear as areas
suscetiveis aos eventos de riscos, dialogando com possiveis solugdes que venham atender a
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comunidade, colocando-as salvo das situa¢des de vulnerabilidade.

Ao ensinar geografia, deve se dar prioridade a constru¢do dos
conceitos pela agdo da crianga, tomando como referéncia as suas
observacdes do lugar de vivéncia para que se possa formalizar
conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica (Callai,
2005, p.243).

Por conseguinte, conforme a mencdo acima, debatendo os desafios do local e
estratégias para superar os desastres provocados pelas chuvas.

Nessa perspectiva, dialogando com a obra de Fialho (2007) “Praticas do ensino da
climatologia através da observagdo sensivel”, ao ressaltar que “E para isso, fazer o aluno
pensar sobre o que ele estd assimilando através da observag¢ao do seu cotidiano, ¢ criar uma
nova oportunidade de aprendizado” (Fialho,2007, p.121).

O educador, como mediador, pode por exemplo propor a constru¢io de um projeto
socioambiental com base na tematica das chuvas pelos alunos, objetivando que os mesmos
venham expor o problema (desafio) e buscar uma solu¢do (exemplo: limpeza dos rios).

Se os alunos vivem essa situagao ou vivem em locais que apresentam
esse tipo de problema, ¢ a partir de tais problemas que devem ser
feitas a leitura, a representagdo, e que deve ser instigada a curiosidade
para avancar na investigagdo ¢ compreender o que ocorre. Mas nao ¢
preciso restringir a discuss@o a questdo social, pode-se discutir
questdes que sdo especificas do conteudo da disciplina Geografia, por
exemplo, em vez de “ditar para o aluno”, ou mesmo ler em um livro,
ou responder a perguntas a partir de um texto, realizar a leitura do
espaco (Callai, 2005, p.234).

Ademais, torna-se importante trabalhar a climatologia em sala ndo de forma isolada a
partir da ocorréncia de um fenémeno especifico como exemplo as precipitacdes, que por sua
vez, impactam o social e o material, mas também estabelecer uma ponte com a esfera
ambiental, j& que a tematica climatica faz parte dos eixos estruturantes da EA (Educagdo
Ambiental).

A educagdo convive ainda com o desafio objetivo de inserir o debate
sobre as mudangas climaticas nos diversos espacos e dimensodes
educativas, formais e nao-formais. No plano formal isso envolve um
conjunto integrado de a¢des que inclui: a capacitagdo dos professores
para a abordagem adequada do problema; a introdu¢ao do tema no
projeto politico-pedagogico e nos curriculos das escolas; a
transposicdo didatica para os contextos educativos das implicagdes e
dos conflitos envolvidos no fendmeno climatico;, a criagdo de
materiais didaticos apropriados a tarefa e a adequada remuneragao dos
professores de modo a evitar as estratégias multiplas de
complementacdo de renda em que comumente se desdobram.
Contudo, a inser¢do do debate climatico na escola ndo significa a
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criacdo de uma educagdo especifica para o problema climatico, mas
sua inclusdo nas discussdes e praticas que tematizam a relagdo
sociedade-ambiente (Lima, 2013, p.104).

Isto porque, seja de modo direto ou ndo, tanto a sociedade quanto a natureza sofrem
com os impactos e interferéncias climaticas, mas ainda assim, sao tratados como dissociaveis,
como se ndo tivessem relacdo de impacto mutuo, e essa realidade também € inserida na praxis
pedagogica.

O contraste no tratamento pedagogico de temas relacionados ao
“clima, relevo, rios e vegetacao” era (e muitas vezes continuam sendo)
desmotivador, caracterizando-se pela descricdo em vez da analise de
suas dindmicas e interagdes. Frequentemente, os fendmenos naturais
permaneceram sendo apresentados de modo desarticulado dos
processos  socioecondmicos, tratados de modo superficial,
minimizando a possibilidade de desenvolver abordagens que integrem
Sociedade e Natureza, sendo esta Gltima fadada a ser entendida como
recurso, de “natureza objeto” (Leroy; Pacheco, 2006, apud Afonso,
2015, p.39).

Sendo assim, ¢ primordial que ao inserir a tematica climatica em sala, tanto a
comunidade quanto o meio precisam ser colocados na pauta dos debates, bem como as
possiveis solugdes para tais desafios que venham comprometer o equilibrio de ambos. E
assim, buscar meios para a promogao da resiliéncia.

Saliento também, que na pratica educacional ¢ crucial trabalhar com a
abordagem socioambiental, sobretudo a relacdo sociedade/natureza.
Pois, propicia refletir junto aos educandos os riscos associados ao
meio, € que por sinal norteiam a populagdo; como por exemplo trazer
para o espaco escolar abordagens a respeito das construgdes proximas
aos leitos dos rios, vinculando as consequéncias para a sociedade tanto
econdmica quanto social. Proporcionando a partir disso, que os
mesmos venham identificar a importdncia e o papel da atuacgdo
governamental, e pontuando também de forma critica que muitas
pessoas encontram-se em situacdes vulneraveis nao por escolha, mas
pela necessidade (Arruda, 2023, p.12).

A partir disso,

[...] a geografia escolar contempordnea, a par de outras ciéncias,
devera proporcionar aos alunos um pensamento critico que lhes
possibilite conhecer, reconhecer, avaliar e prevenir o risco, assim
como adotar medidas de protecdo quando o mesmo se manifestar. O
dominio destes saberes reforca a tomada de consciéncia e a decisdo
informada, no sentido da construgdo de uma cidadania participativa e
consciente, que passa pelo pensar, sentir, agir € apropriar o espago,
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desde o pessoal ao global (Lourencgo, et.al, 2014, p.62).

Logo, como salienta Cardoso (2023, p.252): “A abordagem da climatologia na sala de
aula pode ser uma saida fundamental nesse processo. A educacdo para o risco climatico ¢ uma
das possiveis saidas para tentar minimizar seus efeitos”.

Dialogando com a autora acima, para Lourenco (et al., 2014, p.63)

A Geografia como disciplina integradora, e porque procura responder
as questdes que o ser humano coloca sobre o meio fisico e antropico,
os quais interagem entre si e se alteram constantemente, pode
desempenhar um papel fulcral na “educagao para o risco”.

Por fim, Silva (2017, p.57) também corrobora com os autores acima ao argumentar
que:

Ao pensar o risco nestas reflexdes, cabe trabalhar o local, o cotidiano,
as espacialidades, a paisagem e os sentimentos de pertencimento em
busca da visdo critica para a cidadania. Cidadania em busca da
“Educagdo para o Risco”, capaz de reconhecer a ciéncia do risco e agir
na sociedade para a prevengdo e mitigacao do risco.

Entender o risco ¢ compreender as relagdes sociais que se estabelecem no espago, as
diferentes maneiras de analisar e perceber a paisagem, a dindmica adotada para cada lugar
com base na cultura e histéria e por isso, conhecer cada conceito geografico ¢ uma forma de
identificar e interpretar as diferentes interagdes entre individuo e meio.

1.3 - Conceitos geograficos que direcionam a pesquisa sobre o “Educar para o risco”

Mas antes de tratarmos sobre o que ¢ a “Educagdo geografica para o risco” e suas
bases teoricas, observa-se que nessa pesquisa muito tem se falado sobre alguns conceitos
primordiais para a compreensao da geografia enquanto ciéncia, principalmente para entender
a atuacdo dos riscos em diferentes contextos, sendo: “espaco”, “paisagem”, “lugar”,
“territorio” e “cidade”. Dito isto, faremos uma breve fundamenta¢do sobre cada conceito
conforme apresentado na pesquisa.

E muito comum associar o termo “espago” a nogdo de “meio (vivido)”, “lugar”, ou ao
campo geografico, como apresentado por Corréa (2006) em “Geografia: Conceitos e Temas”,
isto porque, a nocao de espago vai ao encontro com a percep¢ao e interpretagdo de cada
sujeito, assim como os termos “paisagem” e “lugar”. Nesse viés, ha diferentes maneiras de
atribuir o conceito para “espaco”. E, nesse topico chamaremos a atencdo para o ‘“espaco
geografico”.

Para o autor Milton Santos (2006) em sua obra “A Natureza do Espago”, ““as técnicas”
sdo vistas como um produto da relagdo entre individuo x meio, consequentemente, sendo por
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meio das técnicas que o homem, segundo Santos (2002), constitui o espaco.

Para Corréa (1999), em sua obra “O Espago Urbano”, o espago passa a ser analisado a
partir da Otica urbana, isto €, da configuragdo das cidades. Logo, o autor considera a cidade
como um espaco urbano (Corréa, 1999, p.6). Para isso, Corréa (1999) faz alusdo ao espago
constituido pelas relagdes capitalistas fragmentadas, segregadas e desiguais, a fim de
exemplificar que as relagdes espaciais sao produtos da natureza humana, assim, como também
ja foi mencionado por Beck (2011) ao tratar sobre a sociedade desigual, e produtora do risco
social: “Eis o que ¢ o espago urbano: fragmentado e articulado, reflexo e condicionante social,
um conjunto de simbolos e campos de lutas. E assim a propria sociedade em uma de suas
dimensdes, aquela mais aparente, materializada nas formas espaciais [...]” (Corréa, 1999, p.9).

Corroborando com Santos (2006); Corréa (1999), assim como, Veyret (2019)
salientam que ndo d4 para tratar sobre os riscos sem considerar a influéncia politica. Para
Castro; Gomes; Corréa (2012) em “Olhares geograficos modos de ver e viver o espago”, o
“espaco” também esta associado a cultura, economia e a politica.

Sendo assim, nesta mesma obra, Gomes (2012) ao referir-se sobre “espaco” aponta
que o espago esta conectado a vida publica e consequentemente a politica, utilizando-se
também de termos juridicos ao falar sobre o “Principio da Publicidade” , tratando-se ao ato
de praticas em publico, como um encontro, um debate, um local de livre acesso, de liberdade.

Diante disso, entende-se com base nas argumentagdes acima, que ‘“‘espaco” e
“individuo" sdo indissociaveis.

Para ambos os autores, o termo “espaco” vai ao encontro também com as relagdes de
produtividade, economia e poder, e nota-se que o risco embora atinja a sociedade direta ou
indiretamente causa diferentes impactos na sociedade, podendo ser percebido com maior
influéncia aqueles que detém um poder aquisitivo menor, consequentemente, o poder de
resiliéncia torna-se menor também, conforme destaca Veyret (2019).

O autor Castro (2012), dialogando com Gomes (2012), chama a atencdo para uma
outra forma de conceber o espago enquanto local publico e de construg¢do social, mas como
um local onde as relagdes politicas, da organizacao social, da democracia, ordem e do poder
sdo instituidas. Considerando, portanto, o espago como: Espaco Politico.

Diante os argumentos a fim de entender o conceito de “espago” trazendo para essa
pesquisa o sentido geografico, segundo Corréa (2006,p.44):

Eis o espaco geografico, a morada do Homem. Absoluto, relativo,
concebido como planicie isotrdpica, representado através de matrizes
e grafos, descrito através de diversas metaforas, reflexo e condicao
social, experienciado de diversos modos, rico em simbolismos e
campo de lutas, o espaco geografico ¢ multidimensional [...]” (Corréa,
2006,p.44).

Para Suertegaray (2003, p.49), o espaco geografico também ¢ analisado a partir do seu
dinamismo, ja que:

[...] O espago geografico pode ser lido através do conceito de
paisagem e ou territério, ¢ ou lugar, ¢ ou ambiente; sem
desconhecermos que cada uma dessas dimensdes esta contida
em todas as demais. Paisagens contém territorios que contém
lugares que contém ambientes valendo, para cada um, todas as
conexdes possiveis.
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Logo, Santos (2006, p.67) complementa ao afirmar que:

O espago, uno e multiplo, por suas diversas parcelas, e através do seu
uso, ¢ um conjunto de mercadorias, cujo valor individual ¢ fun¢do do
valor que a sociedade, em um dado momento, atribui a cada pedaco de
matéria, isto €, cada fracao da paisagem.

Ao falar de “paisagem”, assim como o conceito de espago e lugar, a paisagem vai
ao encontro da percepcao de cada individuo, sendo portanto, subjetiva.

A paisagem refere-se & maneira particular como ocorre a distribuicao
do que ¢ visivel em sua extensdo. E a materialidade fisica que resultou
dos processos naturais e do trabalho humano. Nao ha paisagem igual a
qualquer outra. Ao identifica-las, concebemos a diferenciagdo que
ocorre a partir da maneira particular da distribui¢do dos objetos
(formas da natureza e construcdes humanas), das pessoas e das
relacdes que se estabelecem em decorréncia de tal arranjo. Mesmo que
consideremos uma sO area, sua paisagem nao permanecera imutavel
comparando-se passado e futuro. Ela sofre transformagdes, € o cendrio
onde ocorrem agdes, eventos e processo (Heidrich; Heidrich, 2010,
p.112).

Sendo assim, a paisagem pode ser representada conforme o que ¢ captado pelo campo
visual, pelo imaginario, podendo ter diferentes interpretacdes.

Ainda que a paisagem seja concreta e visivel, ela contém em sua
existéncia a por¢do da imaginacdo do sujeito que a busca e a apreende
com seu olhar. As pessoas constroem as suas visdes de paisagem; ou
seja, constroem aparéncias da realidade, captando alguns elementos e
invisibilizando e imaginando outros (Silva, 2017, p.59).

Desse modo, para Silva (2017, p.58): “Nesse sentido, consideram-se tanto os aspectos
objetivos captados na paisagem quanto os aspectos subjetivos dos sujeitos que dao
significados e sentidos aos elementos dessa paisagem.”

Segundo Cavalcanti (2012, p.52) apud Silva (2017, p.58): “As paisagens sdo, assim,
expressoes técnicas, funcionais e estéticas da sociedade. Sdo também dinamicas e historicas,
ja que se trata de expressdes de movimentos da sociedade”. Silva (2017, p.58) também
corrobora com Cavalcanti (2012) ao afirmar que:

Nessa perspectiva metodolégica de apreensdo da paisagem, pode-se
elencar os fixos e fluxos, principalmente os relacionados a condigdes
para o risco, como infraestrutura, distribuicdo igualitaria ou ndo do
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espaco, acesso a bens bdsicos e outros. A auséncia do saneamento
basico, por exemplo, contribui para que esgotos a céu aberto gerem
odores diversos da paisagem.

Para Santos (1988, p.25) ao falar sobre a relagdo paisagem e espago, evidencia que:

A paisagem ¢ diferente do espago. A primeira ¢ a materializacdo de
um instante da sociedade. Seria, numa comparagao ousada, a realidade
de homens fixos, parados como numa fotografia. O espaco resulta do
casamento da sociedade com a paisagem. O espago contém o
movimento. Por isso, paisagem e espaco sdo um par dialético.
Complementam-se ¢ se opdoem. Um esforco analitico impde que os
separemos como categorias diferentes, se ndo queremos correr o risco
de ndo reconhecer o movimento da sociedade.

Além disso, Santos (2006, p.66) destaca que: “A rigor, a paisagem € apenas a por¢ao
da configuracao territorial que € possivel abarcar com a visdo.”

Ao tratar sobre o conceito de lugar, ambos os autores mencionados atribuem “lugar”
como um “espaco ocupado”, “concreto”, como a materializagdo desse espaco, isto €, dotado
de sentido, historia, cultura e constituido por sujeitos sociais. Diante disso, para Cunha
(2008), o lugar ¢ considerado como um espago preenchido, isto €, ocupado. Assim: “[...] O
lugar representa a ocupacao do espacgo pelas pessoas que lhe atribuem significado e legitimam
sua condi¢ao” (Cunha, 2008, p.184).

Na perspectiva de Callai (2002) apud Callai (2010, p.30) a respeito do conceito de
lugar:

Lugar ¢ onde vivemos, moramos, trabalhamos, enfim, onde acontece
nossa vida. Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as
paisagens que podemos ver sdo o resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca pela sobrevivéncia e pela satisfagdio de suas
necessidades, significa “estudar o lugar para compreender o mundo”.

Lopes (2007, p.77) apud Cunha (2008, p.185) ressalta que o lugar também ¢ dotado de
significado ao mencionar:

Os lugares sdo preenchidos por subjetividades. E nesse sentido que os
espacos vao se constituindo lentamente como lugares “passando a ser
dotados de valores e inserindo-se na geografia social de um grupo, que
passa a percebé-los como sua base, sua expressao [...]".

Além do mais, Silva (2017, p.63) dialogando com os autores acima, complementa com
a seguinte evidéncia: “Assim, o conceito de lugar perpassa a ideia do espago fisico
propriamente dito e da subjetividade contida no espago pelos seres humanos.”

Silva; Silva (2012), ao falarem sobre o conceito de lugar associado a relagao “local ou

46



regional” e atualmente na escala “local-global” mencionam também sobre a importancia de
trabalhar o lugar com base no vivido, destacando que:

Assim, estudar e compreender o lugar repleto de relagdes historicas,
de vinculos afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens
tornam-se significativas ao estudo, num tempo e num espago
especifico. Em Geografia, significa compreender as relagdes que ali
ocorrem inter-relacionado-as (Silva; Silva, 2012, p.6).

A autora Callai (2005), também aborda que nenhum lugar pode ser analisado sem
levar em consideracdo o contexto histdrico que o constitui, tampouco dos individuos que os

cercam.

Diante disso,

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a
histoéria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece.
Nenhum lugar € neutro, pelo contrario, os lugares sdo repletos de
historia e situam-se concretamente em um tempo € em um espago
fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar estdo
historicamente situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar
ndo pode ser considerado/entendido isoladamente (Callai,

2005,p.236).

pode-se pensar numa geografia que venha problematizar os riscos

climaticos a partir do proprio local de vivéncia, dotado de subjetividade e fazendo sentido
para o educando. Considerando que os mesmos possuem uma bagagem e suas vivéncias e
historias precisam ser consideradas no estudo daquele local. Dessa forma, trazendo o conceito
de lugar para o espago de ensino-aprendizado.

Para os estudantes pode ser instigante investigar as historias do lugar,
da vida das pessoas que ali constituiram as bases da ocupagdo, das
geragdes que os antecederam, das dificuldades constantemente
enfrentadas, das formas como s3o encaminhadas as questdes de
interesse da populacdo e também como os interesses externos
interferem nas decisdes locais ao longo da histéria do lugar. E o
presente, aparecendo como resultado dessa historia, desafia também a
busca de explicagdes para os motivos que levaram até ai (Callai, 2010,
p.34).

A respeito do conceito de “territério”, ha diversas discussdes para essa abordagem,
que também direcionam o “educar para o risco”, visto que, pensar no risco ¢ pensar na
configuragdo territorial e nas relagdes que ali se estabelecem. Como ja foi abordado nesta
pesquisa, € com base em Souza (2006), pensar em “territério” € também associar as relagdes
de poder, economia, politica, historia e cultura.

Os riscos sao compostos por um contexto historico, que varia segundo
épocas distintas e de acordo com a cultura, formando o territério do
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risco. Ao tratar risco e territorio, remete-se a vulnerabilidade dos
sujeitos, pois, apesar da exposi¢do a diferentes perigos, a
vulnerabilidade modifica-se de lugar a lugar devido as caracteristicas
do territério (fisicas, econdmicas, historicas, culturais e sociais entre
outras) (Silva, 2017,p.60).

Silva (2017, p.61) também argumenta sobre a relacdo risco e territoério no espago de
sala de aula, visto que:

Os conceitos territério € risco sao necessarios no ensino ao se
analisarem os diferentes territorios dos quais os alunos fazem parte.
Em seu cotidiano, ha possibilidade de que estes compreendam sua

participagdo na construgdo dos territdrios da sociedade na qual vivem.

De acordo com Souza (2006,p.84): “O territério surge, na tradicional Geografia
Politica, como o espagco concreto em si (com seus atributos naturais e socialmente
construidos), que ¢ apropriado, ocupado por um grupo social [...] .

Dessa forma, pensar em territorio ¢ também refletir sobre as relagdes de poder que
nele se estabelece, principalmente ao refletir sobre os atores sociais mais afetados pelo risco
climatico, como ¢ o caso das inundagdes ou deslizamentos provocados pelas chuvas, bem
como, o processo de configuragdo e organizacao territorial.

Sendo assim, “O territorio, objeto deste ensaio, ¢ fundamentalmente um espacgo
definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder” (Souza, 2006,p.78).

Dessa forma, para Cunha (2008, p.185), “[...] Nao ha territorios neutros. A ocupacao
de um territério se da no confronto entre forcas. Ao ocuparmos os lugares, estamos fazendo
escolhas que preencherao os espagos e os transformarao em territorios.”

Além do mais, Lima; Souza (2014, p.11) abordam em seus estudos sobre a
“territorializacdo do risco”, ao mencionar sobre as desigualdades e injusticas sociais que
corroboram com a vulnerabilidade em diferentes escalas de “poder”:

Os riscos frequentemente podem ser analisados a partir do
territério  afetado, construindo assim o pensamento de que o risco
afeta,em diferentes graus, as cidades € os grupos sociais que ocupam
esses espagos. Onde a vulnerabilidade frequentemente varia em
funcdo das desigualdades habitacionais dentro de um territério, no
qual diversos tipos de riscos e injusti¢as sdo naturalizados por meio
das relagdes sociais e de poder.

Os mesmos autores complementam suas argumentagdes sobre o processo de
“territorializacdo do risco” ao enfatizar que:

Ao olhar de maneira critica o acesso desigual a um meio
ambiente justo e sauddvel, averigua-se que 0s grupos sociais
marginalizados/segregados e de menor renda estdo mais sujeitos aos
riscos consequentes da localizacdo de suas moradias (habitagdes sobre
areas de risco). Onde a desigualdade social dialoga com a producdo de
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espacos desiguais, originando um territorio vulnerabilizado, uma vez
que ao ocupar terras marginalizadas/segregadas determinados grupos
sociais habitam em espacos ambientalmente frageis e suscetiveis
a possiveis situacdes de perigo, areas que a principio ndo deveriam
ser urbanizadas (Lima; Souza, 2014,p.12).

A partir disso, nota-se que, a ocorréncia do risco ¢ condicionado, dentre tantos fatores,
a partir da forma como os sujeitos sociais ocupam o espaco geografico, bem como, se
organizam em seus territorios.

Dessa maneira, o estudos dos fatores da vulnerabilidade no contexto
da educacgao geografica deve ser abordado considerando o presente e o
contexto histérico que o produziu, as relagdes com o espago
geografico no qual estd inserido, os modos de ocupacao do territorio e
as relacdes sociais da época e, também, atuais (Silva, 2017,p.65).

E, a partir dai, refletimos sobre o processo de vulnerabilidade das cidades. Ja que,
tratando-se das inundag¢des como um dos riscos mais presentes nas cidades, segundo Almeida
(2012, p.13):

As mudangas nas formas de uso e ocupagdo nas cidades, onde a
impermeabilizacdo do solo e a retilinizagdo de canais fluviais se
configuram como acdes publicas (e privadas) recorrentes,
incrementam as inundagdes, ¢ se tornam potencialmentes mais
perigosos.

Almeida (2011); (2012) menciona respeito dos fatores que contribuem para a
vulnerabilidade das cidades, ao citar:

[...] Pode-se falar em fatores ligados ao problema do crescimento
demografico e urbano e de sua aceleracdo, incluindo as formas de uso
e ocupacao do solo urbano; fatores socioecondmicos (€xodo rural,
especulagdo imobilidria); fatores psicossocioldgicos (memoria do
risco, percepcao e cultura de risco); fatores ligados a cultura e a
historia das sociedades expostas (autoconstrucdo, langamento de
dejetos); fatores técnicos (prevengdo); fatores funcionais (gestao de
crise); fatores institucionais (gestdo de risco); entre outros fatores [...]
(Almeida, 2011, p.76).

Com isso, falar sobre cidade, de acordo com Maia (2010) é também pensar em um
processo dinamico, que estd em constante mudanca. A cidade ¢ a juncdo da “rua”, “pragas”,
“bairro”, ja que sdo os elementos constituintes da mesma. Entretanto, pensar em “cidade”
trazendo para a tematica do risco € refletir sobre “moradia”, bem como, quem sao os atores

sociais que possuem esse direito social e de forma digna. Logo,
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O estudo da cidade permite perceber e também compreender as
desigualdades socioespaciais, particularmente quando se analisa a
habitagdo. As ruas, as pracas, os bairros, o centro, os estabelecimentos
comerciais, as casas, os edificios, os hospitais, as escolas, os terrenos,
os vazios urbanos, o solo urbano sdo elementos que compdem a
estrutura interna da cidade. Todos esses elementos, bem como a
propria vida urbana, sdo constantemente modificados, produzidos e
reproduzidos, pois o espago urbano ¢ socialmente produzido e estd em
permanente transformagdo (Maia, 2010, p.201).

Almeida (2012) também fala da distribuicao desigual de habitacdo nas cidades, assim:

[...] no contexto extremamente desigual em que se transformaram as
cidades, as margens dos rios se tornaram a alternativa de acesso a terra
urbana e a possibilidade da posse de uma moradia de um contingente
crescente € numeroso de pobres urbanos (Almeida, 2012,p.13).

Trazendo esse entendimento também para a geografia escolar, ¢ imprescindivel que a
fim da construcao critica dessas reflexdes, € necessario que o conceito de “cidade” venha ser
trabalhado desde o contato inicial do educando com a escola, uma vez que:

[...] compreender o que ¢ a cidade, entender suas diferentes formas,
paisagens e dindmicas sdo objetivos fundamentais para a formacao
basica e, por conseguinte, para a constru¢cdo da cidadania. Desde os
anos iniciais da vida escolar, os estudantes precisam apreender nogdes
basicas que conduzem ao entendimento dessa configuracdo espacial
[...] (Maia, 2010,p.183).

Ainda nessa logica de entendimento, Cavalcanti (2002), também complementa a
abordagem de Maia (2010) ao argumentar sobre a importancia da compreensdo desses
conceitos para o exercicio da cidadania.

Os temas da cidade e do urbano sdo conteudos educativos que
propiciam aos alunos possibilidades de confronto entre as diferentes
imagens de cidade, as cotidianas e as cientificas. O tratamento desses
temas permite ao professor explorar concepgdes, valores,
comportamentos dos alunos em relagdo ao espaco vivido. Além de
permitir também analisar a gestdo da cidade a partir da experiéncia
dos alunos, permite ainda trabalhar com o objetivo de se garantir o
direito a cidade (Cavalcanti, 2002, p. 16).

Diante tudo o que foi abordado neste topico, nota-se a importancia desses conceitos
que orientam o saber geografico estarem inseridos no espago de sala de aula, principalmente
como instrumentos tedricos para a construgdo da “educacdo para o risco”, ja que que fazem
parte do contexto historico-cultural no qual os sujeitos sociais sdo constituidos e que, por sua
vez, estdo associados a sua identidade.
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1.4- A Educacio Geografica para o Risco: uma ferramenta de prevenc¢io para a

sociedade

Dessa forma, com base em tudo o que foi abordado nos topicos anteriores sobre o
risco, tendo como foco o risco climatico (chuvas), antes de argumentarmos a partir de teoricos
e com base em documentos legislativos, ressaltamos, em primeiro plano, a importancia de
entender o que ¢ o “Educar Geograficamente para o Risco” o qual esta pesquisa se refere.
Trazendo para a pesquisa em debate, o “Educar Geograficamente para o Risco Climatico” o
qual esse trabalho faz mencao refere-se ao ato de preparar os estudantes para lidarem, saber
agir, buscar solugdes e pensar o espaco frente a incidéncia de eventos extremos associados ao
clima, como € o caso das chuvas.

Em primeiro plano, entende-se que o preparo para lidar com o risco precisa ter como
ponto de partida o espaco escolar, sobretudo na formagao de sujeitos sociais ativos e de
direitos que exercam a cidadania e venham saber lidar frente a qualquer situacdo de
vulnerabilidade potencializada pelo risco. Sendo assim, conforme Matsuro e Silva (2021,
p.4): “A educacdo ¢ um elemento essencial para a criagdao e o fortalecimento de uma cultura
de prevencao de riscos e desastres.”

A recomendac¢do n.° 5/2011 prevista no Conselho Nacional de Educagdo de Portugal
(CNE, 2011, p.41661) em “A escola como pdlo de produgdo e difusdo de informagdo sobre
Educacgado para o Risco” faz a seguinte afirmagao:

A educacdo ¢ uma componente fundamental no que respeita a
intervengdo sobre as vulnerabilidades face aos riscos, sendo que este
novo paradigma tem como ideia central que o risco deve ser gerido e
ndo deve ser aceite pacificamente.

Motta; Mendonga; Sato (2022, p.420) também referem-se a educacdo como uma das
principais ferramentas de instrugdo para a comunidade:

A educacdo ¢ um dos principais meios de conscientizagao
coletiva, pois a partir dela é possivel a constru¢do do conhecimento
técnico e do saber popular, e também a circulacdo da informacao que
nunca deve ser privada da sociedade.

Cardoso (2024, p.5) corrobora com a afirmagdo ao ressaltar que:

[...]JA educagdo para o risco pode se estabelecer de fato, de forma
critica, auxiliando a todos na construcao de um cidaddo mais critico,
atuante, e que possa agir e reagir as diferentes instancias frente a um
fendmeno dessa ordem.

De acordo com o programa Cemaden Educagdo (Centro Nacional de Monitoramento e
Alertas de Desastres Naturais - CEMADEN), ¢ apresentado a importancia da parceria escola e
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comunidade como estratégia para a prevencao e educacdo para a redugdo do risco, visto que:
“Nessa perspectiva, as escolas e as comunidades tornam-se espacos para pesquisar,
diagnosticar as condi¢des locais dos riscos, monitorar os fendmenos socioambientais,
compartilhar conhecimentos, entender e alertar possiveis desastres (Cemaden, 2024, p.9).

Tratando-se dos riscos voltados para os desastres, que afetam a populagdo em grande
escala, o programa Cemaden Educagdo também conta com o projeto “Ciéncia Cidada”, que
por meio das TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) visa a partir de uma
comunidade de aprendizado e uma rede de trocas e compartilhamento de informacdes
preparar a comunidade para saber agir diante do risco, comegando pelas pesquisas cientificas
e projetos de alertas desenvolvidos nas escolas (Cemaden, 2024).

Nas escolas, a Ciéncia Cidada aplicada a prevengdo de riscos de
desastres engaja estudantes, por exemplo, na observacdo e no
monitoramento de processos socioambientais: as condi¢des
meteoroldgicas, o nivel dos rios, o tipo de vegetacdo das encostas, a
ocupagdo urbana em determinados espacos, a condi¢do das moradias,
as memorias dos desastres. Tais atividades lhes permitem aprender
sobre os riscos existentes no local de acordo com o seu proprio
repertdrio cultural, contexto socioambiental e em dialogo com o
método cientifico (Cemaden, 2024, p.49).

Diante disso, o Centro de Monitoramento Nacional (CEMADEN) enfatiza que:

Ter acesso a dados e informagdes ¢ importante, porém iSso ndo se
traduz automaticamente em conhecimento e sabedoria. Quando se
trata de desastres, a populagdo deve estar preparada para ir além:
medir e avaliar riscos e consequéncias, mas — sobretudo — agir com

base em toda a informagdo obtida. Isso requer educagdo (Cemaden,
2024,p.48).

O CNE (Conselho Nacional de Educag¢do de Portugal), em sua Recomendacao N°
5/2011 “Educacgao para o Risco” considera a escola como um instrumento ativo na prevengao
da comunidade diante o risco, fazendo a seguinte afirmagao:

A Educagdo para o Risco pressupde necessariamente uma escola
virada para a ac¢do. SO a acg¢do, no seu contacto com a realidade, nos
d4 a medida exacta do que ¢ o risco, de como se gere e minimiza, dos
riscos que ¢ proveitoso correr, da emoc¢do de vencer o risco. Falamos
sobretudo de uma escola que estimula os seus estudantes e professores
a agir, que os estimula a aceitar e a conceber desafios de toda a ordem,
que os estimula a correr riscos e que reconhece o erro ¢ o fracasso
como algo normal e como parte inerente ao processo de aprendizagem

(CNE, 2011,p.41660).
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Outrossim, “A Educagdo para o Risco ¢ uma componente particularmente propicia a
educagdo para a cidadania pois o risco ¢ algo que — por defini¢do — se partilha” (CNE,
2011, p.41661).

Diante disso, o programa Cemaden (2024) menciona sobre a importancia de se atentar
ndo somente aos riscos em cenarios distantes, mas identificando no seu cotidiano. Souza
(2013, p.137) acrescenta a respeito da importancia de conhecer o proprio lugar, bem como os
perigos inerentes a ele, a fim da prevengao para o risco.

Perceber e entender o perigo, os fendmenos, a area de risco e
principalmente os aspectos que fazem a area existir, sdo fundamentais
para que o sujeito aluno possa ter instrumental tedrico e conceitual que
lhe possibilite agir sempre que possivel. Sua tomada de atitude pode
ser entendida como forma de prevengdo individual e coletiva e
constitui participagdo ativa em prol da qualidade de vida e da justica
social, portanto, atitude cidada.

Com isso, “a educacdo contribui para superar a alienacdo e o sentido de impoténcia,
mobilizando o conhecimento da realidade e os saberes das pessoas para a poténcia de agir”
(Cemaden, 2024,p.74).

Além disso, a respeito da educagdo como ferramenta para o preparo social na reducao
dos riscos, nota -se que a Recomendacao N°® 5/2011 apresenta como um dos pilares que
devem ser promovidos pelo Estado:

Transformar a escola (dos diferentes graus e niveis de ensino) num
agente de intervencdo e num motor de mobilizagdo da sociedade, em
matéria de Educacdo para o Risco, através dos alunos, das suas
familias ¢ da restante comunidade educativa. Esta transformacgao deve
estar presente nas politicas do Ministério da Educagdo e Ciéncia, mas
igualmente nas de outros ministérios, de forma coordenada (CNE,
2011, p. 41660).

O CNE (Conselho Nacional de Educacdo de Portugal, 2011) dentre suas
recomendacdes também aborda sobre aprendizagens de modo pratico que auxiliam na redugao
dos riscos, € essas aprendizagens comecam no espaco escolar:

Existem aprendizagens que reduzem riscos (proprios e alheios) e as
que ensinam a avaliar e a gerir riscos de uma forma eminentemente
pratica. A escola deve ser, por exceléncia, o local onde estas
aprendizagens tém lugar (no minimo, deve facilitd -las e promové
-las). Falamos de aprendizagens como aprender a nadar ou a prestar
primeiros socorros, mas também das atitudes a adoptar em caso de
acidentes, de comportamentos a adoptar como cidadaos, como
automobilistas, etc (CNE, 2011, p.41661).

Em contrapartida, assim como o previsto para as escolas de Portugal (conforme as
recomendacdes), trazendo para o cendrio brasileiro, segundo Cardoso (2023, p.242),
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No Brasil percebemos que precisamos avangar muito na educagao
para os riscos relacionados as manifestagdes climaticas. A legislacao
que trata dessa prevencdo, mitigacdo e recuperacdo ¢ extremamente
recente, apesar de nossos historicos de desastres naturais relacionados
as questdes climaticas serem antigos.

A autora também ressalta que:

A Lei no 12.608, de 10 de abril de 2012, foi um marco para todos os
municipios que possuem areas de riscos e/ou ja sofreram com o0s
desastres naturais. Através dela, foi instituida a Politica Nacional de
Protecdo e Defesa Civil — PNPDEC, que “abrange as acdes de
prevengdo, mitigacao, preparacdo, resposta € recuperagdo voltadas a
protecdo e defesa civil” (Brasil, 2012, apud Cardoso, 2023, p.242).

Conforme o exposto acima e segundo Silva; Pereira; Souza (2016, p.393),

Apesar de toda a importancia do tema, € o mesmo ja ser trabalho em
diversos paises, o Brasil ainda nao direciona a devida énfase para a
“educacdo  para o  risco”. Os  documentos  oficiais
pesquisados-Constitui¢ao Brasileira, Plano Nacional de Defesa Civil,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Plano Nacional de Educacao,
Parametros Curriculares Nacionais, Curriculo Basico Comum - ndo
abordam diretamente o tema.

Embora essa pesquisa ndo tenha como foco debater a respeito do “educar para o risco”
a partir dos curriculos, ndo tem como falar sobre um assunto de tamanha urgéncia como ja
mencionado a respeito da sua importdncia do espaco escolar e ndo enfatizar sobre a
importancia da tematica do risco estar inserida em toda a grade curricular, bem como, em
todas as etapas da educacgdo basica.

Nesse viés, Cardoso; Silva; Queiroz (2021, p.13) salientam ao falar sobre o curriculo
brasileiro que: “Na Geografia, dentro dos curriculos oficiais, a educa¢ao para o risco nao ¢
inserida. Fica limitada aos conteudos de climatologia, que sdo poucos (muitas das vezes sao
indicagdes para o curriculo do 6°ano e voltando no 1°ano do ensino médio)”.

J4, tratando-se do curriculo de Geografia em Portugal, nota-se que:

No contexto da escola em Portugal, a Geografia tem dado um
importante contributo para a abordagem do tema dos “Riscos”.
Trata-se de uma disciplina onde a promogdo do conhecimento do
territorio, a par do desenvolvimento de competéncias espaciais,
asseguram as condigdes primarias que permitem identificar situagdes
de risco, perigo e crise (Castro, 2023, p.342).

Isso comprova o quanto ¢ fundamental que a tematica dos riscos venha estar inserida
na grade curricular da disciplina de Geografia, visto que ¢ a base para conectar toda a
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compreensdo a respeito do espaco geografico, bem como, 0s seus acontecimentos.

Além disso, sabendo que a Geografia como conhecimento cientifico torna-se
fundamental como base para o “educar geograficamente para o risco” e formagdo do sujeito
critico, ¢ imprescindivel refletir sobre a importancia de temas como os riscos climaticos
estarem inseridos nos curriculos no ensino de geografia em todas as etapas da educacgdo
basica, bem como, trabalhados ao longo dos anos nos materiais didaticos € nao apenas em
bimestres especificos.

Pois, um assunto de tanta relevancia como esse nao pode ser debatido “de vez em
quando”, mas deve fazer parte do contexto escolar do educando, desde a observagado dos tipos
de nuvens, até tematicas que permeiam agoes sobre a educacao ambiental e impactos do nosso
modo de viver capitalista.

Esta compreende retomar os saberes sociais, os cientificos e técnicos
para promover novos conhecimentos que levem as pessoas a pensarem
e a agirem em prol de sua seguranca ¢ a do coletivo diante dos
resultados de processos naturais e sociais, expressos em areas
reconhecidas como de Risco (Taroco; Ferreira; Souza, 2015, p.58).

Além disso, Taroco; Ferreira; Souza (2015, p.58) ressaltam que, independente do
“perigo” fazer ou ndo parte do contexto social (vivido) pelo estudante, o risco precisa estar
inserido no contexto escolar.

Desse modo, ¢ fulcral também destacar que o ensinar para o risco precisa estar
inserido desde a etapa inicial da vida escolar do estudante (Educagdo Infantil) e sendo
moldado ao longo das etapas como nos anos finais. Isto porque, a Educacio Infantil ¢ a base
do ensino-aprendizagem, sendo, portanto, a fase da curiosidade, experimentacgdes, descobertas
e a preparacdo do pensamento concreto para o longo da vida.

O risco, um elemento inerente a vida em sociedade, traduz-se numa
multiplicidade de situa¢des que afetam a vida de todos nos, colocando
em causa a seguranca ¢ o bem-estar de cada um. A “Educacao para o
Risco” ¢, hoje, reconhecida como uma componente essencial da
formacdo da crianca e do jovem que importa desenvolver desde os
primeiros anos de vida (Nunes, Almeida, Nolasco, 2013, p.151).

Nesse sentido, embora o educando possua um conhecimento prévio e cultural que
precisa ser considerado como fundamental para o processo de aprendizagem, ¢ no ambiente
escolar que os conhecimentos inerentes ao sujeito passam a ser moldados, bem como suas
experiéncias.

Portanto, vincular conhecimento construido no ambiente escolar
formal com a pratica social nos meios sociais do educando € apostar
na formacdo de agentes sociais prontos a intervir em suas
respectivas realidades. S3ao esses agentes que a educacdo para
reducdo de riscos pretende formar (Motta; Mendonga; Sato,
2022,p.430).
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Desse modo, ¢ primordial que o “Educar para o risco” venha ser inserido dentro dos
planejamentos curriculares e venham fazer parte do contexto de sala de aula.

O conceito de risco deve ser abordado considerando o contexto
histérico que o produziu, as relagdes com o espago geografico no qual
o risco esté inserido, os modos de ocupag¢do do territorio e as relagdes
sociais da época, a luz, também das categorias de analise
socioespacial, no ensino de geografia (Silva, Pereira, Souza,
2016,p.392).

Um outro fator a ser debatido sobre o “Educar para o Risco” refere-se a importancia de
estar presente nao s6 na Educagdo Basica, mas fazer parte da grade curricular das Academias
de Ensino Superior que ofertam sobretudo o curso de Geografia (licenciatura), ja& que o
numero de pesquisas, materiais e estudos sobre a tematica por serem atuais ainda sao muito
poucos.

E importante que novas pesquisas na area sejam feitas até mesmo para preparar e
qualificar o saber docente, para que quando esse assunto de tanta relevancia for inserido em
sala de aula venha despertar o interesse dos educandos e desenvolver estratégias para que os
mesmos venham atuar como sujeitos ativos e transformadores do local de vivéncia.

Considerando esses aspectos, a ERRD podera ser inserida entre os
cursos de qualificagdo que englobam a formagdo continuada,pois a
ERRD n3ao se trata de uma acdao direcionada apenas aos
estudantes, mas também aos educadores. Esses tornam-se
mediadores do saber nesse processo e contribuem para a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem das salas de aula (Motta;
Mendonga; Sato, 2022, p.436).

Logo, o “Educar para o risco” precisa sair dos panfletos e tornar-se componente da
grade curricular das Instituigdes de Ensino, tanto de carater académico quanto em toda a
Educac¢ao Basica, uma vez que:

Educar para o Risco ¢ conhecer o espaco geografico, saber agir num
evento desse, prevenir e prever, ajudar nas possiveis solucdes, assim
podemos colaborar na minimizagdo dos efeitos desses fendmenos no
lugar. Podemos ajudar na criacdo de uma cidade mais democratica,
igualitaria (através do planejamento, cobrando uma melhor
distribuicao de recursos para recuperagao, adaptagao e prevengao para
a populacdo enfrenta-los) e menos desigual (Cardoso, 2023, p.253).

E, a partir dai, ¢ fundamental a juncdo e parceria entre escola, comunidade, Defesa
Civil e politicas publicas, sobretudo curriculares, em prol do “educar para o risco”. E, com
isso, pensamos também na educacdo que contribui com a promocao da reducao dos riscos de
desastres, ja que, dentre tantos fatores associados a ocorréncia das chuvas, como ja citado, os
desastres colocam a populacdo em um grande cenario de vulnerabilidade.
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Serd que a populagdo e os estudantes recebem as devidas orientacdes sobre como lidar
diante uma situacio de risco de desastre provocado pelas chuvas?. E sabido que muitas
escolas recebem visitas de agentes da Defesa Civil com campanhas de prevengdo em
situagdes de riscos provocados pelas chuvas intensas (como ¢ o caso da Defesa Civil do
municipio de Nova Iguagu-RJ que realiza parcerias com as escolas). Além do mais, ¢é crucial
salientar que o uso de cartilhas educativas distribuidas através de visitas da Defesa Civil as
escolas contribui de modo significativo para os possiveis meios de prevencdao ndo so6 do
educando como o acesso da comunidade a esse material instrutivo, mas so isso ndo é o
suficiente.

Diante dessas argumentagdes, com base na entrevista realizada com a Agente Tania
Marques da Defesa Civil de Japeri-RJ), a mesma relatou que os alagamentos, inundacdes e
deslizamentos sdo os riscos mais presentes no municipio. Segundo Tania Marques, como
forma de comunicag¢do para a comunidade, a equipe recebe os alertas do Cemaden (Centro
Nacional de Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais) e enviam via rede social na
pagina da Secretaria e na pagina da Prefeitura. Por conseguinte, a Defesa Civil também atua
na prevencao do risco por meio de capacitacdoes dos agentes de Defesa Civil; Alerta verao;
Acgdes de Palestras nas Escolas (com distribuicdo de panfletos informativos e cartilhas);
Mapeamento de area de Risco; Vistorias Técnicas, além dos Nupedcs.

A agente relatou que todos esses Nupdecs estdo em areas de vulnerabilidade (onde
teve alagamentos e deslizamentos). Entdo, os agentes trabalham na preparacdo dessas
comunidades para saber como agir ¢ o que fazer no momento de desastre. Além de
proporcionarem cursos para dentro dos Nupdecs como curso de Primeiro Socorros, de
acidentes domésticos, o proprio curso da Defesa Civil, entre outros. Tania também mencionou
a parceria da Defesa Civil com a Secretaria de Educagdo Municipal, j& que as escolas
funcionam como ponto de apoio e abrigo temporario, entdo ¢ realizado a Defesa Civil nas
escolas e Agente de Defesa Civil Mirim.

E mediante a entrevista com a agente de Defesa Civil ¢ fundamental que, assim como
os professores e toda a comunidade, os educandos também sejam capacitados por meio de
cursos e oficinas a fim da preven¢do para o risco climatico, dentre eles, os riscos provocados
pelas fortes chuvas, como ocorre no Municipio de Japeri com o projeto nas escolas “Agente
de Defesa Civil Mirim”.

Isto porque, muito tem se falado sobre o risco, mas a propria comunidade, como os
estudantes, embora inseridos no risco, ndo conseguem identificar essa problematica. Torna-se
necessario um posicionamento ainda maior, comecando por uma reforma em toda a legislagao
educacional.

A Lei n° 12.608, de 10 de abril de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo e Defesa Civil, aponta a importancia da
educagdo para a construcao de uma cultura de protecao. Conforme o
Art. 29 da referida Lei, “Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a educacao
ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatorios”. Com base
nessa Lei, que tem como um dos objetivos o desenvolvimento de uma
cultura nacional de prevencdo de desastres destinada ao
desenvolvimento da consciéncia nacional acerca dos riscos de
desastres, fica evidente a necessidade de sua tematica central estar
integrada a educagdo (Mendonga; Freitas, 2021, apud Silva; Souza,
2023,p.393).
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De modo complementar, para Silva; Souza (2023, p.394):

Nota-se, portanto, que hd no Brasil, pelo menos duas Leis que
contemplam dois elementos fundamentais para se pensar uma
Educagao para Redugdo dos Riscos de Desastres (ERRD), a questao
ambiental e a protecdo e defesa civil. Apesar disso, quando se analisa
a proposta curricular de ambito nacional, na atualidade a BNCC como
base de referéncia para elaboragdo de curriculo, material didatico e
formacgao bésica, observa-se ainda a pouca referéncia a abordagem dos
riscos, dos desastres, das medidas de seguranca que pudessem
contribuir com a constru¢do de uma cultura de seguranga e prevencao
e, consequentemente, uma ERRD.

Como se pensar em uma educagdo que venha promover estratégias a fim de reduzir os
riscos, se essa tematica nao ¢ contemplada pelos documentos normativos? Logo,

No Brasil, os documentos educacionais ndo abordam especificamente
a “Educacao para o Risco” ou mesmo o conceito de risco, conforme
pode-se observar em alguns documentos referentes a politicas de
educacdo e outros. Entre eles, estio a Constituicado Brasileira ¢ a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental — Lei no 9.795; a Politica
Nacional de Prote¢ao e Defesa Civil — Lei n® 12.608; o Plano Nacional
de Educagdo — Lei n° 13.005; a LDB, os PCN e o CBC de Geografia
de Minas Gerais (Silva, 2017,p.74).

Nesse contexto, devido o documento curricular como ¢ o caso da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) ser um referencial curricular (padrio) para as redes
educacionais brasileiras, necessita ser reprojetada a fim de inserir uma climatologia
ressignificada que venha fazer parte do cenario vivenciado pelo educando e que venha
prepara-lo para a prevencao e mitigacao do risco climatico. Por conseguinte, contribuira com
os estados e municipios, visto que o documento sera adotado como uma base a ser seguido.

Nesse viés, embora nao haja nos documentos normativos a proposta curricular para os
riscos, ¢ fundamental também repensar no PPP (Projeto Politico Pedagogico) da escola. Isto
porque o PPP ¢ um documento individual e que consta a identidade da escola, cultura,
métodos, principios e diretrizes que norteiam todo sistema educacional, € que por sua vez, a
comunidade tem acesso, sendo um meio de estabelecer a partir do documento uma
familiarizagdo com a “Educa¢do Geografica para o Risco Climatico”.

Sendo, portanto, fundamental que o “educar para risco” esteja presente neste projeto,
j& que ¢ uma ferramenta para a prevencdo e reducao diante dos desastres. Isto porque, de
acordo com os documentos legais e normativos, o Projeto Politico Pedagogico ¢ um direito de
todos (comunidade) ter acesso, bem como participar da sua elaboracdao. Sendo assim, ¢ uma
forma de todos obterem conhecimento sobre o “risco” o qual estdo inseridos, bem como o
espago escolar.

Diante disso, ¢ necessario que o espago educacional seja repensado a fim de preparar o
estudante ndo s6 para viver em sociedade, mas capacitando-os para lidar com os
acontecimentos que estao inseridos em seu cotidiano e que, interferem direta ou indiretamente
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no desenvolvimento em diversas areas (social, mental, profissional, econdmica) e na
qualidade de vida de um modo geral, e a partir dai podemos construir essa no¢ao sobre o que
¢ o “educar para o risco”.

A escola cabe exercitar no aluno o olhar, a observacio, a constatagio
do fenomeno e do perigo, para superar a dimensdo individual de
protecdo e construir a dimensao social, na qual o risco se manifesta;
construindo percepg¢do e a prevengao em um dado espaco e sociedade.
Ou seja, ensina-se conceito (0 saber referente a uma geografia para o
risco) para que o aluno obtenha a percepcdo do risco e intervenha
socialmente para a mitigagdo do mesmo (Silva; Souza, 2023,p.401).

Pois, a escola ndo pode ser analisada apenas como “ponto de apoio” (abrigo e/ou local

de donativos) diante dos desastres naturais, mas ¢ o maior veiculo de troca, obtencdo e
construcao do conhecimento. Desse modo,

a escola ndo deve ter somente a fungdo de atuar como abrigo ou local
de socorro. Mas sim, atuar na producdo de conhecimentos sobre estes
eventos, suas causas ¢ consequéncias, de forma contextualizada do
local ao global, mostrar como prevenir- se, individual e grupalmente e
assim contribuir para promover maior resiliéncia comunitiria a
desastres (Moreira, 2012, apud Silva, Pereira, Souza, 2016, p.393).

As escolas precisam preparar os estudantes para saberem agir na reducdo dos riscos de
desastres:

Ao pensar no cidaddo capaz de entender o espaco geografico, nao
somente a partir dos elementos fisico-naturais mas também da
vulnerabilidade social, é possivel inserir a ‘Educagdo para a redugdo
dos riscos’, ao se problematizar o porqué, o onde, o como determinado
fendmeno espacial estd ocorrendo e pode se transformar em um risco.
Nesse caso ¢ importante considerar a relagdo estabelecida entre a
existéncia de ameagas, processos fisico-naturais, sociais ¢ a formagao
de processos perigosos, em circunstancias espacial e temporal
especificas. Nessa perspectiva, a educacdo geografica constitui uma
contribuicao e possibilidade para uma Educacdo para a Redugado dos
Riscos de Desastres (ERRD) (Silva; Souza, 2023, p.392).

Assim, como enfatizado pelas autoras (2023), educar o discente para compreender as
relagdes que se estabelecem no espaco geografico e investigar as suas causas, principalmente
em seu meio, ¢ também uma forma de educar e prevenir para o risco.
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CAPITULO 11

Conhecendo o municipio de Japeri-RJ

Nesta se¢do, a fim de uma melhor compreensao a respeito do tema, sera apresentado o
municipio de Japeri (localizado na Baixada Fluminense), como a sua caracterizagdo a partir
dos aspectos sociais e fisicos, bem como sua relagdo com a tematica dos riscos, ja que a area a
ser estudada ¢ o foco para o desenvolvimento da pesquisa.

O municipio de Japeri localiza-se na Baixada Fluminense. Delimita-se com os
municipios de Paracambi, Miguel Pereira, Nova Iguagu, Queimados e Seropédica.

O municipio ¢ cortado por importantes vias de circulacdo com outros municipios, com
a capital do Rio de Janeiro e com vias importantes de acesso a outros estados: BR-116,
RJ-125, BR-493 (Arco Metropolitano) e RJ-127 (conforme apresentados na figura 04).

Figura 04 - Principais Rodovias - Japeri-RJ
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Fonte: TCE -RJ, 2019 - Google Maps.

Japeri também apresenta uma forte influéncia no setor ferroviario conforme a figura
05 representa um dos principais marcos (patrimonio historico-cultural) da historia da cidade
de Japeri (Casarao da Estacdo Ferroviaria).
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Figura 05 - Casardo da Estacio Ferroviaria em Japeri- RJ

Fonte: Prefeitura de Japeri, 2025.

O municipio de Japeri, segundo dados do TCE-RJ (2019), ¢ pertencente a Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Conforme consta no documento, o municipio possui um
unico distrito-sede, apresentando uma 4area total de 81,9 quildmetros quadrados,
correspondentes a 1,1% da area da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

Tratando-se dos aspectos sociais do municipio de Japeri, 0 mapa (figura 06) apresenta
a delimitagdo municipal, que segundo dados do IBGE (2024), Japeri possui uma populagao
com 96.289 habitantes. Além disso, o municipio possui um IDHM (indice de
Desenvolvimento Humano Municipal) considerado (segundo as pesquisas) alto com 0,771 no
ano de 2010 (TCE- RJ), embora, seja considerada precarizada e em muitos casos inserida em
situacdes de riscos e vulnerabilidades.
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Figura 06 - Mapa de localizacio do municipio de Japeri-RJ
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Fonte: Elaborado por BORGES, 2025.

Segundo dados do IBGE (2024), o municipio de Japeri se destaca no setor economico
com a atividade de comércio. Dentre elas, o empreendedorismo local, comércio varejista,
agropecuaria, € economia solidaria (Prefeitura Municipal de Japeri, 2025).

No municipio de Japeri, é notorio a presenga de areas verdes, com uma rica e vasta
flora, principalmente pontos de preserva¢dao ambiental, como ¢ o caso da Rampa de Voo
Livre, conhecida como “Pico da Coragem”, um dos pontos turisticos do municipio com 380 m
de altitude (como apresentado nas imagens 07 e 08). Essa caracteristica ¢ fundamental para a
qualidade climatica na regido.

Além disso, a area apresentada faz parte da zona de amortecimento da reserva
biologica do Tingua, a qual ¢ possivel contemplar toda a regido da Baixada Fluminense
(Teixeira, 2024).

O Pico da Coragem ¢ conhecido pelos esportistas na pratica de voos
de asa delta e saltos de parapente. Do alto ¢ possivel ver parte da
cidade de Japeri, a Serra do Vulcao, o rio Guandu e também a Reserva
Biologica do Tingua. O local ¢ visitado por moradores do municipio e
visitantes de outros lugares (Teixeira,2024).
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E importante salientar que, como regido turistica, Japeri encontra-se na classificagdo
“D”, respectivamente “Baixada Verde”, muitas das vezes fazendo com que a identidade como
Baixada Fluminense seja ignorada por seus moradores
O municipio também pertence ao bioma da Mata Atlantica (IBGE, 2024). O bioma
da Mata Atlantica ¢ rico em biodiversidade e ocupa 1,1 milhdes de km? em 17 estados do
territorio brasileiro (IBGE, 2019 apud Brasil, 2024).
De acordo com Brasil (2024, s.p):

A Mata Atlantica ¢ composta por formacdes florestais nativas
(Floresta Ombrofila Densa; Floresta Ombroéfila Mista, também
denominada de Mata de Araucarias; Floresta Ombrofila Aberta;
Floresta Estacional Semidecidual; e Floresta Estacional Decidual), e
ecossistemas associados (manguezais, vegetacOes de restingas,
campos de altitude, brejos interioranos e encraves florestais do
Nordeste).

Figura 07 - Vegetacio de Japeri-RJ

Fonte: Prefeitura de Japeri, 2021.
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Figura 08- Rampa do Voo Livre - Pico da Coragem

De acordo com dados do IBAMA (2006) apud Reis (2016), tratando-se dos aspectos
fisicos, o municipio de Japeri ¢ caracterizado por um clima tropical imido marcado pela
ocorréncia de elevados indices pluviométricos entre os meses de novembro a fevereiro.

Diante disso, buscando compreender a relagdo com os elevados indices pluviométricos

e o clima do municipio de Japeri-RJ, segundo Alvares (et al., 2013) apud Integra Rio Guandu
(2019, p.17):

O clima do municipio € classificado como “Am”, clima tropical imido
ou subuimido. Caracteriza-se por apresentar temperatura média do més
mais frio sempre superior a 18°C apresentando uma estacao seca de
pequena duracdo que ¢ compensada pelos totais elevados de
precipitacdo. Na por¢do leste do municipio ocorre o clima tropical
umido ou superumido (“Af”), sem estacdo seca, sendo a temperatura
média do més mais quente superior a 18°C. J4 na por¢do extremo
noroeste ocorre o clima subtropical com verdo quente (“Cfa”), em que
as temperaturas sao superiores a 22°C no verao e com mais de 30 mm
de chuva no més mais seco.

Essa caracterizagao da configuragdo climatica do municipio contribui para os padrdes
elevados de umidade e chuvas concentradas em determinados periodos, colaborando com
alagamentos, inundagdes e deslizamentos.
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2.1 As chuvas e os desafios enfrentados pela populacio japeriense

Diante o cendrio dos elevados indices pluviométricos e os riscos inerentes devido as
chuvas, neste subtdpico sera apresentado o cenario vivenciado pela populacdo japeriense
frente a ocorréncia das fortes chuvas. Sendo assim, conforme debatido no capitulo anterior a
respeito do conceito de risco, a populagdo japeriense também encontra-se em um cenario
marcado pelo risco devido a ocorréncia das inundagdes, alagamentos e enchentes que os
afetam constantemente.

Segundo Costa (2001) apud Reis (2016), no ano de 2001 a populagdo inserida no
contexto de vulnerabilidade mediante a ocorréncia das inundag¢des era em torno de 10.000
habitantes.

Sabe-se que, conforme apontam os noticidrios do G1 (Globo), atualmente, os valores
tornam-se cada vez mais elevados, visto que a intensidade das alteragdes climaticas varia de
regido para regido e atinge a comunidade de modo diferente, dos quais uns sdo mais
impactados do que os outros, sobretudo o local que ocupam (como por exemplo: areas
irregulares, encostas, leito dos rios).

Nota-se que a ocorréncia de inundagdes provenientes das fortes chuvas continua
sendo um grande fator de risco para a populagdo japeriense. As figuras (09, 10, 11 e 12)
registram a ocorréncia das inundagdes em 21 de fevereiro de 2024, no municipio de Japeri-RJ,
a qual a residéncia dos meus pais e familiares foram afetadas (com um volume de
aproximadamente 50 cm de agua).

Figura 09 - Residéncia inundada em Japeri-RJ

Fonte: ARRUDA, 2024.

65



Figura 10 - Marca do nivel da 4gua (inundacio)

Fonte: ARRUDA, 2024.

66



Figura 11 - Consequéncias das chuvas em Japeri-RJ

Fonte: ARRUDA, 2024.

Além disso, nota-se a importancia dos servigos publicos de desobstru¢do dos bueiros a
fim de facilitar a passagem da 4gua, sobretudo em periodos de fortes estiagens, ja que o
acumulo de residuos sélidos (como apresentado na figura 12) contribui para as inundagoes,
visto que a d4gua ndo encontra passagem para escoar. Um outro ponto a destacar além do apoio
da prefeitura a partir dos servigos de limpeza e coleta ¢ a cultura da populagao em “jogar o
lixo nas ruas”, consequentemente esses residuos destinam-se para os canais pluviais e fluviais.

Logo, a sensibilizagdo da comunidade ¢ de suma relevancia para a preven¢ao do risco,
e para essa percep¢do de prevencdo ao risco, as escolas precisam ser o veiculo principal de
comunica¢do ja que alcancam um grande quantitativo de pessoas (dentre elas: alunos, pais,
mestres e funciondrios).
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Figura 12 - Obstrucio dos bueiros

Fonte: ARRUDA, 2024.

Ademais, de acordo com dados do TCE-RJ (2019), Japeri possui um elevado risco
para eventos de ordem natural, tanto hidrologico quanto geoldgico, sendo esses riscos
caracterizados como: enxurradas, inundacgdes, alagamentos, deslizamentos de solo ou rochas e
tombamentos (figura 13). Um dos grandes desafios enfrentados pela populagdo em situagdes
de fortes chuvas.

Sendo assim, além da situagdo de vulnerabilidade socioecondmica a qual a populagdo
encontra-se muita das vezes inserida, a ocorréncia desses eventos tira um dos principais
direitos sociais fundamentais estabelecidos pela CF/88 (Constituicdo Federal), que ¢ o direito
a moradia (direito esse que também visa a seguranca dos residentes). Ja que, os mesmos
perdem as suas residéncias diante os eventos de ordem climdtica como as chuvas e precisam
se abrigar em pontos de apoio, em muitos casos, esses pontos sao as escolas.
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Quadro 10 - Quadro demonstrativo - Riscos naturais

hidroldgico

Enxurradas. Elevagao subita das wazoes de determinda drenagem e transbordamento brusco da calha
flual. Apresenta grande poder destrutivo.

hidroldgico

Inundagoes. Submersao de dreas fora dos limites normais de um curso de dgua. O trans bordamento
ocome de modo gradual, geralmente ocasionado por chuvas prolongadas.

hidroldgico

Alagamentos. Extrapoiagao da capacidade de escoamento de sistemas de drenagem urbana e
consequente acumulo de agua em ruas, calgadas e outras infraesiruturas urbanas, em decomancia de
preciptagées intensas.

geoldgico

Deslizamentos de solo efou rocha, de duracao relativements curta, de massas de terreno geralmente bam
definidas quanto ao seu volume,

geoldgico

Quedas, tombamentos e reflamentos (matacaes). Sao caracterizados por modmentos rapidos e
acontecem guando materiais rochosos diversos e de wlumes vanawss se destacam de encostas e
movimentam-se num plano inclinado.

Fonte: TCE-RJ, 2019.

Conforme apresentado no quadro 10, embora o registro feito no ano de 2022 (figura
12) retrata uma rua do municipio de Japeri que nao possui asfalto, observa-se que os
alagamentos (hidrologico de origem natural) assim como descrito no quadro demonstrativo
(quadro 10) sdo caracteristicos da regido em periodos de chuvas intensas. Atualmente,
tratando-se da alta impermeabiliza¢cdo no municipio através do programa “Japeri Mais” desde
o ano de 2021 que visa levar o asfalto para toda a comunidade, de acordo com informagdes
obtidas pelo site da Prefeitura de Japeri, além da inser¢do do asfalto, um dos focos sdo
servicos mais eficazes de escoamento e drenagem da agua da chuva, a fim de diminuir os
pontos de alagamentos.
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Figura 13 - Alagamento em rua no

municipio de Japeri-RJ

Mediante a ocorréncia dos desastres provocados pelas chuvas no ano de 2024, segundo
informagdes obtidas pelo site da Prefeitura Municipal de Japeri, além da criagdo de oito
Nucleos de Protecdo e Defesa Civil no municipio de Japeri a fim de minimizar os riscos
causados pelas chuvas (como “pontos de apoio”), uma das agdes realizadas pela Prefeitura em
conjunto com a Secretaria de Obras foi a restauragdo de areas afetadas pelas chuvas,
sobretudo as ruas, devido a reducdo da mobilidade por parte da populagdo. A figura 14 retrata
a constru¢do de muros de conten¢do no bairro Chacrinha (proximos aos corregos) para
intervir que as vias sejam danificadas por meio de inundagdes.

70



Figura 14 - Construcio do muro de contencio em ruas afetadas pela chuva em

r b
L Rl e

Fonte: TEIXEIRA, 2024. Disponivel no Site: Prefeitura de Japeri-RJ, 2024.

Segundo dados da Defesa Civil de Japeri-RJ, foram evidenciadas diferencas
significativas tanto no volume total precipitado quanto na dindmica espacial e temporal das
chuvas em janeiro e fevereiro (2024). Em janeiro, o total acumulado (mensal) atingiu
1.406,27 mm, (distribuidos pelos seguintes bairros: Ary Schiavo: 397,84 mm, Centro: 404,03
mm, Parque Guandu: 465,6 mm, Teo6filo Cunha: 138,8 mm, Rio Guandu: Omm. Enquanto
fevereiro registrou 1.060 mm (mensal) distribuidos da seguinte forma: 235 mm (Ary
Schiavo), 333,4 mm (Centro), 276,4mm (Parque Guandu), 215,2 mm (Tedfilo Cunha) e Omm
(Rio Guandu). Vejamos:
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Tabela 1 - Dados pluviométricos (Janeiro/2024) - Japeri/RJ

Dia Ary Schlavo Centra Pargue Guandu | Tedl. Cunha | Rlo Guandu
1 02 0,2 04 04 4
2 032 0,6 0,2 o ¥
3 18 B,5d 11,6 1 i
4 67,66 70,3 58 21,2 *
3 4 3,37 3.4 0,2 *
g 12 0.4 a4 o X
7 ] o ] 0 3
8 o ] o ] 4
9 o ] a 0 $
1 o ] i} i 1
11 1,78 33,03 436 38,2 "
12 23,72 5,31 56 04 *
13 1,11 18,7 BB, 96 *
14 98,55 78,61 68,8 o4 .
15 ] ] a 1] ¥
16 o o a 1] *
ir o o o ] %
18 o o i [i 4
13 048 16 1 0 )
0 o ] 0 0 ¥
21 56,58 76,6 B 61,8 1
22 32,7 189 21,8 18 *
3 48,14 72,02 B 3,6 *
4 i85 13,19 6,2 0,2 *
25 02 1,36 4 0 *
26
7
8
9
0
31

Total Mensal

Totaives | 397,84 404,03 465,6| 138,8 0
Total Anual

Total: | 1406,27

Fonte: Secretaria Municipal de Protecdo e Defesa Civil - Japeri/RJ (2025).
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Grafico 1 - Distribuicao das chuvas no més de Janeiro (2024) em Japeri-RJ
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Fonte: Secretaria Municipal de Protecdo e Defesa Civil - Japeri/RJ (2025)

Embora o acumulado no més de janeiro tenha sido superior, fevereiro apresentou um
maior potencial para a ocorréncia de eventos de inundagdes, alagamentos e movimentos de
massa. Principalmente devido a intensa impermeabilizagdo e problemas na drenagem urbana.

Dito isto, tratando-se das redes de ensino, como mencionado anteriormente, segundo
dados da Prefeitura Municipal de Japeri, o municipio possui uma rede com 33 escolas
municipais, sendo inauguradas duas creches municipais, totalizando 35 unidades escolares da
rede municipal.

Algumas escolas no municipio de Japeri encontram-se localizadas préximas ao
entorno de corpos hidricos, como é o caso da Escola Municipal Frei Mauricio Viann
representada na imagem 15 e 16 (bairro Chacrinha) e do Educanddrio Monte Moria,
representado na imagem 17 e 18 (rede privada) também no bairro Chacrinha.

Sendo assim, em periodos de fortes chuvas acabam sendo inundadas e
consequentemente as aulas tornam-se suspensas, ja que, embora a area seja asfaltada, os
transportes coletivos (0nibus) nao conseguem acessar, ficando invidvel a mobilidade.
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Figura 15 - Localizacido da Escola Municipal Frei Mauricio Viann préximo ao corpo

hidrico - Bairro Chacrinha (Japeri -RJ)

M S e
Fonte: Google Maps, 2025.
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Figura 16- Lateral da Escola Municipal Frei Mauricio Viann

Fonte: Google Maps, 2025.
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Figura 17 - Frente da escola Educandario Monte Moria (bairro chacrinha/ Japeri-RJ)

A

Fohté: “Google Maps, 2025.
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Figura 18 - Rua principal de acesso a escola (localizada préxima ao corpo hidrico)
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Fonte: Google Maps, 2025.
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Logo, embora o municipio possua em sua grande maioria a presenca de areas
asfaltadas, como ja mencionado anteriormente, salientamos também o quanto ¢
imprescindivel que o Poder Publico venha reforgar os servigos como drenagem e obras que
contribuam com o escoamento da agua, ja que sdo essenciais a fim de evitar a ocorréncia de
alagamentos e inundagoes.

E, a partir dai, ¢ essencial refletir que o “educar para o risco climatico” pode ser
analisado comecando pelo processo de urbanizagdo de uma cidade, visto que ndo se trata
somente em asfaltar a rua, mas pensar em estratégias a fim de evitar ou minimizar qualquer
risco em que a comunidade possa ser submetida. Garantindo entdo, a seguranca, qualidade de
vida e mobilidade dos trabalhadores e estudantes.

CAPITULO 111

Educando geograficamente para o risco climatico: construindo conhecimentos para
além da sala de aula

Como dialogado nos capitulos anteriores, nota-se que as abordagens referentes aos
riscos climaticos sdo conceitos alarmantes e emergentes, sobretudo, mediante os desafios
enfrentados por diferentes comunidades e em varias localidades do mundo, como retratado no
capitulo II, que apresentou sobre os desafios vivenciados pela populagdo Japeriense em
periodos de fortes chuvas. Diante disso, como também ja foi apresentado e argumentado, ¢ na
escola que os estudantes assumem uma postura critica, reflexiva e ativa, adquirindo nogdes de
valores, ética e cidadania em prol da preservagdo do meio, a partir de um olhar mais sensivel
diante do seu local de vivéncia, tornando-se entdo, um agente transformador.
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Dessa forma, este capitulo tem por intuito apresentar como a tematica do risco
climatico com énfase nas chuvas pode ser trabalhado no contexto de sala de aula e para além
dela (os planejamentos constam na metodologia da pesquisa).

Nesta pesquisa, os resultados foram obtidos a partir de um conjunto de quatro
encontros com a turma 601 (6° ano) da Escola Municipal Jodo XXIII (Japeri-RJ). A figura 19
apresenta a Escola Municipal Jodao XXIII (na qual foram desenvolvidas as atividades),
localizada no centro de Japeri-RJ, em éarea urbana e contempla o Ensino Fundamental II (6° -
9°).

De acordo com dados do site da Prefeitura Municipal de Japeri-RJ (2023), a escola ¢
considerada um dos patrimonios histéricos do municipio, devido ser bem antiga e considerada
centenaria. A unidade escolar passou por reformas e ampliagdes com melhorias na
infraestrutura, retomando as suas atividades em 2023, com capacidade de atender cerca de
600 alunos. Sendo, portanto, a base para a realizacdo pratica das atividades apresentadas ao
longo desta pesquisa.

Figura 19 - Frente da Escola Municipal Joao XXIII

.

Fonte: ARRUDA, 2025.

O intuito com essas praticas com a turma do 6° ano foi também relatar as
possibilidades de inserir o educar para o risco na praxis pedagogica aproximando-se da
realidade do educando de modo significativo e, por sua vez, contribuindo com informacgdes
que venham alcancar a comunidade para além do espaco educacional, preparando-os para
identificar, avaliar e saber proceder diante do risco.

Antes de iniciarmos a contextualizacdo das tematicas apresentadas ao longo dos
encontros, bem como as atividades desenvolvidas pela turma (conforme a metodologia
indicada), ¢ necessario entendermos o que motivou a escolha da turma do 6° ano para o
desenvolvimento desta etapa da pesquisa.

Nesse contexto, conforme ja foi discutido, sabe-se da necessidade e importancia para
que o “educar para o risco” seja trabalhado em todas as etapas da educacdo basica. Entretanto,
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conforme a andlise realizada com base no planejamento anual da rede municipal de educagao
de Japeri-RJ na etapa do Ensino Fundamental (Anos Finais) que encontra-se alinhado a
BNCC (2017) apresentado no quadro 11, foi constatado que a tematica voltada para os
conteudos de climatologia aproximando-se aos conceitos discutidos na tematica do risco
climatico, estd previsto como contetido na grade curricular do 6° ano do Ensino Fundamental
I. Assim, essa pesquisa buscou demonstrar estratégias de trabalhar o educar para o risco
climatico com a turma do 6° ano ja que os conceitos que dialogam com o tema da pesquisa ja
estao inseridos no planejamento da turma.

Nota-se essa afirmacdo a partir das habilidades: “(EF06GE03) Descrever os
movimentos do planeta e sua relagdio com a circulacio geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos; (EF06GE05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de
solo, relevo e formagdes vegetais; (EF06GE13) Analisar consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica (ilha de calor etc.)” (BRASIL,
2017).

Quadro 11- Planejamento anual do 6° ano do Ensino Fundamental

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE JAPERI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

PLANEJAMENTO ANUAL - 6° ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS

+ A Geografia e a Compreens&o do Mundo:

= Paisagem, espago, lugar e territdrio;

- O trabalho e a transformacgao do espago geografico;
= Orientag&o e localizagdo no espago geografico;

« O Planeta Terra:

- Caracteristicas gerais do planeta Terra;

- A deriva continental e as placas tectdnicas.

= As diferentes esferas da Terra e a agio dos seres humanos;
- Continentes e ilhas;

= Oceanos e mares;

= Relavo:

= O relevo terrestre.

« As Esferas da Terra, os Continentes, as llhas e os Oceanos:

3° BIMESTRE

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

CONTEUDOS

« Hidrografia:

- A dgua e a hidrografia;

+ Clima e vegetagio:

- O tempo atmosférico 8 o dima;
- As vagetacies da Terra.

= Os Espagos Rural @ Urbano:

= O espago rural e suas paisagens;

- O espago urbano e suas paisagens;

» Exirativismo e Agropecudria:

- Recursos nalurals e atividades econdmicas;

= A agricultura e a pecudria;

= Indistria, Comércio e Prestacio de Servigos:
= O artesanato, a manufatura e a indastria;

- O Coméreio e a prestagdo de servigos.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao - Japeri-RJ/ SEMED, 2025.

79




Logo, nessa pesquisa, também foi realizado uma andlise com o livro didatico (Arariba
Conecta Geografia - 2022) da Editora Moderna, publicado em Sao Paulo e indicado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Japeri para ser utilizado com o 6° ano do Ensino
Fundamental II. A analise realizada no livro didéatico serviu como embasamento para
responder as possiveis maneiras de desenvolver o educar para o risco climatico a partir do
trabalho desenvolvido com a turma 601 da Escola Municipal Joao XXIII.

Sendo assim, obtivemos que o livro faz parte do PNLD (2024-2027) e apresenta como
tema central a conexdo do estudante com o seu cotidiano, bem como, a conexdo com diversas
partes do mundo. Analisando o sumadrio, constatamos que a climatologia se faz presente no
capitulo 11 do livro em “ O tempo atmosférico e o clima”. Além disso, no material didatico,
com base no sumario, observa-se a influéncia da climatologia integrada em outros contetdos,
como ¢ o caso da relacdo entre clima e o relevo terrestre; clima e as vegetacdes da terra.

Ao analisar as tematicas que contemplam a geografia fisica, principalmente a
climatologia, notamos que sdo apresentados conceitos relacionados as categorias do espaco
geografico como “paisagem, espaco e lugar”; localizacdo geografica e orientagdo espacial;
movimentos do planeta Terra; deriva continental e as placas tectonicas; esferas da Terra;
relevo terrestre; clima e vegetagdo. A climatologia ¢ apresentada de forma mais genérica
(ampla) sua base tedrica em alguns contetdos apresenta exemplos mais distantes do cotidiano.

No entanto, esse livro buscou fazer um equilibrio a partir de uma ponte tratando tanto
sobre contextos mais distantes quanto exemplos proximos da realidade. Como € o caso das
abordagens sobre os riscos de desastres, na qual, apresentam como foco central
exemplificagdes de paises asiaticos, como o Japdo. Ha exemplos no Brasil, como os
deslizamentos em Sao Paulo, mas apenas imagens com legendas de apoio. Entdo, ¢ essencial
que os riscos presentes no cotidiano dos educandos, como por exemplo os deslizamentos e
chuvas, venham ser mais explorados, ndo s6 em forma de exercicio pratico, mas na teoria.

O material trabalha com as zonas térmicas; as diferentes esferas da terra (litosfera,
atmosfera, hidrosfera e biosfera); oceanos e mares (mudangas climaticas); 4gua e hidrografia
(ciclo do agua); clima e vegetagcdo (massas de ar, climas da Terra e climas caracteristicos de
cada vegetacdo), conceitos pertinentes a climatologia. Dos quais, sdo apresentados a partir de
uma abordagem mais ampla, isto €, sdo apresentados de forma mais superficial e fragmentada,
em sua totalidade, ndo hd um aprofundamento. Todos os conteudos possuem um pequeno
texto introdutorio de apoio e seus conceitos chaves possuem definicdes (comentarios e
respectivas tradugdes).

Outro ponto a destacar ja que a pesquisa traz a importancia de trabalhar com a
realidade ¢ o fato de que o livro inicia suas abordagens teoricas a partir de contextos distantes
do vivido pelo educando, como exemplo paises da América do Norte, Europa, paises
asiaticos, africanos e do Oriente Médio. Entretanto, apds a abordagem tedrica, sdo
acompanhados de exercicios e ilustragdes de apoio dos quais utilizam como exemplo regides
brasileiras.

O material também faz uso de mapas, graficos e ilustracdes bem diversificadas.
Condizentes com as abordagens. Utilizando uma linguagem de facil compreensdo na qual os
conceitos mais complexos sdo acompanhados de defini¢des (glossario). Outra observacao
refere-se ao fato de que o livro faz uso de mais exercicios praticos e atividades mais
tradicionais, no qual os alunos utilizam as imagens, interpretagdo de graficos ou texto de
apoio para responder as questdes. Logo, as abordagens teoricas sdo mais definicdes de
conceitos, possuem pequenos paragrafos, e as explicacdes sao bem objetivas.

Apesar das abordagens sobre tempo e clima, no qual o livro apresenta a partir de
defini¢cdes de conceitos, ndo ha meng¢des diretas sobre os riscos climaticos, tampouco sobre as
consequéncias das fortes chuvas no sumario. Ha apenas um exemplo em que o livro cita o
termo “inundagdo” e “alagamento” no conteido sobre o espaco urbano, no qual ¢ tratado
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sobre as areas impermeabilizadas e os desafios com o escoamento da dgua da chuva. No
entanto, de forma superficial e sem aprofundamento.

No livro analisado, as chuvas sdo apresentadas como fendmenos naturais, como a
defini¢do do termo “precipitagao”, ou fazendo referéncia a importancia de estar atento a
previsdo do tempo ao citar sobre “meteorologia”. O material analisado aborda sobre as
mudancas climaticas de uma forma mais geral, mas nao cita de forma aprofundada exemplos
sobre as chuvas e seus impactos, apenas sobre o aumento da temperatura. E ndo ha um tdpico
especifico, mas encontra-se associado as atividades.

Observamos também que ndo ha topicos especificos sobre as chuvas, mas sim,
pequenos fragmentos ou mengdes falando sobre o ciclo da 4gua, elementos climaticos ou
sobre o crescimento do espago urbano, no qual, cita o termo “inundacdo”, mas ndo ha
defini¢do, explicacdes e exemplificacdes por meio de imagens, tampouco nao ha
diferenciagdes entre os termos “enchentes, alagamentos e inundag¢des”, o que dificulta a
compreensdo. Na parte pratica (exercicios), o livro ao tratar sobre precipitagdo, solicita ao
estudante que faca interpretacdes e analises do climograma apresentado.

E apresentado de forma superficial abordagens sobre a tematica dos riscos ambientais
e desastres naturais, utilizando como exemplo uma imagem que apresenta a ocorréncia de
deslizamento, que por sua vez, também tem relacdo com as chuvas. Nao hd um contetudo
tratando apenas sobre os riscos climaticos com énfase nas chuvas. A tematica que trata sobre
os riscos sao inseridas paralelamente a outras abordagens. Logo, ndo ha um conteudo
especifico sobre os riscos.

Ao analisar sobre a abordagem da tematica das chuvas préximo a realidade do
educando, identificamos que hd uma imagem sobre deslizamento em Sdo Paulo (exercicios)
apresentada no livro no capitulo “Relevo” como decorrente da erosdo. No entanto, o material
poderia trazer exemplos que enfatizam sobre as chuvas em outros locais, como o Rio de
Janeiro (regido sudeste) e até a regido serrana que ¢ fortemente impactada. O livro ndo vem
abordando os riscos provocados pelas chuvas em especifico, no entanto, cita as agdes
antropicas que favorecem os riscos, como as ocupagoes irregulares. Nesse contexto, dentre os
fatores que ocasionam a erosdo citada pelo material didatico encontra-se a ag¢do da agua.
Sendo assim, € possivel que o docente venha fazer uma ponte e abordar sobre as chuvas como
a ocorréncia dos alagamentos, enchentes e inundacdes de forma mais aprofundada e a partir
da realidade local.

Por fim, ndo ha retomada de conceitos anteriormente estudados na climatologia a fim
de entender sobre os riscos climaticos. Entretanto, o livro aborda sem aprofundamento sobre
as mudangas climaticas, bem como, os espagos rurais e urbanos ao citar sobre o escoamento
das aguas. Diante disso, ¢ possivel que o docente faca uma ponte a partir dos fatores:
impermeabilizagdo, crescimento urbano desordenado, retirada da cobertura vegetal e
poluicdo, a fim de demonstrar que os riscos climaticos como as inundagdes, embora de ordem
natural (chuva) sdo intensificados por agdes antropicas.

3.1 Trabalhando o risco climatico com a turma do 6° ano: as possibilidades de inserir o
“educar para o risco” na praxis pedagogica

Com base no planejamento anual curricular da rede de educagdo do municipio de
Japeri e a partir da analise do livro didatico crucial para entendermos se os riscos climaticos
estao inseridos no planejamento do 6° ano do Ensino Fundamental ou como sao apresentados,
bem como, a forma como os conteudos sdao organizados, neste ultimo topico, sera abordado os
resultados obtidos e sobre algumas estratégias de trabalhar a temadtica do risco climatico com
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énfase nas chuvas no espaco educacional. De forma significativa, ludica, instrutiva e
aproximando-se do local de vivéncia do educando, visto que, como ja apresentado no capitulo
I1, as chuvas sdo desafios enfrentados pela populagdo japeriense.

Diante disso, como mencionado na metodologia da pesquisa, tivemos a realizacao de
quatro encontros com a turma 601 da Escola Municipal Jodo XXIII, composta por 23 alunos
matriculados. Esses encontros foram sistematizados a partir de tematicas presentes tanto no
planejamento curricular quanto no material didatico analisado, entretanto, com
exemplificagdes presentes no cotidiano, e uma linguagem mais acessivel, a fim de contribuir
com um aprendizado critico-reflexivo, dindmico e um olhar sensibilizado para além da sala de
aula. Vejamos:

O primeiro encontro com a turma 601 ocorreu no dia 17 de setembro de 2025 (o
planejamento consta no quadro 02 - metodologia). Para esse encontro, foi dialogado e
abordado com a turma sobre as “Mudancas Climadticas”. Como esse contetido ja estava
previsto no planejamento e material didatico a serem trabalhados com a turma, no primeiro
momento, foi solicitado que os estudantes falassem as primeiras percepcdes que tinham sobre
esse assunto, como uma “nuvem de palavras”, a fim de entender os conhecimentos que os
mesmo tinham e inserir esses conhecimentos prévios na aula buscando a interacdo e reflexdo
deles. Respostas como: “calor”, “chuva”, e ‘“desmatamento” foram mencionados pelos
estudantes.

Apos, refletimos e dialogamos sobre os efeitos das mudancas climaticas a partir da
letra da cancdo “Planeta Azul” (Chitdozinho e Xorord), trazendo sempre para a reflexdao os
efeitos no municipio de Japeri-RJ. Ao longo desse didlogo, os estudantes chamaram a atencao
para a retirada da cobertura vegetal e impermeabilizacdo na qual intensificam o calor, com as
seguintes falas: “a falta das arvores deixam as nossas ruas mais quentes’; “tem muito asfalto e
pouca sombra”. Em seguida, foi apresentado um slide (figura 20) sobre as mudancas
climaticas (causas e consequéncias) e contendo imagens dos seus efeitos como a ocorréncia
das chuvas e desastres na baixada fluminense, como nos municipios de Japeri e Nova Iguagu,
no qual também foi mencionado sobre o acontecimento no dia 21 de fevereiro de 2024 em
Japeri-RJ, que de acordo com a Prefeitura Municipal de Japeri-RJ e noticiarios do G1 (Globo)
choveu 158,5 mm em 24 horas.
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Figura 20 - Dialogando sobre as Mudancas Climéaticas

Fonte: Acervo Pessoal, 2025

Por fim, como estratégia de colocar em pratica de forma ludica e expositiva os
conhecimentos dialogados em sala, foi solicitado que a turma organizada em dois grupos e a
partir de duas maquetes do Planeta Terra que foram distribuidas, selecionassem as causas e 0s
efeitos das mudancas climdticas para a humanidade. Foi entregue uma folha com um conjunto
de imagens para cada grupo, entretanto, as imagens estavam tanto com as causas quanto com
as consequéncias. Entdo, para a realizagdo da atividade, os mesmos precisaram identificar e
discutir cada uma das imagens para realizar a montagem da maquete correspondente.
Identificando qual era a causa e qual era o efeito.

A primeira maquete (figura 21/22) representou alguns exemplos das causas
(desmatamento, queima de combustiveis fosseis, polui¢do, retirada da cobertura vegetal para a
impermeabilizagao).
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Figura 21 - As causas das Mudancgas Climaticas ( apresentacio)

Fonte: ARRUDA, 2025.

Figura 22 - Montando as causas (aplicando os conhecimentos na pratica)

Fonte: ARRUDA, 2025.
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A segunda (figura 23/24), representou as consequéncias (seca extrema, inundacdes,
derretimento das calotas polares, deslizamentos ¢ aumento da temperatura). Ao final, dois
alunos representando cada grupo apresentaram os trabalhos para a turma. Devido a turma 601
dispor somente de um tempo de aula, a turma realizou a montagem da maquete (sele¢ao das
imagens, discussdo, corte e colagem).

O objetivo foi trabalhar o conteido como um preparo inicial (introducao) do tema
“riscos climaticos” para além dos conceitos (definicdo) e imagens ilustrativas apresentadas
nos livros, mas trazendo para a realidade, ¢ de forma que os proprios estudantes colocassem
em praticas os conhecimentos prévios e construidos ao longo do encontro, buscando também
a familiarizacao dos termos e conceitos estudados na climatologia.

Figura 23 - Montando as consequéncias
(aplicando os conhecimentos na pratica)

Fonte: ARRUDA, 2025.
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Figura 24 - Apresentando as consequéncias

Fonte: ARRUDA, 2025.

O segundo encontro aconteceu no dia 29 de setembro de 2025 (quadro 03 -
metodologia) tendo como assunto principal “As chuvas e os grandes desafios para a
populagdo”. Para essa aula, foi realizado um bate-papo com a turma a fim de entender qual a
compreensdo deles sobre os termos: “enchentes, alagamentos e inundagdes”, se identificam
como fendmenos diferentes ou como sindnimos € se observam essas ocorréncias em seu local.

A partir do bate-papo, foi possivel constatar que alguns alunos da turma identificam os
termos como diferentes, enquanto outros relataram serem iguais. No entanto, segundo os
mesmos, quando acontece a incidéncia de chuvas fortes, associam sempre as “enchentes” e
“alagamentos” devido serem termos dos quais estdo acostumados a ouvir, sobretudo nos
noticidrios (embora ndao conhegam a diferenga entre os conceitos), enquanto, o termo
“inunda¢do” a turma relatou total desconhecimento.

E muito comum ouvirmos nos noticiarios a ocorréncia das chuvas fortes sempre
associadas ao termo “enchente”. Nesse sentido, ¢ fundamental que como docentes venhamos
debater essa tematica em sala apresentando as distingdes ndo s6 na teoria, mas também,
exemplos no cotidiano.

Assim, foram apresentadas em um slide, as diferenciagdes entre os conceitos a partir
de um perfil representando os processos de alagamento, enchente e inundag¢do, com base na
conceituagdo de Amaral; Ribeiro (2015), sendo complementado por meio de imagens com
exemplos de ‘“alagamento” (acimulo momentaneo da 4agua devido a dificuldade de
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escoamento), “enchente” (aumento do nivel maximo da 4gua sem transbordamento) e
“inundacao” (quando a agua atinge o nivel maximo e ocorre o transbordamento) no municipio
de Japeri-RJ, além dos fatores que contribuem com a ocorréncia, bem como, exemplificando a
ocorréncia das enchentes e inundagdes utilizando como exemplo nas explicagdes o balde
(simulando um cérrego).

Dessa forma, solicitei que os alunos pudessem imaginar o transbordamento de um
balde (simulando a inundagdo), e o fechamento da torneira quando o balde atinge o nivel
maximo da agua sem ocorrer o transbordamento (enchente). Essas estratégias a partir de
exemplos do cotidiano tornaram o aprendizado mais compreensivel.

Ao final das explicagdes, realizamos o mapa mental (imagens 26, 27, 28, 29, 30, 31 ¢
32). Para isso, cada aluno da turma recebeu uma folha A4 no qual representaram o seu
entorno. O objetivo da proposta foi estimular que os estudantes a partir da representacao
grafica pudessem fazer a releitura da paisagem do local que residem, analisando, por sua vez,
se a sua rua ou bairro possui fatores que contribuem com a ocorréncia das inundagoes,
alagamentos ou enchentes. Essa proposta também contribui com o pensamento
critico-reflexivo, assim como, acdes que promovem a transformagao social, e a sensibilizagao
de cidaddos conscientes.

Ao final das atividades, realizamos um debate com base nos desenhos, discutindo se o
local retratado foi alvo dos alagamentos, enchentes ou inundagdes, e quais agdes poderiam ser
adotadas a fim da prevencgao.

Figura 25 - Dialogando sobre enchentes, alagamentos e inundacdes

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.
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Figura 26 - Proposta de atividade - Cartografia Social
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Fonte: ARRUDA, 2025.

Figura 27 - Representacgio: A rua poluida
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Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Com base na figura (27) “A rua poluida”, o aluno relatou que sua representacio
cartografica apresenta a sua casa localizada de frente para a rua e nessa rua (proximo a sua
casa) hd um rio poluido, no qual, ele chama de “valdao”, devido ao despejo inadequado de
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residuos solidos e consequentemente a proliferacdo de roedores nas ruas. O aluno também
relatou que: “Em dias de chuvas fortes, o rio me traz preocupagdo, minha casa nunca foi
invadida pela 4gua, mas dos meus vizinhos e amigos sim. Como o rio esta cheio de lixo, fica
mais facil transbordar e as casas novamente serem inundadas ”.

Figura 28 - Representacido: Minha rua
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Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Na representacdo acima “Minha rua” (figura 28), o aluno relatou que desenhou a
sua casa e algumas moradias da vizinhanca, um rio poluido préximo as casas e buscou
representar o céu nublado e chuvoso, pois, segundo ele: “os dias em que a minha familia fica
mais preocupada ¢ quando o céu esta desse jeito, escuro e carregado de agua. As nossas casas
ficam bem préximas ao rio, e esse rio € bem sujo. O meu maior medo € que uma nova chuva
igual a do ano passado (2024) venha acontecer e destruir tudo novamente”.
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Figura 29 - Representacio: A polui¢cio na minha rua
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Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Na figura acima (29) “A polui¢do na minha rua”, a aluna representou sua casa
proximo a encosta e de frente para um rio, no qual, segundo a estudante, os dejetos e esgoto
sdo despejados dentro do rio. A aluna relatou que: “Quando chove, minha mae fica tensa,
porque a agua do rio aumenta, ele geralmente esta com muito lixo; as pessoas jogam o lixo da
rua dentro dele, e como minha casa ¢ construida na beira no rio, ja perdemos muitas coisas
dentro dela”.
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Figura 30 - Representacio: Os lixos do Rio Guandu
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Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Na figura 30, “Os lixos do Rio Guandu”, a aluna representou o Rio Guandu, uma
ponte (“balangca mas nao cai”’) na qual as pessoas utilizam como travessia para acessar suas
casas, e residuos (papel, garrafas, pneus, sacolas plasticas) depositados na encosta proéximo as
margens do rio. A aluna relatou que: “ Esse rio ja € perigoso por conta da correnteza, €
quando chove, a dgua arrasta todo esse lixo para dentro do rio fazendo ele subir ainda mais.
Sempre quando atravesso essa ponte observo muito lixo jogado nessa parte”.
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Figura 31 - Representacido: Minha rua
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Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Na representacao cartografica “Minha rua” (figura 31), a aluna retratou um campo de
futebol, rio, e residuos lancados de maneira inadequada no corrego. Segundo a aluna: “Esse ¢
o segundo lugar que eu e minha familia moramos, precisei me mudar pois o local onde
moravamos foi atingido pela queda de um barranco e sempre foi um perigo para noés”. A aluna
também relata que proximo a sua casa tem um rio poluido e quando o rio transborda em
periodos de chuva as ruas ficam todas alagadas.

Com base nos registros, nota-se que ambas as representacdes dos alunos possuem um
fator em comum: polui¢do nos corregos, que, por sua vez, contribui com a ocorréncia de um
dos grandes riscos que atingem o municipio de Japeri-RJ: inundagdes, alagamentos e
enchentes. Outrossim, como representado pelos estudantes, muitas residéncias sdo construidas
proximas aos corregos € em locais de dificil escoamento da agua.

Ademais, ao longo dos debates, alguns estudantes mencionaram que suas residéncias
ja foram afetadas pelas inundagdes, outros, abordaram que suas casas ndo foram diretamente
impactadas, mas a vizinhanga e as ruas foram atingidas. Logo, estendendo o olhar para o todo
e indo ao encontro de Callai; Cavalcanti (2023), ao argumentarem sobre a importancia de
relacionar o contetido com a propria vivéncia, colaborando com a constru¢ao de percepgdes
significativas.

No dia 08 de outubro de 2025, aconteceu o terceiro encontro com a turma 601. Neste
dia, foi abordado a tematica: “Educando para o risco: reflexdes acerca das inundagoes,
alagamentos e deslizamentos e a resiliéncia da populacdo”. Essa proposta consistiu em
uma aula pratica, expositiva e a dialogica, que contribuiu para facilitar o aprendizado e
compreensdo dos educandos de modo ativo e critico-reflexivo, principalmente tendo como
ponto de partida a realidade dos mesmos, trabalhando com a inundacdo e deslizamento

92



(consequéncias das chuvas fortes) tendo como referéncia a realidade de vulnerabilidade na
qual a populacao japeriense também encontra-se inserida.

No primeiro momento, foi realizada uma entrevista com os 18 estudantes presentes,
objetivando compreender se os mesmos consideravam-se viver diante do risco climatico, com
foco nas inundagdes, alagamentos e deslizamentos (maiores ocorréncias de riscos no
municipio). Com base na entrevista, obtivemos que 5 alunos ndo se consideram viver diante
do risco, em contrapartida, 13 alunos se consideram em situagao de risco.

Identificamos que esse resultado de 27,8%, apresentado no grafico 2 (correspondente
aos 5 alunos) foi devido ao fato dos estudantes relatarem que embora a 4rea na qual residem
seja alvo das inundagdes, alagamentos e enchentes, os mesmos nao foram afetados, e por isso,
ndo se consideram viver em situacao de risco. Vejamos com base no grafico:

Grifico 2 - Pesquisa realizada na aula do dia 08 de outubro

VOCE CONSIDERA VIVER EM SITUACAO DE RISCO (ALAGAMENTOS, INUNDACAO,
DESLIZAMENTO)?

® s
® Nio

Fonte: ARRUDA, 2025.

No segundo momento, aconteceu a abordagem da tematica dos riscos climaticos por
meio da caracterizagdo (abordagem teodrica-conceitual) a partir do slide contendo imagens
com alguns pontos de riscos em Japeri-RJ e acontecimentos recentes (figura 32). Essa
apresentacao contribuiu com o conhecimento dos estudantes sobre “o que € o risco” ( visto
que muitos apresentaram um desconhecimento a respeito do termo) auxiliando a identificar
uma situacao de risco, bem como, a conhecer os riscos presentes no entorno. Todos os alunos
participaram ativamente por meio de questionamentos e agdes preventivas.
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Figura 32 - Conhecendo os riscos no entorno
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Fonte: ARRUDA, 2025.

Em seguida, foi realizada a apresentacdo dos riscos predominantes no municipio de
Japeri-RJ: inundacdes, alagamentos, enchentes e deslizamentos para sistematizar todos os
conceitos e conhecimentos construidos ao longo da aula. Dessa forma, foi feita a simulagdo
por meio de duas maquetes.

Sendo, uma maquete (figura 33) projetada com a seguinte representagdo: espago
urbanizado, sem cobertura vegetal, impermeabilizado, com ocupagdes irregulares em areas de
risco de deslizamento (encostas), construgdes proximas ao corrego, por sua vez, poluido.
Representando a ocorréncia das inundagdes e deslizamentos a partir da incidéncia das chuvas.
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Figura 33 - Simulacio 1: Local Impermeavel

Fonte: ARRUDA, 2025.

Na segunda maquete (figura 34 e 35), foi representado: local em area rural, sem
pavimentacdo, com cobertura vegetal, casas construidas em terreno plano.
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Figura 34 - Simulacio 2: Local Permeavel

Fonte: ARRUDA, 2025.
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Figura 35 - Simulaciio 2: Local Permeavel

Fonte: ARRUDA, 2025.

O intuito a partir das representagdes sobre as diferentes maneiras de ocupar o solo foi
estimular a reflexdo dos estudantes para que os mesmos pudessem notar que o risco também
estd associado as agdes antrdpicas, assim como, na identificacdo dos fatores que contribuiram
com a inundacdo (poluicdo nos corregos, auséncia da cobertura vegetal, dificultando o
escoamento e infiltracdo da 4dgua devido a pavimentagdo) e o deslizamento (ocupagdes
irregulares em encostas; terreno alterado) na primeira simulagao (figura 36/37). Enquanto que,
na segunda maquete (figura 34/35 - ambiente permedvel), notamos a importancia da
vegetacdo ¢ do solo como fatores que contribuiram para a infiltragdo e escoamento da agua,
assim como, demonstrando a importancia das constru¢des em terrenos planos ao invés das
encostas.

Os alunos trouxeram debates como a ineficacia das politicas publicas de fiscalizagdo
devido a auséncia de planejamento urbano nas cidades e as agdes da populagdo devido a falta
da conscientizagdo, na qual, também tem relacio com a educacdo ambiental. Assim,
refletimos também sobre a realidade de Japeri-RJ em areas que sdo semelhantes a maquete 1,
como ¢ o caso de construgcdes proximas aos cOrregos ou em encostas, trazendo um
aprendizado mais proximo do real e de forma concreta.

Ambas as simulacdes (maquete 1 e 2) sobre infiltragdo e escoamento da agua
despertaram a curiosidade e prenderam a atencdo dos estudantes de maneira significativa, ja
que, aproximaram-se da realidade (meio) e puderam visualizar a partir da praxis.

Outro ponto que chamou a atengdo, foi o fato de, ao longo da analise na primeira
maquete (impermedvel), alguns estudantes mencionaram a auséncia de bueiros para o
escoamento da agua, o que foi, propositalmente simulado na primeira maquete, para atrair a
observacdo dos mesmos. Diante disso, foi abordado que, a falta de bueiros, sobretudo, a
presenga de bueiros obstruidos e em pontos distantes, contribuem com as inundagdes.
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Fonte: ARRUDA, 2025.

Figura 36 - Simulacio 1
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Figura 37 - Simulacéo 1
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Fonte: ARRUDA, 2025.

No dia 20 de outubro de 2025, ocorreu o ultimo encontro com a turma 601. No
primeiro momento, foi recolhida as entrevistas solicitadas como parte do trabalho do Estudo
do Meio (roteiro consta na metodologia da pesquisa), ja que, o objetivo foi fazer com que os
educandos pudessem aplicar os conhecimentos para além da sala de aula, como verdadeiros
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investigadores. Apds a entrega, realizamos algumas trocas a partir das experiéncias e
percepcdes da turma, mediante as respostas. Diante disso, foram entregues 13 entrevistas.
Vejamos os resultados das entrevistas:

Grifico 3 : Pergunta 1 - Entrevista (observacio do meio)

Vocé sabe/ou ja ouviu falar sobre "Risco Climatico"?
® =M
® WEO

Fonte: ARRUDA, 2025.

O grafico 03 retrata os resultados obtidos na entrevista que foi desenvolvida como
uma das atividades que compuseram o Estudo do Meio, solicitada para os estudantes
realizarem com algum vizinho, amigo (a), familiar que resida no mesmo municipio, no caso,
trazendo para o foco da pesquisa Japeri-RJ.

Com base nos resultados, obtém-se que 69,2% da comunidade participante da
atividade ainda ndo sabe ou ndo ouviu falar sobre “Risco Climatico”, enquanto, apenas 30,8%
afirma saber ou ja ter ouvido falar sobre tal assunto. Nota-se uma grande lacuna a respeito do
desconhecimento de um assunto tdo importante e tdo presente no meio, ja que, a propria
comunidade ¢ marcada por episodios de eventos extremos como as fortes chuvas e ainda sim,
nem todos possuem essa percep¢do, sendo, portanto, imprescindivel a educacdo geografica
para o risco, iniciando esse debate com a populacdo. O grafico 03 apresenta a necessidade e
urgéncia de inserir cada vez mais temas voltados para os riscos sistematizados com a praxis
pedagogica a fim de contribuir com a difusdo desse conhecimento, fortalecendo o
pertencimento no espago no qual vivem e conhecendo os fatores que impulsionam os riscos
ao seu redor.
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Grifico 4: Pergunta 2 - Entrevista (observaciao do meio)

VOCE IDENTIFICA ALGUM TIPO DE RISCO NO LOCAL QUE MORA?
® sM
® Nio

QUAL/QUAIS RISCOS?

@ NENHUM

® ALAGAMENTOS

@® INUNDACOES

@ DESLIZAMENTOS

@ INUNDAGOES E DESLIZAMENTOS

Fonte: ARRUDA,2025.

Conforme o grafico 4, nota-se que 84,6% dos candidatos (correspondente a onze
pessoas dos treze entrevistados) como consta no grafico 4, identificam riscos relacionados as
fortes chuvas no local em que residem, enquanto 15,4% nao identificam riscos. Mediante a
pesquisa, obtivemos com as entrevistas que as inundagdes (38,5%), referente a cinco pessoas
entrevistadas, foram um dos riscos percebidos mais relatados.
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Grafico 5: Pergunta 3 - Entrevista (percep¢ao do meio)

VOCE JA ENFRENTOU ALGUM DESAFIO COM AS FORTES CHUVAS (ALAGAMENTOS,
INUNDACAO, DESLIZAMENTO)?

® sM
® NAo

Fonte: ARRUDA,2025.

Ja no grafico 5, observamos que somente 15,4% dos entrevistados (correspondente a
duas pessoas) ndo enfrentaram desafios com as fortes chuvas, enquanto 84,6% (onze
entrevistados) relataram enfrentar desafios com as chuvas extremas no municipio de
Japeri-RJ. Com isso, evidencia-se que as chuvas sdo um grande desafio enfrentado pela

populacgao japeriense.
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Grafico 6: Pergunta 4 - Entrevista (percep¢ao do meio)

VOCE SABE COMO AGIR DIANTE DE UMA SITU&CAO DE RISCO DAS FORTES CHUVAS?
® sIM
® Hio

Fonte: ARRUDA,2025.

O grafico 6 aponta que 23,1%, (correspondente a trés pessoas dos treze
entrevistados) ainda n3o sabem lidar diante uma situacdo de risco das chuvas. Em
contrapartida, 76,9% sabem agir frente a uma situagao de risco das precipitagdes e, de acordo
com a fala dos estudantes, a populagdo cobra respostas ¢ agdes mitigadoras por parte da
Prefeitura local. Apesar do nimero de pessoas que sabem lidar frente ao risco seja superior,
conforme o grafico aponta, ndo ¢ o que ocorre na pratica, visto que, ainda sim, o quantitativo
de pessoas que ndo estdo preparadas para lidarem com o risco continua sendo superior. Isso
evidencia uma possivel discrepancia entre o conhecimento declarado e a capacidade real de
enfrentamento dessas situacoes.

Nesse sentido, optou-se por manter a apresentacdo dos dados conforme obtidos na
pesquisa, a fim de preservar sua fidelidade e evidenciar as contradigdes presentes na realidade
investigada.

Portanto, ¢ necessario que toda a comunidade venha ser alcancada na prevengao do
risco das chuvas.

Apods a entrega e debate sobre as entrevistas realizadas como parte da percepcao,
retomamos alguns conceitos dialogados nos encontros anteriores. Em seguida, foram
apresentados dois videos instrutivos sobre deslizamentos e inundagdes com agdes preventivas
(figura 38).
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Figura 38 - Video sobre medidas de prevencio

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

No segundo momento, foi apresentado o slide contendo as imagens enviadas pelos
estudantes a respeito da percep¢ao do meio, como alguns exemplos nas figuras 39, 40, 41, 42
e 43. Os alunos participaram ativamente, visto que, ao longo das apresentagoes, cada aluno
relatou suas percepgoes a respeito da paisagem, com base na imagem escolhida. Os estudantes
trouxeram imagens sinalizando os riscos de deslizamentos, inundag¢des e construcdes
irregulares proximas aos corregos e em encostas, na qual, realizamos trocas e discussoes.

Utilizar o conhecimento do meio do estudante foi uma excelente pratica e estratégia
pedagobgica, ja que, os mesmos agem com senso investigativo, se reconhecem como sujeitos
ativos, desenvolvem o pensamento critico, nogdes de cidadania e valores que passam a serem
transmitidos para a comunidade. Além disso, possibilita um olhar expandido para a sua
realidade, pois ndo se trata apenas das questdes climaticas, mas das questdes ambientais.

Toda a troca de experiéncia coletiva resultou em uma aprendizagem significativa.
Assim, os estudantes perceberam que o risco climatico ndo estd somente em continentes ou
paises distantes, mas acontece no entorno, faz parte da vivéncia e diretamente ou ndo, impacta
um todo. Indo ao encontro com a leitura de mundo que destaca Callai (2005) a partir da
compreensdo do proprio lugar.

Ademais, todo esse momento de troca possibilitou a abordagem a respeito das
desigualdades sociais, na qual, os alunos levantaram debates sobre a configuracio espacial,
uma vez que, ha desigualdade e ma distribuicdo de terras, estando os mais desprovidos
(renda) sujeitos aos locais de maior incidéncia do risco.
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Figura 39- Apresentacio: observaciao do meio

el

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.
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Figura 40 - observacio do meio

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Com base na figura 40, representando a atividade do estudo do meio de um estudante
do 6° ano no qual considera-se viver em situacao de risco de deslizamento, obtém-se que:

A manifestacdo desses eventos de potencial perigo, ocorre com base
na combinacdo de fatores econdmicos, politicos, socioculturais e ou
ambientais. A discussdo geografica dos riscos, e de sua relagdo com o
cotidiano das pessoas e ou populacdes, configura como conhecimento
e horizonte de possibilidades para a reducao dos riscos de desastres,
construido com a Educagdo Geografica (Pereira, Giarola, Souza, 2023,
p. 182).

Logo, o educar geograficamente para o risco no qual estd pesquisa encontra-se
direcionada, contribui com a formacdo de sujeitos mais resilientes, que identificam as
vulnerabilidades presentes em seu territdrio ¢ buscam estratégias para a redugdo do risco e
mitigacdo das consequéncias, bem como, prevencdo de eventos futuros.
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Figura 41 - Observacgao do meio

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

No Brasil, as chuvas concentradas predominam-se mais no verdo, contribui com a
ocorréncia dos escorregamentos, tornando as encostas (figura 41) instaveis e o solo saturado.

A pluviosidade ¢ sem divida um importante fator condicionante dos
escorregamentos. Na regido tropical imida brasileira, a associagao dos
escorregamentos a estagdo das chuvas, notadamente as chuvas
intensas, ja ¢ de conhecimento generalizado. Durante a estagdo
chuvosa, que em geral corresponde ao verdo, as frentes frias
originadas no Circulo Polar Antartico encontram as massas de ar
quente tropicais ao longo da costa sudeste brasileira, provocando
fortes chuvas e tempestades. Estas chuvas, muitas vezes, deflagram
escorregamentos que, ndo raro, podem se tornar catastroficos
(Guidicini; Nieble, 1984, apud, Tominaga, 2015,p.34).

Mediante a figura 41, segundo a observacdo do aluno do 6° ano, ha a representagdo
de um talude que sofreu impactos devido a retirada da cobertura vegetal. A partir da imagem,

107



discutimos a importancia da cobertura vegetal, a qual contribui com a infiltracdo da agua e
previne contra 0s processos erosivos, com base em Tominaga (2015). Com isso, nota-se a
fragilidade do solo, o qual encontra-se exposto e mais suscetivel aos processos de

deslizamento.

Figura 42 - Observacio do meio

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Para Amaral; Ribeiro (2015, p.49):

De acordo com a legislagdo ndo ¢ permitido construir nas faixas
marginais dos cursos d’agua, que sdo Areas de Protecdo Permanente —
APPs. Estas areas sdo sujeitas a inundagdes periddicas, devido a
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dindmica natural dos cursos d’agua. E importante que o Municipio
fiscalize estas areas de forma a ndo permitir a ocupacao, bem como
manter a funcdo de permeabilidade e retengdo de sedimentos em
direcdo ao curso d’ agua. Os planos diretores municipais também
constituem um instrumento restritivo a ocupagao destas areas.

Conforme a percepcao da estudante a partir da analise realizada na figura 42, a
mesma ressalta que hd muitas residéncias construidas ao longo do rio, o que gera uma grande
preocupacdo em periodos de fortes chuvas, uma vez que o nivel da agua fica elevado. A
estudante ao longo da exposi¢do da imagem também retratou sobre o acumulo indevido de
residuos que sdo depositados no rio, como um fator de grande potencial das inundagdes.

A educagdo ambiental ¢ outro instrumento muito importante. A
populagdo deve ter consciéncia de que a disposi¢do inadequada de lixo
e entulho causa problemas no sistema de drenagem e na vazdo dos
rios, causando alagamentos, enchentes e inundag¢des (Amaral; Ribeiro,
2015, p. 49).

Ao decorrer dos debates e exposigdes, os conhecimentos compartilhados e construidos
ndo se limitaram somente a esfera ambiental, mas abrangeram a esfera politica, social e
cultural, a partir do momento em que os estudantes também compreenderam que muitas
pessoas residem em situacao de risco devido a fatores socioecondmicos, como a baixa renda e
a auséncia de acesso a informagdo. Contribuindo, por sua vez, com o aumento de ocupagdes
irregulares e vulnerabilidade.
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Figura 43 - Observacio do meio

Fonte: Acervo Pessoal, 2025.

Com base na figura 43, nota-se que a imagem representa uma rua no municipio de
Japeri-RJ com acumulo de 4gua momentéaneo (alagamento), como a conceituagdo apresentada
pelo Ministério das Cidades/ IPT (2007). A mesma encontra-se em processo da
impermeabilizagdo, potencializando a incidéncia de alagamentos, mesmo quando ndo se trata
de eventos extremos de precipitacdes, ja que, nao ha um preparo, tampouco sistema de
drenagem eficiente. O que reforca o exposto de Amaral; Ribeiro (2015, p.46) “a
impermeabilizagdo dos solos pelo asfalto impede a infiltragao e € responsavel pelo aumento
da velocidade do escoamento superficial [...]".

De acordo com a fala da estudante diante a sua percepgao ao longo da exposi¢ao da
fotografia: “Essa ¢ a minha rua, mesmo quando ndo chove forte a rua fica cheia de poca
d'agua. Observei que os bueiros encontram-se distantes € ndo deve ter um sistema que consiga
escoar toda essa dgua, nem areas verdes que ajudem a infiltrar 4gua, como foi explicado nos
encontros”.

Dito isto, observamos que ha falhas no sistema de drenagem, dificultando o processo
de absor¢do da agua, consequentemente, resultando em alagamentos.
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Chuvas intensas e/ou de longa duracdo favorecem a saturagdo dos
solos, 0 que aumenta o escoamento superficial e a concentracao de
agua nessas regides. A cobertura vegetal também ¢ um fator relevante,
visto que a presenca de vegetacdo auxilia na retencao de agua no solo
e diminui a velocidade do escoamento superficial, minimizando as
taxas de erosdao (Amaral; Ribeiro, 2015, p.45).

Em sintese, com base em tudo o que foi falado neste capitulo, e diante a hipotese deste
estudo, notamos o quanto o “educar geograficamente para o risco” ¢ fundamental e promove a
constru¢do do educando em toda a sua integralidade, formagao cidada, e responsabilidade
ambiental, ndo s6 dos educandos como de toda a sociedade. E, que precisa estar inserido nas
academias de ensino superior, fortalecendo a formacao inicial docente, como um preparo para
que os professores venham desenvolver essa abordagem de forma facilitada; nas escolas, para
os estudantes e todos os profissionais, assim como, tratando-se dos referenciais educacionais
(curriculos) de forma permanente e também de modo mais aprofundado, sistematizado e de
modo especifico nos materiais didaticos.

E, diante disso, nota-se a importancia desse assunto para a comunidade, visto que,
muitos sdo inseridos no contexto de risco, mas ndo sabem o que € o risco, tampouco como
lidar (conforme apontado nos graficos a partir das pesquisas realizadas pelos estudantes). E
primordial que ndo s6 a comunidade escolar, mas todos venham ser preparados para saber agir
na reducao e prevencao desses fendmenos que os colocam em situagdo de fragilidade.

Desse modo, foram apresentadas algumas possibilidades de inserir essa tematica de
forma ressignificada no espago de sala de aula e para além dela, como também, a partir das
tematicas presentes no livro didatico, articulando a teoria a pratica a partir dos contetdos e
conceitos indicados para trabalhar a climatologia, ja que, como observado, o livro nao traz a
tematica do risco a partir de uma abordagem mais especifica para as chuvas. Bem como,
estimulando os educandos a observarem o risco a partir do seu entorno, assim como, acoes de
prevencao e redugdo dos riscos. Visto que, quando os conceitos sdo bem articulados e
contextualizados proximos a realidade local, a compreensdo torna-se mais ampliada ¢ a
participagdo mais ativa.

O professor de Geografia tem a responsabilidade de propiciar ao
aluno diversas possibilidades interpretativas do espago geografico,
para que o educando possa interagir criticamente, compreendendo e
relacionando as especialidades da Geografia, sobretudo a partir das
relacdes estabelecidas entre a sociedade e natureza, enfatizando
relagdes a partir de temas como urbanizacdo, dindmica populacional,
aspectos econdmicos, globalizacdo, geopolitica, aspectos naturais:
relevo, hidrografia, clima, vegetacdo e ecossistemas, entre outros.
Neste contexto, a representacdo dos diferentes lugares, deve ser
realcada mediante a utilizacdo de mapas, maquetes e plantas, com a
legenda e a escala definida, e com apoio das novas tecnologias (Silva;
Silva, 2012, p.5).

Os contetidos apresentados também podem e devem ser trabalhados de forma
interdisciplinar, por meio de feiras, sequéncia didatica, exposi¢des de trabalhos, produ¢do de
documentarios juntamente com outras ciéncias, como a Educacdo Ambiental, entre outros, a
fim de promover a consciéncia critica, resiliéncia da populacdo, sensibilizacdo e valorizacdo
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do meio ambiente para toda a comunidade escolar. Logo, promovendo contato com dimensdes
sociais, culturais, politicas, ambientais e histéricas e construindo em coletivo solugdes
eficazes para a prevengao do risco.
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Consideracoes Finais

Em suma ao que foi apresentado ao longo desta dissertacdo, buscou-se apresentar a
importancia da educagdo para o risco climatico diante tantos eventos climatoldgicos que estdo
levando a desastres presentes em nossa realidade, tendo um olhar mais sensibilizado para o
municipio de Japeri, o qual, enfrenta um cenario desafiador de riscos, sendo, por sua vez, os
riscos das fortes chuvas e suas consequéncias.

Essa dissertagdo partiu da situacdo hipotética de que, o risco climatico, imprescindivel
no ensino-aprendizado e em toda a integralidade do educando ndo encontra-se inserido de
forma efetiva no espaco pedagogico, e quando presente, apenas em materiais didaticos de
forma dissipada da realidade ou restritivo, sem um real aprofundamento.

A partir das etapas desenvolvidas ao longo desta dissertacdo, evidenciamos no
primeiro momento que: ao analisar o planejamento curricular do municipio de Japeri-RJ,
notamos que o ensino da climatologia, bem como as tematicas que articulam-se com o risco
encontram-se restritas ao 6° ano, o que deveria abranger todas as etapas da educagdo basica.
J& que os eventos extremos climaticos, como as fortes chuvas atingem a comunidade de uma
forma geral e ¢ uma realidade vivenciada por muitos € nem todos possuem o preparo para
agir.

Em segundo plano, com a analise do livro didatico utilizado pela prefeitura de Japeri
no ano de 2025, o material didatico ndo trata a tematica dos riscos das chuvas de forma
aprofundada ou com exemplos mais proximos da realidade do educando, o que facilitaria o
processo de compreensdo. Mas, apresenta os riscos ambientais de maneira pontual, trazendo
conceitos presentes na climatologia que possibilitam o docente a fazer pontes e inserir em
seus didlogos o debate sobre as fortes chuvas, por exemplo.

Em terceiro plano, a entrevista com a agente Tania Marques da Defesa Civil
(Japeri-RJ) retratou a importancia da parceria entre Defesa Civil e escola e salientamos a
importancia e implementagdo de mais projetos que venham capacitar e informar ainda mais a
populagdo sobre as vulnerabilidades e riscos presentes no municipio, € que a escola seja esse
difusor, ndo s6 em momentos de alertas.

No quarto momento, com os encontros realizados na Escola Municipal Joao XXIII, os
resultados apontaram o quanto os estudantes do 6° ano demonstraram avancos significativos,
desenvolveram novos aprendizados € a compreensao sobre o que ¢ o risco, identificando a
partir do seu proprio espaco de vivéncia, agucando a sua curiosidade, criticidade e percepgao,
como demonstrado a partir das falas.

No contato inicial com a turma a partir dos dialogos observamos pouco entusiasmo, €
uma estranheza por parte da turma ja que o termo “risco” foi inserido pela primeira vez. Com
a inser¢do de uma linguagem mais proxima do vivido e recursos mais ludicos a fim de
introduzir o assunto, notamos ao longo das exposi¢cdes e propostas didaticas que foram
desenvolvidas em sala e para além dela o quanto os estudantes ficaram maravilhados,
envolvidos e participativos. A insercdo das maquetes simulando o seu cotidiano com a
explicagdo sobre inundagdes, alagamentos enchentes e deslizamento, fotografias do Estudo do
Meio, o uso de recursos como o slide a fim de trabalhar com os conceitos de forma mais
atrativa e visual, e exemplos do seu dia-a-dia, e a realizagdo das entrevistas na atividade da
percepcao desenvolveram e estimularam o senso investigativo.

Os estudantes ao longo dos debates refletiram sobre os desafios expandindo para a
esfera social, ambiental e politica. Discutiram sobre propostas de intervengdao e possiveis
maneiras de minimizar os danos causados pelas chuvas. Os encontros foram fundamentais,
visto que muitos nunca ouviram o termo “risco”, estavam inseridos mas nao identificavam
devido ao desconhecimento.
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Sendo assim, os estudantes compreenderam o qudo ¢ importante preservar o planeta,
comegando pelo seu territdrio e que as mudancas climéaticas estdo dando sinais a todo instante,
e as consequéncias estdo presentes no cotidiano, como as fortes chuvas, interferindo em um
todo, ja que sdo impactados pelas inundagdes, enchentes, alagamentos e deslizamentos o que
em muitos casos, deixa-os em situagdes de grande vulnerabilidade e inseguranca, como
constatado nos resultados da pesquisa.

Logo, novamente com base nas questdes motivadoras da pesquisa, e a partir da analise
tanto do material didatico e at¢ mesmo do planejamento anual da rede municipal de educagao
de Japeri-RJ para justificar a escolha da pesquisa com o 6° ano, evidencia-se que a tematica
dos riscos de fato nao sdo trabalhados de maneira ativa no espacgo escolar, tampouco de
maneira especifica nos contetidos climatologia, mas de forma limitada. E, quando sdo
inseridas algumas abordagens que remetem aos conceitos, apresentam-se de modo superficial,
em exercicios de fixacdo, paralelamente a outras tematicas, possibilitando aos docentes que
facam pontes entre os conceitos. Outrossim, em muitos casos, essas abordagens so serao
apresentadas se de fato for solicitado a realizacdo do exercicio pelo estudante. Caso ndo, serdo
apenas conceitos.

E de suma importincia que esses conceitos chaves como inundagdes, enchentes,
alagamentos e deslizamentos e termos ligados ao risco climdtico sejam trabalhados pelos
docentes de modo ativo e permanente no espaco pedagdgico.

Dito isto, esta pesquisa apresentou a partir das etapas desenvolvidas que o risco
climatico precisa ser inserido no cotidiano das pessoas, podendo a escola ser um
potencializador nesse debate, em todas as etapas, inclusive desde as séries iniciais, a partir de
estratégias no espago de sala de aula que contribuam com o aprendizado de modo
significativo dos educandos, consequentemente buscando disseminar os conhecimentos para a
toda a comunidade, como aconteceu a partir dos encontros com a turma 601 na Escola
Municipal Joao XXIII.

Embora, o educar para o risco ndo esteja contido no planejamento curricular de forma
permanente, urge a necessidade de repensar o mesmo, como demonstrado no planejamento
anual da rede municipal de Japeri-RJ.

Dessa forma, destaco que ¢ possivel uma climatologia desenvolvida a partir de um
olhar mais sensibilizado e além dos muros da escola, transformando o espaco de sala de aula e
para além dele num laboratério, no qual os estudantes sejam os protagonistas.

A dissertagdo evidenciou o papel da escola como um local de transformacgao, assim
como, um espaco de preparo para a cultura da prevengao do risco climatico, ja que promoveu
trocas, dialogos, construcdo coletiva de novos aprendizados com base na experiéncia dos
proprios estudantes e da comunidade. Mostrando-se que, a escola ndo € um local passivo, na
qual prevalece a teoria, mas € constituida na préatica, por sujeitos de direitos, que possuem voz
e que almejam viver com seguranga, qualidade e dignidade. Apresentando também que o
aprendizado se torna mais facilitado quando préximo a sua realidade, ampliando o
conhecimento geografico e local.

Compreendemos também que a presente pesquisa dialogou diretamente com a
categoria geografica paisagem, uma vez que os estudantes passaram a observar € interpretar o
espaco vivido a partir das transformagdes provocadas pelas fortes chuvas em seu cotidiano.
Assim, a categoria paisagem constituiu-se como elemento central desta pesquisa, pois
possibilitou compreender como os estudantes percebem, vivenciam e interpretam os riscos
climaticos presentes em seu territorio.

Portanto, educar geograficamente para o risco climatico ndo limita-se a um preparo
para saber agir frente a ocorréncia das chuvas ou eventos extremos, mas ¢ uma educagdo para
vivéncia, educar para o coletivo, desenvolvendo-se a consciéncia critica, social e ambiental,
para se reconhecer como parte desse meio, individuo ativo, como integrante da natureza. Nao
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somente em Japeri, como nas demais localidades, o educar para o risco climatico ¢ uma
pratica que potencializa o compromisso coletivo com a esfera socioambiental.
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Anexo

Planeta Azul
Chitaozinho & Xororo

A vida e a natureza

Sempre a mercé da poluicdo

Se invertem as estacoes do ano

Faz calor no inverno e frio no verdo

Os peixes morrendo nos rios

Estdo se extinguindo espécies animais
E tudo que se planta, colhe

O tempo retribui o mal que a gente faz

Onde a chuva caia quase todo o dia
Ja ndo chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos

Sem um pingo d'agua
Quanto ao futuro inseguro

Serad assim de norte a sul

A terra nua, semelhante a Lua
O que sera desse planeta azul?
O que sera desse planeta azul?

O rio que desce as encostas

Ja quase sem vida, parece que chora
Num triste lamento das aguas

Ao ver devastada a fauna e a flora

E tempo de pensar no verde
Regar a semente que ainda ndo nasceu

Deixar em paz a Amazonia, preservar a vida

Estar de bem com Deus

Onde a chuva caia quase todo o dia
Ja ndo chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos

Sem um pingo d'agua
Quanto ao futuro inseguro

Serd assim de norte a sul

A terra nua, semelhante a Lua
O que sera desse planeta azul?
O que serda desse planeta azul?

Onde a chuva caia quase todo o dia
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Ja ndo chove nada (ja ndo chove nada)

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos
Sem um pingo d'agua (secos, sem um pingo d'agua)
Quanto ao futuro inseguro

Sera assim de norte a sul
A terra nua, semelhante a Lua
O que serda desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

O que serda desse planeta azul?
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