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RESUMO

Martins, Vitor de Matos Campos. Base Nacional Comum Curricular: Perspectivas
Historicas e Possiveis Impactos no Ensino de Fisica. 2026. p. 172. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica). Instituto de Educagdo,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2026.

Este trabalho apresenta uma andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
conjunto com o Novo Ensino Médio, sob uma perspectiva historica, com énfase nas
implicacgdes para o ensino de Fisica. A metodologia adotada ¢ de natureza bibliografica.
Sao abordados: a histdria de criagdo da BNCC, seu contexto politico e os atores sociais
envolvidos, com destaque para a influéncia do terceiro setor nesse processo; 0 Novo
Ensino Médio, contextualizado dentro da tendéncia historica que o Brasil apresenta de
tratar o ensino Médio (Ensino Secundario) de forma dual - isto ¢, como etapa
propedéutica ao Ensino Superior ou como formagdo profissionalizante; um breve
historico do ensino de Ciéncias no Brasil, desde os jesuitas até a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996; e uma analise da BNCC e do Novo Ensino Médio
sob a perspectiva de que ambos representam um retrocesso para a educagdo brasileira,
especialmente para o ensino de Ciéncias, com énfase no ensino de Fisica. Entendemos
que ambos configuram um retrocesso por se tratarem de um projeto curricular
centralizador, que acentua desigualdades e empobrece a formacdo geral basica ao
fragmenta-la em itinerarios que diluem e descaracterizam as disciplinas de Ciéncias da
Natureza, com especial atencdo especial a Fisica. Como resultado da pesquisa, criamos
um ebook homonimo a dissertacdo, no qual o conteudo ¢ apresentado no formato de
perguntas e respostas, tendo como publico-alvo estudantes de licenciaturas da area de

Ciéncias Naturais e professores, também dessas areas.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ensino de Fisica; Novo Ensino
Médio.
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ABSTRACT

MARTINS, Vitor de Matos Campos. National Common Curricular Base: Historical
Perspectives and Possible Impacts on the Teaching of Physics. 2026. 172 p.
Dissertation (Master’s Degree in Science and Mathematics Education) — Institute of
Education, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2026.

This paper presents an analysis of the Common National Curriculum Base (BNCC),
together with the New Upper Secondary Education Reform, from a historical
perspective, with emphasis on its implications for the teaching of Physics. The
methodology adopted is bibliographic in nature. This type of research is characterized
by its reliance on previously developed material, such as books and scholarly articles,
seeking to identify connections, points of consensus, divergences, and gaps. The
following topics are addressed: the history of the creation of the BNCC, its political
context, and the social actors involved, with particular attention to the influence of the
third sector in this process; the New Upper Secondary Education Reform,
contextualized within Brazil’s historical tendency to treat upper secondary education
(secondary education) in a dual manner — that is, either as preparatory for higher
education or as vocational training; a brief historical overview of science education in
Brazil, from the Jesuits to the 1996 National Education Guidelines and Framework Law
(LDB); and an analysis of the BNCC and the New Upper Secondary Education Reform
from the perspective that both represent a setback for Brazilian education, especially for
science education, with an emphasis on the teaching of Physics. We argue that both
constitute a setback because they are a centralized curricular project that accentuates
inequalities and impoverishes general basic education by fragmenting it into pathways
that dilute and distort the subjects of the Natural Sciences area, with particular attention
to Physics. As a result of the research, we created an ebook bearing the same title as the
dissertation, in which the content is presented in a question-and-answer format,
targeting undergraduate students in Natural Sciences teacher-training programs and

teachers in these fields.

Keywords: Physics teaching; National Common Curricular Base (BNCC); New
Secondary Education
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1. Introducio

O presente trabalho ¢ fruto das minhas inquietagdes a respeito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) durante a realizagdo da minha graduacdo em Fisica no Instituto Federal do
Rio de Janeiro (IFRJ), campus Volta Redonda, entre 2018 e 2022. O ano em que comecei o
curso coincide exatamente com o ano da aprovagdo final da BNCC para o Ensino Médio,
portanto, ndo ¢ de se admirar que o assunto BNCC surgisse com certa frequéncia em sala de
aula. Confesso que me sentia desorientado em relagdo ao assunto, pois meu conhecimento se
resumia a saber que a BNCC era obrigatoria e que influiria, no futuro, minha conduta em sala
de aula. Vendo a importancia do assunto e a urgéncia de me aprofundar nele, decidi desde
cedo tomé-lo como tema do meu trabalho de conclusdo de curso, a fim de que eu pudesse
estuda-lo e a0 mesmo tempo adiantar meu trabalho de conclusio.

Naturalmente, comecei meus estudos sobre a BNCC pesquisando artigos que me dessem
um panorama geral do que era esse documento, como foi criado e que mudancas traria em
relagdo aquilo que eu estava acostumado a entender como ensino de Fisica. Nao foi com
espanto que constatei que a rejeigdo a BNCC por parte da classe académica brasileira era
profunda — isso ja me havia sido antecipado durante as aulas da graduacao — e isso acabou por
me incentivar a ampliar meus estudos para a historia da educacdo brasileira em geral, pois
queria compreender exatamente como a BNCC se encaixava nesse processo histdrico e
porque seu processo de criagdo e sua fundamentagdo eram vistas como algo tao ruins.

No meu trabalho de conclusdo de curso da graduagdo abordei, portanto, a BNCC
numa perspectiva mais historica, olhando o documento ndo como algo isolado, mas sim em
como ele se encaixava na histdria da educacdo brasileira, com énfase sempre para o ensino de
Ciéncias, em especial o de Fisica. Fagco isso novamente aqui, mas desta vez com mais
profundidade e maturidade, a nivel de mestrado. Aproveito para mencionar aqui algumas
questdes importantes. A primeira ¢ que, apos ja algum tempo estudando o assunto, também
possuo uma visdo de certa forma negativa a respeito da BNCC e os motivos disso ficardo
claros no capitulo “A Base Nacional Comum Curricular vista como um retrocesso para o
ensino de Ciéncias no Brasil”. Em segundo lugar, gostaria de esclarecer algo do meu produto
educacional e da minha metodologia de analise da BNCC. Por ser meu mestrado de cunho

profissional, existe a demanda, além da dissertacdo, da criacdio de um produto educacional.
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Meu produto é um ebook’ para alunos de licenciatura da area de Ciéncias Naturais, sobretudo
de Fisica. O ebook apresenta as partes mais importantes da dissertacdo e ¢ organizado no
formato de perguntas e respostas, para que o leitor tenha liberdade de escolher exatamente o
que quer ler. Além disso, tomamos o devido cuidado para que o ebook fosse, a0 mesmo
tempo, uma experiéncia visualmente agradavel e também didatica. Por conta disso,
elaboramos o material seguindo um determinado padrao de cores na capa, no cabecalho, nas
letras, nas imagens e tabelas. Usamos também alguns quadros para destacar definigdes
importantes e também para fazermos apontamentos a esta dissertagao, caso o leitor queira se
aprofundar em algum tdpico que esteja simplificado no ebook e mais elaborado aqui. No final
de cada capitulo, colocamos uma lista de referéncias das obras citadas e também de obras para
aprofundamento, ambas contendo pequenos comentarios a respeito do seu contetdo.

Em termos de organizagdo do trabalho, assim ficou a organiza¢do dos capitulos:
colocamos quatro capitulos de cunho mais historico, sdo eles: Base Nacional Comum
Curricular - o percurso, onde narramos o processo de criagdo da BNCC do ponto de vista de
elaboragdo do documento, isto €, os precedentes legais que levaram a sua criagdo, as etapas
pela qual passou etc; Base Nacional Comum Curricular - os grupos agentes, onde nos
detemos mais detalhadamente sobre os grupos politicos envolvidos no processo de criacdo da
BNCC, em especial a influéncia do terceiro setor; O Novo Ensino Médio, onde abordamos as
mudangas trazidas pela Novo Ensino Médio e também damos um breve panorama da histéria
do Ensino Secundario (agora chamado Ensino Médio) no Brasil; Um breve histdorico do
ensino de Ciéncias no Brasil, onde passamos por diversos momentos da histéria do ensino de
Ciéncias no Brasil, comeg¢ando pela educagdo jesuitica, passando pela educagdao no periodo
imperial do Brasil, pela educagdo no periodo da Republica Velha, pela educacao no periodo
do de 1930 a 1950, pela educacao no periodo de 1950 a 1970, com énfase para a LDB de
1961 e sua reforma desastrosa em 1971, pela educacao de 1970 até a LDB de 1996.

Com todo esse subsidio histdrico finalmente chegamos ao capitulo “A Base Nacional
Comum Curricular vista como um retrocesso” onde optamos por iniciar um capitulo com uma
série de documentos emitidos por sociedades cientificas e associagdes ligadas a educagao que
mostram como a BNCC teve uma repercussio extremamente negativa nos meios académicos

brasileiros. Depois entdo fazemos nossa analise propriamente dita, primeiro do ponto de vista

! Pode ser baixado gratuitamente em:
https://archive.org/details/base-nacional-comum-curricular-perspectivas-historicas-e-possiveis-impactos-no-e
202602
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socio-politico da BNCC, isto ¢, seu carater centralizador e, junto com o novo Ensino Médio,
excludente e em seguida, fazemos uma anélise da BNCC numa perspectiva mais pedagogica,
isto ¢, analisando a area de Ciéncias da Natureza nos seus aspectos didaticos e buscando
compreender suas implicagdes para o ensino de Ciéncias, em especial de Fisica. Por fim,
temos o capitulo “O produto educacional” dedicado ao processo de validagao de nosso ebook,
onde explicamos como esse processo de validacao foi feito e os resultados que obtivemos, € o
capitulo “Conclusdao” onde fazemos uma ultima reflexdo sobre a BNCC e sobre o Novo
Ensino Médio. Nos apéndices se encontra tanto o nosso ebook, quanto o questiondrio que

utilizamos durante o processo de validacao.

Objetivo Geral:

Compreender o que ¢ a Base Nacional Comum Curricular, seu processo de criacdo e
em que sentido ela continua ou rompe com as politicas ptblicas ou tendéncias pedagdgicas
voltadas para o ensino de Ciéncias no Brasil, em especial o ensino de Fisica. Elaboracao de
um ebook contendo os principais pontos da pesquisa, tendo como publico-alvo alunos de

licenciatura das areas de Ciéncias Naturais, especialmente de Fisica.

Objetivos Especificos:

e Identificar o contexto politico de criagdo da Base Nacional Comum Curricular e seus
principais grupos politicos;

e Identificar as motivacdes da reforma conhecida como Novo Ensino Médio, bem como
as tendéncias historicas do Ensino Secundario no Brasil,

e Analisar a BNCC a partir de uma perspectiva historica que busque compreender em
que sentido ela continua ou rompe com as tendéncias pedagdgicas do ensino de
Ciéncias, especialmente de Fisica, no Brasil;

e Produzir um ebook pensado como material introdutério ao estudo da Base Nacional
Comum Curricular, numa abordagem historica, tendo como publico-alvo alunos dos
cursos de licenciaturas da area de Ciéncias Naturais, especialmente Fisica;

e Validar o ebook.
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2.  Metodologia

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa. Segundo Minayo (2002, p. 21), esse tipo de
pesquisa se caracteriza por se preocupar com niveis de realidade que ndo podem ser
quantificados, se ocupando com o universo de significados, motivos, valores, crengas e
atitudes, trabalhando com um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de varidveis. Em relag@o ao tipo
de pesquisa, ela ¢ bibliografica. Esse tipo de pesquisa se distingue por trabalhar com base em
material ja elaborado, tais como livros e artigos cientificos, buscando conexdes, consensos,
divergéncias e lacunas. Pesquisas que envolvem a analise das diversas posi¢des acerca de um
problema também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliograficas (Gil, 2002, p. 44).

Utilizamos como materiais bibliograficos livros, artigos, editoriais de revistas, notas
emitidas por sociedades cientificas, por associagdes e documentos oficiais. Em relacao a esses
ultimos, sempre que utilizamos alguma fonte oficial, de tempos mais recentes ou mais
longinquos, disponibilizamos nas notas de rodapé o link para o acesso rapido ao material
referido. O mesmo fizemos para editoriais de revistas ou notas emitidas por sociedades
cientificas e por associagoes.

Para a obten¢do das fontes bibliograficas utilizamos diversos meios de pesquisa, entre
eles 0o Google Académico, o Portal de Periddico CAPES, mas também revistas cientificas
(onlines), bem como livros. Utilizamos palavras-chave como “BNCC processo de criacao”,
“BNCC Fisica”, “BNCC ensino de Ciéncias”, “Novo Ensino Médio e ensino de Fisica”,
“Historia do ensino de Ciéncias no Brasil”. Em relacdo a materiais que falassem
especificamente sobre a BNCC e sobre o Novo Ensino Médio, demos preferéncia aqueles que
fossem publicados a partir de 2018, data em que tanto a medida provisoria conhecida como
Novo Ensino Médio quanto a versdo final da BNCC para o Ensino Médio j& haviam sido
aprovados, mas eventualmente em trechos que nos referimos a histdoria de criacdo destes
documentos utilizamos algumas fontes um pouco mais antigas, sem qualquer prejuizo de
analise.

Tentamos sempre que possivel analisar as duas reformas de um ponto de vista
historico, isto €, nossa analise da BNCC e do Novo Ensino Médio, e suas implicacdes para o
ensino de Ciéncias, em especial o ensino de Fisica, serdo sempre feitos tendo em vista o

desenvolvimento historico do ensino de Ciéncias no Brasil, com o intuito de assim
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identificarmos os pontos nos quais essas reformas continuam, rompem, inovam ou retornam
tendéncias do passado. No entanto, ressaltamos que nao queremos fazer aqui nenhum tipo de
determinismo historico, isto €, que os resultados obtidos no presente e no futuro serao
necessariamente iguais aos obtidos no passado. Apenas consideramos que ter uma visao
historica do tema aprofunda a analise que podemos fazer dele.

Em relacdo ao nosso produto educacional, conforme ja antecipamos este serd um
ebook, organizado no formato de perguntas e respostas, que tera como objetivo servir de
introducao aos alunos de licenciatura das areas de Ciéncias Naturais, sobretudo de Fisica, ao
estudo da Base Nacional Comum Curricular, numa perspectiva historica. Nosso intuito ¢ de
que o ebook seja um material de facil consulta, com explicagcdes mais resumidas do que as que
estdo aqui presentes, mas colocaremos em quadros os capitulos da dissertacdo onde os leitores
poderdo se aprofundar no tema com mais rigor académico. Ao final do ebook colocaremos as
referéncias organizadas por assunto, para que os leitores tenham acesso a um material que
lhes permitam se aprofundar ainda mais no assunto. A validacdo do ebook foi realizada por
meio de um curso de extensao, realizado online, para alunos de cursos da area de Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal Rural do Rio Janeiro (UFRRJ), onde, ao final, responderam
um questiondrio avaliando nosso material. Tanto o ebook quanto o questionario estdo nos

apéndices desta dissertagao.
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3. Base Nacional Comum Curricular — o percurso

Pode-se dizer que o processo de criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tem como marco inicial a Constituicdo Brasileira de 1988, embora a elaboracao efetiva do
documento s6 tenha ocorrido muitos anos depois. Isso porque ¢ a propria Constituicao
Brasileira que, em seu artigo 210, traz a demanda legal para a elaboracdo de uma Base

Nacional Comum Curricular:

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira
a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais (Brasil, 1988, grifo nosso).

Corréa e Morgado (2018) salientam que em outros momentos o Brasil j& adotou um
curriculo nacional, como ¢ o caso da Lei n° 5.692 de 1971 que, sendo utilizada pela Ditadura
Militar, utilizou o curriculo minimo como forma de padronizar o processo educacional,
alterando a matriz curricular das etapas equivalentes ao Ensino Fundamental e do Ensino
M¢édio, na época chamados de 1° grau e 2° grau, respectivamente. Os autores ressaltam, no
entanto, que esse curriculo nacional foi adotado apenas ao nivel dos seus elementos
estruturantes: disciplinas, contetidos ou aspectos metodologicos.

Embora a Constitui¢do de 1988 so6 tenha falado de uma Base Nacional para o Ensino
Fundamental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n® 9394/1996 traz,
em seu artigo 26, a necessidade de criagdo de uma base nacional também para o Ensino
Meédio:

Os curriculos da Fducacdo Infantil. do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013 para LDB 9394/1996, grifo
nosso).

E importante destacar que com a LDB 9394/96 o Ensino Médio passa a ser entendido
como Educagdo Basica, juntamente com o Ensino Fundamental, por isso a necessidade de
uma base comum também para o Ensino Médio.

Outro marco importante ¢ a lei 13.005 de 25 de junho de 2014 que regulamentou, com
vigéncia de 10 anos, o Plano Nacional de Educa¢do (PNE)? onde foram estabelecidas 20

metas para a melhoria da qualidade da Educacao Basica. Sao elas:

e Meta 1: universalizar, até 2016, a Educag@o Infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educagdo Infantil em creches, de forma a atender, no

2 Pode ser acessado em: https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ At02011-2014/2014/Lei/L.13005.htm. Acesso
em 10 de outubro de 2025.
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minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE;
Meta 2: universalizar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE;

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por cento);

Meta 4: universalizar, para a populag@o de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a Educacdo Basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, puiblicos ou conveniados;

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino
Fundamental;

Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da Educagio
Basica;

Meta 7: fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; 5,5 nos anos finais do Ensino Fundamental; 5,2 no Ensino Médio;
Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundagao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE);

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa
e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional,

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagéo profissional;

Meta 11: triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico;

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa
liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte ¢ quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico;

Meta 13: elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a propor¢ao de mestres e doutores do corpo
docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacdo superior para 75% (setenta e cinco
por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores;

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pds-graduagdo stricto sensu, de modo a atingir
a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores;

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores ¢ as professoras da Educagdo Basica
possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam;

Meta 16: formar, em nivel de pos-graduagio, 50% (cinquenta por cento) dos professores da Educagdo
Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da Educagio
Basica formacdo continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino;

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de Educagdo Basica de forma a
equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o
final do sexto ano de vigéncia deste PNE;

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os(as)
profissionais da Educag@o Bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos(as) profissionais da Educacdo Basica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constitui¢do
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Federal;

e Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da gestdo democratica da
educagdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas ptblicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto;

e Meta 20: ampliar o investimento publico em educagdo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar
de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei
¢, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio.

Para cada meta acima o PNE estabeleceu um conjunto de estratégias para alcanca-las.
Em especial, nas estratégias das metas n° 1, 3, 5 ¢ 7 hd a mencao a uma base nacional comum
curricular, com destaque para a estratégia 3.3 da meta n° 3 que cita especificamente uma base

nacional comum curricular para o Ensino Médio:

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do Ensino Médio (Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014,
grifo nosso).

A partir de todo esse arcabouco juridico ¢ que comeca, em 2015, o processo de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular que, como veremos, foi realizado dentro de
um contexto politico bastante instdvel. Mas, antes disso, convém a pergunta: o que ¢ a Base

Nacional Comum Curricular? Segundo a propria BNCC?:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagio
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educag@o Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN) (Brasil. Ministério da Educagio,
2018, p. 7, grifo nosso).

Ela ¢, portanto, uma “referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares” (Brasil. Ministério da Educacao, 2018, p.8),
visando que os “sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes” (Brasil. Ministério da Educacgao, 2018, p.8).

Chamamos atencao também para a expressdao “aprendizagens essenciais”. Podemos
entender essas aprendizagens essenciais como o conjunto de habilidades e competéncias que

os alunos devem desenvolver. A BNCC define competéncia como:

3 A versdao final da BNCC pode ser acessada em:

%20Educagao%2OBa51c Acesso em 10 de outubro de 2025.
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Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas € socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL. Ministério da Educagao, 2018, p. 8).

,

Em outras palavras, competéncia sdo capacidades amplas, de nivel mais geral. E a
combinag¢do de conhecimento (saber), habilidade (saber fazer) e atitude (saber agir com base
nesse conhecimento). Alguns exemplos de competéncia: utilizar tecnologias de maneira
responsavel, pensar criticamente, saber argumentar com base em fatos, resolver problemas.

Em relagdo as habilidades, estas podem ser entendidas como agdes especificas que os
alunos devem ser capazes de realizar. Exemplos de habilidades: resolver problemas utilizando
fracdes, saber analisar fendmenos elétricos com base em modelos.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil. Ministério da educacdo, 2018, p. 9)

define 10 competéncias gerais para a Educacao Basica:

e 1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

e 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflex@o, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

e 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, ¢ também
participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

e 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

e 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢@o e comunicagcdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

® 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania ¢ ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

e 7. Argumentar com base em fatos, dados ¢ informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista ¢ decisdes comuns que respeitem ¢ promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

e 8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

e 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

e 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinag@o, tomando decisdes com base em principios €ticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Em relagdo as habilidades, essas sdo subordinadas as competéncias especificas de cada
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area. Podemos entender assim, existem as 10 competéncias gerais da Educagdo Bésica que
todos os alunos devem desenvolver. Depois, dentro de cada 4rea do conhecimento temos as
competéncias especificas daquela area e, cada competéncia especifica, por sua vez, contém
um conjunto de habilidades.

Voltando ao percurso de criagdo da Base Nacional Comum Curricular, segundo
Triches e Aranda (2018, p. 6), em junho de 2015 o MEC constituiu um comité com a
atribuicao de elaborar a versdo preliminar do documento. Esse comité era formado por
assessores e especialistas (dos estados, do Distrito Federal e dos municipios). Segundo as
autoras, esse comité era composto por professores universitarios de diferentes areas do
conhecimento da Educagdo Basica, docentes da Educacdo Basica e técnicos da Secretaria de
Educagao. O Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED) e a Unido Nacional
de Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME) teriam, segundo elas, indicado esses dois
ultimos.

Em julho de 2015 a versdo preliminar da BNCC ¢ disponibilizada no site do MEC
para consulta publica. Um portal de comunicacdo com a sociedade foi criado pelo MEC em
outubro de 2015. Os interessados deveriam se cadastrar no portal de acordo com trés
categorias: individuos, organizagdes ou redes (Triches; Aranda, 2018, p.7).

Na figura 1 elencamos o nimero de individuos, o numero de organizagdes € o nimero

de redes participantes dessa consulta publica.

Figura 1: Categorias e numero de participacdes na versio preliminar da Base Nacional Comum

Curricular
Estudantes; Sociedades Escolas;
Professores; Cientificas; Redes de Ensino.
Pais/responsaveis. Associagdes;
Outras
organizagoes.

Fonte: Adaptado de Triches e Aranda, (2018, p. 7)

Triches e Aranda (2018, p.7) chamam atencdo para o baixo indice de participacao das
escolas (categoria redes), apenas 45.049 escolas em um pais que em 2016 tinha 186,1 mil

escolas. As autoras ressaltam ainda que os professores podiam participar tanto na categoria
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individuos quanto na categoria redes e que o numero total de contribui¢des, considerando

todas as categorias, ultrapassou o nimero de 12 milhdes. Por area de conhecimento temos os

seguintes numeros de contribuicdes:

Quadro 1: Numero de participagdes por area de conhecimento na versio preliminar da Base Nacional

Comum Curricular

Areas de Conhecimento Quantidade de participacoes Percentual de participacdo
Linguagem 5.534.288 45.26%
Matematica 1.709.065 13,97%

Ciéncias da Natureza 1.657.482 13.55%
Ciéncias Humanas 2.599.153 21.25%
Educacio Infantil 376.391 3.07%
QOutras 350.131 2,86%

Total 12.226.510 99,96 ~100%

Fonte: Adaptado de Triches e Aranda (2018, p. 8)

Podemos observar no quadro 1 a discrepancia enorme entre o nimero de contribui¢des

entre a area de linguagens e as demais. Chamamos atengao também para o baixissimo niumero

de participagdes na area de Ciéncias da Natureza.

Gostariamos de fazer aqui uma pequena consideragdo. Conforme mencionamos, a

BNCC determina 10 competéncias gerais para a Educacao Bésica, das quais se derivam as

competéncias especificas de cada area e, destas, as habilidades especificas. Destacamos que

ha também uma discrepancia entre o nimero de habilidades especificas determinadas para a

area de Ciéncias Naturais e as de outras areas e esse numero se torna ainda maior se

considerarmos o numero de habilidades. Na figura 2 apresentamos um esquema que

demonstra essa discrepancia.

Figura 2: Organizacio da Base Nacional Comum Curricular por competéncias e habilidades

Competéncios Compaténclas Hobllidodes
Gorois dao Educagio Especificos Espocificos
Basico

LT= Lingraogens o wuds Tecnokogios
WT = Rictsrradticn @ s Teenakgias

3 &
o
o g
o

CHT = CRinCios 0o Kobreda o suds Tecnokogios
CHE = Cilinies Hurmaren & Seciais Aplcodes

Fonte: adaptado de Castro ef al (2020, p. 7)
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Apds as contribuicdes da fase preliminar, o MEC disponibilizou a 2* versdao do
documento. Essa 2* versdo foi apresentada ao publico por meio de semindrios promovidos
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (CONSED) e pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educa¢do (UNDIME) nas diferentes unidades da federagdo, no
periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016, com a CONSED e a UNDIME como
organizadores (Triches; Arana, 2018, p.10).

A terceira e ultima versdo da BNCC foi entregue em 2 etapas. A parte de educacdo
Infantil e Ensino Fundamental foram apresentadas em abril de 2017, enquanto a parte do
Ensino Médio foi apresentada em 02 de abril de 2018.

Vale ressaltar aqui que o processo de elaboracao/construcdo da BNCC foi fortemente
marcado pela influéncia do terceiro setor, em especial do Movimento pela Base. Analisaremos
essa influéncia de maneira mais detalhada no proximo capitulo, assim como o contexto

politico do qual emergiu a BNCC.

12
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4. Base Nacional Comum Curricular — os grupos agentes e o contexto politico

No topico anterior nos limitamos a apresentar o arcabougo juridico que culminou na
criacdo da Base Nacional Comum Curricular, e também passamos pelo processo de
elaboragdo do documento desde a formagdao do comité de especialistas em 2015 até a versao
final do documento em 2018. Agora, apresentaremos um panorama do que foi o contexto
politico de criagdo desse documento, tentando, tanto quanto for possivel, identificar os
agentes e os grupos de pressdo envolvidos nesse processo.

Conforme Silva, Neto e Vicente (2015, p. 331), a BNCC ¢ uma politica de Estado e,
naturalmente, mobiliza atores individuais e coletivos, publicos e privados. No entanto,
justamente por conta dessa diversidade de atores envolvidos ¢ que a BNCC se torna uma
“arena” de disputas. Inclusive, devemos ressaltar que “as arenas decisorias ampliadas da
educagdo, criadas desde 1988, sdo uma novidade recente na politica brasileira” (Silva; Neto;
Vicente, 2015, p. 331). Mas, diante de um processo tdo complexo, com tantos atores
envolvidos e com tanto impacto na sociedade, como mediar o embate de maneira
democratica? Ainda segundo os autores, ndo ha saida a ndo ser aceitar o proprio processo
conflitivo, com todas as tensdes proprias das disputas politicas e dos curriculos tanto formais
quanto dos curriculos espontaneamente praticados nos espagos de ensino (Silva; Neto;
Vicente, 2015, p. 331).

O desafio, segundo os autores, estd entdo em encontrar um denominador comum,

encontrar os “universais” aceitos pela maioria, mas mesmo isso ¢ problematico:

Maioria ndo sé quantitativa, mas, especialmente, qualitativa, ou seja, dos diferentes
grupos de pressdo. As definigoes de curriculos sdo extremamente dificeis porque
tocam nesse problema. Certamente os cristdos no Brasil consideram sua doutrina
“universal”. Os empreendedores acham que no capitalismo todos sdo capturados
pelos mesmos interesses de “lucro”, entdo, ser empreendedor ¢ algo “universal”. As
feministas também reivindicam universalismo para as proposi¢des, igualmente os
negros, os mulgumanos, os marxistas, os partidos politicos de direita ¢ de esquerda,
e assim por diante (Silva, Neto; Vicente, 2015, p. 331).

Para entendermos como os diferentes grupos podem articular-se para influenciar em
processos decisorios — como a propria criagdo da BNCC — ¢ necessario antes
compreendermos que no Brasil existe um modelo descentralizado de organizagdo, onde o
governo federal trabalha a partir da autonomia dos estados e municipios e, consequentemente,
as politicas publicas nacionais passam por varios processos de negociacdo e consulta que
possibilitam pactos em torno das acdes (Silva; Neto; Vicente, 2015, p. 332).

A propria Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996 estimulam a cria¢do de
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sistemas descentralizados. Esse apreco pela descentralizagdo ¢ uma heranca histérica
proveniente da Ditadura Militar, periodo em que governos estaduais € municipais, a fim de se
contraporem a propria ditadura e ao seu curriculo minimo obrigatdrio, “elaboraram propostas
curriculares com uma diversidade de matizes tedricas e pedagdgicas, que iam de propostas
mais criticas ao capitalismo até propostas liberais” (Silva; Neto; Vicente, 2015, p. 332). Desse
modo, com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN de 1996, cada municipio e cada
estado poderia se constituir, por meio de legislacdo propria, em sistema autdbnomo, e também
as proprias escolas tornam-se uma unidade de gestdo autdnoma, com alguns poderes de
decisdo que vao dos recursos ao curriculo (Silva; Neto; Vicente, 2015, p. 333).

Dois importantes grupos no processo de criagdo da BNCC sdo a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o Conselho Nacional dos Secretarios de
Educagao (CONSED). O Ministério da Educacdo (MEC) consolidou uma pratica de
coordenar mobilizando os entes federados por meio da UNDIME e do CONSED. Os estados
costumam ser mais diretamente acionados, mas os municipios passam pela UNDIME que
“vai organizando os sistemas de representagdes nas comissdes € equipes de trabalho para a
elaboragdo de curriculos” (Silva; Neto; Vicente, 2015, p. 333).

Segundo Silva, Neto e Vicente (2015, p. 333) essa organizacdo funciona assim:
quando o governo federal propde uma politica para a educagado, ela comeca a ser formulada
no Ministério da Educagdao (MEC), que mobiliza seus técnicos e gestores, sendo esses dois
grupos indicagdes de partidos politicos, escolhidos por razdes diversas. Depois, esses agentes
convidam pessoas nas universidades publicas e privadas. Inclusive, podem estabelecer
parceria com grupos € nucleos de pesquisa que se tornam viabilizadores dos processos de
organizacao, infraestrutura, pagamentos, contratacoes de servigos entre outras fungdes, sendo
esse expediente mais comum de ser utilizado a partir de 2003. Esse eixo, em especial, “tem
sido responsavel por maior influéncia tedrica e pedagogica das propostas que ganham a feigdo
dos grupos de pesquisa que acolhem a demanda do MEC” (Silva; Neto; Vicente, 2015, p.
333). Por meio da CONSED, o MEC recruta, em contato direto com as Secretarias de
Educagao dos Estados (SEDUCsS), os representantes para os trabalhos. O mesmo ocorre com
os municipios por meio da UNDIME. Esses agentes, recrutados dos diferentes estados e
regides do pais, passam a elaborar as propostas de regulacdo dos curriculos. Os documentos
resultantes desse trabalho vdo para o Conselho Nacional de Educacdo, que organiza
audiéncias publicas para debater os documentos. Desse modo, varias versoes do documento se

sucedem nas instancias até a aprovagao do documento definitivo por meio do Conselho
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Nacional de Educagdo. O documento definitivo segue entdo para a Presidéncia da Republica.

Podemos observar, portanto, que € um processo que envolve muitas redes distintas
que, naturalmente, disputam influéncia na versao definitiva do documento.

Conforme ja mencionamos no capitulo anterior, o processo de criagdo da BNCC
enquanto documento propriamente dito comegou em 2015, mas ndo podemos deixar de
mencionar alguns fatos anteriores. Em 2011, o MEC formou um grupo denominado Grupo de
Trabalho (GT) dos Direitos a Aprendizagem, formado por 74 agentes, sendo esses de
instituicdes de Ensino Superior, em sua maioria (Silva; Neto, 2020, p. 266). O grupo foi
responsavel por apresentar, em 2014, um documento intitulado “Por uma politica curricular
para a Educagdo Basica: contribui¢do ao debate da base nacional comum a partir do direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento. Versdo Preliminar®” que era uma proposta inicial de
discussdo da futura BNCC (Silva; Neto, 2020, p. 266).

Esse documento reforcava a Educacdo Bésica como direito universal, abrangendo
desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Além disso, o documento colocava como
direito tanto os conhecimentos a serem ensinados como os aprendizados. Essa questao do
conhecimento como direito ¢ uma consequéncia da legislacao de 1988 que coloca a Educacao
Basica como um direito universal e como dever do Estado (Silva; Neto, 2020, p. 266).

O documento ndo trazia os componentes especificos de cada componente curricular de
forma geral ou por séries ou etapas, pois o percurso ¢ os detalhes de progressao seriam
definidos pelos estados, municipios e escolas (Silva; Neto, 2020, p. 266). No quadro 2
colocamos os quatorze direitos a aprendizagem os quais as areas e componentes curriculares

deveriam ser submetidos.

Quadro 2: Os quatorze Direitos a Aprendizagem e Desenvolvimento

Direitos a

. Descricao
aprendizagem

Ao reconhecimento da pluralidade das praticas culturais proprios dos grupos, de
1. Reconhecimento | forma a proporcionar o didlogo entre estas e as praticas culturais proprias da

das praticas escola, bem como com a diversidade de valores, crengas e atitudes compativeis

cultuais com principios democraticos que favorecam a ampliagdo de sua visdo e leitura de
mundo.

2. Valorizagdo dos | Ao reconhecimento ¢ a valorizagdo de seus conhecimentos, saberes e diferentes

saberes formas de representacdo e expressdo, proporcionando um permanente didlogo

* Ndo encontramos uma versdo online desse documento em fonte confidvel, apenas a sua mengdo em diferentes
artigos académicos. No entanto, na 1* versdo da BNCC podemos encontrar a seguinte passagem “A BNC ¢é
constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda estudante brasileiro/a deve ter acesso para que
seus Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento sejam assegurados” (Brasil. Ministério da Educagao, 2015,
p. 15). Certamente uma influéncia do documento referido anteriormente. O historico de elaboragdo da BNCC,
com a disponibilizagdo das versdes anteriores a definitiva, pode ser acessada aqui:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em 11 de outubro de 2025.
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entre estes e a experiéncias escolar, de forma a amplia-los e ressignifica-los.

3. Linguagens

A compreensdo, apropriagio e ao uso de varias formas de linguagem,
favorecedoras de diferentes praticas sociais, expressdes estéticas, cientificas,
tecnologicas, culturais e politicas, pelo dominio de seus codigos e¢ de sua
significacdo social.

4. Preservacgdo de
patrimdnios

Ao conhecimento, a apreciagdo, a valorizagdo, a fruigdo e a preservacdo de
patrimdnios socioculturais e naturais, locais, nacionais e mundiais.

5. Formacao e
atuacdo politica

A compreensio da complexidade das relagdes de poder e das institui¢des politicas
da sociedade contemporanea, em suas dimensdes simbdlicas, materiais e em seus
aspectos normativos, bem como a participagdo em processos de interlocugdo,
discussao, debate, controvérsias e conflitos, para que os estudantes possam realizar
sua formacao e atuacdo politica.

6. Relagao
trabalho, ciéncia,
tecnologia e
cultura

Ao acesso a formas de conhecimento, saberes e experiéncias que permitam a
compreensdo das relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, artes,
sociedade e ambiente, num processo dialégico capaz de oferecer outras
possibilidades de compreensdo, de estratégias de solucdo de problemas e de

7. Apropriagdo de
conceitos e
procedimentos

intervencdo na realidade.

A apropriagio de conceitos e procedimentos de diferentes tradi¢des do
conhecimento humano que permitem operar com os dados da realidade, de modo a
produzir significados ¢ relagdes que ampliem a compreensdo de mundo e a
possibilidade de intervencdo em diferentes contextos.

8. Historicidade

A compreensdo da historicidade como forma de desnaturalizagdo das condigdes de
producdo, de validagdo dos conhecimentos - materializados em suas expressoes
culturais, estéticas, politicas, cientificas, tecnologicas e religiosas - ¢ de
possibilidades de interpretacdo e producdo de sentido.

9. Reflexdo critica

Ao exercicio da reflexdo critica, entendida como o pensar sobre si em relagdo ao
outro e acerca das identidades, crengas, atitudes e valores socialmente
compartilhados, frente aos dilemas éticos da contemporaneidade.

10. Cuidado de si

As experiéncias e conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de praticas
reflexivas orientadas ao cuidado de si, como resultado do compromisso com o
outro, com 0 ambiente € com os demais territorios que compartilham.

11. Apropriagdo de

A vivenciar diferentes estratégias de solug@o de problemas através da testagem de
hipoteses, da validacdo de solugdes, do trabalho de campo, num processo que
envolve imaginacdo, investigacao, criatividade, analise reflexiva, troca de ideias e

estratégias ~ .. ~
argumentagdes, para compreenderem-se como sujeitos que atuam na produgdo e
na transformacdo do conhecimento e da realidade.
Aos conhecimentos e experiéncias que lhes permitam compreender e atuar frente
12, Atuacio as grandes questdes que afetam a vida e a dignidade humanas, pela compreensdo
cc;nscietfte das questdes socioambientais - sejam locais, ou regionais ou planetarias - da
interface entre natureza, sociedade ¢ cultura e da producdo e consumo, numa
perspectiva critica.
13. . . A . .
. Ao vivenciar, no espago escolar, experiéncias intencionalmente organizadas para
Desenvolvimento . . , . iy
. atender a interesses e necessidades especificas, ampliando o convivio com
de interesses e . .
N diferentes grupos da comunidade escolar.
motivacoes

14. Compreensao
da centralidade do
trabalho

A vivenciar experiéncias educativas que evidenciem a centralidade do trabalho
humano na construgdo das relagdes sociais ¢ na forma como os recursos e
conhecimentos sdo apropriados e distribuidos.

Fonte: (Silva; Neto, 2020, p. 267).

No entanto, o processo descrito acima foi interrompido, pois a presidente Dilma
Rousseff, apesar de reeleita, decidiu trocar os gestores do MEC em seu segundo mandato e
essa nova equipe, liderada por Cid Gomes, seu ministro da educagdo, decidiu por elaborar

uma nova proposta de BNCC (Silva; Neto, 2020, p. 268). Em Abril de 2015, ocorre uma troca
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de ministros e Renato Janine Ribeiro, professor de Filosofia da Universidade de Sao Paulo,
assume o lugar de Cid Gomes como ministro da educacdo. Renato Janine mantém a mesma
equipe formada por Cid Gomes e da inicio a criagdo da BNCC (Silva; Neto; Vicente, 2015, p.
336).

Uma equipe de 14 assessores e 116 especialistas foi instituida pelo MEC com a missao
de elaborar a BNCC. O documento de 2014 que, conforme ja dissemos, falava em “direitos a
aprendizagem” serviu de inspiragdo, mas junto a eles foram acrescentados os “objetivos de
aprendizagem” (Silva; Neto; Vicente, 2015, p. 336). Em ambas as propostas a metodologia ¢ a
mesma, isto €, buscar aumentar o numero de elaboradores envolvidos (Silva; Neto; Vicente,
2015, p. 336).

Sobre o nimero de assinaturas na finalizagao dos documentos e a sua locagao:

No documento de 2014, temos 74 agentes que finalizaram o texto. No documento de
2015, 132 agentes. Nos dois documentos, as origens seguem a metodologia que ja
descrevemos no item anterior, UNDIME, CONSED, Universidades, Escolas. O
documento de 2014 ficou amparado na Universidade Federal do Parana (UFPR), que
nos anos finais de elaboracdo fez o papel de administrar a infraestrutura necessaria
para os trabalhos, destacadamente o Observatorio do Ensino Médio. O documento
de 2015 ficou amparado no Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Alguns agentes que estavam no
grupo do primeiro documento continuaram no grupo de 2015 (Silva; Neto; Vicente,
2015, p. 336).

Essa mudanca de locagdao do documento ¢ um reflexo da mudanga de lideranga na
elaboracdo dos documentos. De fato, nas duas propostas as escolhas dos agentes envolvidos
eram direcionadas pelos responsaveis do MEC que acionaram suas redes regionais, de local
de trabalho, e de identificacdo politica. No documento de 2014, por exemplo, a institui¢do que
fez o papel de coordenagdo institucional de viabilizagdo dos trabalhos foi a Universidade
Federal do Parana (UFPR), pois a lideranca nesse momento estava a cargo da Jaqueline Mol
(RS) e da Sandra Garcia (PR), que convidaram agentes que poderiam entender a dindmica e
os sentidos da proposta projetada. J& em 2015, foi a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), por meio do Centro de Alfabetizagdo Leitura e Escrita (CEALE), que fez o papel de
coordenacdo institucional, enquanto a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) criou a
plataforma interativa da consulta da BNCC. Essa mudanca regional foi um reflexo de que, em
2015, o secretario de Educacdo Basica, Manuel Palacios, era da UFJF (Silva; Neto; Vicente,
2015, p. 337).

E importante destacar que na elaboracdo das versdes de 2015 ¢ 2016 tivemos forte
influéncia do terceiro setor. A Fundacdo Lemann, através do Conselho Nacional de

Secretarios da Educacdo (CONSED) e do Ministério da Educa¢do (MEC) participou
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ativamente dos trabalhos, inclusive trazendo assessores de outros paises, como da Australia e
do Chile, para darem palestras e avaliarem os trabalhos da equipe de especialistas. O
Movimento Todos pela Educacdo e o Movimento pela Base destacaram observadores que
acompanharam e registraram todas as etapas da elabora¢do das versdes de 2015 e 2016. O
comité de quatorze assessores tinha bastante trabalho para mediar, articular e encontrar
caminhos de consensos, pois havia tensdes entre as equipes de especialistas com as
orientagdes dos movimentos citados, além de criticas das associagdes de pesquisa e
pos-graduacdo, como ¢ caso da Associacdo de Pos-graduacdo de Historia (ANPUH) e da
Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa (ANPEd), entre outras. Além disso, havia
exposicao dessas tensdes por meio de jornais impressos e televisoes (Burgos, 2017; Azevedo,
2018 apud Silva; Neto; Vicente, 2020, p. 269).

Forcoso ¢ dizer também a influéncia de curriculos estrangeiros na criacdo da BNCC.
Em especial o Australian Curriculum: Assessment and Reporting Authority (ACARA), bem
como os documentos da The Curriculum Foudantion e do Common Core State Standards
Initiative, do Reino Unido e dos Estados Unidos da América, respectivamente (Mocarzel;
Eckhardt, 2024, p. 12).

A versdo da proposta de 2015 foi submetida a consulta publica online e, de janeiro a
margo de 2016, a equipe de especialistas trabalhou para incorporar as sugestdes e criticas,
contando ainda com leitores criticos contratados para uma analise mais profunda. O texto
final desta segunda versao da BNCC foi concluido em abril de 2016 (Silva; Neto, 2020, p.
269). Nesta segunda versdo da BNCC ja havia a indicagdo de mudangas para o Ensino Médio,
pois tanto o CONSED, quanto o Movimento pela Base e o Todos pela Educacio
pressionavam o MEC e o corpo de assessores responsavel pela articulagdo de especialistas a
deixarem o Ensino Médio mais flexivel (Silva; Neto, 2020, p.270).

Sobre as mudancas no Ensino Médio, na versdo de 2015 a disciplina de Fisica, e
também as outras disciplinas das areas de Ciéncias da Natureza e também as de Ciéncias
Humanas, ainda apareciam como disciplinas autdbnomas, com espaco proprio no curriculo. A
Fisica do Ensino Médio era dividida em 6 Unidades de Conhecimento (UCF), a saber: UCIF -
Movimentos em sistemas e processos naturais e tecnoldgicos; UC2F - Energia em sistemas e
processos naturais e tecnologicos; UC3F - Eletromagnetismo em sistemas € processos
naturais e tecnologicos; UC4F - Comunicagdo e informacao em sistemas e processos naturais
e tecnologicos; UCSF - Matéria e radiagdo em sistemas e processos naturais e tecnoldgicos;

UCG6F - Terra, Universo e vida. Além disso, essas Unidades de Conhecimento eram divididas
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entre os 3 anos de Ensino Médio, com especificagdes de como deveriam ser desenvolvidas e
uma exposicao mais clara de conteudos, contendo inclusive exemplos, sendo, portanto, algo
mais proximo de um curriculo tradicional.

Na versao de 2016, a disciplina de Fisica do Ensino Médio ainda existia de maneira
auténoma, assim como as outras, mas passou a ser dividida em unidades curriculares:
Unidade Curricular 1 — Movimentos de objetos e sistemas; Unidade Curricular 2 — Energias e
suas transformacoOes; Unidade Curricular 3 — Processos de comunicagdo e informacao;
Unidade Curricular 4 — Eletromagnetismo — materiais e equipamentos; Unidade Curricular 5 —
Matéria e radiagdes — constitui¢do e interagdes; Unidade Curricular 6 — Terra e universo —
formagdo e evolugdo. Nao ha mais divisdo por ano escolar e nem determinagdo de contetidos
ou orientagdes especificas para o desenvolvimento de cada uma dessas unidades curriculares,
apenas orientagdes mais gerais. Por isso se diz que o curriculo se tornou mais flexivel em
relag@o a primeira versao.

Na figura 3 temos um resumo esquematico da estrutura final da segunda versdo da

BNCC:
Figura 3: A proposta de BNCC de 2016

Modalidades da Educagéo Basica:

Educacéo Basica Educacao de Jovens e Adullos (EJA), Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva,
Direito a aprendizgem em relagéo a Educagéio do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagzo Escola Quilombola,
principios élicos, politicos e estéticos Educagio para as Relagdes Etnico-raciais e Educagio em Direitos Humanos
Economia, T i Educacao Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio —

educagio Dimensdes de formagao: trabalho,

ﬁnsmlml? | BEDESES;:E::ZS::LE:EHQHES. r A&n;gl:;z:zg\slj & Anos Finais (AF) ciéincia, tacnoiogis & culbi
sustentabili g | o | Linguagens
dade : Campos de experiéncia Lingua Portuguesa - Al & AF Lingua Portuguesa
R T — Lingua Estrangeira Moderna - AF Lingua Estrangeira Moderna
Cultras — § |- Corpo, gestes e movimentos . duca:;:l;::c:'?il — A
inclgeneis | - Escuta, fala, pensamento e . EHilsagHs, Flson
africanas 1. A Componentas Matematica
| « imaginagdo Matematica Currculares
N : o Tragos, sons, cores o o Ciéncias da Natureza
Culturas g AMBgens Ciéncias da Natureza Biologia |
digtaise T 1 - Espacos, tempos, | Citncias-Al e AF Fisica '
computagiio ~ | quantidades, relagbes e | Quimica
G : transformagGes | Ciéncias Humanas
R1 Geografia - Al @ AF Ciéncias Humanas
Direitos A : P |:|ISTDI'IE "t“ ?‘RF Geografiz  Fi n-snrla
Humanos e D : Ensino Religioso - Al e AF Histéria  Sociclogia
Gidedanta I Eixos de Formagao: Eixos de formagao:
(o] : - Letramento & capacidade de aprender - Letramento e capacidade de aprender
Educagio R 1 - Leitura de munde natural e social - Solidariedade e sociabilidade
Ambiental 1 - Etica e pensamento critico - Pensamento critico & projeto de vida
E : - Solidariedade e socialidade - Intervengdo no mundo natural e social
X

Unidades curriculares

objetivos de aprendizagem

Fonte: (Silva; Neto, 2020, p. 270)

A terceira e ultima fase de elaboragdo entdo se inicia, em um contexto politico no
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minimo conturbado devido ao processo de impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff’.
A segunda versao foi entregue para o CNE em 3 de maio de 2016 e, poucos dias depois, em
12 de maio, foi aberto o processo de impeachment da presidente Dilma. Indo na esteira das
profundas mudangas na conjuntura politica, os atores que ansiavam por mudangas na
educacdo enxergaram uma oportunidade para acelerar as reformas que desejavam,
especialmente a do Ensino Médio (Silva; Neto, 2020, p. 272).

Muitas mudancas de equipe ocorreram na elaboragdo dessa terceira versao. De maio a
agosto de 2016 a nova equipe do MEC foi montada com antigos agentes experientes na gestao
da educacdo e que retomam os projetos do Partido da Social Democracia (PSDB), que
governou o Brasil de 1995 a 2002. Antigos projetos de configuragdo do Ensino Médio
retornam a vida devido a volta de nomes como Maria Helena Guimaraes, Guiomar Namo de
Mello e Maria Inés Fini a gestdo do sistema nacional de educagdo. No entanto, a0 menos
inicialmente, as mudancas estruturais do Ensino Médio sdo deixadas para outro momento,
pois primeiro agilizaram a feitura da BNCC. A Fundagdo Alberto Vanzolini de Sao Paulo foi
responsavel por coordenar essa terceira versao da BNCC, concluindo, em dezembro de 2017,
toda parte de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Os estados, assessorados pelo
CONSED, e vdrias institui¢des privadas elaboraram seus Referenciais Curriculares desde o
formato definido por essa proposta homologada em 2017. A Medida Proviséria (MP) 746 -
conhecida como MP do Novo Ensino Médio - foi consolidada com a promulgagao da Lei n°
13.415 em 13 de fevereiro de 2017. A parte da BNCC referente ao Ensino Médio foi aprovada
em 2018, no dia 4 de dezembro, adequada as concepgdes dessa equipe que comandava o MEC
(Silva; Neto, 2020, p. 272).

Essa terceira versdo da BNCC ¢ diferente das duas versdes anteriores. Silva e Neto
(2020, p. 272) se referem a esse terceiro momento da BNCC como “fase de finalizagao da
BNCC sob a optica das competéncias e habilidades e da reforma do Ensino Médio (2017 —
2018)”. Observamos entdo que o processo de criagdo da BNCC ¢ marcado por rupturas. Da
primeira para a segunda versdo ndo tivemos rupturas em relagdo aos aspectos legislativos,
mas sim em termos de fung¢do, pois a Base passou a orientar mais detalhadamente os objetivos
de cada etapa e cada série para cada componente curricular, assumindo um aspecto mais

préoximo das matrizes de referéncia do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB) e

> A presidente Dilma Rousseff foi afastada do cargo no dia 31 de Agosto de 2016. Michel Temer, o
vice-presidente, assume o cargo e rapidamente o MEC instaura uma medida provisoria para reformar o Ensino
Médio, a MP n°® 746 de 22 de setembro de 2016.
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do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, ja havia, nessa segunda versdo,
acenos para mudancas no Ensino Médio, pois os objetivos de aprendizagem foram
organizados por unidades (Silva; Neto, 2020, p. 273).

Na visdo de Silva e Neto (2020, p. 273), rupturas mais severas ocorreram da segunda
para a terceira versdo da BNCC. Isto pois, comecando pela legislagdo, tivemos a Lei n°
13.415 de 2017 e a atualizagdao nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio em
2018. Além disso, “os principios de sele¢ao e de ordenamento das areas retomam a pedagogia
das competéncias e habilidades como direcionadoras das é4reas e dos componentes
curriculares” (Silva; Neto, 2020, p. 273) que, como bem apontado pelos autores, utilizam o
complemento “e suas tecnologias” nos titulos, lembrando os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998. Destacam ainda que ha rupturas, inclusive, nos métodos de
laboragdo, nos agentes e nas agéncias envolvidas nos processos, pois delega-se a uma
fundagdo privada - a Fundagdo Vanzolini - o trabalho de finalizar o documento, abandonando
o trabalho feito nos anos anteriores. De 2017 a 2018, o CONSED ganha centralidade em
relagdo ao MEC e “organiza a elaboragdo dos Referenciais Curriculares dos Estados junto
com o Instituto Unibanco, Itai BBA, Oi Futuro, Instituto Natura, Movimento Pela Base,
Inspirare, Instituto Sonho Grande, Fundagao Telefonica e Instituto Retna” (Silva; Neto, 2020,
p. 273).

Dos grupos privados, o mais influente foi o Movimento pela Base Nacional Comum
(MBNC) que “representou os interesses de empresas, fundagdes e instituicdes filantropicas,
geralmente financiadas pela alocagdo de impostos de grandes corporagdes” (Corréa; Morgado,
2018, p. 6). Sua influéncia existe pelo menos desde 2013, ano em que tal grupo “promoveu e
financiou, por meio de palestras, o intercdmbio de algumas pessoas influentes (agentes
publicos do MEC, secretarios de educagao, deputados) para Yale News”, para “conhecer e
discutir novas experiéncias, sobretudo com a Common Core State Standard Initiative, que tem
por objetivo a performatividade dos alunos americanos para o sucesso” (Corréa; Morgado,
2018, p. 7). O mesmo aconteceu novamente em 2015 (Corréa; Morgado, 2018, p. 7).

Em relacdo a essa terceira versao, que foi a definitiva, as disciplinas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas perderam, no Ensino Médio, a sua autonomia. As disciplinas
passaram a ser agrupadas por areas de conhecimento. Fisica, Quimica e Biologia passaram a
ser chamadas de area de Ciéncias da Natureza - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no
caso do Ensino Médio - e a l6gica de organizagdo curricular segue os principios da pedagogia

das competéncias e habilidades. Nao vemos, portanto, divisdo por séries € nem uma
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explicitacdo de contetidos nem por disciplinas, mas sim 3 competéncias especificas e um
conjunto de habilidades associados a cada uma dessas competéncias, que devem ser

desenvolvidos de maneira interdisciplinar.
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Por ser o Novo Ensino Médio fruto do mesmo contexto politico de criacdo da BNCC,

e também por ser importante para a analise que desejamos fazer, colocaremos aqui alguns

pontos que consideramos importantes a respeito do Novo Ensino Médio e que dialogam

diretamente com o espirito de criagdo da BNCC. Optamos por comegar reproduzido de

maneira literal algumas das respostas dadas pelo Ministério da Educagdo a época da

aprovacao da lei 13.415/2017 sobre o que viria a ser o Novo Ensino Médio:

Quadro 3: Respostas sobre o Novo Ensino Médio (Ministério da Educacéo)

Oqueéo
Novo Ensino

Meédio?

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma
nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes,
os itinerarios formativos. com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e

profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade
a todos os jovens brasileiros ¢ de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de
hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da

vida em sociedade.

O que ¢ a Base
Nacional
Comum
Curricular

(BNCC)?

E um conjunto de orientagdes que devera nortear a (re)elaboragdo dos curriculos de
referéncia das escolas das redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. A Base
trard os conhecimentos essenciais, as competéncias, habilidades e as aprendizagens
pretendidas para criancas e jovens em cada etapa da educagdo basica. A BNCC
pretende promover a elevacdo da qualidade do ensino no pais por meio de uma
referéncia comum obrigatoria para todas as escolas de educacdo basica, respeitando a
autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as escolas. A_carga

horaria da BNCC deve ter até 1800, a carga horaria restante devera ser destinada aos

itinerarios formativos, espaco de escolha dos estudantes.

E o que sdo os
itinerario

formativos?

Ensino Médio. Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de

uma darea do conhecimento (Matemadticas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) e da formag@o técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de

duas ou mais areas e da FTP._As redes de ensino terdo autonomia para definir quais 0s
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itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a

muni lar,

Quais serdo os
beneficios
para os
estudantes
com a nova
organizagao

curricular?

rotagonismo_juvenil na medida em que possibilita_aos estudantes

fortalecendo o

escolher o itinerario formativo no_gual desejam aprofundar seus conhecimentos. Um

curriculo que contemple uma formagdo geral, orientada pela BNCC, e também
itinerarios formativos que possibilitem aos estudantes aprofundar seus estudos na(s)
area(s) de conhecimento com a(s) qual(is) se identificam ou, ainda, em curso(s) ou
habilitagdes de formagdo técnica e profissional, contribuird para maior interesse dos
jovens em acessar a escola e, consequentemente, para sua permanéncia ¢ melhoria dos

resultados da aprendizagem.

Os estudantes
serao
orientados
para a escolha

dos itinerarios

A lei dispde sobre o desenvolvimento de projetos de vida dos estudantes, o que sera o
momento desencadeador para refletir sobre o que se deseja e conhecer as possibilidades
do Novo Ensino Médio. A escola devera criar os espacos e tempos de didlogo com 0s

estudantes. mostrando suas possibilidades de escolha. avaliando seus interesses e,
consequentemente, orientando-os nessas escolhas. Ou seja, ¢ fundamental trabalhar o

desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes, para que sejam capazes de fazer

formativos? ) ) ) ) o
escolhas responsaveis e conscientes, em didlogo com seus anseios e aptiddes.
Como seraa | A formagdo profissional e técnica sera mais uma alternativa para o aluno. O Novo
formagédo Ensino Médio permitird que o jovem opte por uma formagdo profissional e técnica

profissional e

dentro da carga horaria do Ensino Médio regular. Ao final dos trés anos, os sistemas de

técnica do ensino deverdo certifica-lo no Ensino Médio e no curso técnico ou nos cursos
estudante? profissionalizantes que escolheu.
Nao. Pelo contrario, a proposta atual da BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de
O Novo

Ensino Médio
exclui
disciplinas dos

curriculos?

Educagdo (CNE), mobiliza conhecimentos de todos os componentes curriculares em
suas competéncias e habilidades e, portanto, torna seu desenvolvimento obrigatério. Os
curriculos de referéncia das redes e os Projetos Pedagdgicos das escolas que irdo
definir a organizaggo e a forma de ensino dos contetidos e conhecimentos de cada um

desses componentes, considerando as particularidades e caracteristicas de cada regido.

Profissionais
com notorio
saber poderdo
atuar como
docentes no
itinerario de
formagao
profissional e

técnica?

A Lei Diretriz B E o (Art. 61, 1 rmit tuaca

profissionais com notério_saber exclusivamente para atender a formacdo técnica e

profissional e estes profissionais dever@o ser reconhecidos pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham

atuado.
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Como ficara o
ENEM com a
implementaga
o da nova
estrutura do
Ensino

Meédio?

A Lei do Novo Ensino Médio, que altera a LDB, néo trata especificamente do ENEM.
O MEC compreende que o ENEM devera se adequar a BNCC, portanto a mudanga

sera gradual e s6 devera ocorrer a partir de 2020.

Como sera a
formacao de

professores?

A formacdo de professores para atuar na educacao basica, conforme disposto na LDB,
serd realizada em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental, a formagdo em nivel médio, na modalidade
normal (LDB, Art. 62). Os profissionais graduados que tenham feito complementagao
pedagodgica também podem atuar na educagdo basica, conforme disposto pelo Conselho

Nacional de Educacdo (Art. 61, V).

Quando sera
ofertado o
novo curriculo
nas escolas de
Ensino

Médio?

A oferta do novo curriculo depende da aprovagdo do documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) pelo CNE e homologagdo pelo MEC, o que esta previsto
para acontecer em 2018. Apos a homologacdo, no primeiro ano letivo subsequente a
data de publicagdo da BNCC, os sistemas de ensino deverdo estabelecer um
cronograma de implementagdo. O inicio da implementagdo da BNCC nas escolas de
Ensino Médio deve ocorrer a partir do segundo ano subsequente a sua data de
publicagd@o. Ou seja, as redes ndo precisardo implementar todas as mudangas de uma sé

vez. Havera um periodo para planejamento e implementag¢do do Novo Ensino Médio.

Como serao
implementada
s as escolas
em tempo

integral?

O Ministério da Educagdo, por meio da Portaria n° 1.145/2016 substituida pela Portaria
n°. 727/2017, instituiu o Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral, e a Lei n° 13.415/2017 instituiu a Politica de Fomento a Implementagdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, estabelecendo um periodo de 10 anos
para repasse de recursos as SEE. O investimento do governo federal sera de R$ 1,5
bilhdo até 2018, correspondendo a R$ 2.000 por aluno/ano com previsdo de atender,
aproximadamente, 500 mil novas matriculas de tempo integral. Os recursos sdo
repassados as SEE e estas executam Plano de Trabalho ja aprovado pelo MEC, quando
da adesdo ao programa. Vale lembrar que o PNE estabelece que, até 2024, o pais deve
atender, pelo menos, 25% das matriculas da educagdo basica em tempo integral. E
importante ressaltar que a lei do Novo Ensino Médio ndo determina que todas as
escolas passem a ter o Ensino Médio integral, mas sinaliza que, progressivamente, as

matriculas em tempo integral sejam ampliadas.

Fonte: Adaptado

de Portal do MEC (http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361).
Acesso em 17 de julho de 2025. Grifos nossos.

Antes de iniciarmos nossas reflexdes sobre o Novo Ensino Médio € preciso antes
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fazermos algumas consideragdes a respeito do Ensino Médio no Brasil. Historicamente, o
Ensino Médio no Brasil € pouco inclusivo e sua expansdo ¢ tardia, acontecendo somente nas
ultimas décadas do século XX e nos anos iniciais do século XXI (Silva, Krawczyk, Calgada,
2023, p. 3). Além disso, o Ensino Médio no Brasil ¢ frequentemente “palco de disputas no
que se refere a definicao de suas finalidades, bases curriculares, tempos e espagos formativos”
(Silva, Krawczk, Calgada, 2023, p. 3).

Outro ponto importante de ser compreendido ¢ que o Ensino Médio brasileiro ¢
historicamente marcado por uma “dualidade educacional” (Kuenzer, 2007; Araujo, 2019,
apud Silva, Krawczyk, Calgada, 2023, p. 3). De fato, a primeira grande reforma do Ensino
Secundério no Brasil foi realizada na década de 1940 do século XX nas chamadas Leis
Organicas do Ensino e que tinham por caracteristica uma base em uma oferta dual, isto ¢, ou o
Ensino Secundario cumpria a fun¢do de ser uma formacgdo propedéutica para o Ensino
Superior ou entdo cumpria a funcdo de ser uma formagdo técnico-profissional. Anos depois,
nossa primeira LDB, Lei n° 4.024/61° fez poucas alteragdes nesse modelo e, reformulada
depois com a Lei n® 5.692/71 tornou todo o Ensino Secundario de cunho profissionalizante -
isso foi revogado em 1982 devido ao desastre que acarretou a educacdo brasileira, como
veremos em momento oportuno. Por fim, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, tornou o Ensino Médio parte integrante da educagao basica,
sem, no entanto, ser etapa escolar obrigatoria’ (Silva, Krawczyk, Calgada, 2023, p. 3).

Vale ressaltar ainda a influéncia que tiveram organizacdes internacionais - como € o
caso do Banco Mundial - em uma série de documentos, diretrizes e orientagdes para a
educacdo brasileira durante governos como o de Fernando Henrique Cardoso (Martins;
Santos, 2021, p. 4). Essa influéncia teve como justificativa a necessidade de moderniza¢ao do
pais, alegando-se que era necessario formar uma for¢a de trabalho mais qualificada e
atualizada com os novos processos produtivos. Podemos observar essa influéncia, por
exemplo, no artigo 35, Inciso II da LDB de 96: “a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” (Brasil, 1996).

Em 1997, tivemos o Decreto n® 2.208, sancionado por Fernando Henrique Cardoso,

® Embora o modelo dual tenha permanecido, é importante dizermos que a LDB de 1961 instituiu a equivaléncia
entre os ramos do Ensino Médio, entenda-se: permitiu que quem concluisse o técnico-profissional pudesse ter
acesso ao Ensino Superior.

7 O Ensino Médio se tornou obrigatério no Brasil a partir da Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de
2009, que alterou o artigo 208 da Constituicao Federal.
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que reiterou a dualidade estrutural do Ensino Médio no Brasil, pois possibilitou a
fragmentacao do Ensino Médio e da educagdo profissional. A educacao profissional passou a
ter organizagdo curricular propria e independente em relacdo ao Ensino Médio, podendo ser
ofertada de maneira concomitante ou subsequente (Martins; Santos, 2021, p. 5). Ademais, as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM), de 1998, também reforcaram essa
dualidade, pois “ao vincular o curriculo as demandas do mercado de trabalho e do setor
produtivo, propds a formagdo com base em competéncias e habilidades” (Martins; Santos,
2021, p. 5). Formagao essa seguindo a Pedagogia das Competéncias, de influéncia neoliberal.

No primeiro governo Lula houve uma tentativa frustrada de se recompor a articulagdo
entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico por meio do Decreto n® 5.151/2004. Esse Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico deveria ser “baseado numa formagdo centrada no
trabalho, na ciéncia e na cultura” (Martins; Santos, 2021, p. 5). No entanto, das disputas
politicas e ideologicas em torno dessa questdo prevaleceu o interesse dos reformadores
empresariais, que garantiam a continuidade da fragmentagdo, seja pela “oferta flexibilizada
nas modalidades integradas, concomitante e subsequente, seja pelo fortalecimento de
mecanismos de oferta da educagao profissional pela iniciativa privada, impulsionada pela lei
n° 11.079/2004* (Martins; Santos, 2021, p. 5).

Com essa lei, varios programas educativos direcionados a profissionalizagdo foram
criados, como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ ao Emprego
(PRONATEC) e, no governo Dilma, tivemos a priorizacdo do SENAI. (Martins; Santos, 2021,
p. 5). Vale dizer, no entanto, que tanto nos dois primeiros governos Lula, quanto no governo
Dilma, ndo deixamos de ter avangos em relagdo ao Ensino Médio, em especial pela ampliagao
da Rede Federal, que “numa politica de interiorizagao, oportunizou o Ensino Médio integrado
a educacdo profissional a jovens de cidades do interior do pais” (Martins; Santos, 2021, p. 5).

Apesar disso, ndo hd como ignorar o avango dos setores empresariais sobre a educagao
também durante as reformas educacionais desses governos. Por meio de movimentos como o
movimento Todos pela Educacdo, os setores empresariais conseguiram estreitar muitos lagos
com o governo federal que, “na disputa com setores mais proximos a esquerda, colocou em
evidéncia um projeto educacional tendo como pauta as necessidades de reformas curriculares
para a educacdo e o Ensino Médio vinculadas aos interesses do mercado” (Martins; Santos,

2021, p. 6).

8 A lein® 11.079/2004 foi responsével por regulamentar a parceria publico-privada (Martins; Santos, 2021, p. 5).
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Inclusive, Shiroma et al (2005), fazem um apontamento importante sobre a utilizagao
da palavra “reforma”. Segundo as autoras, hd uma vulgarizacdo dessa palavra que, na visao
delas, ¢ uma estratégia para colonizar o discurso e o pensamento educacional, com intuito de
fazer parecer que essas mudangas atendem uma demanda imprescindivel da modernidade
(Shiroma et al, 2005, p. 429). Essa vulgarizagdo da palavra reforma expressa pelos autoras
estd intrinsecamente ligada ao chamado neoliberalismo e tais reformas influenciadas por
movimentos empresariais ¢ afinadas com esse discurso neoliberal, reforcam a ideia de que a
democratizagdo da educacdo depende de uma reforma administrativa do sistema escolar, isto
¢, de que € necessario introduzir mecanismos que “regulem a eficiéncia e eficacia, ou seja, a
qualidade dos servigos educacionais” (Martins; Santos, 2021, p. 6).

Desse modo, a questdo educacional ¢ transferida da esfera politica para a esfera do
mercado, “questionando, assim, seu carater de direito e reduzindo-a a sua condi¢do de
propriedade” (Martins; Santos, 2021, p. 6). Conforme ja antecipamos, um desses grupos
empresariais que fazem a articulacdo entre os interesses empresariais € o governo federal na
area da educacgdo ¢ o movimento Todos pela Educacao que, segundo Martins e Santos (2021,
p. 7), foi nos dois primeiros governos Lula que o referido grupo se integrou ao Estado, por
meio de iniciativas como o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do e o Compromisso Todos
pela Educagdo. Desse modo conseguiram, por meio do consentimento do governo, “organizar
uma agenda educacional de acordo com os interesses econdmicos para a formagdo dos
trabalhadores” (Martins; Santos, 2021, p. 7).

Seguindo esse processo de mercantilizacio da educagdo brasileira, chegamos
finalmente ao ano de 2016, crucial para o projeto do Novo Ensino Médio. O Impeachment da
presidente Dilma Rousseft foi visto como uma grande oportunidade para esses grupos ligados
ao processo de mercantilizacdo da educagdo brasileira, pois uma das primeiras acdes de
Michel Temer ao assumir a presidéncia foi, a partir da Medida Provisoria n° 746/2016,
efetivar as “reformas” almejadas por esses grupos € que ficou conhecida como Novo Ensino
Médio (Martins, Santos; 2021, p. 7). Elencamos no quadro 3 as mudancas trazidas pelo Novo
Ensino Médio. Imperativo ¢ dizermos que o movimento Todos pela Educagao foi responsavel
por impulsionar tanto a reforma do Novo Ensino Médio quanto a Base Nacional Comum
Curricular (Martins; Santos, 2021, p. 7). Em 16 de fevereiro de 2017, o presidente Michel
Temer tornou lei essa reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415.

A justificativa utilizada para essa reforma baseou-se nas seguintes situacoes (Ferreti;

Silva, 2017, p. 394): o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
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Matemética, segundo o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB); a trajetoria
unica da estrutura curricular para todos os estudantes e a “excessiva” carga de 13 disciplinas,
considerados por eles [os “reformadores”] dois pontos importantes para o desinteresse e fraco
desempenho por parte dos estudantes; a necessidade de flexibilizar e diversificar o curriculo,
tomando como modelo o curriculo de paises com melhor desempenho no Programa
Internacional de Avaliagdao de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos estudantes
ingressam na educagdo superior, € de que 10% das matriculas j& sdo na educacdo profissional
como justificativa para os itinerarios de formacao técnica e profissional.

Paralelo a isso havia o processo de criacdo da BNCC, o qual discutimos nos capitulos
anteriores. Mas, o que a reforma do Ensino Médio efetivamente alterava? A principal
mudanga, expressa no quadro 3 com o qual iniciamos este capitulo, ¢ a composi¢ao do Ensino
Meédio por itinerarios formativos. Os itinerarios formativos: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, e o itinerario de formagao técnica e profissional, deveriam compor 40%
da carga horaria do curriculo, enquanto os outros 60% seriam destinados a base curricular
comum, conforme determinado pela Base Nacional Comum Curricular, tendo Lingua
Portuguesa e Matematica como disciplinas obrigatdrias (Martins; Santos, 2021, p. 8).

Chamamos atencdo para o fato de apenas Portugués e Matematica serem disciplinas
obrigatdrias, enquanto “as demais estdo diluidas em areas de conhecimento, ou seja, perdem a
autonomia e a especificidade” (Martins; Santos, 2021, p. 9). Outro ponto que vale ser
destacado ¢ a énfase no chamado protagonismo juvenil, conforme sublinhamos no Quadro 3.
Conforme nos mostra Martins e Santos (2021, p. 11), o discurso sobre “protagonismo juvenil”
remonta ao ano de 1985, ano este a época declarado pela Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) como Ano Internacional da Juventude: participacao, desenvolvimento e paz, sendo um
marco importante de ser mencionado pois seu discurso de “protagonismo juvenil” influenciou
politicas internacionais de integracao de 1985 até 2005. Em especial, no Brasil dos anos 1990,
essa ideia de protagonismo juvenil foi incorporada pela Fundacdao Odebrecht e, depois, pelo
Instituto Ayrton Senna e pelo Instituto Internacional Para o Desenvolvimento da Cidadania,
sendo pouco a pouco incorporada por todo o terceiro setor e encontrando eco em documentos
governamentais do periodo.

Segundo Martins e Santos (2021, p. 11), o que estd por trds dessa concepcao de
protagonismo juvenil ¢ a ideia de que “a sociedade ¢ um aglomerado de individuos — atores

sociais — que perseguem seus objetivos individuais e coletivos”. Segundo as autoras, o alvo
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principal sdo, sobretudo, jovens das classes mais pobres que sdo “convidados” a participarem
mais ativamente na resolugdo dos seus problemas e da comunidade, e aos jovens de classe
média estd o convite para acdes “voluntarias” em favor dos setores empobrecidos da
sociedade. Segundo Souza (2009, p. 22): “Hoje em dia, o proprio individuo (pessoa, empresa,
grupo ou organizagao social) deve realizar atividades que beneficiem a si proprio e a outrem.
Cada um deve fazer a sua parte: ¢ nesse bordao que se baseia a solidariedade atual.”. Ainda
segundo Souza (2009, p. 9), nesta Optica o espaco publico € visto como um cendrio onde
atores sociais atomizados, seja individuos, seja empresas, seja organizagdes sociais, ou o
proprio Estado - este sendo considerado um ator ineficiente na resolu¢do dos problemas -
negociam e defendem seus interesses, ou seja, divisdes de classes sdo ocultadas e os conflitos
e as desigualdades cedem lugar a uma simples diversidade de interesses.

Por fim, gostariamos de discutir aqui algumas das flexibiliza¢des trazidas pelo Novo
Ensino Médio. Sobre a flexibilizacdo trazida pelos itinerarios formativos, Hernandes (2019, p.
7) expressa a preocupagdo que hd com a disponibilizagdo destes itinerarios, pois, escolas
particulares podem ofertar os quatro itinerarios das quatro areas do conhecimento, garantindo
o ensino de contetdos que sdo a base dos processos seletivos para o Ensino Superior e a
compreensdo critica da vida social, enquanto que escolas voltadas para os mais pobres, com
poucos recursos, podem ofertar arranjos mais modestos.

Além disso, preocupa o paragrafo 11 do artigo 4° da Lei 13.415:

§ 11. Para efelto de cumprlmento das ex1genc1as cumculares do Ensino Medlo os

]
nstltulgoes de educagao a dlstanma com_notdrio reconhe01mento medlante as
seguintes formas de comprovagao:

I - demonstragdo pratica;

IT - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

III - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituigdes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacdo a distdncia ou educacdo presencial
mediada por tecnologias (Brasil, Lei n® 13.415, 2017, grifo nosso).

Com essa lei, profissionais de areas técnicas podem ser contratados como professores

sem a necessidade de cursarem algum tipo de licenciatura, mas limitando-se ao itinerario de
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formacao técnica e profissional. Disciplinas tradicionais como Fisica, Portugués, Matematica
etc devem ser ministradas por professores licenciados nessas areas.

Ainda sobre as flexibilizagdes trazida pelo Novo Ensino Médio, diz Hernandes (2019)
que essa proposta - supostamente voltada a valorizacdo do modo auténomo de aprender e da
pesquisa individual - na verdade, “libera o estudante de integralizar parte do curriculo do
Ensino Médio como educacdao formal, ou seja, na escola e com professores” (Hernandes,
2019, p. 7) o que, na pratica, exime o Estado de prover escola e professores, € responsabiliza
os estudantes por sua aprendizagem, ou pela falta dela.

Motta e Frigotto (2017) salientam que essa flexibilizacdo ¢ uma forma de desobrigar,
ou até mesmo forgar, os estados a ndo realizarem concursos publicos e citam o caso do estado
do Rio de Janeiro, que para esses dois autores se tornara modelo geral, que se enquadrou na
politica de austeridade “as custas de cortes de saldrios e aposentadorias, aumento da
contribuicdo da Previdéncia e flexibilizagdo, ainda maior, das leis trabalhistas” (Motta;
Frigotto, 2017, p. 369).

Diante do que foi exposto, vemos como o Novo Ensino Médio nada tem de muito
novo, mas na verdade ¢ a concretizacdo de uma visdo neoliberal de educagdo que ja ha
algumas décadas ronda a educagdo brasileira e que refor¢a a histdrica dualidade do Ensino
Meédio brasileiro de ter que decidir entre ser um ensino profissional ou um ensino voltado para
uma formacao geral.

Em 2023, o governo federal realizou ampla consulta e, em 2024, uma nova lei foi
sancionada: a Lei n° 14.945/2024 que instituiu a Politica Nacional de Ensino Médio,
revogando parcialmente - apenas parcialmente - a lei do Novo Ensino Médio de 2017. No

Quadro 4 colocamos as principais mudangas.

Quadro 4: Principais mudancas no Ensino Médio

Reforma de 2017 (Novo Alteragdes 2024 (Politica
Antes de 2017 Ensino Médio) Nacional de Ensino Médio)
Lei de Diretrizes e Bases da | Lei n°® 13.415/2017 altera a N
Base legal | Educagdo Nacional (LDB | LDB para o Ensino Médio. éeélg) 14.945/2024. BNCC
9.394/1996). BNCC (2018).
Formacao  Geral Basica | Formagdo  geral Basica
S L (BNCC) ocupando 60% da | (BNCC) ocupando 80% da
Estrutura OA}:ri t;?(;irlg:naésivigilzglsphgﬁ carga  horaria; Itinerarios | carga horaria; Itinerarios
curricular | séri eg Unica e ioual bara formativos ocupando 40% da | formativos ocupando 20% da
‘o doé os alunos & p carga horaria. Disciplinas | carga horaria. Disciplinas
' organizadas por dareas do | organizadas por areas do
conhecimento. conhecimento.
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Mantida a ampliagdo Inicial
de 1000 horas anuais. Porém,
Ampliacdo inicial da carga | das 3000 horas totais para o
Carga Minimo de 800 horas anuais, | horaria para 1000 horas | Ensino Médio, 2400 horas
horéria distribuidas em no minimo | anuais (at¢ 2022), com meta | devem ser para a formagao
minima 200 dias letivos. de chegar a 1400 horas (sem | geral basica e 600 horas para
prazo definido). os itinerarios formativos.
Mantém a meta de ampliagao
para 1400 horas anuais.
Lingua Portuguesa, | E obrigatorio para todos a
Literatura  Brasileira e | parte comum da BNCC’, ou
Portuguesa, Lingua | seja, 60% da carga horaria | Em geral, parecido com a
Estrangeira Moderna (Em | total do Ensino Médio. Os | reforma de 2017, porém
geral, Inglés, mas as vezes | outros 40% dependem de qual | agora o impacto na formagao
Disciplinas Espanhol), Edt}({aqﬁo F%sica, itiperério o estudante escolheu | geral basica ¢ menor, Vistq
Obrigatérias Artes,. Mat.ematl.ca, F1519a, (nguag?ns e _suas | que sua carga horéria foi
Quimica, Biologia, Historia, | Tecnologias; Matematica e | ampliada para 80% do total.
Geografia, Filosofia, | suas Tecnologias; Ciéncias da | Consequentemente, o peso
Sociologia (Essas 2 tltimas | Natureza e suas Tecnologias; | dos itinerarios formativos se
tornam-se  obrigatérias a | Ciéncias Humanas e Sociais | tornou menor.
partir da lei 11.684 / 2008 ¢ | Aplicadas; Formagdo Técnica
assim foram até 2017). ou Profissional).

Fonte: os autores.

Podemos observar pelo quadro 4 que as mudangas trazidas pela Lei n® 14.945/2024,
parecem ser, na verdade, um meio termo entre o Ensino Médio tradicional e o Novo Ensino
Médio. Provavelmente uma tentativa de tentar agradar os dois lados da disputa, pois nao
foram poucas as criticas, especialmente da classe académica, em relacao a aprovacao do Novo
Ensino Médio, e por outro lado, conforme vimos, a pressao politica exercida pelo terceiro
setor para a aprovagdo dessa reforma foi bastante significativa. Mas ndo podemos deixar de
mencionar que ainda nos parece que o terceiro setor saiu vitorioso dessa disputa, pois o que
temos de mais critico na reforma se manteve: um curriculo fragmentado, representado pelos

itinerarios formativos.

° Na pratica, eram obrigatorias ao longo dos 3 anos de Ensino Médio as disciplinas de Matemética, Portugués e
Inglés. Isto posto, se um aluno escolhesse, por exemplo, o Itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
esse aluno pouquissimo conteudo teria, por exemplo, das disciplinas de Ciéncias da Natureza, isto é, Fisica,
Quimica e Biologia. Em suma, a formagao geral basica ficou muito empobrecida em relagéo a anterior.
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6. Um breve historico do ensino de Ciéncias no Brasil

O Ensino Secundario no Brasil foi criado pela Companhia de Jesus, conhecidos mais
simplesmente como Jesuitas. O numero de estabelecimentos era muito pequeno e dedicado
sobretudo a formacgao das familias aristocraticas. A expulsao dos Jesuitas do Brasil diminuiu
ainda mais esse numero que chegou, no século XIX, a cerca de 20 estabelecimentos para todo
o Brasil (Santos, 2010, p. 3).

No Brasil, os jesuitas fizeram uma adaptacdo do programa da Ratio Studiorum. O
curso elementar ensinava a ler, escrever, contar ¢ a doutrina catolica. O curso de humanidades
era ministrado em latim e abrangia o curso de gramadtica e retdrica, e tinha duracdo de dois
anos. Para facilitar as missoes, o curso de tupi-guarani substituiu o grego e o latim. O curso de
artes (Ciéncias Naturais ou filosofia) ensinava Logica, Matematica, Fisica'®, Etica e
Metafisica, com duragdo de trés anos. O curso de Teologia ensinava Teologia Moral e
Teologia Especulativa (dogmas catolicos), e tinha dura¢do de quatro anos (Santos, 2018, p.
52). Importante dizer que nem todos faziam todos os cursos. O curso de Ciéncias, por
exemplo, provavelmente era cursado por quem desejava cursar futuramente Medicina em
Coimbra (Portugal).

Até o ano de 1580 a relagdo dos jesuitas com os governantes do Brasil era
relativamente pacifica e havia, inclusive, uma certa admira¢do dos governantes pelo modo de
missionar da Ordem de Santo Inacio (Franco, 2006, apud Santos, 2018, p. 53). No entanto,

com o passar dos anos, comegou a surgir atritos entre os jesuitas € os governantes:

As desconfiangas e investidas contra a atuagio dos jesuitas comegam quando a coroa
portuguesa se uniu a de Felipe II, rei da Espanha. Nesse periodo, o rei de Portugal
tinha a intencdo de escravizar os indios, mas, os jesuitas ndo permitiam esse tipo de
escraviddo'', embora necessitassem de mao de obra voluntéaria (Santos, 2018, p. 53).

Em 1750, quando Sebastido José¢ de Carvalho, mais conhecido como Marqués de
Pombal, inicia seu governo como primeiro-ministro de Portugal, sua intengcdo ndo era
expulsar os jesuitas do Brasil, mas, apos conflitos de interesse, optou por expulsa-los de todas
as colonias portuguesas fechando, inclusive, todas as escolas por eles dirigidas, realizando
uma reforma educacional. Os jesuitas foram expulsos por meio do Alvara Régio expedido em
28 de junho de 1759. Nessa época havia no brasil 17 colégios e seminarios (além de

seminarios menores € escolas de primeiras letras), 35 missoes e 25 residéncias (Santos, 2018,

19 NJo uma Fisica como temos hoje, mais matematizada, mas sim uma Fisica aos moldes da Fisica Aristotélica.
' Importante dizer que encontramos trabalhos que sugerem que os jesuitas possam ter utilizado mio de obra
escrava em certas localidades, mas deixemos essa questdo para os historiadores de oficio.
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p. 54).

Com o intuito de modernizar Portugal e coloca-lo em lugar de destaque, o Marqués de
Pombal realiza uma série de reformas educacionais inspiradas nos ideais [luministas, além de
impulsionar o acesso de todos a escola. Apds a expulsdo, Pombal estabelece escolas menores,
de instrugdo primaria e secundaria, que compreendiam aulas de ler, escrever, contar € os
cursos de humanidades e artes (Ensino Secundério) que incluiam as aulas de Gramatica
Latina, Grego, Retorica, e Artes e Ciéncias da Natureza (Santos, 2018, p. 54).

No entanto, o que houve foi um caos na educagao brasileira, pois houve a ruptura num
processo ja implantado e consolidado como modelo educacional (Santos, 2018, p. 54). O
controle da educagdo passa entdo para o Estado, poucas escolas continuam funcionando e
aldeias indigenas foram transformadas em vilas e receberam nomes portugueses. Em 3 de
maio de 1757 é emitido o documento intitulado Diretérios dos Indios inspirados nos
principios de Verney'?, sugeridos em sua obra Verdadeiro Método de Estudar (1746). O
documento proibia o uso do tupi, do ensino jesuitico e obrigava o ensino da lingua portuguesa
e foi redigido por Francisco Xavier de Mendonga Furtado, irmdo do Marqués de Pombal, que
foi capitdo do Exército e administrador colonial portugués, governador geral do estado do
Grao-Para ¢ Maranhao, entre 1751 e 1759, ¢ secretario de Estado da Marinha do Ultramar
entre 1760 e 1769 (Santos, 2018, p. 55).

Durante esse periodo a educacao era transmitida por leigos e com objetivo de controlar

0s nativos, as missoes sdo substituidas pelas Aulas Régias:

[...] Nesse momento comegam os problemas. Cada aula régia era autonoma, isolada
e dispersa, com professor unico. O aluno se matriculava em varias disciplinas, os
professores geralmente eram pouco preparados, improvisados e mal pagos, ao
contrario dos professores jesuitas, que eram muito bem instruidos, preparados para
ensinar e, além do mais, ndo cobravam para ministrar aulas (Santos, 2018, p. 56).

Outros problemas foram a falta de livros que, em alguns casos, eram usados aqueles
utilizados pelos jesuitas, o que, de forma involuntaria, dava continuidade ao trabalho deles.
Além disso, houve um concurso para professores de latim e retdrica, com intuito de trazer
professores de Portugal para o Brasil, mas a discrepancia de remuneragao entre os professores
concursados, vindos de Portugal, e os professores do Brasil trouxe ainda mais problemas
(Santos, 2018, p. 56).

A relagdo dos indigenas com os novos professores também nao era das melhores, pois

sentiam falta de como os jesuitas ensinavam. Havia também a questdo financeira, pois o

"2 Luis Anténio Verney foi um dos maiores representantes do iluminismo em Portugal.
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Estado nao tinha condigdes para pagar os professores, cabendo o pagamento aos pais ou
responsaveis pelos indigenas, mas como estes ndo estavam acostumados a pagar pelas aulas
dos jesuitas, também ndo quiseram pagar pelas aulas dos novos professores.

Nao aprofundaremos aqui nas relacdes entre os indigenas e os professores, por ndo ser
o foco do trabalho, mas ressaltamos que a visao atual que se tem da colonizagdo portuguesa ¢
bastante critica nesse sentido, a enxergando como uma verdadeira catastrofe, especialmente
devido ao nuimero altissimo de mortes sofrido pelos amerindios por conta da colonizagao
(Fausto, 2009, p. 16).

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, surge a demanda de educar as
familias dirigentes do territorio. Em 1824 ¢ emitido pelo Governo Imperial a Carta Imperial
de 1824, o primeiro documento legal referente a educagio, onde, inclusive, era contemplado
o ensino de Ciéncias (Martins; Silva; Nicolli; 2021, p. 5). Colocamos aqui dois incisos do
artigo 179 do titulo VIII a respeito das “Disposi¢des Gerais e Garantia dos Direitos Civis e

Politicos dos Cidadaos Brasileiros™:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos Brazileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, ¢ garantida
pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte. [...]

XXXII. A Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das
Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (Brasil, 1824) (grifo nosso).

Vemos, entdo, que desde 1824 o ensino de Ciéncias ¢ um direito. Em 1837, foi criado
o colégio D. Pedro II que dava o grau de bacharel em Letras e o direito de ingressar no Ensino
Superior sem necessidade de exames admissionais, enquanto alunos de outros liceus deveriam
fazer o chamado “exame parcelado” para ingressar no Ensino Superior. O colégio D. Pedro II
tinha estrutura escolar, organica e seriada (Santos, 2010, p. 3). No quadro 5 colocamos como

era o curriculo do colégio D. Pedro II:

Quadro 5: Curriculo do Colégio D. Pedro II

Anos Disciplinas
1° ano Gramatica Geral e Nacional, Latim, Francés, Desenho Caligrafico e Linear, Musica Vocal
2° ano Latim, Francés, Inglés, Geografia Descritiva, Desenho Caligrafico e Figurado, Musica Vocal

Latim, Francés, Inglés, Alemao, Geografia Descritiva, Historia Antiga, Desenho Figurado,

3°ano .
Masica Vocal

13 Pode ser acessado aqui:_https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm. Acesso em 02
de outubro de 2025.
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Latim, Francés, Inglés, Aleméao, Grego, Geografia Descritiva, Historia Romana, Desenho

4° . R
ano Figurado, Musica Vocal
59 ano Grego, Latim, Alemao, Inglés, Francés, Geografia Descritiva, Historia da Idade Média,
Aritmética e Algebra, Zoologia e Botanica, Desenho Figurado, Musica Vocal.
6° ano Grego, Latim, Alemao, Inglés, Francés, Geografia Descritiva, Historia Moderna, Retérica e

Poética, Filosofia, Geometria, Fisica e Quimica, Desenho Figurado, Musica Vocal

Grego, Latim, Alemao, Inglés, Francés, Geografia Descritiva ¢ Antiga, Historia, Retdrica e
7° ano Poética, Filosofia, Geometria, Matematica e Cronologia, Mineralogia e Geologia, Zoologia
Filosoéfica, Desenho Figurado, Musica Vocal

Fonte: (Ferreira Junior, 2010, p. 45, grifo nosso).

Chamamos atengdo para o modesto espaco ocupado pela Fisica e pela Quimica nesse
curriculo, isso no Colégio D. Pedro II que, como vimos, tinha uma importancia especial. Mas
por que essa discrepancia entre as Ciéncias Naturais e as Humanidades? Ferreira Junior

(2010) responde:

A discrepancia em questdo estava relacionada com o contexto histérico do Império.
Ou seja, o fato de a sociedade brasileira do século XIX estar baseada nas relacdes
escravistas de producdo ndo exigia uma escolaridade fundamental para todos, menos
ainda a demanda por um processo social que estabelecesse uma vinculagdo organica
entre a educagdo e o mundo do trabalho fundado nos alicerces cientifico e
tecnoldgico gerado pelo industrialismo. Portanto, tratava-se apenas de um curso
secundario destinado a formar os governantes da sociedade agraria escravocrata por
meio das artes liberais, particularmente nos cursos de Direito (Ferreira Junior, 2010,
p. 45).

No Brasil escravocrata ndao havia a necessidade do desenvolvimento cientifico, pois,
para se garantir um maior volume de producdo ndo era necessario um desenvolvimento
tecnologico, mas sim uma for¢ca motriz humana (Martins; Silva; Nicolli, 2021, p. 10).

Com a queda do Império Brasileiro e a Proclamacdo da Republica, ¢ fundado, em
1890, o Ministério da Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos que representou e estruturou
pela primeira vez a educagdo no pais. A organizagao federativa de governo levou a
estruturacdo de um sistema de ensino descentralizado. Nessa época, a Unido era responsavel
pelo Ensino Secundario e pelo Ensino Superior, enquanto os estados eram responsaveis pelo
Ensino Primdrio e pelas escolas normais e técnicas (Martins, Silva, 2021, p.7). O artigo 3 do
decreto n°® 981", de 08 de novembro de 1890 previa o ensino de Ciéncias desde o Ensino
Primario (1° grau):

Art. 3° O ensino das escolas primarias do 1° grdo, que abrange tres cursos,

1 pode ser acessado aqui:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaoor
iginal-1-pe.html. Acesso em 02 de outubro de 2025.
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comprehende:

Leitura e escripta;

Ensino pratico da lingua portugueza;

Contar e calcular. Arithmetica pratica até regra de tres, mediante o emprego,
primeiro dos processos espontaneos, ¢ depois dos processos systematicos;

Systema metrico precedido do estudo da geometria pratica (tachymetria);

Elementos de geographia e historia, especialmente do Brazil;

Licdes de cousas e nocdes concretas de sciencias physicas e historia natural;
Instrucgdo moral e civica;

Desenho;

Elementos de musica;

Gymnastica e exercicios militares;

Trabalhos manuaes (para os meninos);

Trabalhos de agulha (para as meninas);

Nogdes praticas de agronomia.

§ 1° Este ensino sera repartido em tres cursos: o elementar (para alumnos de 7 a 9
annos), o médio (para os de 9 a 11) e o superior (para os de 11 a 13), sendo
gradualmente feito em cada curso o estudo de todas as materias.

§ 2° Em todos os cursos sera constantemente empregado o methodo intuitivo,
servindo o livro de simples auxiliar, e de accordo com programmas minuciosamente
especificados.

§ 3° As nogdes de agronomia, communs a todas as escolas, serdo dadas com maior
desenvolvimento nas escolas suburbanas.

(Brasil, 1890, grifo nosso).

No artigo 26 podemos observar que as disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais
ganham mais espago no curriculo apesar das disciplinas de Humanidades ainda terem
primazia:

Art. 26. O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional "Ssera de sete annos,
constando das seguintes disciplinas:
Portuguez;

Latim;

Grego;

Francez;

Inglez;

Allemao;

Mathematica;

Astronomia;

Physica;

Chimica;

Historia natural;

Biologia;

Sociologia e moral,;

Geographia;

Historia universal;

Historia do Brazil;

Litteratura nacional;

Desenho;

Gymnastica, evolugdes militares e esgrima;
Musica (Brasil, 1890, grifo nosso)

Vale ressaltar que até essa época o Ensino Secundario no Brasil era visto como algo

'S Apo6s a Proclamagdo da Republica em 1889, o Colégio D. pedro II teve seu nome alterado para Gindsio
Nacional até o ano de 1911 (Santos, 2010, p.6).
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propedéutico, isto €, uma preparagao para o Ensino Superior. Além disso, o ensino continuava
restrito aos liceus, dedicados a educagdo masculina, enquanto as escolas normais eram
dedicadas a educagdo feminina (Santos, 2010, p. 4). O Colégio D. Pedro II, nesse periodo
chamado Ginasio Nacional, ainda era o modelo padrdo para as outras escolas do pais e, no
entanto, integrava o sistema de Ensino Superior, sem qualquer vinculo com a escola basica
(Chiquetto, 2011, p. 4).

De 1890 até 1925 aconteceu uma série de reformas que mudavam constantemente os
objetivos e até mesmo a duracdo do Segundo Grau. No quadro 6 colocamos um resumo

dessas reformas.

Quadro 6: Resumo das reformas educacionais ocorridas no Brasil entre 1890 e 1925.

Reformas Objetivos Duragéo do nivel

Benjamin Constant (1890) | “Proporcionar & mocidade brasileira a instrugdo | 7 anos
secundaria e fundamental, necessaria e suficiente, assim
para a matricula nos cursos superiores da Republica, bem
como em geral para o bom desempenho dos deveres do
cidaddo na vida social.”

Epitacio Pessoa (1901) Proporcionar a cultura intelectual necessdria para a | 6 anos
matricula nos cursos de Ensino Superior e para a
obtengdo do grau de bacharel em Ciéncias ¢ Letras.”

Rivadavia Correia (1911) [ “Proporcionar uma cultura geral de carater | Externato - 6 anos;
essencialmente pratico, aplicavel a todas as exigéncias da | Internato — 4 anos.
vida, e difundir o ensino das Ciéncias e¢ das letras,
libertando-o da preocupagdo subalterna de curso
preparatorio.”

Carlos Maximiliano (1915) | “Ministra aos estudantes so6lida instru¢do fundamental, | 5 anos
habilitando-os a prestar, em qualquer academia, rigoroso
exame vestibular.”

Jodo Luis Alves (1925) “Base indispensavel para a matricula nos cursos | 5 anos - certificado
superiores”; “Preparo fundamental e geral para a vida”; | de aprovagdo; 6
“Fornecer a cultura média geral do pais” anos bacharelado
em Ciéncias ¢
Letras

Fonte: (Santos, 2010, p. 7)

Na revolugao de 1930 ocorre o fim da chamada Republica Velha e a burguesia ascende
no Brasil, almejando o avanco industrial como resposta a crise econdmica mundial que fez
ruir o sistema latifundiario brasileiro. Como resposta a necessidade do avango industrial surge
também a necessidade do avanco cientifico no pais e, naturalmente, a necessidade do
desenvolvimento do ensino de Ciéncias. Nas reformas subsequentes passa a existir um

equilibrio maior entre disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais ¢ Exatas e as ligadas as
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Humanidades, apesar de ainda haver uma prevaléncia para estas (Martins; Silva; Nicolli,
2021, p. 8). O Decreto 19.890'¢ de 1931 determinava as seguintes disciplinas para o Ensino

Secundario:

Art. 30. Constituirdo o curso fundamental as materias abaixo indicadas, distribuidas
em cinco annos, de accordo com a seguinte seriagdo:

lo serie: Portuguez - Francez - Historia da civilizagdo - Geographia - Mathematica -
Sciencias physucas e naturaes - Desenho - Musica (canto orpheonico).

20 serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e naturaes - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

30 serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Phyica - Chimica - Historia natural - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

40 serie: Portuguez - Francez - Latim - Allemao (facultativo) - Historia da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural -
Desenho.

50 serie: Portuguez - Latim - Allemdo (facultativo) - Historia da civilizagdo -
Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural — Desenho
(Brasil, 1931, grifo nosso).

Podemos observar a presenca da Fisica em todo o Ensino Secundario. No entanto,
Chiquetto (2011) faz a seguinte observagao:

[...] (1) o que contava nesse curriculo eram as operagdes conceituais e matematicas
necessarias para resolver provas, (2) quem tinha autoridade para transmitir esse
conhecimento era, basicamente, o Colégio Pedro II, os colégios universitarios (como
o da Escola Politécnica) e os colégios particulares de elite e (3) o que era
considerado como evidéncia apropriada de aprendizagem era, simplesmente, ser
aprovado nas provas e, claro, no vestibular (Chiquetto, 2011, p. 4).

Conforme anteriormente mencionado, ainda hd uma discrepancia entre o ensino das
Humanidades e o ensino das Ciéncias Naturais, mas o equilibrio ja ¢ bem maior em relagao as
décadas anteriores. A partir da década de 50 a Ciéncia e a tecnologia passaram a ser vistas
como “essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e social” (Krasilchik, 2000, p. 85).

Vale ressaltar que nao foi apenas o Brasil que passou por um periodo de
“solidificac@o” do ensino de Ciéncias nesse periodo, pois, durante a Guerra Fria, na década de
60, os Estados Unidos, com o intuito de formarem uma elite de cientistas capazes de
manterem sua hegemonia espacial, investiram uma quantidade de recursos sem precedentes
para criar os chamados projetos de 1* geracdo do ensino de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o Ensino Médio. Esse periodo ¢ tdo marcante para o ensino de Ciéncias que
influiu nas tendéncias curriculares de varias disciplinas do Ensino Médio e Fundamental de

periodos mais recentes (Krasilchik, 2000, p. 85). Nesse mesmo periodo, era defendido a

% pode ser acessado aqui:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaoorigi
nal-141245-pe.html. Acesso em 03 de outubro de 2025.
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formagao de alunos mais aptos no Brasil em prol do processo de industrializacdo que tinha
como objetivo tornar o pais autossuficiente (Krasilchik, 2000, p. 86).

Em 21 de dezembro de 1961, ¢ promulgada a lei 4.024 - De Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo (LDB), que estendeu o direito a educagdo a todos os cidadaos. Houve também a
ampliacdo das cargas horarias das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, que passaram a
contar com maior presenga curricular (Krasilchik, 2000, p. 86).

A LDB de 1961 ¢ um marco importantissimo na educagdo brasileira, pois, a educagao
nacional deixa de ser orientada pelas chamadas Leis Organicas da Educagdo Nacional, que
tinham um cunho bastante centralizador, pois tinham sido elaboradas no ambito do Estado
Novo de Getulio Vargas, sob o comando do ministro Gustavo Capanema (Cordao, 2012, p.
75). A LDB de 1961 trouxe dois ganhos, a saber: a descentraliza¢do da educacao nacional ¢ a
“valorizacdo dos professores de todos os niveis, etapas e modalidades de ensino como
profissionais da educagdo” (Cordao, 2012, p.75).

Outro ponto importante a ser mencionado sobre a LDB de 1961 ¢ a valorizagdo da
educagdo profissional técnica de nivel médio. Para fins de continuidade no Ensino Superior,
todos os cursos desenvolvidos no mesmo nivel ou etapa de ensino tinham agora equivaléncia.
Isso significou uma valorizacdo da educagdo profissional de nivel médio que deixou, pelo
menos em termos de legislacdo, de ser vista como cursos de segunda categoria destinados a
formacao dos pobres e aqueles que necessitavam ingressar no mercado de trabalho de maneira
precoce (Cordao, 2012, p. 75).

A educagdo profissional técnica de nivel médio torna-se, entdo, equivalente aos
demais cursos secundarios ¢ ao Curso Normal, este ultimo sendo destinado a formacao de
professores da educacao basica, mas ambos sendo destinados a formagao das elites condutoras
do Pais. Além disso, a LDB de 1961 trouxe uma importante reforma curricular, isto €, as
escolas teriam a partir de entdo a liberdade de efetivamente escolherem seus cursos e sua
organizacdo curricular de acordo com seus proprios projetos pedagogicos, planejando a oferta
dos componentes curriculares segundo idéntico valores formativos, além de poderem realizar
Projetos Pedagogicos Experimentais (Cordao, 2012, p. 75).

A LDB de 1961 também trouxe a criagdo do Conselho Federal de Educagdo, como
Orgio Normativo, Consultivo e Deliberativo do Sistema Federal de Ensino. Trouxe também a
criagdo dos Conselhos Estaduais de Educagdo, com a mesma orientagdao, nos Estados e no
Distrito Federal (Cordao, 2012, p. 75).

No entanto, ha que se apontar algumas falhas da LDB de 1961 (Cordao, 2012, p. 75)
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que levaram o educador Anisio Teixeira a classificd-la apenas como uma “meia vitéria”. A
primeira falha ¢ que a LDB de 1961 falhou em seu projeto descentralizador a nivel municipal
e das escolas, que ficaram na dependéncia de uma regulamentagao nunca concretizada das
fungdes supletivas da Unido e dos Estados; a segunda falha ¢ que a LDB de 1961 falhou em
promover a efetiva democratizagdo das oportunidades educacionais da populagdo. A educagdo
publica continuou sendo insuficiente e elitizada, embora os primeiros e significativos passos
tenham sido dados; a terceira falha ¢ a fraca expansao dos cursos superiores, sobretudo os
destinados a formacdo de professores para a Educacdo Basica, embora tenhamos tido uma
forte expansdo do Ensino Normal. Como consequéncia, tivemos a formagdo de bons
professores para atuar nas escolas de nivel primario, mas ndo nas de nivel secundério; a quarta
falha foi a falta de um Plano Nacional de Educag¢ao, com agdes coordenadas com os estados,
embora a primeira atribuicdo do Conselho Federal de Educagdo e dos respectivos Conselhos
Estaduais de Educacdo se referisse precisamente aos respectivos Planos de Educagdo; a quinta
falha ¢ o pequeno nimero de experiéncias pedagogicas implementadas; a sexta falha ¢ com a
Educagao de Jovens e Adultos ainda nao escolarizados € que continuaram marginalizados do
sistema educacional, pois ndo houve uma orientagdo clara para a definicdo de programas
educacionais voltados para essa modalidade.

Com o golpe militar de 1964 o papel da escola ¢ alterado, em especial a partir de 1971
com a lei n° 5.962. Com essa nova lei, o Ensino Secundario que tradicionalmente era visto
como propedéutico aqueles que iriam ingressar no Ensino Superior passa agora a ser visto
como “terminativo” e o ensino de Ciéncias assume um carater profissionalizante (Krasilchik,
2000, p. 86). Desse modo, os militares acreditavam que os alunos terminariam o Segundo
Grau e entrariam no mercado de trabalho com uma profissao reconhecida, o que os faria
desistir de ingressar no Ensino Superior, diminuindo assim demanda por esta modalidade
(Carlos; Cavalcante; Neta, 2018, p. 95).

Sobre a lei n® 5.692 de 1971, impropriamente chamada de Segunda LDB'", sua grande
inovagdo positiva foi a criagdo do Ensino Supletivo, que permitiu a milhares de brasileiros a
retomada de seus estados, tanto na modalidade Supléncia, quanto nas de Qualificacao
Profissional e Aprendizagem. Além das modalidades Supléncia de Primeiro e de Segundo

Grau, Aprendizagens e Qualificacdo Profissional em todos os niveis de ensino, havia ainda a

'7 Na verdade, essa impropriamente chamada segunda LDB era uma reforma da LDB de 1961 em relagdo ao
ensino de primeiro ¢ de Segundo Grau. A reforma relativa ao Ensino Superior (terceiro grau), ja havia sido
concretizada por meio da Lei n® 5.540/1968 (Corddo, 2012, p. 77).
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modalidade Suprimento com programas de atualizagdo, especializagdo, aperfeicoamento,
especializacao e requalificacao profissional (Corddo, 2012, p. 76). Outro ganho da reforma de
1971 foi a da valorizagao da Educagdo Profissional, mas também foi seu grande problema,
conforme ja veremos.

Outros pontos de destaque foram: a jungdo do antigo Ensino Primario com o antigo
Ensino Ginasial, formando um ensino de Primeiro Grau de oito anos, sem a necessidade do
tradicional “exame de admissdao” que servia de gargalo a muitos; o ensino obrigatorio e
gratuito, ja assumido como direito publico, passou de quatro para oito anos de duragao, isto ¢,
se antes apenas o Ensino Primdrio era obrigatorio e gratuito, agora o antigo periodo do ensino
ginasial, incorporado ao novo ensino de Primeiro Grau, também passa a ser; a possibilidade
legal de associacdes de escolas em Centros Interescolares para melhor se organizarem para
ofertar a educacdo profissional integrada no ensino de Segundo Grau (Cordao, 2012, p. 76).

Voltando a questdo da valoriza¢do da Educacdo Profissional, conforme mostra Cordao
(2012, p. 76) ¢ necessario dizer que o governo militar tornou todo o Ensino Secundario
profissionalizante com a finalidade de torna-lo terminativo, pelos motivos que ja
mencionamos anteriormente. Isso posto, a educacdo profissional se tornou um grande
problema, pois ndo havia professores capacitados em niimero suficiente para atender todas as
escolas, e nem instalagdes adequadas. Muitas escolas apenas fingiam que ofertavam o Ensino
Técnico e os estudantes fingiam que aprendiam uma profissao, chegando ao ponto comico de
que muitos sé percebiam que haviam feito um curso técnico quando recebiam seu diploma de
técnico, pois sequer percebiam que o curso era profissionalizante (Cordao, 2012, p. 77). As
excecoes a isso foram as Redes de Ensino Técnico Federal, Estaduais, do chamado “Sistema
S”, como o Senai € o Senac, bem como outras escolas técnicas tradicionais mantidas por
fundacgdes e pela iniciativa privada (Cordao, 2012, p. 76).

Além disso, conforme dissemos no capitulo anterior, o Brasil historicamente tem uma
tradicdo de educagdo dualista. Isto ¢, se por um lado existe o ensino para as “elites
condutoras”, representadas, na época, pelos Curso Colegial (classico e cientifico) e pelo Curso
Normal, destinado a formacao de professores primarios, do outro lado havia o “Ensino
Profissionalizante”, destinado aos filhos de operarios e aqueles que necessitavam ingressar de
forma precoce na forca de trabalho, representado na época pelos ginésios profissionais ou
ginasios orientados para o trabalho, na primeira parte do Ensino Secundario, e pelos cursos
Técnicos Industriais, Comerciais e Agricolas. A primeira LDB, de 1961, rompia, justamente,

com essa dualidade, definindo a plena equivaléncia entre os cursos do mesmo nivel para fins
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de continuidade de estudos em niveis superiores. Os militares, querendo encontrar uma saida
para a pressdao dos “excedentes ao Ensino Superior publico”, que os incomodava, além da
efetiva necessidade real de formacao técnica de nivel médio (Segundo Grau) para a
consecucdo do acelerado processo de desenvolvimento econdmico do Brasil, decidiram
implementar esse ensino profissional técnico obrigatorio para todos os alunos (Cordao, 2012,
p. 77). Isso significou a quase destrui¢cao das 6timas redes publicas de Educagdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio que se viram diluidas numa rede de ensino de Segundo Grau sem
professores e instalagdes adequados (Cordao, 2012, p. 77). Mas o impacto ndo se restringiu

apenas estas:

Todas as escolas de nivel de Segundo Grau foram igualadas, independentemente de
sua destinag@o anterior, quer voltadas para o colegial classico ou cientifico, quer
voltadas para o eficiente e eficaz Curso Normal, destinado a formagdo dos antigos
competentes professores primarios, quer voltadas para o ensino profissional técnico
— industrial, comercial ou agricola. Essa desastrosa op¢do quase acabou com a
educacdo profissional técnica no Brasil, implantando em seu lugar uma farsa de
educagdo profissional técnica obrigatoria a todos os alunos do entdo ensino de
Segundo Grau. A Lei n° 7.044/1982 — aquela que o Professor Luiz Antonio Cunha
apelidou de “Lei da reforma da reforma da Reforma”, acabou com essa farsa,
buscando recuperar o que ainda restava para ser recuperado (Cordado, 2012, p. 77).

Em suma, a lei N° 5.692 de 1971 apesar de alguns avangos, em especial ao ensino
Supletivo, ndo foi nada menos do que calamitosa. Mas e o Ensino de Ciéncias nesse periodo?
Conforme ja mencionamos de passagem, o periodo em questao foi marcado pela Guerra Fria e
pela disputa espacial entre os Estados Unidos da América e a Unido Soviética, o que fez
paises como o proprio Estados Unidos e também outros, como a Inglaterra, a buscarem
reformas para seus respectivos curriculos de ensino de Ciéncias. Essas reformas estrangeiras
levaram o Brasil a também tratar o ensino de Ciéncias como um problema nacional, € nao
mais local. O Brasil passa entdo, a partir do final de 1950 por um periodo de renovacao
curricular do ensino de Ciéncias nas escolas (Santos, Galletti, 2023, p. 19).

Diversas sociedades cientificas sdo também criadas durante esse periodo, como a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em 1948, a fundagdo do Conselho Nacional
do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 1951 (Santos, Galletti, 2023, p. 19). Uma das
primeiras a¢des desses dois ultimos 6rgdos foi a institucionaliza¢ao do Instituto Brasileiro de
Educagao, Ciéncia e Cultura (IBECC), em 1952. A fundacao do IBECC, em 1946, derivou-se
de um projeto da Comissdo Nacional da Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) com o intuito de divulgar no Brasil os projetos internacionais

da UNESCO. Essa entidade foi essencial para a producdo de equipamentos e materiais
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didaticos no Brasil no periodo de 1950 a 1980 com o auxilio de financiamento estrangeiro
(Santos, Galletti, 2023, p. 19). Destacam-se os subsidios de projetos curriculares, materiais
didaticos e treinamento de professores na area de ensino de Ciéncias pela Fundagao
Rockefeller, pela Fundagdo Ford, pela United States Agency for International Development
(USAID) e pela Unido Panamericana (Nardi, 2014; Krasilchik, 2000 apud Santos, Galletti,
2023, p. 19).

A principal atividade do IBECC, durante a década de 1950, consistia na producdo de
livros-textos, equipamentos e materiais para atividades em laboratério que eram distribuidas
para diferentes escolas do pais e também vendidos para o publico geral. A ideia era de que
através do ensino de Ciéncias experimentais se formaria pessoas com mentalidade e atitudes
cientificas. A partir de 1959, o IBECC volta seu foco para os projetos curriculares que
comecaram a ser implementados nos paises ocidentais, e essa elaboragdo passou por dois
momentos distintos: um primeiro momento de traducdo e adaptagdo de materiais didaticos
produzidos nos Estados Unidos e Inglaterra na década de 50 - os projetos de 1° geracdo que
mencionamos anteriormente; € um segundo momento, marcado pela produ¢ao de materiais
didaticos voltados as especificidades brasileiras (Santos, Galletti, 2023, p. 20). Esse segundo
momento pode ser definido como nacional, mas também como tecnicista, pois, embora
adaptados a realidade brasileira, cujos projetos estrangeiros nao davam conta, transformava os
educadores em meros técnicos executores de projetos prontos aplicados em larga escala
(Santos; Galletti, 2023, p. 21).

Os dois momentos tiveram sua importancia para o ensino de Ciéncias no Brasil, o
primeiro por mostrar a importancia da educagdo experimental e o potencial dos materiais
didaticos de boa qualidade, o segundo por ressaltar a importancia de iniciativas nacionais que
busquem atender as demandas locais. Mas, novamente, precisamos nos referir a desastrosa

reforma de 1971:

Na década de 1970, o projeto nacional da ditadura militar que estava no poder era o
de modernizar e desenvolver o pais. O ensino de Ciéncias era considerado
importante componente para a preparacdo de um corpo qualificado de trabalhadores,
conforme foi estipulado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, promulgada em
1971. Esse periodo foi caracterizado por uma série de fatores contraditdrios, pois, ao
mesmo tempo em que o texto legal [LDBEN/71] valorizava as disciplinas
cientificas, na pratica elas eram profundamente prejudicadas pelo atravancamento do
curriculo por disciplinas que pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho (como
zootecnia, agricultura, técnica de laboratdrio), sem que os estudantes tivessem base
para aproveitd-las. A formagdo bésica foi danificada sem que houvesse um
correspondente beneficio para a profissionalizacao (Krasilchik, 2008, p. 16).

Em 1982 o ultimo presidente da ditadura militar, Jodo Baptista Figueiredo, sancionou
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a lei 7.044 que extingue o carater obrigatério da profissionalizagdo. O termo “qualificagdo
para o trabalho” ¢ substituido por “preparacdo para o trabalho”, a habilitagdo profissional
passa entdo a ser opcional nas escolas'®

Ap6s os anos 70 os projetos curriculares baseados na repeti¢ao do “método cientifico”
entram em crise em fun¢do de fatores politicos, econdomicos, sociais € ambientais, ndo s6 no
Brasil, mas no mundo (Santos, Galletti, 2023, p. 25). Além disso, a ideia de um ensino
experimental como meio de formagdo de pensamento logico e cientifico fracassou, nao
mostrando evidéncias de que seus resultados eram melhores do que os obtidos através do
ensino tradicional (Amaral, 1998, p. 218 apud Santos, Galletti, 2023, p. 25). Um dos motivos

para esse fracasso foi o excessivo rigorismo conceitual do ensino experimental:

Tal encaminhamento mostrava-se adequado a um novo ensino de Ciéncias, em que
um dos objetivos centrais era levar o estudante a vivenciar o método cientifico, com
vistas a fazé-lo familiarizar-se intimamente com ele e preparar o pequeno cientista
por meio de uma proposta metodologica investigativa e experimental. Contudo, as
tradi¢des (neo)positivistas ainda se mantinham muito fortes no pensamento dos
educadores em Ciéncias da época para que abrissem mao do rigor conceitual que
deveria cercar todo conhecimento cientifico, mesmo em situagdo de
ensino-aprendizagem. Surge ai o método didatico da redescoberta, uma espécie de
simulagdo do método investigativo experimental tipico das ciéncias fisicas e
naturais: através de um processo empirico e indutivo, o estudante seria levado a
redescobrir os conceitos cientificos (Amaral, 1998, p.215 apud Santos, Galletti,
2023, p. 25).

A tomada de consciéncia das limitacdes dos métodos até entdo utilizados levaram a
criacdo de uma educacao cientifica que atendesse as demandas da Sociedade da Informacao,
mais preocupada com as implicagdes da Ciéncia na Sociedade. Surgem entdo movimentos
como o Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e o Educagdo em Ciéncia para a Cidadania,
alinhadas a outros movimentos como o da Alfabetizagdo Cientifica. Com o0s novos
movimentos a Ciéncia perde sua imagem como neutra, dogmatica e infalivel e passa a ser
vista como uma construcdo cultural e sdcio-historica (Santos, Galletti, 2023, p. 25).
Reverberacdes dessa nova visdo de Ciéncia podem ser vistas na LDBEN/1996 e nos
Parametros Curriculares Nacionais (Santos, Galletti, 2023, p. 25). Nos Parametros

Curriculares Nacionais - Ciéncias Naturais, podemos encontrar o seguinte trecho:

Em meio a crise politico-econdmica, sdo fortemente abaladas a crenga na
neutralidade da Ciéncia e a visdo ingénua do desenvolvimento tecnologico. Faz-se

necessaria a discussdo das implicacdes politicas e sociais da producdo e aplicacdo

dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, tanto em ambito social como nas salas
de aula. No campo do ensino de Ciéncias Naturais as discussdes travadas em torno

dessas questdes iniciaram a configura¢do de uma tendéncia do ensino, conhecida

Acesso em 07 de outubro de 2025.
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como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (CTS), que tomou vulto nos anos 80 e é
importante até os dias de hoje (Brasil, 1997, p. 20, grifo nosso).

A ideia de que os estudantes poderiam, por si sO, através de um ensino baseado numa
Ciéncia passivel de repeticdo por tentativa e erro, alcangarem as mesmas conclusdes que os
cientistas levaram séculos para atingirem, passou a ser questionada, até que se torna evidente
de que metodologia cientifica ndo ¢ o mesmo que metodologia de ensino de Ciéncias (Santos,
Galletti, 2023, p. 26). Os proprios PCN reconhecem que “o simples experimentar ndo garantia
a aquisicdo do conhecimento cientifico” (Brasil, 1997, p. 20).

Essa mudanga epistemoldgica, no Brasil e no mundo, redefiniu o que se entendia por
ensino cientifico. Mais do que ensinar os produtos da Ciéncia, deveria ser ensinado a
Natureza da Ciéncia (Santos, Galletti, 2023, p. 26). Vale ressaltar que essas transformagoes
ndo se restringiram apenas ao ensino de Ciéncias, mas a educa¢do de forma geral, onde
ocorreu a valorizagdo do pensamento critico, a necessidade de apropriacao instrumental do
conhecimento produzido pelo ser humano e a formagdo para a cidadania (Santos, Galletti,
2023, p. 26). Pensadores como Paulo Freire contribuiram para a reformulacdo de uma
educacao cientifica de carater mais critico e transformador (Santos, Galletti, 2023 p. 27).

Outro ponto importante de ser mencionado sobre esse periodo ¢ a consolidacdo da

pesquisa em ensino de Ciéncias a partir de 1972 no ambito da p6s-graduacao:

A formalizagdo da pesquisa em ensino de Ciéncias no pais acarretou a constitui¢@o
de novos grupos de pesquisa, programas de pos-graduacdo, sociedades cientificas,
organizagdes, eventos, revistas cientificas, além de apoio financeiro de diferentes
entidades a projetos educacionais. A titulo de exemplo, ¢ indispensavel a mengdo da
criagdo de diferentes sociedades cientificas que se empenharam na melhoria do
ensino de Ciéncias do pais, como: a Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), fundada
em 1966; a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), fundada em 1977; a Sociedade
Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), criada em 1997; ¢ uma das mais
importantes entidades cientificas do campo educacional em ciéncias: a Associagdo
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Abrapec), criada em 1997 com o
intuito de reunir pesquisadores de diferentes areas das ciéncias naturais. Como
consequéncia, variados eventos e publica¢des periddicas foram iniciados (Feres,
2010; Megid Neto, 2014; Nardi, 2014). (Santos, Galletti, 2023, p. 27).

Além disso, ha que ser mencionado os financiamentos feitos pela CAPES, entre 1980
e 1990 para programas como Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT),
voltados a apoiar projetos de melhorias tanto no ensino de Ciéncias quanto no de Matematica.
Ha que se destacar também o apoio da CAPES, em conjunto com a Secretaria Nacional de
Ensino e Tecnologia do Ministério da Educacdo, a programas como o Programa de Apoio ao
Aperfeigoamento de Professores de Ensino Médio em Matematica e Ciéncias - conhecido

como Pro-Ciéncias (1996-200), bem como a consolidagdo da Area de Ensino de Ciéncias e

46



UMIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JAMEIRO

UFRR) (%PPG CIMAT

Matemética (area 45 - atual area de Ensino) pelo comité de Area da Capes nos anos 2000
(Santos; Galleti, 2023, p. 27).

Gostariamos de concluir este capitulo com algumas consideragdes a respeito da nossa
segunda LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n® 9.394/1996, chamada
Lei Darcy Ribeiro de Educagdo Nacional. Também de carater descentralizador, foi definido
um sistema nacional articulado e descentralizado para a educacdo, com atribui¢des claras a
Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios, escolas e docentes, com todos os niveis da
federacao tendo liberdade e autonomia para a organizagdo dos seus respectivos Sistemas de
Ensino, em regime de colaboragdo, nos termos constitucionais (Cordao, 2012, p. 78).

O artigo 12 da atual LDB coloca como atribui¢des da escola a concepgao, elaboragio,
execugdo e avaliacdo dos respectivos projetos pedagogicos, o que ¢ uma expressao da sua
autonomia. O artigo 13 coloca como incumbéncia dos docentes a participacdo na elaboragdo
das propostas pedagogicas, bem como zelar pela aprendizagem dos alunos (Cordao, 2012, p.
78). Sobre esse ultimo ponto, a atual LDB coloca a atividade de ensino como subordinada aos
resultados de aprendizagens, isto ¢, “o objetivo ultimo da atividade de ensinar ¢ o do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos” (Cordao, 2012, p. 78). Em suma, isso significa
que o objetivo ¢ de que “os alunos aprendam e, ao aprender, aprendam a aprender e tenham
condi¢des de continuar aprendendo, de forma permanente ¢ continua” (Cordao, 2012, p. 78).
A avaliacdo adquire também um carater especial para muito além de reprovar ou aprovar os
alunos, mas sim o de verificar o que eles aprenderam e assim utilizar essa aprendizagem como
impulso para novas aprendizagens (Corddo, 2012, p.78). No entanto, ha que se fazer a
ressalva de que ainda temos uma cultura da reprovagdo, e que estamos longe de uma cultura
da progressao continuada - o que muitos confundem com aprovagdo automatica, o que ¢ um
equivoco - e de que € necessdrio certo grau de ousadia para rompermos com tradi¢des
culturais a muito enraizadas (Cordao, 2012, p. 78).

Outros pontos a serem mencionados sobre a LDB de 1996 sdo: a valorizagdo que faz
dos professores de todos os niveis de ensino se referindo a estes desde a sua formacao até a
sua efetiva valorizacao profissional em termos de “estatutos e planos de carreira do magistério
publico” (Cordao, 2012, p. 78); a possibilidade de educacdo a distancia; a integra¢do entre
educacdo profissional com todos os niveis de ensino ¢ modalidades de educacdo, além de ser
“colocada na confluéncia dos direitos fundamentais do cidadao, tais como o direito a vida, o
direito a educacao e o direito ao trabalho” (Cordao, 2012, p. 78); a clareza quanto aos recursos

financeiros que podem ser considerados como despesas com a manutengdo € 0
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desenvolvimento do ensino € o que ndo pode ser considerado como despesa com a
manutenc¢do e o desenvolvimento do ensino (Cordao, 2012, p. 78).

Ao se referir ao artigo 23 da LDB, onde est4 escrito que:

A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996).

Cordao (2012, p. 79) faz uma critica a dificuldade que temos, de ordem cultural, para
implementar uma educag¢do inovadora. Segundo o autor, ainda que a lei permita, continuamos
obedecendo rigidamente as antigas grades curriculares. Outro ponto criticado pelo autor € o
da dificuldade em abandonar a cultura da reprova¢do que, segundo ele, “ainda ¢,
teimosamente, utilizada como corretivo substitutivo da ultrapassada palmatoéria” (Cordao,
2012, p. 79). Outro ponto de destaque negativo ¢ a dificuldade que temos de implementar
programas educativos na modalidade a distancia com os mesmos niveis de qualidade do
presencial, que ja sdo, por si mesmos, sofriveis (Cordao, 2012, p. 79).

Cordao (2012, p. 79), aponta aqui para a necessidade da Formagdo Inicial e
Continuada de Professores para a Educagdo Basica, e da importancia que as universidades,
tanto publicas quanto privadas, tém nesse processo'.

Outros pontos apontados por Cordao (2012, p. 79) como gargalos da efetiva
implementagdo da LDB de 96 sdo: a dificuldade que se tem de se engajar toda a comunidade
escolar (equipes técnicas e administrativas, professores, pais) na elaboracdo dos projetos
pedagdgicos; a excessiva burocratizagao dos estabelecimentos de ensino, onde muita das
atividades sdo destinadas ao cumprimento de tabela no calendério escolar; a dificuldade em
realizar uma proposta educacional que efetivamente consagre o Ensino Profissional a
concepgdes mais modernas e avancadas de educagdo profissional. Sobre esse ultimo ponto,
Cordao (2012, p. 80) defende que ndo basta apenas que os trabalhadores sejam formados sob
a Optica do treinamento operacional do saber fazer, mas que sejam capazes de dominar o
conhecimento tecnoldgico a esse saber fazer, e que saibam que existem outras formas de
fazer. No entanto, defende que “para tanto, é exigido das institui¢des de educagdo profissional
e tecnoldgica que organizem seus cursos € programas segundo itinerarios formativos

estruturados por eixos tecnoldgicos” (Corddao, 2012, p. 80). A questdo dos itinerarios

' Dai a importincia de mestrados profissionais como o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias €
Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro que tem por objetivo justamente promover a
transformag@o pratica de profissionais da educagdo basica, bem como promover a integragdo entre o
conhecimento técnico-académico e sua aplica¢@o concreta em sala de aula.
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formativos ¢ de certa forma controversa, inclusive o proprio autor reconhece que sua visao do
conceito de competéncia profissional “para orientar a defini¢do do perfil profissional de
conclusao dos cursos técnicos de nivel médio tem dividido opinides entre os educadores e
especialistas da area da educacdo profissional e tecnologica” (Cordao, 2012, p. 80).

De fato, divide opinides. A ideia de itinerarios formativos, sobretudo na maneira como

eles foram concretizados na BNCC e no Novo Ensino Médio sdo, no minimo, questionaveis.
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7. A Base Nacional Comum Curricular vista como um retrocesso para o ensino de

Ciéncias no Brasil

O intuito desta introdugdo ao capitulo 7 é simplesmente mostrar, através de notas e
cartas emitidas por revistas cientificas, associacdes cientificas e sociedades cientificas, que a
BNCC foi, de maneira geral, vista como algo negativo, pelo menos entre o meio académico.

No dia 26 de julho de 2018, antes da aprova¢do do texto final da BNCC do Ensino
Médio, a Sociedade Brasileira de Fisica divulgou em seu site uma carta® enviada ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), pedindo a reformulacio da BNCC para o Ensino Médio e
também a revogagdo da lei n° 13.415 de 2017 que abria possibilidade para o fim da
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio. Por considerarmos o

conteudo da carta bastante relevante a reproduzimos na integra®:

O Conselho da Sociedade Brasileira de Fisica aprovou na ultima terca-feira (24) o texto de uma carta a ser
enviada ao Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE), solicitando a reformulagdo da proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. O documento solicita ainda a revogacdo da Lei n° 13.415, de
2017, que abre possibilidade para o fim da obrigatoriedade da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio.

Leia a seguir a integra da nota.

skeksk

A Sociedade Brasileira de Fisica propde que a atual proposta da BNCC — Ensino Médio seja devolvida ao MEC
para reavaliagdo e que a lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, seja modificada, de forma a ndo privilegiar
algumas areas do conhecimento em detrimento de outras. A proposta encaminhada pelo MEC para o Ensino
Meédio, que norteara essa etapa de ensino em todo o pais, requer revisdo em varios itens essenciais.

Os itinerarios formativos representam a maior dificuldade da atual proposta da BNCC para o Ensino Médio, pois
apresentam um detalhamento insuficiente para sua implementacdo de forma a propiciar avangos no Ensino
Médio brasileiro.

Na lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a area de Ciéncias da Natureza ndo € obrigatoria nos curriculos do
Ensino Médio. Surgem duas questoes:

- A escolha de itinerarios pode implicar numa formagdo do Ensino Médio sem nenhum conteudo das Ciéncias da
Natureza? O documento atual é dibio em relacdo a esse ponto e permite que essa seja uma interpretacdo
possivel. A posicao dos redatores do documento deve ser explicitada, para que possa ser analisada.

- A ndo obrigatoriedade de oferta de diferentes itinerarios em todas as escolas publicas, também implicita no
documento da BNCC — EM, pode ter graves consequéncias, por possibilitar a exclusdo de alguns itinerarios para
milhdes de estudantes, em especial os de regides pobres ou pequenos municipios.

2 Pode ser acessado aqui:

https://www.sbfisica.org.br/v1/sbf/sbf-solicita-reformulacao-da-bnec-do-ensino-medio/ Acesso em 10 de junho
de 2025.

! Quando reproduzidos na integra, colocamos os documentos com a cor de fundo diferente do restante da
dissertagdo. Quando nos referimos apenas a trechos especificos utilizamos o padrdo de citagdo direta
convencional da ABNT.
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Em relacdo aos objetivos de conhecimento, cabe questionar o descompasso da proposta do Ensino Médio em
relacdo aquela do Ensino Fundamental. Em particular, na primeira sdo excluidos os objetos de conhecimentos,
bem destacados na ultima, onde se consegue definir de maneira clara marcas disciplinares proprias da area de
ciéncias. A auséncia de objetivos de aprendizagem no texto inviabiliza a proposta de uma base nacional comum,
devido a inexisténcia de topicos comuns a formagao de todos os alunos.

A formacao integrada em Ciéncias da Natureza, ja presente na BNCC para o Ensino Fundamental, pressupde que
existam professores com formagao que permita oferecer esse ensino. O texto ¢ omisso em relagdo ao perfil dos
professores que ensinardo as Ciéncias da Natureza, podendo levar a uma implementagdo ficticia do ensino
integrado dos conhecimentos, uma vez que atualmente a maioria absoluta das licenciaturas atuais ¢ em Biologia,
ou em Fisica, ou em Quimica.

Talvez por um excesso de énfase nos aspectos sociais das ciéncias, a sua dimensdo empirica e a necessidade da
experimentagdo como fonte do conhecimento aparecem de modo muito timido na BNCC-EM. Neste
sentido, uma falta recorrente na formagao em ciéncias da natureza de criangas e jovens brasileiros tem sido a
auséncia da experimentagdo. Menos de 10% das escolas publicas brasileiras possui laboratorio de ciéncias. A
BNCC poderia representar um momento especial para superagdo de uma préatica distorcida destas ciéncias em
nossas escolas. Os dois documentos da BNCC, tanto para o Ensino Fundamental (ja aprovado), quanto para o
Ensino Médio, sdo omissos em relacdo a esse quesito considerado fundamental no ensino de Ciéncias da
natureza.

Considerando os tdpicos apresentados acima, para que a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio —
incluindo a Fisica — possa vir a formar pessoas interessadas em aprofundar seus estudos sobre ciéncias e
tecnologias nos cursos superiores, gerando a formacao cientifica e tecnologica necessaria ao desenvolvimento
nacional, a Sociedade Brasileira de Fisica propde que na rediscussdo da BNCC — Ensino Médio devam ser
consultadas as sociedades cientificas, ¢ no que diz respeito a Fisica, deve ser feita uma consulta a Sociedade
Brasileira de Fisica.

sk

No dia 29 de novembro de 2018, a Sociedade Brasileira de Fisica vem a publico

novamente externar preocupagdes em relagdo 8 BNCC do Ensino Médio™:

A SBF vem novamente a publico para externar sua preocupagdo com a estrutura proposta para a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), repetindo e refor¢cando algumas das criticas ja apresentadas
anteriormente, como pode ser observado nas publicagdes anteriores deste Boletim. Nesta data (29/11/18), a
sociedade recebeu a ultima versdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para a BNCC-EM, que deve seguir
para aprovagao. Constatamos, com bastante preocupagdo, que ndo houve revisdo dos itens principais apontados
em nota encaminhada por nossa sociedade ao CNE, publicada em nosso Boletim em 26/julho deste ano

1) Perguntavamos se “a escolha de itinerarios pode implicar numa formagdo do Ensino Médio sem nenhum
contetido das Ciéncias da Natureza?” e afirmavamos que o documento deveria ser explicito a esse respeito. A
resposta poderia ser a previsdo de uma carga horaria minima de ciéncias da natureza, e de Fisica em particular.
No entanto, esta carga horéaria minima NAO aparece no documento.

2) Questionavamos “a nao obrigatoriedade de oferta de diferentes itinerarios em todas as escolas publicas” que
poderia excluir o ensino de Ciéncias da natureza em “’de regides pobres ou pequenos municipios”. O documento
atual mantém explicitamente que a presenca dos itinerarios vai depender, entre outras coisas, de condigdes
especificas da rede escolar (o que acontece com escolas de regides mais desfavorecidas no pais?).

3) Nosso terceiro ponto era que “A auséncia de objetivos de aprendizagem no texto inviabiliza a proposta de
uma base nacional comum, devido a inexisténcia de topicos comuns a formacao de todos os alunos.”, pois o
texto anterior ndo tinha NENHUMA definigao de conteudo curricular. O texto atual, no topico relativo a ciéncias

Zhttps://www.sbfisica.org. br/v1/sbf/sbf-reafirma-sua-posicao-sobre-a-bnce-do-ensino-medio/. Acesso em 10 de
junho de 2025.
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da natureza continua idéntico, isto é, sem definigdo de contetdo, inviabilizando portanto a proposta de uma base
nacional comum no que toca as Ciéncias da Natureza, e a Fisica em particular.

Teremos uma nova reunido com o CNE no proximo dia 5 de dezembro, em conjunto com outras sociedades
cientificas ¢ mantemos a esperanga de que estes pontos sejam incorporados na versdo final, para que a livre
escolha e a autonomia dos estudantes sejam de fato garantidas na futura BNCC-EM.

Em um editorial, a revista Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica também faz duras

criticas a BNCC:

Em se tratando de um documento normativo que pretende ser nacional e unico, a
BNCC compromete-se com interesses privatistas que vdo além da formulagdo do
que deve ser ensinado em cada bimestre. Isto porque tal detalhamento da BNCC
confere um atestado de incompeténcia aos professores para gerir seu proprio
trabalho, sem poder pleitear a autoria dos seus incontdveis modos de ensinar. Ao
contrario, a BNCC afirma que ha somente uma sele¢do e uma organizacdo eleitas
como a melhor para garantir sucesso aos alunos e premia-los com um ensino de
qualidade. Cabe lembrar que o sentido de qualidade estaria fixado em indices de
aprovacdo, em cumprimentos de metas e deslocamentos ascendentes em
ranqueamentos, ¢ amparado por uso de materiais didaticos produzidos para este fim
(Selles, 2018, p. 339).

Ainda em 2017, a Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd) diante da entrega da terceira versao da BNCC ao Conselho Nacional de Educacao

(CNE), fez uma série de criticas ao documento®:

Nota da ANPEd sobre a entrega da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE)

O Ministério da Educagdo entregou esta semana a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). A ANPEd, desde o ano de 2015, vem produzindo um conjunto de
posicionamentos criticos acerca da proposi¢do de uma Base Nacional Comum Curricular. Sdo elementos
presentes nesta critica tanto a metodologia de elaboragdo que privilegia especialistas e subalterniza o dialogo
com as comunidades escolares quanto suas evidentes implicagdes nos processos de avaliagdo, de ensino e
aprendizagem, na homogeneizacdo das matrizes curriculares, na formagdo de professores e autonomia das
escolas que se fragilizam com a l6gica de centralizagdo que a BNCC instaura na educagéo escolar.

De maneira preliminar, a Diretoria da ANPEd, explicita suas preocupagdes com o que a BNCC apresentada ao
CNE sintetiza. Entre elas, destacamos:

- A BNCC ¢é um documento inspirado em experiéncias de centralizagdo curricular, tal como o modelo do
Common Core Americano, o Curriculo Nacional desenvolvido na Australia, e a reforma curricular chilena -
todas essas experiéncias amplamente criticadas em diversos estudos realizados sobre tais mudangas em cada um
desses paises;

- A retirada do Ensino Médio do documento fragmentou o sentido da integragdo entre os diferentes niveis da
Educacdo Basica, ao produzir centralizagdo especifica na Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental,

- E preocupante também a retomada de um modelo curricular pautado em competéncias. Esta “volta” das
competéncias ignora todo o movimento das Diretrizes Curriculares Nacionais construidas nos ultimos anos e a
critica as formas esquematicas e ndo processuais de compreender os curriculos;

ZPode ser acessado em:
https://anped.org.br/biblioteca/nota-da-anped-sobre-a-entrega-da-terceira-versao-da-base-nacional-comum-curric

ular-bncc-ao-conselho-nacional-de-educacao-cne/. Acesso em 11 de junho de 2025.
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- A retirada de mengdes a identidade de género e orientagdo sexual do texto da BNCC reflete seu carater
contrario ao respeito a diversidade e evidencia a concessdo que o0 MEC tem feito ao conservadorismo no Brasil;

- A concepgdo redutora frente aos processos de alfabetizag@o e o papel da instituigdo escolar na educagdo das
criangas.

Face as preocupagdes expostas, a Diretoria da ANPEd reafirma sua compreensdo de que Educagdo ¢
compromisso com o publico, com o bem comum, com a diversidade e respeito as praticas e processos educativos
que se encontram em curso nas escolas brasileiras - aspectos pouco considerados pelo documento entregue pelo
MEC ao CNE.

A terceira versdo do Documento serd objeto de estudo dos grupos de trabalho (GT) da ANPEd. A Diretoria da
ANPEd conclama seu corpo de associados organizados em seus 23 Grupos de Trabalho para que se dediquem a
essa leitura e auxiliem na constru¢do de um posicionamento critico de nossa Associagdo sobre o Documento.

Diretoria da ANPEd, Abril de 2017.

Diante da aprovagdo da versao final da BNCC para o Ensino Médio em 2018, tivemos

nova manifestagdo da ANPEd*:

“Atordoados permanecemos Atentos”[1]: o que ainda precisamos dizer sobre a BNCC do Ensino Médio?

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou nesta terca-feira, 04 de dezembro, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Médio com 18 votos a favor e duas abstencdes. Consolida-se, com isso, o
conjunto de reformas instituidas para o Ensino Médio, iniciadas com a Medida Provisoria 746/16 e seguidas pela
aprovacao da Lei 13.415/17 ¢ da Resolugdo CNE/CEB 11/2018 que institui as Diretrizes Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM). O conjunto destas reformas foi alvo de varias Manifestagdes de Repudio coletiva e
documentos de analise, de diferentes Associa¢des Cientificas, entre elas a ANPEd, e publicadas no nosso Portal.

Nesta mesma dire¢do, a Diretoria da ANPEd gostaria de mais uma vez expressar nossa preocupagio e
indigna¢do com a aprovacdo desta BNCC, diante de um percurso que teve como marca: audiéncias publicas
interrompidas, criticas severas de especialistas em diferentes areas ¢ de conselheiros do proprio CNE, auséncia
de didlogo com as associagdes cientificas. E atordoante ver um pais assumir reformas educacionais e politicas
educativas, contrarias ao que os especialistas da area indicam como as mais adequadas e desinteressado pelo
dialogo com seus cientistas e sociedade civil organizada.

Seguiremos atentos na analise dos desdobramentos dessa reforma e firmes na resisténcia cotidiana.

[1] Livre adaptagdo e referéncia ao verso da cangdo “Calice”, escrita em 1973 por Chico Buarque e Gilberto Gil,
censurada pela ditadura e langada apenas em 1978.

A Associagao Brasileira do Curriculo (ABdC) também enderecou ao CNE, ainda em
2017, um documento® onde se mostra contraria a terceira versio da BNCC. Destacamos aqui

um dos trechos que consideramos mais incisivos:

Nao respeita o principio do pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas,
assumindo uma, e¢ somente uma em sua formula¢do. Sendo conteudista e
disciplinarista, fere o principio da valorizagdo da experiéncia extraescolar e a
formagdo para o exercicio da cidadania. Investe no controle externo da gestdo e do
fazer docente, por meio de avaliagdes externas (de alunos, professores e gestores)
aliadas a responsabilizag¢@o local pelos resultados, comprometendo o principio da

2 Pode ser acessado em: https://anped.org.br/1254-news/. Acesso em 11 de junho de 2025.
3 Pode ser acessado em: https://abdcurriculo.com.br/?page_id=346. Acesso em 11 de junho de 2025.
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gestdo democratica, a formulag@o participativa do Projeto Pedagdgico e o principio
da valorizacdo docente. A parceria estabelecida entre 0 MEC e fundagoes privadas,
para a formulagéo e legitimagdo da BNCC, precisa ser discutida, principalmente em
se tratando da contratagdo dessas empresas para a produgdo de material didatico e
implantagdo da base, antes mesmo de sua aprovacdo (Documento produzido pela
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC) encaminhado ao CNE no contexto das
Audiéncias publicas sobre a BNCC /2017, 2017).

Outra associagdo que em diversas ocasides se mostrou contraria a terceira versdo da
BNCC foi a Associagdao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE).
Em 2018, a ANFOPE publicou uma nota?® em que dizia:

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo, sauda as
entidades militantes, professores e estudantes que cotidianamente lutam para
construir uma educacdo verdadeiramente de qualidade, e em especial, aos que estdo
presentes na Audiéncia Publica da Regido Centro-Oeste sobre a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio do Conselho Nacional de Educacdo, manifesta
sua posicao contraria a BNCC do Ensino Médio e solicita sua retirada da pauta do
CNE, e em unidade conjunto das entidades académicas e sindicais, requer a imediata
revogacdo da Lei 13.415/2017, que dispde sobre a Reforma do Ensino Médio (Nota
Anfope-BNCC em Brasilia 14 de setembro de 2018, 2018).

Ainda segundo essa nota, a ANFOPE considerava a BNCC como anacronica e

ultrapassada:

Consideramos esta Base Nacional Comum Curricular uma proposi¢do curricular
anacronica e ultrapassada que recupera a concepgdo de competéncias e habilidades,
que aponta para a implantagdo de processos de centralizagdo, padronizagdo e
controle incompativeis a formagdo integral de estudantes e professores,
desrespeitando a rica diversidade cultural e autonomia das escolas brasileiras. A
BNCC ¢ inaceitavel do ponto de vista curricular, pedagogico e educacional, pois
intensifica processos de precarizagdo do ensino nas escolas publicas, prejudicando
principalmente os estudantes oriundos das camadas populares (Nota Anfope-BNCC
em Brasilia 14 de setembro de 2018, 2018).

Como podemos observar, ndo foram poucas as criticas a versao final da BNCC Ensino
Médio. Nos subcapitulos seguintes queremos explorar os pontos onde acreditamos serem 0s

mais problematicos da BNCC para o ensino de Ciéncias.

26 Pode ser acessado em: https://www.anfope.org.br/cartas-e-manifestos/. Acesso em 11 de junho de 2025.
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7.1. A Base Nacional Comum Curricular e o0 Novo Ensino Médio como

retrocessos democraticos

A partir do histérico que fizemos do ensino de Ciéncias no Brasil, passando por
mudangas educacionais importantes, podemos constatar que o Estado brasileiro tem a
tendéncia historica de realizar movimentos pendulares entre a centralizagdo e a
descentralizacdo na educagdo, em fung¢do das mudancas politicas e ideologicas de cada
periodo. De fato, comecando pelo periodo Imperial, as provincias tinham a responsabilidade
legal sobre o Ensino Primério (Lei de 15 de outubro de 1827), no entanto, se pensarmos a
nivel de Ensino Secundario, a partir do momento em que um colégio, no caso o colégio D.
Pedro II, fundado em 1837, permite o ingresso no Ensino Superior sem a necessidade de
exames admissionais, este colégio naturalmente se torna o modelo para todos os outros
colégios, afinal, quem fazia o Ensino Secundario, como vimos, era porque desejava,
justamente, ingressar no Ensino Superior, uma vez que o Ensino Secundario tinha um carater
propedéutico. Além disso, o Ensino Superior era controlado pelo Império, logo, podemos
observar que havia uma centralizagdo da educa¢do ainda que se possa argumentar que de
maneira um pouco indireta.

A partir da Proclamacao da Reptblica, em 1889, inicia-se o Federalismo no Brasil,
marcado pelo aumento da autonomia dos estados. Embora, como vimos, a Unido ainda fosse
responsavel pelo Ensino Superior e pelo Ensino Secundario, os estados passaram a gozar de
maior autonomia em relacdo a educagdo. Findada a Primeira Republica, em 1930, entramos
na Era Vargas que, conforme mencionamos tinha um carater bastante centralizador da
educagdo, o que pode ser observado a partir do artigo 2 do Decreto n° 19.402 de 14 de

novembro de 1930?7 que criava o Ministério dos Negocios da Educagdo e da Satde publica:

Art. 2° Este Ministério tera a seu cargo o estudo e despacho de todos os assuntos
relativos ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar (Brasil, 1930).

Findada a era Vargas, entramos em um periodo mais democratico para a educagao e
que culminou na LDB de 1961 que, como vimos, tinha um carater descentralizador, ainda que
tenha falhado em efetivamente concretizar essa autonomia a nivel municipal e a nivel escolar.
No entanto, essa descentralizagdo durou pouco, pois em 1971 tivemos a “reforma” da LDB
1961, causadora de grande catastrofe no Ensino Secundario, e, por estarmos em plena

ditadura militar, naturalmente de carater centralizador. Encerrada a ditadura militar, entramos

" Pode ser acessado aqui:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19402-14-novembro-1930-515729-publicacaoor

iginal-1-pe.html. Acesso em 13 de outubro de 2025.
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num processo de redemocratizacdo que culminou na Constituicdo de 1988 e, na area de
educagdo, na LDB de 1996 que, como vimos, de carater descentralizador e com atribuigdes
claras para a Unido, para os estados, para os municipios, para as escolas, e para os
professores, em todos os niveis de ensino. Poderiamos pensar que finalmente, apos todo o
percurso do Brasil desde o fim da colonizagdo, passando por periodos ditatoriais de
perseguicao e supressdo do pensamento livre, e de controle educacional, tinhamos alcangado
um momento de maturidade politica, onde a liberdade, entre elas a liberdade para aprender e
ensinar, seriam vistos como valores inegociaveis. Mas, ndo foi isso que aconteceu. Embora
em termos Constitucionais houvesse liberdade educacional, logo comegou a articulagdo de
grupos politicos, tentando novamente instrumentalizar a educagdo em torno de interesses
proprios, conforme ja vimos em capitulos anteriores. Os proprios Parametros Curriculares
Nacionais, como veremos, foram uma tentativa, ainda que nao concretizada, de se controlar a
educagdo, e mais tarde tivemos a Base Nacional Comum Curricular ¢ o Novo Ensino Médio,
conforme ja vimos.

Por conta do que foi exposto acima, ¢ que consideramos a Base Nacional Comum
Curricular, em conjunto com o Novo Ensino Médio, um retrocesso democratico, pois, “a
BNCC ¢, antes e acima de tudo, uma politica de centralizagdo curricular” (Cassio, 2018, p.
240). E centralizadora, pois define objetivos de aprendizagem, chamados eufemisticamente de
“direitos de aprendizagem”, que orientam todas as escolas brasileiras, em todas as etapas da
educacdo basica. Além disso, ¢ obrigatoria, com extensdo em todo o territorio nacional, além
de possuir implicac¢des diretas e indiretas nas politicas de compra e distribuicdo de materiais
didaticos, na formagdo inicial e continuada de professores, além de influir e ser influenciada
pelas avaliagdes em larga escala (Cassio, 2018, p. 240). Antes mesmo da Base para o Ensino
Meédio ser aprovada, as novas politicas de curriculo j& vinham sendo implementadas nas redes
estaduais e municipais de ensino (Cassio, 2018, p. 240).

Para Céssio (2018), uma politica de centralizacdo curricular se define por:

Chamo politica de centralizagdo curricular toda politica de homogeneizag¢do de
curriculos, ndo necessariamente nacional, que subsidie outras politicas (de material
didatico, de avalia¢do, de formacdo docente, etc.). Nessa categoria se enquadram a
BNCC, a grossa maioria das propostas curriculares de estados e municipios e, em
alguns sentidos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Cassio, 2018, p. 251).

Esse carater centralizador da BNCC inclusive entra em conflito com outros curriculos
também centralizadores, pois todos os estados e muitos municipios do Brasil possuem

referenciais curriculares proprios, acompanhados por avaliagdes externas censitarias e,
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eventualmente, por politicas de bonificagdo a partir do desempenho nessas avaliagdes (Céssio,
2018, p. 241). Em artigo publicado em 2015, Bauer et al. (2015, p. 340) mostraram que dos
4.309 municipios brasileiros que responderam a pesquisa realizada por eles na época, 1.573
municipios possuiam avaliagdes proprias (37% dos respondentes), e que 905 municipios (21%
deles) declararam pretender ter uma avaliagio de modo que “pode-se afirmar que as
avaliagdes em larga escala parecem cada vez mais legitimadas no ambito das gestdes
municipais” (Bauer et al, 2015, p. 340).

Além disso, ndo podemos ignorar o conflito entre a Base Nacional Comum Curricular
e o Programa Nacional do Livro Didatico, pois este também ¢ politica de curriculo,
influenciando ndo apenas na organizagao do trabalho pedagogico nas escolas, mas também no
modo como as disciplinas sao concebidas pelos professores (Cassio, 2018, p. 241).

Em outro artigo onde Cassio & Spinelli JR (2018) exploraram a recep¢do dos
professores de Quimica a uma politica de curriculo como a BNCC a partir da analise das
contribuigdes publicas dadas a primeira versdo deste documento, os autores chegaram a

seguinte conclusao:

As contribui¢des analisadas ndo nos permitem afirmar categoricamente que oS
professores de Quimica brasileiros sdo mal formados, mas expdem as tensdes entre
politicas curriculares concorrentes: BNCC, PNLD e politicas de curriculo estaduais.
Se de fato houver um problema sistémico na formacao dos professores brasileiros,
ndo sera a sua recusa a “novidade” da Base que nos autorizard a chama-los de
desqualificados e a dizer que trabalham pouco. Quando muito, a resisténcia do
professorado a BNCC decorre de seus proprios conflitos profissionais ante uma série
de politicas de centralizagdo curricular implementadas ao longo dos anos e em todos
os niveis federativos (Cassio & Spinelli JR, 2018, p. 264).

Apesar desse choque da Base Nacional Comum Curricular com outros curriculos e
politicas centralizadoras, ndo podemos enxergar a BNCC apenas como “mais uma politica de
curriculo”, pois ela possui particularidades que a diferenciam das demais, conforme veremos
mais a frente.

Um ponto importante trazido por Cassio (2018, p. 242) ¢ o da impossibilidade da
BNCC, e de qualquer outra proposta curricular, de ser incorporada de maneira automatica e
uniforme as praticas pedagdgicas, pois nenhuma proposta se manifesta de maneira idéntica
em todo lugar. Nas palavras do autor, “considero va a pretensdo das politicas de curriculo de
eliminar os complexos processos discursivos que multiplicam as possibilidades de leitura e de
tradugao dos textos, e que tornam impossivel normalizar o que acontece nas salas de aula”
(Cassio, 2018, p. 242). Além disso, Céssio (2018, p. 242) também aponta para as diferengas

materiais entre as escolas, e também para as tomadas de decisdo a nivel local que ndo podem
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ser suprimidas por nenhuma politica curricular. O autor relembra, inclusive, o caso de
inimeros municipios com baixissimo poder arrecadatério que existem no Brasil, que mal
possuem verba para o funcionamento minimo da escola, como agua filtrada e coleta de
esgoto, € que muito menos terdo para a implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular
(Cassio, 2018, p. 242). Aproveitamos para estender essa discussdo aos itinerarios formativos
do Novo Ensino Médio.

Um trabalho por elaborado Fernandes (2023), analisou varios dados estatisticos
fornecidos por institutos como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a fim de
aprofundar algumas discussdes a respeito da possibilidade real de implementa¢do dos
itinerarios formativos em escolas de Ensino Médio no Brasil, e utilizaremos alguns dos
resultados em nossa discussd@o aqui. Conforme j& mencionamos em capitulos anteriores, o
Novo Ensino Médio dividiu a carga horaria total do Ensino Médio entre a formacdo geral
basica e os itinerarios formativos. No inicio a divisdo era 60% para a BNCC e 40% para os
itinerarios, mas com Lei 14.945/2024, essa divisdo passou a ser de 80% para a BNCC e 20%
para os itinerarios. No entanto, lembramos que as escolas ndo sdo obrigadas a fornecer todos
o0s itinerarios, isto ¢, uma escola ndo ¢ obrigada a fornecer a0 mesmo tempo os itinerarios de
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e o itinerdrio de Formagao Técnica e
Profissional.

Com isso em mente, lembremos também que uma das propagandas do Novo Ensino
Médio foi o do “protagonismo juvenil”, o do jovem escolher o que quer estudar. Fazemos
entdo o seguinte questionamento, sera que todas as escolas publicas tém condi¢des de ofertar
todos os itinerarios? Obviamente que ndo. Pior, em 2022, do total de municipios no Brasil,
47% possuiam apenas 1 escola de Ensino Médio (Fernandes, 2023, p. 120). Os municipios
que possuiam mais de 5 escolas de Ensino Médio representavam, em 2022, 22% do total
(Fernandes, 2023, p. 120), ou seja, “hipoteticamente, se cada escola de Ensino Médio
oferecesse apenas um itinerario formativo, somente 22% dos municipios brasileiros poderiam
ofertar cinco ou mais itinerarios a seus jovens” (Fernandes, 2023, p. 120). Além do discurso
do protagonismo juvenil e da liberdade de escolha serem uma farsa dos itinerarios formativos,
pois muitos alunos terdo que se contentar com o que foi ofertado, ndo podemos deixar de
mencionar que estes terdo uma formagao geral mais pobre do que a do Ensino Médio anterior,

ou seja, nos parece que as condigdes de democratizacdo do Ensino Médio recuaram ao invés
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de avancarem. Ainda sobre isso:

Evidentemente, a responsabilidade precipua de oferta dessa etapa recai sobre os
estados (cf. inciso VI, art. 10 da Lei n® 9.394/1996); porém, a realidade do jovem se
da no territorio imediato em que vive e em seu inerente contexto socioecondmico.
Nesse sentido, diversas ¢ complexas sdo as variaveis que estariam correlacionadas a
factibilidade de, por exemplo, o jovem transitar a municipios vizinhos de modo a
usufruir de conteudos curriculares que sejam oferecidos para além dos limites de seu
territdrio, como situa¢do do sistema de transporte (escolar) local, distancia entre
municipios, interesse, disposi¢do, possibilidade e condi¢des pessoais diversas do
estudante para cursar outra escola (Fernandes, 2023, p. 121).

Pode-se argumentar que ha a possibilidade do Ensino a Distancia (EaD), mas mesmo
sem questionarmos as qualidades dessas aulas, vemos que isso ndo resolve o problema, pois
nem todos os domicilios possuem internet no Brasil - especialmente se considerarmos as
regides Norte e Nordeste - ainda que avangos notaveis tenham sido feitos nesse sentido, como

mostra a figura 4.

Figura 4 - Panorama do uso da internet no pais (%)

Panorama do uso da Internet no pais (%)
Uso de internet nos domicilios

8o O Domicilios
o I
B — 500 wrbanos
o 100 . —
- Nordeste
s [ =
— 5,2
P I
4 1m0
Domicilios
Norte - W rurais
— 17,0 =
— 85,5 )

Gonvs s/ i
—— 81,7 Y 0 0 .
I O3 4 _ Sul ! o
! " E— 85,6

I
® 209 @ 2021 5 ?:;5 @010 @ 2021
Equipamento utilizado para o acesso - 2021
10 995 995 995
456 499 410 444
P 1N = I = l
107 99 .
) AN -
tablet i putad isd celular
. Rural @ Urbano Total
Fonte: PNAD Continua - Tecnologia da Informagao e Comunicagao - 2021 5 ACENCAIBGE Som FERT

Fonte: (Brasil. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), 2022)*®

Se pensamos em escolas, menos da metade delas estdo conectadas a internet em 2025,

conforme mostra uma reportagem realizada pelo G1 (2025) utilizando dados do Anuario

% Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/34954-internet-ja-e-aces
sivel-em-90-0-dos-domicilios-do-pais-em-2021. Acesso em: 14 out. 2025.
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Brasileiro da Educacdo. O movimento Todos pela Educagdo ¢, inclusive, responsavel por

fazer esse anudrio®:

O Brasil ainda tem um contexto em que as suas regides, os seus estados e
municipios mais pobres sdo aqueles que possuem a pior infraestrutura escolar e, no
geral, possuem piores indicadores educacionais, o minimo de aprendizagem desses
estudantes. Entdo, precisa dobrar a aposta e entender que a educagdo é um vetor, ¢
um fator fundamental para reverter e para superar essas desigualdades imensas que a
gente tem no pais”, afirma Gabriel Corréa, diretor do Todos pela Educagdo (Gl,
2025).

Voltando a Base Nacional Comum Curricular, se ¢ impossivel para qualquer politica
do governo normatizar a nivel local, isto €, do dia a dia em sala de aula, por que entdo se
preocupar? Conforme diz Céssio (2012, p. 242), qualquer politica de curriculo, ainda que ndo
possa exercer controle completo, mira “a transformagdo dos papéis de escolas, estudantes e
professores - ¢ das relagdes entre eles - nos processos educativos. A BNCC ¢ a expressao de
um projeto educacional para o Pais e isso deveria nos preocupar” (Céssio, 2018, p. 242).

Consideramos aqui pertinente trazermos algumas criticas que foram feitas aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a época de sua implementacao, tendo em vista que

muitas dessas criticas facilmente se aplicam a BNCC:

Quando a pedagogia das competéncias apareceu pela primeira vez na BNCC, no
texto da terceira versdo (abr. 2017), a comparagdo entre os projetos educacionais da
Base e dos PCN restou incontornavel, sobretudo porque o grupo politico que, no
MEC, passou a se encarregar do processo de elaboracdo e implantagdo da BNCC
apos o impeachment de Dilma Rousseff é o mesmo que trabalhou na elaboragdo dos
PCN décadas atras (Céssio, 2018, p. 244).

Segundo Moreira (1996, p. 10), o processo preliminar de constru¢do dos PCN se
iniciou no final de 1994, antes da posse de Fernando Henrique Cardoso como presidente.
Foram convocados pela Secretaria de Educa¢do Fundamental do MEC cerca de 60 estudiosos
da educacao brasileira e representantes da Argentina, Colombia, Chile e Espanha. Esses
paises tinham passado por mudangas curriculares recentes e por isso foram convidados a
ajudar o Brasil a discutir ideias para instituir um curriculo nacional. Coube também a
Fundagao Carlos Chagas fazer uma analise das propostas curriculares dos estados brasileiros e
dos municipios de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, que pudessem oferecer
fundamentos para o trabalho que seria iniciado apds a posse do futuro presidente. No ano
seguinte, 1995, uma equipe foi instituida para a elaboragdo dos PCN, formada apenas por

professores de escolas e ndo de universidades. Moreira (1996, p. 10) ressalta que esses

¥ Disponivel em:
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2025/09/25/menos-da-metade-das-escolas-brasileiras-estao-conecta
das-a-internet-aponta-levantamento.ghtml. Acesso em 14 de outubro de 2025.
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professores eram fundamentalmente ligados a Escola da Vila, situada em Sao Paulo e que a
experiéncia de fato inspiradora dos PCN foi a espanhola e que o professor César Coll,
catedratico de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona e tedrico implicado na
reforma educativa da Espanha, foi o consultor do trabalho. No inicio de 1996, cerca de 400
professores de diversas areas da educagdo e especialistas em educacao receberam uma versao
dos PCN para exame e parecer. Além disso, no primeiro semestre de 1996, também ocorreram
discussdes com professores de diferentes estados do pais. Uma critica comum feita aos PCN a

época foi ao seu carater neoliberal:

A implanta¢do de um curriculo nacional, expressdo usada para caracterizar o que no
Brasil se denominou de Pardmetros Curriculares Nacionais, tem-se processado em
paises como Espanha, Estados Unidos, Inglaterra e Argentina, a partir da década de
oitenta, e tem sido associada a visdo neoliberal de educagdo. As criticas a tais
iniciativas tém sido intensas (Moreira, 1996, p. 11).

Um dos primeiros pontos de discussao em relacdo a implementacdo dos PCN foi a
auséncia de um consenso do que deveria ser entendido por “curriculo nacional”. A expressao
parecia ser utilizada para indicar padrdes a serem atingidos a nivel nacional, estruturas bésicas
de disciplinas e também a conjuntos de metas, padrdes, processo instrucional e avaliaciao
(Moreira, 1996, p. 12). Moreira (1996, p. 12), ressalta que o curriculo s6 ganha vida em sala
de aula quando efetivamente experienciado pelos estudantes e que, portanto, a ideia de um
curriculo nacional ja ¢ contraditoria por esséncia. Moreira (1996, p. 12) aponta ainda que
muitos autores defendem que os esfor¢os canalizados para a implementacdo dos PCN seriam
melhor utilizados no apoio e no incentivo as reformas locais, levando-se em consideragdo os
interesses e as necessidades do professorado, dos estudantes e da comunidade. Além disso, ha
0 questionamento ao atrelamento do curriculo nacional a um sistema de avaliagao
quantitativa, pensado na Optica neoliberal, que “pretende, principalmente, classificar as
escolas e controlar, mais eficientemente, o trabalho docente” (Moreira, 1996, p. 12). Ainda
segundo o autor, “em algumas reformas a intencdo de controle ¢ mesmo explicitada e
ambiguamente justaposta ao propdsito de tornar as escolas espacos de criatividade e
investigacdo” (Moreira, 1996, p. 12).

Ainda sobre o sistema de avaliagdo, diz Moreira (1996, p. 12) que além de visar o
controle pedagogico e garantir determinadas identidades sociais, os sistemas de avaliacdo tém
também como finalidade “superar” os problemas de escassez de recursos para a area de
educacdo, isto €, “se sdo poucos os recursos, hd que se contemplar primeiro as boas escolas,

definidas a partir da avaliacdo. Para as outras, reserve-se o que sobrar” (Moreira, 1996, p. 12).

61



UMIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JAMEIRO

UFRR]J { {3 PPGEAUCIMAT

Outro ponto importante trazido por Moreira (1996, p. 13), ¢ ideia de que o curriculo
nacional tende a privilegiar os discursos dominantes e a excluir a voz dos grupos sociais
oprimidos sob o pretexto de assim construir e preservar uma cultura comum e tida como
basica para o desenvolvimento da identidade nacional. Ademais, houve uma insubordinagdo
indevida do curriculo nacional aos interesses do livre mercado que enxergavam a escola e o
curriculo nacional como catalisadores do desenvolvimento econémico ¢ a modernizagao da
sociedade, mas modernizacdo esta de carater excludente (Moreira, 1996, p. 13). Nesse

sentido, diz Moreira:

Como o programa neoliberal de modernizagdo tem incrementado desigualdades e
produzido amplo contingente de excluidos, principalmente na América Latina, &
licito perguntar: pode-se construir uma sociedade moderna e democratica a partir de
fundamentos sociais tdo precarios? Deve-se organizar a escola e o curriculo em
conformidade com as novas necessidades tecnoldgicas ou industriais ou deve-se, ao
contrario, elaborar teorias pedagogicas e curriculares que considerem a exclusdo
social e busquem capacitar os agentes sociais para a participacdo e para a luta por
justica social? (Moreira, 1996, p. 13).

Ja podemos notar até aqui uma série de semelhancas entre os PCN e a Base Nacional
Comum Curricular em conjunto com o Novo Ensino Médio, tais como o espirito neoliberal de
ambos os documentos, a adesdo de curriculos estrangeiros e todo um discurso de
“modernizar’® a educagdo. Outro ponto importante de ser mencionado é o efeito de tais

curriculos e dos testes qualitativos em grande escala no professorado:

Desse modo, a determinag@o de curriculos oficiais parece afetar negativamente tanto
a auto-imagem docente como o ambiente de trabalho nas escolas. Linda
McNeil(1995), em analise de experiéncia desenvolvida no Texas, destaca o clima de
medo e desconfianga que se cria quando o professorado passa a ser julgado pelos
resultados que seus alunos e suas alunas obtém em testes oficiais. Outros estudos
ressaltam alguns dos artificios que os professores e professoras passam a utilizar:
para se defenderem de acusagdes de ineficiéncia, acabam por se preocupar mais com
o adestramento de seus alunos e a organizar o curriculo a partir dos conteudos e
habilidades exigidas nos testes. Sabe-se mesmo de casos em que alguns docentes,
para facilitar os bons resultados de seus estudantes nesses testes, terminam por
adotar uma conduta pouco ética na avaliacdo [...] (Moreira, 1996, p. 14).

Outro ponto importante trazido por Moreira (1996, p. 15) em relagdo aos PCN ¢ o
questionamento aos “contetidos minimos”, onde o autor aponta que tais conteudos podem
“dificultar a adequagdo dos contetidos as realidades e experiéncias da comunidade, da escola e
do/a estudante, no momento em que limita a autonomia dos sistemas escolares e professores”

(Moreira, 1996, p. 15). Além disso, Moreira (1996, p. 15) argumenta ainda que tais conteudos

30 Essa ideia de “modernizar” a educacio parece ser recorrente no Brasil desde a época da expulsdo dos jesuitas
pelo Marqués de Pombal, e tal como a palavra “reforma” nos parece ser completamente vazia de significado,
sendo utilizada apenas eufemisticamente para justificar a submissdo da educacdo aos interesses de algum grupo
particular.
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minimos tendem a sacralizar as disciplinas tradicionais e que isso ¢ problematico, pois “as
disciplinas tradicionais tanto podem promover uma compreensdao mais aguda da realidade
como contribuir para encobri-la” (Moreira, 1996, p. 15). Em relagdo a Base Nacional Comum
Curricular, mais do que determinar conteidos minimos, isto ¢, mais do que determinar os
conteudos que cada aluno deveria aprender em cada disciplina e etapa escolar, ela nos parece
se aproximar muito mais de um curriculo minimo, pois, além de definir os conjuntos de
aprendizagens essenciais para todos os alunos, define também competéncias, habilidades,
orientacdes pedagogicas. Sendo assim, acreditamos que as criticas feitas por Moreira (1996)
em relagdo aos PCN devem ser feitas também aqui de maneira ainda mais contundentes em
relacdo a BNCC, principalmente por se tratar de um documento obrigatério, diferente dos
PCN que se concretizaram como referéncia opcional - seu projeto centralizador nao foi para a
frente por razdes que nao cabe discutirmos aqui.

No entanto, o projeto iniciado pelos PCN, em especial as avaliacdes em larga escala,
frutificou no Brasil e ganhou capilaridade nas redes de ensino (Céssio, 2018, p. 243). Um dos
seus legados nos programas de formacao docente das universidades brasileiras ¢ a linguagem
das competéncias e dos padroes de aprendizagem, e também a popularidade de autores como
o César Coll, Antoni Zabala e Philippe Perrenoud (Céssio, 2018, p. 244). Lembremo-nos de
que a BNCC ¢, justamente, confeccionada sob esse molde da pedagogia das competéncias e
habilidades.

Mas se o projeto centralizador dos PCN falhou, ele certamente estd tendo muito
sucesso com a BNCC e com o Novo Ensino Médio. Para Céssio (2018), “a BNCC ¢ o ponto
de saturagdo das politicas de centralizagdo curricular no Brasil, uma sintese das politicas de
curriculo brasileiras desde os PCN temperada com o linguajar dos common core de alguns
paises” (Céssio, 2018, p. 244). Embora alguns facam a associam entre a BNCC, e
principalmente do Novo Ensino Médio, apenas com o governo Temer, ndo podemos ignorar

que a articulagdo em torno de um curriculo nacional se d4 ha muito mais tempo:

Embora se possa argumentar que o golpe institucional de 2016 tenha importado
mudangas substantivas 8 BNCC, sobretudo por conta da Reforma do Ensino Médio e
da op¢do — influenciada por setores reacionarios do governo Temer — de eliminar do
texto da Base os temas considerados “polémicos” (gé€nero, sexualidade, raga,
desigualdades), a estrutura geral do documento aprovado pelo CNE (dez. 2017) é
muito semelhante & das versdes publicadas antes da mudanga de governo (Cassio,
2018, p.244).

Segundo Elizabeth Macedo (2016, p. 11) “uma multipla rede de discursos vém

construindo a hegemonia da ideia de que uma educagdo de qualidade (social) requer
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centralizagdo curricular”. Em especial, a ideia de buscar uma “qualidade na educacdo” serve
como catalisadora desse processo, pois ¢ justamente a ideia de melhorar a qualidade da
educagao que vém sendo utilizada como justificativa para a centralizagdo curricular, cuja
demanda retne em seu entorno diferentes grupos politicos. A ideia de “qualidade na
educagdo” ¢ um significante esvaziado de sentidos, e justamente por isso ¢ capaz de
condensar diferentes demandas (Macedo, 2016, p. 9). Ainda segundo a autora, “esse foi o
significante nodal das politicas social-democratas e, adjetivado de social, se mantém
articulando as politicas levadas a cabo na administragdo do Partido dos Trabalhadores”
(Macedo, 2016, p. 9).

Em relagdo ao PNE, diversas politicas a ele vinculadas foram ignoradas em favor da
BNCC (Céssio, 2018, p. 244). De fato, no proprio site da Camara dos Deputados consta a
noticia de que de 2014 a 2024 apenas 2 das 20 metas do PNE foram cumpridas®'. A partir de
2017, a BNCC torna-se o centro gravitacional das politicas do MEC:

A secundarizagdo do PNE no orcamento da Unido foi cimentada em agosto de 2017,
quando Michel Temer vetou o artigo da Lei de Diretrizes Or¢amentarias (LDO) que
incluia, entre as prioridades do or¢amento para 2018, o cumprimento das metas
previstas no Plano. A BNCC tornou-se oficialmente o centro gravitacional das
politicas do MEC: Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/2017), que dividiu o
debate publico da BNCC em duas fases; Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacdo Basica (Decreto n. 8.752/2016), que atrelou os programas
de bolsas de iniciag@o a docéncia a a¢des de formagdo inicial calcadas na aplicagdo
da BNCC; PNLD (Decreto n. 9.099/2017), cuja composi¢do das equipes de
avaliacdo ¢ agora rigidamente controlada pelo MEC; e Politica Nacional de
Avaliagdo e Exames da Educagdo Basica (Decreto n. 9.432/2018), que traz um novo
modelo de avaliagdo para a Educagdo Infantil — todas explicitamente atreladas a
BNCC (Cassio, 2018, p. 245).

Em 2019, no artigo 3° da Lei de Diretrizes Or¢amentarias (LDO), o PNE volta a se
tornar prioridade do governo federal, mas o artigo 24 que dispunha sobre a alocacdo de
recursos com vistas ao cumprimento das metas recebeu veto presidencial (Cassio, 2018, p.
245). Segundo Céssio (2018, p. 245) “a inviabilizacdo do cumprimento das estratégias do
PNE relacionadas ao financiamento da educacdo (meta 20) torna sem efeito quaisquer
afirmag¢des no sentido de priorizar o PNE no or¢camento publico”. Os esfor¢os para a
implementagdo da BNCC sdo, portanto, uma escolha econdmica, pois sua implementagdo ¢
muito menos custosa para Unido do que fazer os investimentos preconizados pelo PNE, além

disso, a BNCC abre intimeras oportunidades de negdcios para agentes do terceiro setor

3! Pode ser acessada aqui:
https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-com-apenas-2-das-2

0-metas-cumpridas/. Acesso em 03/07/2025.
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“interessados naquilo que dela deriva: novas metodologias para avaliagcdes em larga escala,
producdo de materiais didaticos, programas de formag¢do docente de baixo custo e
flexibilizacao curricular no Ensino Médio” (Cassio, 2018, p. 245).

A BNCC ¢, portanto, a radicalizagdo do programa homogeneizador dos PCN, e seus
implementadores, cientes das limitagdes das politicas de curriculo, nem por isso a deixam de
enxergar como uma super politica educacional, bastando apenas adotar, para sua consecucao,
melhores estratégias do que as utilizadas no passado (Céssio, 2018, p. 246).

Nao foram poucos também os esforcos do terceiro setor para a implementagcdo da
BNCC. Conforme ja dissemos, a Fundacdo Lemann atuou, e ainda atua, fortemente para a
implementagdo da BNCC. Para citar um exemplo dessa atua¢do, em marco de 2017 a
Fundag¢ao Lemann fechou uma parceria com o Google para a criagdo de uma plataforma
digital que oferececeu planos de aulas digitais, videos e outros materiais para auxiliar os
professores a “criarem experiéncias mais ricas para seus estudantes”. A promessa foi de
apoiar mais de um milhdo de professores, e atingir areas de baixa conectividade (Cassio,
2018, p. 248). Em 2018, a Fundagcdo Lemann e o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico e Social (BNDES) anunciaram um aporte de 30 milhdes de reais para levar, até
2024, internet de alta velocidade e assegurar a todas as escolas publicas a inser¢do tecnoldgica
como ferramenta pedagogica (Cassio, 2018, p. 248). Para Céssio (2018, p. 248), isso mostra o
tamanho do comprometimento dessas redes politicas em torno de seu projeto educacional.

A BNCC ¢, portanto, mais do que uma politica publica de curriculo, pois mobiliza
tanto agentes do estado quanto agentes paraestatais, e atua tanto por dentro do Estado
(UNDIME, CONSED, BNDES), quanto por fora (Google e outros parceiros) (Cassio, 2018,
p- 249). H4 que se mencionar ainda que a atua¢do da fundacdo Lemann encontra paralelos
com a atuacdo de movimentos internacionais, como € o caso da Fundacao Bill and Melinda
Gates na implantagdo dos Common Core State Standards dos Estados Unidos (Hursh, apud
Céssio, 2018, p. 249).

Por fim, gostariamos de encerrar este capitulo falando sobre o Itinerario da Formacao
Técnica e Profissionalizante. Como vimos, um dos grandes avancos da LDB de 1961 foi a
valorizagcdo da formacao profissionalizante a nivel de Ensino Médio, que ¢ sim importante e
deve ser valorizada. No entanto, hd que lembrarmos que expansdes mal feitas do Ensino
Profissionalizante podem ter resultados catastroficos para o proprio Ensino Profissionalizante,
como o foi na reforma da LDB em 1971. Como vimos, alguns dos motivos para o desastroso

projeto de 1971 foram a falta de professores capacitados para a fungdo e a falta de estrutura
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adequada para essa modalidade de ensino. Como consequéncia, vemos o descrédito em que
caiu o Ensino Técnico e Profissionalizante na época, formando uma imagem negativa de toda
uma categoria profissional e de toda uma modalidade de ensino.

Embora o Ensino Profissionalizante ndo tenha se tornado obrigatdrio para todas as
escolas de Ensino Médio como em 1971, ainda nos parece haver semelhangas preocupantes.
Comecando pelo primeiro motivo, lembramos que as flexibilizagdes trazidas permitem que a
educagdo profissional seja conduzida por profissionais com reconhecido “notorio saber”. Que
ha muitos bons profissionais de areas técnicas no Brasil ndo ha davidas, mas também temos
que reconhecer que saber desempenhar uma fungao ¢ diferente de saber ensinar outra pessoa a
desempenhar a fungdo. Sdo atividades diferentes, com abordagens diferentes e finalidades
diferentes. Mas nao nos surpreendemos, o que mais vemos ultimamente ¢ a desvalorizacao do
professor enquanto categoria profissional. Parece que o intuito € justamente vender a ideia de
que “qualquer um” pode ensinar, jogando assim os saldrios para baixo e, claro, acabando com
os concursos publicos e a progressdo de carreira. Devemos dizer ainda que um eventual
fracasso desse modelo educacional certamente recaira novamente, como sempre recai, €m nos
professores, e servird de justificativa para “reformas” ainda mais controladoras do trabalho
docente.

Sobre o segundo motivo, vejamos um dado interessante. Segundo uma reportagem do
G1, utilizando dados do MEC/INEP de 2024 e com elaboragao do Todos pela Educagao, nem

metade das escolas publicas possuem laboratorios de Ciéncias, conforme mostra a figura 5.

Figura 5: indice de escolas com laboratério

Indice de escolas com laboratério

46,90%
26,90%
Anos finais do ensino Ensine meédio
fundamental

Fonte: G1. S6 20% das escolas publicas tém laboratério de ciéncias no fundamental II; falta de
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investimentos leva a ‘fuga de cérebros’ e cren¢a em fakes¥.

Como vimos no capitulo anterior, a importancia do ensino experimental para a area de
Ciéncias Naturais ¢ ressaltada desde os anos 1950, e até hoje nem metade das escolas
brasileiras possuem um simples laboratério de Ciéncias. Diante disso, ndo podemos deixar de
nos perguntar como sera essa educacdo profissionalizante, serd que as escolas receberdo
infraestrutura para ofertarem esse itinerario? Nosso receio € que esse itinerario seja ofertado
de maneira vazia e sem proposito, nos levando novamente a um descrédito da educagao
profissional de nivel médio, como em 1971, o que prejudicaria, novamente, as boas escolas
dessa modalidade de ensino, com o agravante de agora termos uma formacdo geral
empobrecida.

Em suma, esses sdo os motivos que nos levam a enxergar a Base Nacional Comum
Curricular e o Novo Ensino Médio como retrocessos democraticos para a educacgdo brasileira,
onde novamente antigas ideias que deram errado no passado ressurgem com promessas de -

de novo - melhorar a “qualidade da educacao brasileira” e de “modernizar” o pais.

*2Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2025/09/25/s0-20percent-das-escolas-publicas-tem-laboratorio-de-ciencia
s-no-fundamental-ii-falta-de-investimento-leva-a-fuga-de-cerebros-e-crenca-em-fakes.ghtml. Acesso em 14 de

outubro de 2025.
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7.2. A Base Nacional Comum Curricular como retrocesso para o ensino de
Fisica

Neste subcapitulo argumenta-se sobre o porqué de considerarmos a Base Nacional
Comum Curricular como um retrocesso para o ensino de Ciéncias, com énfase para a
disciplina de Fisica do Ensino Médio. O primeiro ponto que gostariamos de mencionar - ou
retomar, melhor dizendo - ¢ que a BNCC nao faz divisdes por disciplinas, mas por area de
conhecimento. Entdo, em vez de vermos no documento as tradicionais divisdes por Fisica,
Quimica e Biologia, vemos apenas “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”. A
argumentacao para isso ¢ que esse tipo de organizagdo favorece a comunicagdo entre as
disciplinas, resultando num ensino interdisciplinar. Além disso, nao ha também a divisao por
séries ou anos.

Essa preocupagdo com a interdisciplinaridade esta presente nas areas de ensino ja ha
algumas décadas. Os motivos sao muitos, mas, para resumir, podemos simplesmente pensar
que a nossa cultura, que ja ha alguns séculos caminha para uma cultura de
hiperespecializagdo, passa por um mal-estar ao ver-se confrontada por problemas que
englobam diferentes areas do conhecimento. E o caso, para citar um exemplo, da crise
ambiental, que envolve desde fatores fisicos, quimicos, biologicos, até favores econdmicos,
sociais, politicos. Além disso, ha também sempre o fator puramente humano, pois passamos
por um periodo de crise de consciéncia, onde repensamos constantemente nosso papel no
mundo e o nosso modo de agir, surgindo, como consequéncia, uma necessidade olhar para o
todo, “a classica preocupacao dos gregos com a totalidade — o holos — reaparece de muitas
formas” (Coimbra, 2000, p. 53).

Sobre sua conceituacdo etimolodgica, “o vocabulo ‘interdisciplinaridade’ apresenta-se
despretensioso na sua origem, ambiguo na sua acepg¢ao corrente € complexo na sua aplicagdo”
(Coimbra, 2000, p. 53). Mas, sem nos aprofundarmos em problemas de ordem
epistemologica, podemos compreender interdisciplinaridade como o vinculo entre um saber
com outro saber, num sentido de complementaridade e de cumplicidade solidaria (Coimbra,
2000, p. 53). Coimbra (2000), ao abordar as diferentes variagdes da disciplinaridade -
multidisciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar - assim define

interdisciplinar:

O interdisciplinar consiste num tema, objeto ou abordagem em que duas ou mais
disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para alcangar um
conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado.
Verifica-se, nesses casos, a busca de um entendimento comum (ou simplesmente
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partilhado) e o envolvimento direto dos interlocutores. Cada disciplina, ciéncia ou
técnica_mantém_a sua prépria_identidade, conserva sua metodologia e observa os
limites dos seus respectivos campos. E ncial na interdisciplinari

ciéncia e o cientista continuem a ser o_que sdo, porém intercambiando hipoteses

elaboracdes e conclusdes (Coimbra, 2000, p. 58, grifo nosso).

O trecho grifado representa, para nds, o maior problema da area de Ciéncias da
Natureza na BNCC. Para nds essa area nao esta articulada de modo interdisciplinar, pois nao
conservou a identidade das disciplinas, nem suas metodologias proprias. Nosso entendimento
¢ de que a BNCC dissolveu as disciplinas de Ciéncias da Natureza em uma coisa amorfa
chamada “Ensino de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias”, cuja impressao que se da ¢ de
que, apressados para concluir o documento, e j& na esteira do Novo Ensino Médio,
simplesmente elaboraram de qualquer maneira a 4rea de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Meédio, utilizando a desculpa da interdisciplinaridade para ndo serem obrigados a entrar nas
especificidades de cada disciplina, o que certamente levaria muito tempo e geraria muitas
discussdes com os professores de cada area.

Se pensarmos bem em como deveriam ser as aulas de Ciéncias tal como preconizadas
pela BNCC vemos o qudo vazia de significado ¢ essa interdisciplinaridade. Conforme ja
explicamos, das 10 competéncias gerais para a educagdo basica, a BNCC determina as
competéncias especificas para cada area do conhecimento, acompanhadas das suas respectivas
habilidades. Vejamos agora, cada uma dessas competéncias e habilidades para a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Competéncia especifica 1: “Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos,
com base nas interagdes e relacdes entre matéria e energia, para propor agoes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢gdes de vida em ambito local, regional e global” (Brasil, 2018, p. 554). No

quadro 7 estdo elencadas as habilidades para essa competéncia especifica.

Quadro 7 - Habilidades da competéncia especifica n° 1 da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Habilidades

(EMI13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais especificos,
as transformagdes e conservacdes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de energia e de
movimento para realizar previsdes sobre seus comportamentos em situagdes cotidianas e em processos
produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais € a
preservagdo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencdes e/ou construir protétipos de sistemas térmicos que
visem a sustentabilidade, considerando sua composi¢do e os efeitos das varidveis termodinamicas sobre seu
funcionamento, considerando também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de estimativas e
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no apoio a construgdo dos prototipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes e suas origens para avaliar as potencialidades e
os riscos de sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no ambiente, na inddstria, na
agricultura e na geragdo de energia elétrica.

(EMI13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando a composi¢do, a
toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como também o nivel de exposi¢do a eles,
posicionando-se criticamente e propondo solugdes individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes
responsaveis.

(EMI13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendomenos naturais ¢ da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agdes individuais ¢/ ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e possiveis
solugdes para as demandas que envolvem a geragdo, o transporte, a distribuicdo e o consumo de energia
elétrica, considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacdo custo/beneficio, as
caracteristicas geograficas e ambientais, a producao de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsoes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de geradores, motores
elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletronicos, com base
na analise dos processos de transformag@o e condugdo de energia envolvidos — com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais —, para propor agdes que visem a sustentabilidade.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 555)

Podemos observar que as habilidades (quadro 7) aqui estdo contextualizadas numa
perspectiva CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), com grande €nfase para
questdes relacionadas a sustentabilidade e a tecnologia, o que ¢ algo positivo. Pensando em
ensino de Fisica, vemos que o contetido relacionado a energia - transformagdes de energia
parece ter sido a maneira mais dbvia que eles encontraram para relacionar Fisica, Biologia e
Quimica - tem um peso bem grande nessas habilidades, seguida do contetudo relacionado a
eletricidade, e com uma modesta citagdo a conceitos de termodinamica e de fisica moderna
(radiacdo). No entanto, ndo nos parece haver nessa competéncia uma abertura muito grande
para topicos relacionados a cinematica, as leis de Newton, a dindmica do movimento circular,
hidrodinamica, 6ptica e alguns topicos de astronomia. Todos conteidos bem tradicionais no
ensino de Fisica para o Ensino Médio. Além disso, conforme vimos quando falamos sobre a
historia do ensino de Ciéncias no Brasil, vemos a importancia que adquiriu o ensino
experimental - ainda que sua pretensdao de revolucionar por completo o ensino de Ciéncias
tenha falhado -, coisa que sequer ¢ mencionada aqui. Outro ponto importante ¢ que embora a
tematica CTSA tenha sido bastante utilizada aqui, o que ¢ uma demanda grande do ensino de
Ciéncias a partir dos anos 1970, como ja vimos, ndo podemos deixar de mencionar a auséncia

a uma abordagem mais relacionada a historia e a filosofia da Ciéncia, pois, também como
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vimos, houve ao longo das ultimas décadas o reconhecimento da importancia dos alunos
desenvolverem uma compreensdo da Natureza da Ciéncia, ndo apenas de seus produtos.
Parece haver também um certo equilibrio entre Fisica e Biologia - pensando em conteudos
tradicionalmente ligados a essas disciplinas - mas imaginamos que os professores de Quimica
devem sofrer para encontrar seu espago aqui.

Competéncia especifica 2: “Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugao dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes

éticas e responsaveis” (Brasil, p. 556).

Quadro 8 - Habilidades da competéncia especifica n° 2 da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Habilidades

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e culturas para
comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolu¢do da Vida, da Terra e do Universo com as
teorias cientificas aceitas atualmente

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestagdo da vida em seus diferentes niveis de
organizagdo, bem como as condi¢cdes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e seus impactos nos seres vivos e
no corpo humano, com base nos mecanismos de manutengdo da vida, nos ciclos da matéria e nas
transformagoes e transferéncias de energia, utilizando representa¢des ¢ simulagdes sobre tais fatores, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de realidade virtual, entre
outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicagdes, previsdes e calculos a respeito dos movimentos de objetos na Terra, no
Sistema Solar e no Universo com base na andlise das interagdes gravitacionais, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulag@o e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais, fendomenos
naturais e processos tecnologicos, com base nas nog¢des de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites
explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagdo e conservagdo da biodiversidade, considerando
pardmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo humana e das politicas ambientais para a
garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos desafios
contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional ¢
social, a fim de desenvolver e divulgar a¢des de prevengdo e de promocdo da satde e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolucao bioldgica para analisar a historia humana, considerando
sua origem, diversificagdo, dispersdo pelo planeta e diferentes formas de interagdo com a natureza,
valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

(EM13CNT209) Analisar a evolugdo estelar associando-a aos modelos de origem e distribuicdo dos elementos
quimicos no Universo, compreendendo suas relacdes com as condi¢cdes necessarias ao surgimento de sistemas
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solares e planetarios, suas estruturas e composicdes e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando
representacdes e simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagdo ¢ de realidade virtual, entre outros).

Fonte: (Brasil, 2018, p. 557)

Nas habilidades dessa competéncia (quadro 8) parece haver uma desproporg¢ao entre a
area de Biologia e entre as areas de Fisica e Quimica, sobretudo Quimica. De novo, ha a
mengdo a “transferéncias de energia”. A novidade para o ensino de Fisica ¢ que agora aparece
abertura para alguns topicos ligados a astronomia, onde talvez se consiga espago para abordar
o conteudo de forca a partir do estudo da gravidade, bem como do movimento circular, mas
com a reiterada auséncia de todos os outros topicos que ja& mencionamos para a competéncia
1.

Notamos também certa énfase para o uso de simulagdes e de realidade virtual, que sdo
recursos validos no ensino, mas nos perguntamos porque nao colocar também os tradicionais
experimentos de laboratério, serd que € por serem as simulagcdes uma solucao mais barata?
Talvez, assim ndo precisemos construir laboratorios nas escolas, além, claro, de ser
condizente com a obsessdo com o Ensino a Distincia (EaD) e com a busca por “solucdes
tecnologicas” para a educacao brasileira.

Além disso, continua presente a abordagem CTSA, ainda que aqui nos parega mais
modesta, mas nos parece continuar ausente qualquer abertura para questoes relacionadas a
Natureza da Ciéncia. Outro ponto que queremos mencionar ¢ que as habilidades
EMI13CNT205 ¢ EMI3CNT207 nos parecem bem vagas. Imaginamos que o intuito da
primeira seja propor temas relacionados a Fisica Moderna, como o principio da incerteza de
Heisenberg, mas parece destoar completamente das outras habilidades. J4 em relagdo a
segunda ndo fazemos a menor ideia de que conceitos eles querem que sejam trabalhados aqui.
Talvez para quem seja da area de Biologia essa competéncia seja mais clara.

Notemos até aqui o esforco que ¢ de conseguir “pincar’ contetidos para serem
trabalhados, € o que acontece com um curriculo baseado em “competéncias e habilidades”. Na
habilidade especifica 1 tinhamos certo direcionamento, pois se refere a uma analise baseada
na transferéncia de matéria e energia - o que resultou na énfase ao contetido de energia, mas
essa competéncia 2 ja nos parece mais vaga. Por exemplo, “realizar previsdes sobre a
evolucdo dos seres vivos e do Universo”. O que seria realizar previsdes sobre o Universo?
Analisando as habilidades, vemos que o que realmente aparece ¢ o tradicional estudo do

movimento planetario, do estudo da lei da gravitagdo universal e das teorias de surgimento do
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universo, como a teoria do big bang. Mas, ao invés de dar clareza de conteudo, eles recorrem
a expedientes de utilizar palavras genéricas como “universo” para dar a ilusdo do “todo” e o
ensino parecer interdisciplinar. Além disso, fendmenos diferentes mobilizam conceitos fisicos
diferentes - as vezes radicalmente diferentes - o que implica em abordagens e conteudos
diferentes para se fazer previsdes. Para citar um exemplo tradicional em Fisica: fazer
previsdes de fendmenos que envolvam Fisica Newtoniana mobiliza conceitos e formas de
pensamento completamente diferentes de fendmenos da Fisica Quantica.

Competéncia especifica 3: “Investigar situagdes-problema e avaliar aplicacdes do
conhecimento cientifico e tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e
tecnologias digitais de informag¢ao e comunicacao (TDIC)” (Brasil, 2018, p. 558).

Quadro 9 - Habilidades da competéncia especifica n° 3 da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Habilidades

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipdteses, previsdes e estimativas, empregar instrumentos de
medigdo e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de analises, pesquisas
e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de
classificagdo e equagdes, por meio de diferentes linguagens, midias, tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo (TDIC), de modo a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnoldgicos de relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem de tematicas das Ciéncias da Natureza,
disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentagdo dos dados, tanto na forma de textos como em
equacdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir
estratégias de sele¢@o de fontes confiaveis de informagdes

(EMI13CNT304) Analisar e debater situacdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias,
producdo de tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na
justificativa de processos de discriminacdo, segregagdo e privacdo de direitos individuais e coletivos, em
diferentes contextos sociais e historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias
da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranca,
visando a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturagdo de simulag¢des de tais riscos.
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(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequagdo de seu uso em diferentes
aplicagdes (industriais, cotidianas, arquitetonicas ou tecnoldgicas) e/ ou propor solugdes seguras e sustentaveis
considerando seu contexto local e cotidiano

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletronicos e sistemas
de automacao para compreender as tecnologias contemporaneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e
ambientais.

(EMI13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a dependéncia do mundo
atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis e discutir a necessidade de introducdo de alternativas e novas
tecnologias energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos de produgado de
novos materiais.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos
(saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento primario a saude e
producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relagdo a esses
servigos, a fim de avaliar e/ou promover agdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas
condig¢des de saude da populagio.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 559)

Essa competéncia nos parece ser a mais vaga de todas, principalmente quando
olhamos seu conjunto de habilidades (quadro 9). A unica coisa positiva ¢ que a habilidade
EMI3CNT301 parece dar alguma abertura para o uso da experimentagdo cientifica, resta ao
professor descobrir de qual conteudo. Alids, ha auséncia quase completa de qualquer
contetdo nessa competéncia, um verdadeiro pesadelo para qualquer professor. Na habilidade
nimero EM13CNT303 fala na habilidade em interpretar textos de divulgacdo cientifica. Mas
que textos sdo esses? e de que assunto? Serd que o fornecimento desses materiais sera feito
por alguma empresa ligada as fundag¢des que apoiaram o Novo Ensino Médio? Achamos ser
um questionamento valido. Na habilidade EM13CNT306 se fala na avaliagdo de riscos
envolvidos em atividades cotidianas, bem como na simulagdo de tais riscos por meio de
aplicativos digitais. Mas, nds perguntamos, risco de que atividade cotidiana? E que aplicativos
seriam esses? Serdo também fornecidos por alguma empresa que apoiou o Novo Ensino
M¢édio? Na habilidade EMI3CNT3010 fala-se em Investigar e analisar os efeitos de
programas de infraestrutura e demais servigos basicos (saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento primario a satude e produgado de
alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relagdo a esses
servicos, a fim de avaliar e/ou promover agdes que contribuam para a melhoria na qualidade
de vida e nas condi¢des de saude da populagdo. O que se espera que o professor da area de
Ciéncias faga aqui? Que tenhamos de falar da importancia de questdes como a vacinagdo e
saneamento basico concordamos, mas abordar isso em sala de aula ¢ diferente de “investigar e

analisar os efeitos de programas de infraestrutura” e principalmente de “identificar
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necessidades locais ou regionais”. A competéncia 3 ¢ tdo vaga no seu conjunto de habilidades
que somente conseguimos levantar perguntas, pois carece completamente de substancia que
permita uma analise mais profunda em termos de ensino de Ciéncias. A ideia de fazer um
curriculo baseado apenas no conceito de competéncias e habilidades, sem meng¢do a contetidos
nos parece problemdtico. Para citar um exemplo mais cotidiano, podemos pensar na
habilidade de “dirigir” e logo veremos que o desenvolvimento da habilidade de “dirigir”
depende muito do tipo de veiculo, se ¢ uma moto, um carro, um caminhdo, um o6nibus... O
mesmo se da no curriculo. Temos que desenvolver habilidades, mas falta o contetido sobre o
qual elas serdo desenvolvidas.

Consideramos, portanto, a Base Nacional Comum Curricular um retrocesso para o
ensino de Fisica por conta da diluicdo que faz da disciplina, pela falta de clareza nos
conteidos e por ndo resguardar as fronteiras, at¢é mesmo de carga horéria, entre ela e as
disciplinas de Biologia ¢ de Quimica. Somadas as mudancas trazidas pelo novo Ensino
Meédio, acreditamos que ha brechas para que as escolas ndo sejam obrigadas a terem
professores das trés areas, podendo colocar, por exemplo, apenas um professor de
determinada area das Ciéncias da Natureza para lecionar todo o itinerario, o que resultara,
certamente, em prejuizo para as demais. O panorama geral € preocupante, pois como vimos o
espaco das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, foi sendo conquistado ao longo do
tempo, por necessidade sociais e econdmicas. Em uma sociedade cada vez mais dependente
dessas areas, nao faz sentido nenhum enfraquecer o ensino dessas disciplinas, pelo contrario,
deveriamos buscar maneiras de fortalecé-las. Em sintese, na nossa visdo o ensino de Fisica

brasileiro retrocedera algumas décadas, para nao dizer mais de um século.
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8. O produto educacional

Conforme ja dissemos, nosso produto educacional é um ebook™ que tem como
publico-alvo alunos de licenciaturas e professores, ambos da area das Ciéncias da Natureza.
Nesse ebook apresentamos os pontos principais desta dissertacdo, porém de maneira que
consideramos mais didatica. Inicialmente, o ebook foi desenvolvido dividido em capitulos e
em texto corrido, ficando com aproximadamente 90 paginas, mas ndo nos parecia ser muito
didatico. Entdo, optamos por cortar trechos do texto e até mesmo um capitulo inteiro, como ¢é
o caso do capitulo “Um breve historico do ensino de Ciéncias no Brasil”, mas tomamos
precaugdes para que o conteudo pudesse ser entendido mesmo sem a leitura deste capitulo.
Além disso, colocamos no ebook quadros amarelos (os quadros de dicas) que mencionam
esses trechos faltantes e onde eles podem ser encontrados nesta dissertagao, em caso do leitor
desejar se aprofundar no assunto. Com esses cortes, 0 ebook foi reduzido para 64 paginas.
Também o adaptamos para que ficasse no formato de perguntas e respostas, de modo que o
leitor possa facilmente identificar e selecionar os pontos pelos quais tenha maior interesse.
Defini¢des e passagens importantes foram destacadas em quadros especiais de fundo cinza e
contornos de cor marrom.

Ao final de cada capitulo colocamos tanto as referéncias citadas durante os textos
como também materiais para leitura e aprofundamento, com pequenas observacdes colocadas
entre colchetes explicando o porqué daquele material merecer a leitura. Todo o ebook foi
elaborado seguindo uma identidade visual propria, capa, imagens, tabelas, quadros, tudo nele
foi elaborado seguindo uma determinada paleta de cores que acreditamos ter deixado o
resultado final de agradavel visualizagao.

Com a finalidade de verificarmos se nossos objetivos com o ebook foram atingidos, o
disponibilizamos para analise de alunos de licenciatura e professores. Inicialmente, essa
disponibilizagao do material ocorreu por meio de um curso de extensdo realizado de maneira
online (Google Meet) para alunos de licenciaturas das areas de Ciéncias Naturais de uma
turma de graduagdo da professora Ana Cristina Souza dos Santos da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRRJ). A execucdo desse curso de extensao ocorreu no dia 26 de novembro
de 2025 com inicio as 18h e término as 21:15. Neste curso apresentamos nosso material e

fizemos algumas discussdes complementares, e pedimos que, apds lerem o ebook com mais

3 pode ser baixado gratuitamente através do link:
https://archive.org/details/base-nacional-comum-curricular-perspectivas-historicas-e-possiveis-impactos-no-e
202602
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calma nos dias seguintes, os alunos respondessem a um pequeno questionario a respeito da
qualidade do material. A grande maioria dos alunos que compareceram nessa aula eram da
Quimica (licenciatura), mas tivemos pessoas da Fisica (licenciatura) também, porém nao
tivemos alunos de Biologia.

Depois entdo, encaminhamos, via grupos de WhatsApp, o ebook (através de um link
do Google Drive) e o questionario para alguns professores que conhecemos e que lecionam
nas redes publicas e privadas do estado do Rio de Janeiro e de Minas Gerais, e também para
um grupo de alunos de mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGEduCIMAT) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Importante dizermos que também tivemos avaliagdes de professores de Matematica, pois
pedimos aos participantes que divulgassem o material para outros professores, o que o fez
chegar em professores de outras areas. O grupo de mestrado para o qual divulgamos o ebook
também conta com a presen¢a de docentes da area de Matematica, mas, como nao vimos
qualquer prejuizo em pessoas de outras areas responderem o questionario, optamos por nao
fazer restrigdes nesse sentido. Tanto o ebook quanto o questiondrio estdo nos apéndices desta
dissertagio. Tudo foi previamente aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Ntmero do parecer: 7.700.868.

Ao todo, tivemos 17 respostas. Como podemos observar pela figura 6, a maior parte

dos participantes ja ¢ formada em alguma licenciatura.

Figura 6: Percentual de Participantes formados e ndo-formados

Vocé é aluno de graduacdo ou ja é formado?

17 respostas

@ Alunc de licenciatura
® Ja sou formado

Fonte: os autores.

Na figura 7, podemos observar que a maior parte dos participantes foi de Matematica e

Biologia, seguidos pelos de Fisica e depois Quimica, e alguém que respondeu “mestrado”.
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Figura 7: Percentual de Participantes por disciplina

Qual curso voceé esta cursando ou ja cursou?

17 respostas

Fisica 4(23,5%)

Quimica

Biologia 5(29,4%)
Matemdtica 5(29,4%)
Mestrado

Fonte: os autores.
Na figura 8, podemos observar que a grande maioria dos participantes ja leciona.

Figura 8: Disciplinas lecionadas pelos participantes

Qual disciplina vocé leciona?

17 respostas

Fisica

Quimica

Biologia

Ciéncias (ensino fundamental) 6 (35.3%)

Ainda ndo leciono

Matematica

Fonte: os autores.

Na figura 9, podemos observar que todos acharam o ebook visualmente agradavel.
Disponibilizamos um espago para que os participantes pudessem deixar sugestdes de

melhorias visuais, mas nao recebemos nenhuma.
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Figura 9: Percepcio de qualidade visual

17 respostas

A respeito da qualidade visual do ebock, qual sua opinido?

® Agradavel.
® Desagradavel.
Poderia ser melhor.

Fonte: os autores.

Na figura 10, podemos observar que todos consideraram o ebook como bem escrito.

Disponibilizamos um espago para que os participantes pudessem deixar suas observagdes a

respeito do texto e um deles respondeu que “O linguajar ¢ formal porém adequado ao que se

propde e facil compreensao.”.

Figura 10: Percepc¢io de qualidade textual

17 respostas

A respeito da qualidade textual do ebook, qual sua opinido?

@ Esta bem escrito.
@ Esta mal escrito.
Poderia ser melhor.

Fonte: os autores.

Na figura 11, podemos observar que 15 (88,2 %) consideraram a discussdo trazida

como totalmente pertinente enquanto 2 (11,8%) consideraram apenas parcialmente pertinente.

A critica que recebemos foi de que o ebook deveria ter abordado a area de Ciéncias também

do Ensino Fundamental. De fato, nos limitamos apenas ao Ensino Médio, mas essa foi uma

decisdo tomada no inicio da pesquisa para que o trabalho ndo ficasse longo demais.
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Figura 11: Percepcao de qualidade de contetido

A respeito da qualidade do contetido, qual sua opinido?

17 respostas

@ Achei a discussio trazida totalmente
pertinente.

@ Achei a discussio trazida totalmente
impertinente.
Achei a discussdo trazida parcialmente
pertinente.

Fonte: os autores.

Disponibilizamos espacos onde os participantes pudessem sugerir trechos a serem
retirados, assuntos a serem acrescentados, e também possiveis erros de informagdo. Nao
foram sugeridos assuntos a serem cortados. Em trechos a serem acrescentados tivemos a
sugestdo de acrescentar uma parte sobre o Ensino Fundamental, mas, como ja explicamos,
ndo abordamos o Ensino Fundamental para que a pesquisa ndo ficasse longa demais. Uma
unica pessoa sugeriu mudarmos o quadro de dicas para as referéncias, mas como os demais
ndo se incomodaram com 1sso, optamos por manté-lo onde estava. Nao tivemos apontamentos
de erros.

Diante dos resultados obtidos consideramos que atingimos nossos objetivos com o
ebook e aproveitamos para agradecer a todos que disponibilizaram uma parte do seu tempo

para leitura e analise do material.

80



UMIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JAMEIRO

UFRR) (%PPG CIMAT

9. Conclusao

Em sua grande obra “Historia da Educac¢do na Antiguidade”, o historiador frances,
Henri-Irénée Marrou, assim define educacao: “a educagdo ¢ a técnica coletiva pela qual uma
sociedade inicia sua geragao mais jovem nos valores e nas técnicas que caracterizam a vida de
sua civiliza¢do” (Marrou, 2017, p. 22). Ainda segundo o autor, “existem sociedades ilogicas
que impdem a juventude uma educagdo absurda, sem nexo com a vida: a inicia¢do na cultura
real ai se faz, entdo, fora das institui¢des oficiais” (Marrou, 2017, p. 22). Diante desta
consideragdo, acreditamos ser pertinente nos perguntarmos que tipo de alunos estamos
formando ao seguirmos a Base Nacional Comum Curricular € o Novo Ensino Médio. Sera
que teremos uma educacdo que realmente atende aos anseios da juventude? Os defensores
dessas reformas querem nos fazer acreditar que sim, pois, segundo eles, essas reformas
permitem aos jovens escolherem o que realmente querem estudar e os preparam melhor para o
mercado de trabalho. Sera mesmo? Acreditamos que nao.

Conforme nos esforcamos para evidenciar ao longo de toda esta dissertacdo, a
propaganda do protagonismo juvenil ndo parece se concretizar, pois apenas uma parcela dos
estudantes poderd realmente escolher o que quer estudar, provavelmente os de escola
particular. Mas podemos ir além disso. Que a liberdade de escolha ¢ uma coisa positiva €
verdade, mas também temos que levar em consideragdo que as tradicionais disciplinas da
educacdo bésica ndo integraram o curriculo escolar durante tanto tempo por acaso. Sendo bem
ensinadas, essas disciplinas servem para dar aos alunos um vislumbre do extenso campo de
conhecimento desbravado pela humanidade durante milénios. Serd que todos os alunos do
primeiro ano do Ensino Médio j& sabem o que querem fazer no futuro? Que carreira querem
seguir? Certamente que ndo. A educacdo basica deve, justamente, ser uma etapa de
descoberta, de vislumbrar as possibilidades, afinal, para citar um exemplo, como alguém
sabera que quer ser fisico se nunca estudou Fisica? Nao acreditamos portanto que liberdade
nenhuma tenha sido dada aos estudantes, muito pelo contrario, parece-nos ¢ que lhes foi
roubado o direito a uma educagdo ampla onde possam explorar as diversas possibilidades para
o seu futuro.

Além disso, ha ainda a questdo do mercado de trabalho. Que ter uma profissdao ¢
importante ninguém o nega, mas sera que o itinerario de formacao profissional esta realmente
ensinando uma? E algo que deve ser mais aprofundadamente estudado, mas os relatos que

ouvimos de colegas professores - inclusive no nosso curso de extensdo - ¢ que esse itinerario

81



UMIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JAMEIRO

UFRR) (%PPG CIMAT

parece estar, pelo menos em certas escolas, muito aquém do esperado. Nao conseguimos
deixar de pensar novamente na desastrosa experiéncia de 1971.

Sobre a disciplina de Fisica em particular, nos esforcamos para ressaltar ao longo desta
dissertacdo o ensino de Fisica no Brasil como uma construcao histérica. Seu espago proprio
no curriculo, sua condi¢do de ser considerada uma disciplina basica para a formac¢ao humana,
sua carga horaria, suas abordagens didaticas e seus conteudos nao foram decisdes arbitrarias
deste ou daquele curriculo. Muito pelo contrario, a Fisica demarcou seu espago na educagao
bésica por uma imposi¢do de ordem social e econdmica, por ser disciplina fundamental para a
compreensdo do mundo natural e alicerce do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O
mesmo podemos dizer das disciplinas de Quimica e Biologia. Diluir essas disciplinas em uma
coisa chamada “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias™ sem respeitar suas fronteiras, suas
metodologias proprias ndo ¢ ensinar Ciéncias Naturais de maneira interdisciplinar, mas nos
parece ser uma maneira de enfraquecé-las, de terminar por destruir aquilo que ja estd tao
precario.

Em suma, a Base Nacional Comum Curricular € a “reforma” do Novo Ensino Médio
sdao duas politicas - para nao dizermos uma sé - que mercantilizam a educagdo brasileira,
dando as grandes institui¢des privadas o poder de determinar os rumos da educacdo e indo a

revelia de uma parte consideravel de professores, pois, como mencionamos, nao foram poucas

as criticas a elaboragdo deste documento.
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Introdugdo

Ola! No momento em que escrevo este ebook sou licenciado em Fisica
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR)),
Campus Volta Redonda, e aluno do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias e
Matematica (PPGeduCIMAT) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRY)). Este ebook é um produto educacional associado a minha dissertacao de
mestrado, intitulada “Base Nacional Comum Curricular: Perspectivas Historicas e
Possiveis Impactos no Ensino de Fisica”. Meu objetivo aqui é fazer uma analise
das mudancas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também,
em partes, pelo Novo Ensino Médio, numa perspectiva historica.

O que me levou a escolha desse tema e a consequente criacdo deste
ebook foi a constatacao, durante a graduag¢do, da minha falta de conhecimento
sobre a BNCC. Quando entrei na graduacao, por volta de 2018, a versao final da
BNCC ja estava encaminhada e, naturalmente, o assunto era abordado com
certa frequéncia durante as aulas. No entanto, apesar de toda a importancia
dada por meus professores ao tema, eu sentia que ndo compreendia
completamente o porqué da BNCC ser tdo importante, pois para mim parecia
ser somente mais um curriculo como qualquer outro. Decidi entdo tomar a
BNCC como objeto de estudo do meu trabalho de conclusdo de curso de
graduacao (TCC) e, apdés muitas leituras, constatei outra ignorancia da minha
parte: eu ndao sabia o suficiente da histéria da educacao brasileira para ter uma
dimensdo exata do que é uma politica curricular como a BNCC. Desde entdo, me
dedico ao estudo da educacdo brasileira, com uma certa énfase para o ensino
de Ciéncias, minha area de origem, e posso dizer agora que tenho uma
compreensao mais clara sobre assunto, ainda que naturalmente me falte muitos

anos de estudo, como acontece em qualquer area.
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Pois bem, fiz entdao meu TCC da graduacado e, gracas a Deus por isso, fui
aprovado. Mas fiquei com a sensacao de que eu poderia ter me aprofundado
um pouco mais no assunto e, por conta disso, decidi permanecer no mesmo
tema durante o mestrado. Mas por que fazer um ebook? Ao conversar com
amigos que também sao professores, notei que também para eles todo o peso
dado pela Academia a BNCC também era um tanto enigmatico, o que me levou
a pensar que eu ndo estava sozinho nesse estado de incompreensao sobre o
tema. Por conta disso, decidi fazer este ebook, que serve de material
introdutdrio sobre o tema. Aqui, vocé ira encontrar um panorama geral da
histéria do ensino de Ciéncias desde o periodo da educacdo jesuita até a criagao
da versdo definitiva da Base Nacional Comum Curricular, passando por varios
curriculos e legislacdes, até chegar numa analise mais pessoal que faco sobre o
ensino de Fisica na perspectiva da BNCC - e também do Novo Ensino Médio,
devo dizer.

Se a concretiza¢do da escrita desse ebook atender as minhas expectativas
e intencdes, acredito que vocé terminara a leitura com uma compreensao muito
mais clara do tema. Aproveito aqui para agradecer a todos que futuramente
dedicarem uma parte de seu tempo na leitura deste ebook. Agradeco também
as professoras Ana Cristina Souza dos Santos, minha orientadora de
dissertacao, e também as professoras Ligia Valente de Sa Garcia e Zilene
Moreira Pereira, por todas as contribuicdes, criticas e sugestbes. Agradeco
também a minha namorada Rafaelli Machado dos Santos, por toda ajuda na

parte visual do ebook.

Boa leitura!




Base Nacional Comum Curricular

Percpectivac Historicas e Pocciveic Impactos no Engine de Fisica

Base Nacional Comum Curricular: uma viséio geral

- O que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Deixemos a propria Base Nacional Comum Curricular responder:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham

assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil. Ministério da Educagdo, 2018, p. 7, grifo
Nnosso).

Em sintese, a BNCC é uma referéncia curricular obrigatéria para todos os
sistemas e redes escolares dos estados, do Distrito Federal, dos municipios,

quer sejam escolas publicas, quer sejam escolas privadas.

-> O que sdo aprendizagens essenciais?

Em relacdo a expressao “aprendizagens essenciais”, podemos entender
que elas se referem ao conjunto de habilidades e competéncias que os alunos
devem desenvolver e que sdo determinadas pela propria BNCC. Mas a questao
que se coloca aqui é: quem define o que é essencial e com base em quais
critérios? Ha de se atentar para o risco de que essas definicdes privilegiem

certos conhecimentos e grupos sociais em detrimento de outros.

Ao eleger o que é “essencial”, implicitamente se desvaloriza ou exclui outros tipos de
conhecimentos, como saberes culturais, artisticos, sociais, ou aqueles produzidos por grupos
minoritarios. Por exemplo, a énfase em uma histéria eurocéntrica pode ser vista como a
imposicdo de uma “aprendizagem essencial” que marginaliza outras narrativas historicas.
Portanto, as “aprendizagens essenciais” podem servir para perpetuar a hegemonia de certos
saberes e visbes de mundo.

- O que s@o as competéncias e habilidades para a BNCC?

Segundo a propria BNCC:
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (Brasil. Ministério da Educacao, 2018, p. 8).

Em outras palavras, competéncia sao capacidades amplas, de nivel mais
geral. E a combinacdao de conhecimento (saber), habilidade (saber fazer) e
atitude (saber agir com base nesse conhecimento). Alguns exemplos de
competéncia: utilizar tecnologias de maneira responsavel, pensar criticamente,
saber argumentar com base em fatos, resolver problemas.

Em relacdo as habilidades, estas podem ser entendidas como ac¢des
especificas que os alunos devem ser capazes de realizar. Exemplos de
habilidades: resolver problemas utilizando fracdes, saber analisar fenémenos

elétricos com base em modelos.

-> Essa pedagogia das competéncias e habilidades &€ uma novidade
trazida pela Base Nacional Comum Curricular?

De maneira nenhuma. S6 para citar um exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais, publicados a partir de 1997, ja trabalhavam com a
pedagogia das competéncias e habilidades, mas de maneira menos incisiva do
que a BNCC faz hoje.

A pedagogia das competéncias e habilidades € uma pedagogia que foi
sendo desenvolvida ao longo da segunda metade do século XX, como resposta
as transformacgdes sociais e econdmicas de um mundo globalizado, e ganhou
forca especialmente a partir dos anos 1990. E uma pedagogia que preconiza o
desenvolvimento de capacidades que permitam aos estudantes mobilizarem
conhecimentos, atitudes e valores para a resolu¢do de problemas reais. Essa
abordagem, que influenciou fortemente os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e depois a BNCC, tem raizes em autores como Philippe Perrenoud e em

diretrizes internacionais elaboradas pela OCDE e pela UNESCO.
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- Como a Base Nacional Curricular estd organizada?

Em termos de etapas educacionais, a BNCC se divide da seguinte forma:
Etapa da Educacdo Infantil, Etapa do Ensino Fundamental e Etapa do Ensino
Médio. Além disso, a BNCC ndo organiza o curriculo por disciplinas, mas sim por
areas do conhecimento. Para citar um exemplo, ndo encontraremos na BNCC as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia divididas individualmente desta forma,
mas sim de maneira aglutinada em uma Unica area do conhecimento, no caso a
drea de Ciéncias da Natureza. Para o Ensino Fundamental temos: Area de
Linguagens, Area de Matemética, Area de Ciéncias da Natureza, Area de Ciéncias
Humanas e Area de Ensino Religioso.

No Ensino Médio, essas areas costumam ganhar o complemento “e suas
tecnologias”. Sdo elas: Area de Linguagens e suas Tecnologias, Area de
Matematica e suas Tecnologias, Area de Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E uma estrutura que lembra os Pardmetros Curriculares Nacionais e isto
ndo é a toa, existe uma certa ligacdo entre os dois documentos, mas veremos
isso mais adiante.

Outro ponto importante a ser mencionado é que, conforme ja
antecipamos, a BNCC se organiza em torno de competéncias e habilidades. Ela
define primeiro 10 competéncias gerais para toda a educac¢do basica. Depois,
para cada area do conhecimento ela define um conjunto de competéncias
especificas, e para cada uma dessas competéncias especificas ela define um
conjunto de habilidades.

Na figura 1 colocamos as 10 competéncias gerais da educac¢ao basica.

Figura 1: Competéncias Gerais da Educacao Basica
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Competéncias Gerais da Educacdo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgGo de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
Escritn), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
infformacdes, experiéncias, ideiaos e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos gue leverm ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitern entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgbes confiGveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e
compreendendo-se na diversidode humana e reconhecendo suas
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugGo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e gos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

Fonte: adaptado de Brasil. Ministério da Educagao (2018, p. 9)
Em relacdao ao numero de competéncias especificas e de habilidades para
cada area do conhecimento, os numeros variam bastante. Na figura 2 trazemos

esses numeros para as areas do conhecimento do Ensino Médio.

Figura 2: Numero de Competéncias e habilidades por area do conhecimento na Base

Nacional Comum Curricular (Ensino Médio)

Competéncias Competéncias Habilidodes
Garais da Educagio Especificas Especificas
Bhslca

LT = Unguagens @ suds Tecralogios CHT = Ciéncios & Noturaza & suss Teonolkagios
MT = Motematico & suas Tecnologios  CHE = Cidncios Bumanas » Sociais Aplicodas

Fonte: adaptado de Castro et al (2020, p. 7)
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- Quais s@o os marcos legais importantes para a criagdo da Base

Nacional Comum Curricular?

Pode-se dizer que o marco legal inicial de criacdo da Base Nacional
Comum Curricular é a proépria Constituicdo Brasileira de 1988, embora a
elaboracdo do documento s6 tenha ocorrido anos depois. Isso porque é na
propria constituicao brasileira que, em seu artigo 210, traz a demanda legal para

a elaboragdo de uma Base Nacional Comum Curricular:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais (Brasil, 1988).

No entanto, pode-se notar que a Constituicdo menciona uma base
comum apenas para o Ensino Fundamental, mas sem menc¢ao ao Ensino Médio.
A mencao a uma base comum para o Ensino Médio apareceu na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) n° 9394/1996, mais especificamente em

seu artigo 26:

rricul E do Infantil Ensino Fundamental Ensino Médi vem ter um
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Redacao dada pela Lei n°
12.796, de 2013 para LDB 9394/1996, grifo nosso).

E importante destacar que com a LDB 9394/96 o Ensino Médio passa a ser
entendido como Educacao Basica, juntamente com o Ensino Fundamental, por
isso a necessidade de uma base comum também para o Ensino Médio.

Outro marco importante é a lei 13.005 de 25 de junho de 2014 que
regulamentou, com vigéncia de 10 anos, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
onde foram estabelecidas 20 metas para a melhoria da educacdo brasileira, bem

como as estratégias para a consecucdo dessas metas'. Em especial, nas

'Para a visualizacdo dessas metas, bem como das estratégias, basta clicar nesse link:

https://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm. Acesso em 20 de
outubro de 2025.


https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
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estratégias das metas n° 1, 3, 5 e 7 ha a menc¢dao também a uma base nacional
comum curricular, com destaque para a estratégia 3.3 da meta n° 3 que
menciona especificamente uma base nacional comum curricular para o Ensino
Médio:

3.3) Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata 08 5° do art. 7° desta
Lei,a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular do
Ensino Médio (Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014, grifo nosso).

A partir de todo esse arcabouco juridico € que comeca, em 2015, o
processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular. Processo este que,
como veremos, foi marcado pela forte presenca de grupos ligados a iniciativa
privada, pelo impeachment da Dilma Rousseff, e pela aprova¢do do Novo Ensino

Médio, em 2017.
-> Como a Base Nacional Comum Curricular foi criada?

De maneira muito sumaria, podemos dizer que a BNCC foi elaborada em
3 versdes. Em junho de 2015 o Ministério da Educa¢dao (MEC) constituiu um
comité com a atribuicdo de elaborar uma versao preliminar da BNCC. Esse
comité era formado por assessores e especialistas (dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios), professores universitarios de diferentes areas do
conhecimento ligadas a Educacdo Basica, docentes da Educacdao Basica e
técnicos da Secretaria de Educacao. O Conselho Nacional de Educagdao (CONSED)
e a Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) foram
responsaveis pelas indica¢des destes dois ultimos grupos (Triches; Aranda,
2018, p. 6).

O documento elaborado pelo comité foi colocado para consulta publica

em julho de 2015. Os participantes deveriam se cadastrar no portal do MEC de


https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#art7%C2%A75
https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#art7%C2%A75
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acordo com trés categorias: individuos, organiza¢des ou redes. Na figura 2 estao

0s numeros de participantes de cada categoria.

Figura 3: Categorias e nimero de participacdes na versao preliminar da Base Nacional
Comum Curricular

Individuos Organizagbes Redes
(205.569 participantes) (4.298 participantes) (45.049 participantes)

Fonte: Adaptado de Triches e Aranda (2018, p. 7).

O numero de participacdes de escolas pode ser considerado baixo, pois
participaram do processo apenas 45.049 escolas, sendo que em 2016 tinhamos
mais de 186,1 mil escolas. Além disso, os professores poderiam participar tanto
na categoria individuos quanto na categoria redes. O numero total de
contribuicdes, somadas todas as categorias, ultrapassou o numero de 12
milhdes (Triches e Aranda, 2018, p. 7). No quadro 1 disponibilizamos o ndmero

de participacdes por area do conhecimento.

Quadro 1: Numero de participagdes por area de conhecimento na versao preliminar da
Base Nacional Comum Curricular

Areas de Conhecimento Quan.ti_dadt: de Perccr_:n-tual~de

participacoes participacao
Linguagem 5.534.288 45,26%
Matematica 1.709.065 13,97%
Ciéncias da Natureza 1.657.482 13,55%
Ciéncias Humanas 2.599.153 21,25%
Educacao Infantil 376.391 3,07%
Outras 350.131 2,86%

Total 12.226.510 99,96 ~100%

Fonte: Adaptado de Triches e Aranda (2018, p. 8)
Chamamos atencao para a discrepancia entre o numero de contribuicées

para a area de linguagens e as demais.
De janeiro a marco de 2016, a equipe de especialistas trabalhou para

incorporar as sugestdes e criticas, contando ainda com leitores criticos
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contratados para uma analise mais profunda. O texto final desta segunda
versdo da BNCC foi concluido em abril de 2016°. Nessa segunda versdo da BNCC
ja havia a indicacdo de mudancas para o Ensino Médio, pois tanto o CONSED,
guanto o Movimento pela Base e o Todos pela Educacdo pressionavam o MEC e
0 corpo de assessores responsavel pela articulacao de especialistas a deixarem
o Ensino Médio mais flexivel (Silva; Neto, 2020, p.270).

ApOs as contribui¢Bes, o MEC disponibilizou a 27 versdo do documento ao
publico por meio de seminarios promovidos pelo Conselho Nacional de
Secretarias de Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais da Educa¢do (UNDIME) nas diferentes unidades da federac¢do, no
periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016, com a CONSED e a UNDIME
também como organizadores (Triches; Aranda, 2018, p. 10).

A terceira e ultima fase de elaboracdo entdo se inicia, em um contexto
politico no minimo conturbado devido ao processo de impeachment da entao
presidente Dilma Rousseff’. A segunda versdo foi entregue para o CNE em 3 de
maio de 2016 e, poucos dias depois, em 12 de maio, foi aberto o processo de
impeachment da presidenta Dilma. Indo na esteira das profundas mudancas na
conjuntura politica, os atores que ansiavam por mudanc¢as na educag¢ao
enxergaram uma oportunidade para acelerar as reformas que desejavam,
especialmente a do Ensino Médio (Silva; Neto, 2020, p. 272).

Muitas mudancas de equipe ocorreram na elaboracdo dessa terceira
versdao. De maio a agosto de 2016 a nova equipe do MEC foi montada com
antigos agentes experientes na gestao da educac¢do e que retomam os projetos
do Partido da Social Democracia (PSDB), que governou o Brasil de 1995 a 2002.

Antigos projetos de configuracdo do Ensino Médio retornam a vida devido a

% Ver figura 3, pagina 20 da dissertacdo, para mais detalhes sobre essa versdo.

® A presidente Dilma Roussef foi afastada do cargo no dia 31 de Agosto de 2016. Michel Temer, o
vice-presidente, assume o cargo e rapidamente o MEC instaura uma medida provisdria para
reformar o Ensino Médio, a MP n°® 746 de 22 de setembro de 2016.
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volta de nomes como Maria Helena Guimardes, Guiomar Namo de Mello e Maria
Inés Fini a gestdao do sistema nacional de educacdo. No entanto, ao menos
inicialmente, mudancas estruturais no Ensino Médio sdo deixadas para outro
momento, pois primeiro agilizaram a feitura da BNCC. A Fundacdo Alberto
Vanzolini de Sdo Paulo foi responsavel por coordenar essa terceira versao da
BNCC, concluindo, em dezembro de 2017, toda parte de educagdo infantil e
Ensino Fundamental. Os estados, assessorados pelo CONSED, e varias
instituicdes privadas elaboraram seus Referenciais Curriculares desde o formato
definido por essa proposta homologada em 2017. A Medida Proviséria (MP) 746
- conhecida como MP do Novo Ensino Médio - foi consolidada com a
promulgacao da Lei n° 13.415 em 13 de fevereiro de 2017. A parte de Ensino
Médio da BNCC foi aprovada em 2018, no dia 4 de dezembro, adequada as
concepcdes dessa equipe que comandava o MEC (Silva; Neto, 2020, p. 272).

Em relacdo as mudancas, na visao de Silva e Neto (2020, p. 273), rupturas
mais severas ocorreram da segunda para a terceira versao da BNCC. Isto pois,
comecando pela legislacao, tivemos a Lei n°® 13.415 de 2017 e a atualizagdo nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio em 2018. Além disso, “os
principios de selecdo e de ordenamento das areas retomam a pedagogia das
competéncias e habilidades como direcionadoras das areas e dos componentes
curriculares” (Silva; Neto, 2020, p. 273) que, como bem apontado pelos autores,
utilizam o complemento “e suas tecnologias” nos titulos, lembrando os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. Destacam ainda que ha
rupturas, inclusive, nos métodos de labora¢do, nos agentes e nas agéncias
envolvidas nos processos, pois delega-se a uma fundacdo privada - a Fundacao
Vanzolini - o trabalho de finalizar o documento, abandonando o trabalho feito
nos anos anteriores. De 2017 a 2018, o CONSED ganha centralidade em relacao

ao MEC e “organiza a elaboracdo dos Referenciais Curriculares dos Estados junto
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com o Instituto Unibanco, Itad BBA, Oi Futuro, Instituto Natura, Movimento Pela
Base, Inspirare, Instituto Sonho Grande, Fundac¢ao Telefnica e Instituto Reuna”
(Silva; Neto, 2020, p. 273).

A terceira e ultima versao da BNCC foi entregue em 2 etapas: a parte de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental foram apresentadas em abril de 2017,

enquanto que a parte do Ensino Médio foi apresentada em de abril de 2018.

¢ Dica: Nos capitulos 3 e 4 da dissertacao vocé encontrara de maneira muito
mais detalhada o processo de criagdo da BNCC, bem como alguns
apontamentos a respeito das diferencas entre as diferentes versdes da BNCC.

- Qual a influéncia do terceiro setor na elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular?

E importante destacar que tivemos forte influéncia do terceiro setor no
processo de elaboracdo da BNCC. A Fundac¢do Lemann, através do Conselho
Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) e do Ministério da Educacao
(MEC) participou ativamente dos trabalhos, inclusive trazendo assessores de
outros paises, como da Australia e do Chile, para darem palestras e avaliarem os
trabalhos da equipe de especialistas. O Movimento Todos pela Educacao e o
Movimento pela Base destacaram observadores que acompanharam e
registraram todas as etapas da elaboracdo das versdes de 2015 e 2016. O
comité de quatorze assessores tinha bastante trabalho para mediar, articular e
encontrar caminhos de consensos, pois havia tensdes entre as equipes de
especialistas com as orientacdes dos movimentos citados, além de criticas das
associacdes de pesquisa e pos-graduacdo, como € caso da Associacdao de
Pds-graduagdo de Historia (ANPUH) e da Associagao Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa (ANPEd), entre outras. Além disso, havia exposi¢do dessas tensdes
por meio de jornais impressos e televisdes (Burgos, 2017; Azevedo, 2018 apud

Silva; Neto; Vicente, 2020, p. 269)
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Dos grupos privados, o mais influente foi o Movimento pela Base Nacional
Comum (MBNC) que “representou os interesses de empresas, fundacdes e
instituicdes filantrépicas, geralmente financiadas pela alocacao de impostos de
grandes corporacdes” (Corréa; Morgado, 2018, p. 6). Sua influéncia remota, pelo
menos a 2013, ano em que tal grupo “promoveu e financiou, por meio de
palestras, o intercambio de algumas pessoas influentes (agentes publicos do
MEC, secretarios de educacdo, deputados) para Yale News”, para “conhecer e
discutir novas experiéncias, sobretudo com a Common Core State Standard
Initiative, que tem por objetivo a performatividade dos alunos americanos para
0 sucesso” (Corréa; Morgado, 2018, p. 7). O mesmo aconteceu novamente em
2015 (Corréa; Morgado, 2018, p. 7).

Também € necessario dizer que houve a inspiragdo em curriculos
estrangeiros na criacdo da BNCC, em especial do Australian Curriculum:
Assessment and Reporting Authority (ACARA), bem como dos documentos da
The Curriculum Foundation e do Common Core State Standards Initiative, do
Reino Unido e dos Estados Unidos da América, respectivamente (Mocarzel;

Eckhardt, p. 12, 2024).

Tanto a Base Nacional Comum Curricular, como também a “reforma” do Novo Ensino Médio,
foram profundamente marcadas pela acao incisiva de grupos poderosos da iniciativa privada.
Mais do que influéncia, podemos dizer que a BNCC e o Novo Ensino Médio sdo uma grande
vitéria para esses grupos, que conseguiram atrelar ainda mais a educacdo brasileira aos seus
interesses de mercado.
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O Novo Ensino Médio

- O que é o Novo Ensino Médio?

O Novo Ensino Médio é a reforma da etapa final da educa¢do basica
brasileira, definida pela Lei 13.415/2017, que mudou a organizagao das aulas, a
carga horaria e o papel das disciplinas. A ideia central foi tornar o ensino mais
flexivel, permitindo que o estudante personalize parte de sua formacao.

A principal mudan¢a é a composicdo do Ensino Médio por itinerarios
formativos. Os itinerarios formativos: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e o itinerario de formacao técnica e
profissional, deveriam compor 40% da carga horaria do curriculo, enquanto os
outros 60% seriam destinados a base curricular comum, conforme determinado
pela Base Nacional Comum Curricular, tendo Lingua Portuguesa e Matematica
como disciplinas obrigatdrias (Martins; Santos, 2021, p. 8).

Chamamos atencao para o fato de apenas Portugués e Matematica serem
disciplinas obrigatérias, enquanto “as demais estdo diluidas em areas de
conhecimento, ou seja, perdem a autonomia e a especificidade” (Martins;

Santos, 2021, p. 9).

¢ Dica: No capitulo 5 da dissertacao fazemos todo uma discussao historica a
respeito do Ensino Médio no Brasil. Em especial, abordamos a historica
dualidade presente nesta modalidade de ensino, isto é, o Ensino Médio como
formacdo propedéutica para o ensino superior ou o Ensino Médio como
preparacdo para o mundo do trabalho.

- Uma pequena reflexdo sobre a palavra “reforma”:

Shiroma et al (2005), faz um apontamento importante sobre a utilizacao
da palavra “reforma”. Segundo os autores, ha uma vulgariza¢ao dessa palavra

que, na visao deles, é uma estratégia para colonizar o discurso e o pensamento
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educacional, com intuito de fazer parecer que essas mudancas atendem uma
demanda imprescindivel da modernidade (Shiroma et al, 2005, p. 429). Essa
vulgarizacao da palavra reforma expressa pelas autoras esta intrinsecamente
ligada ao chamado neoliberalismo e tais reformas influenciadas por
movimentos empresariais e afinadas com esse discurso neoliberal, reforcam a
ideia de que a democratizacdo da educacdo depende de uma reforma
administrativa do sistema escolar, isto é, de que é necessario introduzir
mecanismos que “regulem a eficiéncia e eficacia, ou seja, a qualidade dos

servicos educacionais” (Martins; Santos, 2021, p. 6).

Desse modo, a questao educacional é transferida da esfera politica para a esfera do mercado,
“questionando, assim, seu carater de direito e reduzindo-a a sua condi¢cdo de propriedade”
(Martins; Santos, 2021, p. 6).

- O que foi utilizado como justificativa para a implementacéo do
Novo Ensino Médio?

A justificativa utilizada para essa reforma baseou-se nas seguintes
situacdes (Ferreti; Silva, 2017, p. 394): o baixo desempenho dos estudantes em
Lingua Portuguesa e Matematica, segundo o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB); a trajetdria Unica da estrutura curricular para todos os
estudantes e a “excessiva” carga de 13 disciplinas, considerados por eles dois
pontos importantes para o desinteresse e fraco desempenho por parte dos
estudantes; a necessidade de flexibilizar e diversificar o curriculo, tomando
como modelo o curriculo de paises com melhor desempenho no Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos
estudantes ingressam na educacdo superior, e de que 10% das matriculas ja sao
na educacdo profissional como justificativa para os itinerarios de formacao
técnica e profissional.

Além disso, outra propaganda importante do Novo Ensino Médio € a que
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chamamos de “protagonismo juvenil”, isto €, o dos jovens terem liberdade de

escolherem o que querem estudar.

- O que pensar da ideia de Protagonismo Juvenil?

Conforme nos mostra Martins e Santos (2021, p. 11), o discurso sobre
“protagonismo juvenil” remonta ao ano de 1985, ano este a época declarado
pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) como Ano Internacional da
Juventude: participa¢do, desenvolvimento e paz, sendo um marco importante de
ser mencionado pois seu discurso de “protagonismo juvenil” influenciou politicas
internacionais de integracao de 1985 até 2005. Em especial, no Brasil dos anos
1990, essa ideia de protagonismo juvenil foi incorporada pela Fundacdao
Odebrecht e, depois, pelo Instituto Ayrton Senna e pelo Instituto Internacional
Para o Desenvolvimento da Cidadania, sendo pouco a pouco incorporada por
todo o terceiro setor e encontrando eco em documentos governamentais do
periodo.

Segundo Martins e Dos Santos (2021, p. 11), o que esta por tras dessa
concepcdo de protagonismo juvenil é a ideia de que “a sociedade € um
aglomerado de individuos - atores sociais - que perseguem seus objetivos
individuais e coletivos”. Segundo os autores, o alvo principal sdo, sobretudo,
jovens das classes mais pobres que sao “convidados” a participarem mais
ativamente na resolu¢ao dos seus problemas e da comunidade, e aos jovens de
classe média esta o convite para acbes “voluntarias” em favor dos setores
empobrecidos da sociedade. Segundo Souza (2009, p. 22): “Hoje em dia, o
proprio individuo (pessoa, empresa, grupo ou organizacdo social) deve realizar
atividades que beneficiem a si préprio e a outrem. Cada um deve fazer a sua

parte: é nesse bordao que se baseia a solidariedade atual”.
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Segundo Souza (2009, p. 9), nesta Optica 0 espago publico € visto como um cenario onde
atores sociais atomizados, seja individuos, seja empresas, seja organizagdes sociais, ou 0
proprio Estado - este sendo considerado um ator ineficiente na resolucdao dos problemas -
negociam e defendem seus interesses, ou seja, divisdes de classes sao ocultadas e os conflitos

e as desigualdades cedem lugar a uma simples diversidade de interesses.

> O impeachment da presidenta Dilma Rousseff influenciou em
alguma coisa?

O ano de 2016 foi crucial para o projeto do Novo Ensino Médio. O
Impeachment da presidenta Dilma Rousseff foi visto como uma grande
oportunidade para os grupos ligados ao processo de mercantilizacdo da
educacdo brasileira, pois uma das primeiras acdes de Michel Temer ao assumir
a presidéncia foi, a partir da Medida Provisoria n° 746/2016, efetivar as
“reformas” almejadas por esses grupos e que ficou conhecida como Novo Ensino
Médio (Martins, Santos; 2021, p. 7). Imperativo € dizermos que o movimento
Todos pela Educacao foi responsavel por impulsionar tanto a reforma do Novo
Ensino Médio quanto a Base Nacional Comum Curricular (Martins; Santos, 2021,
p. 7). Em 16 de fevereiro de 2017, o presidente Michel Temer torna lei esta
reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415.

No entanto uma ressalva é importante, embora alguns facam a associam
entre a BNCC, e principalmente do Novo Ensino Médio, apenas com o governo
Temer, ndo podemos ignorar que a articulacdo em torno de um curriculo

nacional se da ha muito mais tempo:

Embora se possa argumentar que o golpe institucional de 2016 tenha
importado mudancas substantivas a BNCC, sobretudo por conta da
Reforma do Ensino Médio e da opc¢do - influenciada por setores
reacionarios do governo Temer - de eliminar do texto da Base os temas
considerados “polémicos” (género, sexualidade, raca, desigualdades), a
estrutura geral do documento aprovado pelo CNE (dez. 2017) é muito
semelhante a das versdes publicadas antes da mudanca de governo
(Cassio, 2018, p.244).
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¢ Dica: No capitulo 5 da dissertagdao vocé pode encontrar com mais detalhes a
atuacao desses grupos em torno da questdo do Ensino Médio desde o governo
Fernando Henrique Cardoso.

-> Algumas reflexées sobre as flexibilizagbes trazidas:

Sobre a flexibilizacdo trazida pelos itinerarios formativos, Hernandes
(2019, p. 7), expressa a preocupacao que ha com a disponibilizacdo destes
itinerarios, pois, escolas particulares podem ofertar os quatro itinerarios das
quatro areas do conhecimento, garantindo o ensino de conteddos que sdao a
base dos processos seletivos para o ensino superior e a compreensao critica da
vida social, enquanto que escolas voltadas para os mais pobres, com poucos
recursos, podem ofertar arranjos mais modestos.

Além disso, preocupa o paragrafo 11 do artigo 4° da Lei 13.415:

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino
Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e

firmar convénios com instituicdes de educacdo a distancia com notério
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovacao:

| - demonstracdo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia
adquirida fora do ambiente escolar;

[l - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituicbes de
ensino credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicbes de ensino nacionais ou
estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacao a distancia ou educacao
presencial mediada por tecnologias (Brasil, Lei n° 13.415, 2017, grifo
Nnosso).

Com essa lei, profissionais de areas técnicas podem ser contratados como
professores sem a necessidade de cursarem algum tipo de licenciatura, mas

limitando-se ao itinerario de formacdo técnica e profissional, isto €, disciplinas
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tradicionais como Fisica, Portugués, Matematica etc. devem ser ministradas por
professores Licenciados nessas areas.

Sobre a flexibilizacdo trazida pelo Novo Ensino Médio, diz Hernandes
(2019, p. 7) que essa proposta - que supostamente valoriza 0 modo autdbnomo
de aprender e a pesquisa individual - na verdade, “libera o estudante de
integralizar parte do curriculo do Ensino Médio como educagao formal, ou seja,
na escola e com professores” (Hernandes, 2019, p. 7) o que, na pratica, exime o
Estado de prover escola e professores, e responsabiliza os estudantes por sua
aprendizagem, ou pela falta dela.

Motta e Frigotto (2017, p. 369), salientam que essa flexibilizacdo € uma
forma de desobrigar, ou até mesmo forcar, os estados a ndo realizarem
concursos publicos e citam o caso do estado do Rio de Janeiro, que para esses
dois autores se tornard modelo geral, que se enquadrou na politica de
austeridade “as custas de cortes de saladrios e aposentadorias, aumento da
contribuicdo da Previdéncia e flexibilizacdo, ainda maior, das leis trabalhistas”
(Motta; Frigotto, 2017, p. 369).

Diante do que foi exposto, vemos como o Novo Ensino Médio nada tem
de muito novo, mas na verdade € a concretizacdo de uma visao neoliberal de
educacao que ja ha algumas décadas ronda a educacgao brasileira e que reforca
a histérica dualidade do Ensino Médio brasileiro de ter que decidir entre ser um

ensino profissional ou um ensino voltado para uma formacao geral.

- A Lein®14.945/2024 revogou o Novo Ensino Médio?

Em 2023 o governo federal realizou ampla consulta e, em 2024, uma nova
lei foi sancionada, é a Lei n°® 14.945/2024 que instituiu a Politica Nacional de
Ensino Médio, revogando parcialmente, apenas parcialmente, a lei do Novo
Ensino Médio de 2017. as mudancas trazidas com a Lei n° 14.945/2024, parecem

ser, na verdade, um meio termo entre o Ensino Médio tradicional e o Novo
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Ensino Médio, provavelmente uma tentativa de tentar agradar os dois lados da
disputa, pois ndao foram poucas as criticas, especialmente por académicos, em
relacdo a aprovagao do Novo Ensino Médio, e por outro lado, conforme ja vimos,
a pressao politica exercida pelo terceiro setor, especialmente na area de
educacdo, é bastante significativa. Mas ndo podemos deixar de mencionar que

ainda nos parece que o terceiro setor saiu vitorioso dessa disputa.

- Um quadro esquematico com as mudancas:

Quadro 1: Principais mudancas no Ensino Médio

Antes de 2017

Lei de Diretrizes e

Reforma de 2017 (Novo
Ensino Médio)

Lei n° 13.415/2017 altera

Alteracdes 2024
(Politica Nacional de
Ensino Médio)

Bases da Educacao . Lei n® 14.945/2024. BNCC
Base legal . a LDB para o Ensino
Nacional (LDB Médio. BNCC (2018) (2018)
9.394/1996). ; '
Formacao Geral Basica Formagdo geral Basica

. . (BNCC) ocupando 60% da (BNCC)ocupando 80% da
As tradicionais L . L o
o S carga horaria; Itinerarios carga horaria; Itinerarios
disciplinas obrigatorias . .

Estrutura o , . formativos ocupando 40% formativos ocupando
. divididas em série. - -
curricular . : da carga horaria. 20% da carga horaria.

Unica e igual para _. . . . o .
Disciplinas  organizadas Disciplinas organizadas
todos os alunos. . .
por areas do por areas do
conhecimento. conhecimento.
Mantida a ampliagdo
Inicial de 1000 horas
anuais. Porém, das 3000
Ampliacdo inicial da carga horas totais para o
Minimo de 800 horas horaria para 1000 horas Ensino Médio, 2400
Carga : e R . a
. anuais, distribuidas anuais (até 2022), com horas devem ser para a
horaria . ~ L .
. em no minimo 200 meta de chegar a 1400 formacdao geral basica e
minima i .
dias letivos. horas (sem prazo 600 horas para o0s
definido). itinerarios  formativos.
Mantém a meta de
ampliacdo para 1400
horas anuais.
Disciplinas  Lingua Portuguesa, E obrigatério paratodosa Em geral, parecido com a
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Literatura Brasileira e
Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna
(Em geral, Inglés, mas
as vezes Espanhol),
Educacado Fisica, Artes,
Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia,
Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia
(Essas 2 ultimas
tornam-se obrigatérias
a partir da lei 11.684 /
2008 e assim foram
até 2017).

parte comum da BNCC*
ou seja, 60% da carga
horaria total do Ensino

Médio. Os outros 40%
dependem de qual
itinerario o estudante

escolheu (Linguagens e
suas Tecnologias;
Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da

Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais
Aplicadas; Formacao

Técnica ou Profissional).

reforma de 2017, porém
agora 0 impacto na
formacao geral basica é
menor, visto que sua
carga horaria foi
ampliada para 80% do
total.

Consequentemente, 0

peso dos itinerarios
formativos se tornou
menor.

* Na pratica, eram obrigatérias ao longo dos 3 anos de Ensino Médio as disciplinas de
Matematica, Portugués e Inglés. Isto posto, se um aluno escolhesse, por exemplo, o Itinerario de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, esse aluno pouquissimo contetido teria, por exemplo, das
disciplinas de Ciéncias da Natureza, isto é, Fisica, Quimica e Biologia. Em suma, a formacdo geral
basica ficou muito empobrecida em relacao a anterior.
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A Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino Médio

como retrocesso democratico

Por questdo de brevidade, omitimos deste ebook todo o capitulo 6 da
dissertacao, que é justamente o capitulo sobre a histéria do ensino de Fisica no
Brasil. Nesse capitulo abordamos o ensino de Fisica desde o ensino jesuitico até
tempos mais recentes, trazendo inclusive alguns curriculos antigos para
reflexdo. Abordamos também as mudancas trazidas pelas Leis de Diretrizes e
Bases da educacao (LDB) de 1962, e sua reforma de 1971 e revogacdo em 1982,
e também da LDB de 1996. Além disso, abordamos algumas mudancas
pedagdgicas que teve o ensino de Fisica em alguns periodos. Embora nao ler
esse capitulo nao impe¢a o entendimento das criticas que aqui virdo, ainda
recomendamos fortemente a leitura.

- Como foi a recepcd@o da BNCC e do Novo Ensino Médio?

Sem muito medo de generalizar, podemos dizer que foi uma recepcao
bastante ruim, pelo menos em relacdo ao meio académico. Nao foram poucas
as sociedades cientificas e as associac¢des cientificas que emitiram notas, cartas
e editoriais criticando as tais “reformas”. A quantidade de artigos que até hoje é

publicada criticando as duas “reformas” também é imensa.

¢ Dica: No capitulo 7 da dissertacdao nos elencamos algumas dessas cartas e
notas.

> Em que baseamos nossas criticas a Base Nacional Comum
Curricular e ao Novo Ensino Médio?

Como dissemos na introducdo deste ebook, nossa abordagem é de cunho
historico. Sdo para nds dois pontos essenciais para esta discussao: primeiro, o
entendimento de que as disciplinas de Ciéncias da Natureza foram ganhando
espaco no curriculo por questdes sociais e econémicas, e a N0SSO ver a maneira
a BNCC e o Novo Ensino Médio parecem tratar com descaso essas disciplinas,

seja através da sua reducdo de carga horaria ou seja através da sua diluicdo -
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para nés a BNCC ndo trata as disciplinas de maneira interdisciplinar, mas sim as
dilui - o que é um contrassenso que pode ser evidenciado se retornarmos a
questao da construcdo histérica dessas disciplinas no curriculo; segundo lugar,
para nés sao reformas centralizadoras e que refletem uma tendéncia histérica
existente no Brasil de controle da educacdo e de subordinacao a interesses

econdmicos de grupos particulares.

- O movimento pendular entre a centralizagdo e a descentralizagéo
na educacdo brasileira:

O Estado brasileiro tem a tendéncia historica de realizar movimentos
pendulares entre a centralizacdo e a descentralizagdo na educacao, em funcao
das mudancas politicas e ideoldgicas de cada periodo. De fato, comecando pelo
periodo Imperial, as provincias tinham a responsabilidade legal sobre o Ensino
Primario (Lei de 15 de outubro de 1827), no entanto, se pensarmos a nivel de
Ensino Secundario, a partir do momento em que um colégio, no caso o colégio
D. Pedro I, fundado em 1837, permite o ingresso no ensino superior sem a
necessidade de exames admissionais, este colégio naturalmente se torna o
modelo para todos os outros colégios, afinal, quem fazia o Ensino Secundario,
como vimos, era porque desejava, justamente, ingressar no ensino superior,
uma vez que o Ensino Secundario tinha um carater propedéutico. Além disso, o
ensino superior era controlado pelo Império, logo, podemos observar que havia
uma centralizacdo da educacdo ainda que de se possa argumentar que de
maneira um pouco indireta.

A partir da Proclamac¢ado da Republica, em 1889, inicia-se o Federalismo no
Brasil, marcado pelo aumento da autonomia dos estados. Embora, como vimos,
a Unido ainda fosse responsavel pelo ensino superior e pelo Ensino Secundario,
0s estados passaram a gozar de maior autonomia em rela¢do a educacao.

Findada a Primeira Republica, em 1930, entramos na Era Vargas que, conforme
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mencionamos tinha um carater bastante centralizador da educacao, o que pode
ser observado a partir do artigo 2 do Decreto n° 19.402 de 14 de novembro de

1930° que criava o Ministério dos Negdcios da Educacdo e da Saude publica:

Art. 2° Este Ministério tera a seu cargo o estudo e despacho de todos os
assuntos relativos ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar
(Brasil, 1930).

Findada a era Vargas, entramos em um periodo mais democratico para a
educacao e que culminou na LDB de 1961 que, como vimos, tinha um carater
descentralizador, ainda que tenha falhado em efetivamente concretizar essa
autonomia a nivel municipal e nivel escolar. No entanto, essa descentralizacdo
durou pouco, pois em 1971 tivemos a “reforma” da LDB 1961, causadora de
grande catastrofe no Ensino Secundario, e, por estarmos em plena ditadura
militar, naturalmente de carater centralizador. Encerrada a ditadura militar,
entramos num processo de redemocratizacdo que culminou na Constituicdo de
1988 e, na area de educacao, na LDB de 1996 que, como vimos, de carater
descentralizador e com atribuicfes claras para a Unido, para os estados, para os
municipios, para as escolas, e para os professores, em todos os niveis de ensino.
Poderiamos pensar que finalmente, apds todo o percurso do Brasil desde o fim
da coloniza¢do, passando por periodos ditatoriais de perseguicao e supressao
do pensamento livre e de controle educacional, tinhamos alcancado um
momento de maturidade politica, onde a liberdade, entre elas a liberdade para
aprender e ensinar, seriam vistos como valores inegociaveis. Infelizmente nao
foi isso que aconteceu, embora em termos Constitucionais houvesse liberdade
educacional, logo comecou a articulacdo de grupos politicos, tentando
novamente instrumentalizar a educa¢do em torno de interesses proprios,

conforme ja vimos em capitulos anteriores. Os proprios Parametros Curriculares

> Pode ser acessado aqui:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19402-14-novembro-1930-5157
29-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 13 de outubro de 2025.
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Nacionais, como veremos, foram uma tentativa, ainda que nao concretizada, de
se controlar a educacdo, e mais tarde tivemos a Base Nacional Comum
Curricular e o Novo Ensino Médio, conforme ja vimos.

Por conta do que foi exposto acima, é que consideramos a Base Nacional
Comum Curricular, em conjunto com o Novo Ensino Médio, um retrocesso
democratico, pois, “a BNCC &, antes e acima de tudo, uma politica de

centralizacao curricular” (Cassio, 2018, p. 240).

- Por que a Base Nacional Comum Curricular é centralizadora?

E centralizadora, pois define objetivos de aprendizagem, chamados
eufemisticamente de “direitos de aprendizagem”, que orientam todas as escolas
brasileiras, em todas as etapas da educacdo basica. Além disso, € obrigatoria,
com extensdo em todo o territorio nacional, além de possuir implicacdes diretas
e indiretas nas politicas de compra e distribuicdo de materiais didaticos, na
formacdo inicial e continuada de professores, além de influir e ser influenciada
pelas avaliagbes em larga escala (Cassio, 2018, p. 240). Antes mesmo da Base
para o Ensino Médio ser aprovada, as novas politicas de curriculo ja vinham
sendo implementadas nas redes estaduais e municipais de ensino (Cassio, 2018,
p. 240).

Para Cassio (2018), uma politica de centralizagao curricular se define por:

Chamo politica de centralizacdo curricular toda politica de homogeneizacdo de curriculos, ndo
necessariamente nacional, que subsidie outras politicas (de material didatico, de avaliacao, de
formacao docente, etc.). Nessa categoria se enquadram a BNCC, a grossa maioria das
propostas curriculares de estados e municipios e, em alguns sentidos, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Cassio, 2018, p. 251).

O carater centralizador da BNCC entra sim em conflito com outros
curriculos também centralizadores, pois todos os estados e muitos municipios
do Brasil possuem referenciais curriculares proprios, acompanhados por

avaliacBes externas censitarias e, eventualmente, por politicas de bonificacao a
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partir do desempenho nessas avaliagdes (Cassio, 2018, p. 241). Em artigo
publicado em 2015, Bauer et al. (2015, p. 340) mostraram que dos 4.309
municipios brasileiros que responderam a pesquisa realizada por eles na época,
1.573 municipios possuiam avaliacdes proprias (37% dos respondentes), e que
905 municipios (21% deles) declararam pretender ter uma avaliagdo de modo
que “pode-se afirmar que as avalia¢cbes em larga escala parecem cada vez mais
legitimadas no ambito das gestdes municipais” (Bauer et al, 2015, p. 340).

Além disso, ndo podemos ignorar o conflito entre a Base Nacional Comum
Curricular e o Programa Nacional do Livro Didatico, pois este também é politica
de curriculo, influenciando ndo apenas na organizacao do trabalho pedagdgico
nas escolas, mas também no modo como as disciplinas sao concebidas pelos
professores (Cassio, 2018, p. 241).

Em outro artigo onde Cassio & Spinelli JR (2018) exploraram a recepc¢ao
dos professores de Quimica a uma politica de curriculo como a BNCC a partir da
analise das contribuicdes publicas dadas a primeira versao da BNCC, os autores

chegaram a seguinte conclusdo:

As contribuicdes analisadas ndo nos permitem afirmar categoricamente
que os professores de Quimica brasileiros sdo mal formados, mas
expBem as tensbes entre politicas curriculares concorrentes: BNCC,
PNLD e politicas de curriculo estaduais. Se de fato houver um problema
sistémico na formacao dos professores brasileiros, ndo sera a sua
recusa a “novidade” da Base que nos autorizara a chama-los de
desqualificados e a dizer que trabalham pouco. Quando muito, a
resisténcia do professorado a BNCC decorre de seus préprios conflitos
profissionais ante uma série de politicas de centralizacdo curricular
implementadas ao longo dos anos e em todos os niveis federativos
(Cassio & Spinelli JR, 2018, p. 264).

Apesar desse choque da Base Nacional Comum Curricular com outros curriculos e politicas
centralizadoras, ndo podemos enxergar a BNCC apenas como “mais uma politica de curriculo”,
pois ela possui particularidades que a diferenciam das demais.
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- E possivel um curriculo ser incorporado de maneira uniforme em
todas as escolas?

Um ponto importante trazido por Cassio (2018, p. 242) é o da
impossibilidade da BNCC, e de qualquer outra proposta curricular, ser
incorporada de maneira automatica e uniforme as praticas pedagdgicas, pois
nenhuma proposta se manifesta de maneira idéntica em todo lugar. Nas

palavras do autor:

Considero va a pretensao das politicas de curriculo de eliminar os complexos processos
discursivos que multiplicam as possibilidades de leitura e de traducdao dos textos, e que
tornam impossivel normalizar o que acontece nas salas de aula (Cassio, 2018, p. 242).

Além disso, Cassio (2018, p. 242) também aponta para as diferencas
materiais entre as escolas, e existem tomadas de decisao a nivel local que nao
podem ser suprimidas por nenhuma politica curricular. O autor relembra,
inclusive, o caso de inumeros municipios com baixissimo poder arrecadatério
qgue existem no Brasil, que mal possuem verba para o funcionamento minimo
da escola, como agua filtrada e coleta de esgoto, muito menos terdo para a

implementacao da Base Nacional Comum Curricular (Cassio, 2018, p. 242).

- Na perspectiva das diferengas materiais entre as escolas, o que
podemos pensar dos Itinerdrios Formativos do Novo Ensino Médio?

Um trabalho por elaborado Fernandes (2023), analisou varios dados
estatisticos fornecidos por institutos como o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a fim de aprofundar algumas discussdes a respeito
da possibilidade real de implementa¢dao dos itinerarios formativos em escolas
de Ensino Médio no Brasil, e utilizaremos alguns dos resultados em nossa
discussao aqui. O Novo Ensino Médio dividiu a carga horaria total do Ensino
Médio entre a formacao geral basica e os itinerarios formativos. No inicio a

divisao era 60% para a BNCC e 40% para os itinerarios, com Lei 14.945/2024,
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essa divisao passou a ser de 80% para a BNCC e 20% para os itinerarios. No
entanto, lembramos que as escolas ndao sao obrigadas a fornecer todos os
itinerarios, isto é, uma escola ndo é obrigada a fornecer ao mesmo tempo os
itinerarios de Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
e o itinerario de Formacdo Técnica e Profissional.

Com isso em mente, lembremos também que uma das propagandas do
Novo Ensino Médio foi o do “protagonismo juvenil”, o do jovem escolher o que
quer estudar. Fazemos entdo o seguinte questionamento, sera que todas as
escolas publicas tém condi¢des de ofertar todos os itinerarios? Obviamente que
ndo. Pior, em 2022, do total de municipios no Brasil, 47% delas possuiam apenas
1 escola de Ensino Médio (Fernandes, 2023, p. 120). Os municipios que
possuiam mais de 5 escolas de Ensino Médio representavam, em 2022, 22% do
total (Fernandes, 2023, p. 120), ou seja, “hipoteticamente, se cada escola de
Ensino Médio oferecesse apenas um itinerario formativo, somente 22% dos
municipios brasileiros poderiam ofertar cinco ou mais itinerarios a seus jovens”
(Fernandes, 2023, p. 120). Além do discurso do protagonismo juvenil e da
liberdade de escolha serem uma farsa dos itinerarios formativos, pois os alunos
terdo que se contentar com o que foi ofertado, ndao podemos deixar de
mencionar que estes terdo uma formacdo geral mais pobre do que o Ensino
Médio anterior, ou seja, nos parece que as condi¢des de democratizacdo do

Ensino Médio recuaram ao invés de avancarem. Ainda sobre isso:

Evidentemente, a responsabilidade precipua de oferta dessa etapa recai sobre os estados (cf.
inciso VI, art. 10 da Lei n°® 9.394/1996); porém, a realidade do jovem se da no territério
imediato em que vive e em seu inerente contexto socioecondmico. Nesse sentido, diversas e
complexas sdo as variaveis que estariam correlacionadas a factibilidade de, por exemplo, o
jovem transitar a municipios vizinhos de modo a usufruir de contetidos curriculares que sejam
oferecidos para além dos limites de seu territério, como situacdo do sistema de transporte
(escolar) local, distancia entre municipios, interesse, disposicdo, possibilidade e condicdes
pessoais diversas do estudante para cursar outra escola (Fernandes, 2023, p. 121).
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Pode-se argumentar que ha a possibilidade do Ensino a Distancia (EaD),
mas mesmo sem questionarmos as qualidades dessas aulas, vemos que isso
ndo resolve o problema, pois nem todos os domicilios possuem internet no
Brasil - especialmente se considerarmos as regides Norte e Nordeste - ainda que
avancos notaveis tenham sido feitos nesse sentido.

No entanto, se pensamos em escolas, menos da metade delas estdo
conectadas a internet em 2025, conforme mostra uma reportagem realizada
pelo G1 (2025) utilizando dados do Anuario Brasileiro da Educacdo. O
movimento Todos pela Educacao é, inclusive, responsavel por fazer esse
anuario®:

O Brasil ainda tem um contexto em que as suas regides, os seus estados
e municipios mais pobres sdo aqueles que possuem a pior
infraestrutura escolar e, no geral, possuem piores indicadores
educacionais, o minimo de aprendizagem desses estudantes. Entdo,
precisa dobrar a aposta e entender que a educacdo’ é um vetor, é um
fator fundamental para reverter e para superar essas desigualdades
imensas que a gente tem no pais”, afirma Gabriel Corréa, diretor do
Todos pela Educagdo (G1, 2025).

- Mas, se tal curriculo homogeneizador é impossivel, por que entdo se
preocupar?

Conforme diz Cassio (2012, p. 242), qualquer politica de curriculo, ainda que ndo possa
exercer controle completo, mira “a transformacdo dos papéis de escolas, estudantes e
professores - e das relacdes entre eles - nos processos educativos. A BNCC é a expressdo de
um projeto educacional para o Pais e isso deveria nos preocupar” (Cassio, 2018, p. 242).

Consideramos aqui pertinente trazermos algumas criticas que foram
feitas aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a época de sua
implementacdo, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em

vista que muitas dessas criticas facilmente se aplicam a BNCC:

® Disponivel em:
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2025/09/25/menos-da-metade-das-escolas-brasileir
as-estao-conectadas-a-internet-aponta-levantamento.ghtml. Acesso em 14 de outubro de 2025.
’Que a educacdo ¢ imprescindivel para a reducdo das desigualdades ndo contestamos, mas nos
perguntamos como isso se dara na pratica visto as “reformas” feitas nos ultimos anos
intensificam ainda mais essas desigualdades.
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Quando a pedagogia das competéncias apareceu pela primeira vez na
BNCC, no texto da terceira versao (abr. 2017), a comparacdo entre 0s
projetos educacionais da Base e dos PCN restou incontornavel,
sobretudo porque o grupo politico que, no MEC, passou a se encarregar
do processo de elaboracdo e implantagdo da BNCC apds o
impeachment de Dilma Rousseff € o mesmo que trabalhou na
elaboracao dos PCN décadas atras (Cassio, 2018, p. 244).

- Hd& semelhancas entre os Par@metros Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Comum Curricular?

Sim, ha. Para evidenciar algumas dessas semelhancas traremos aqui
algumas das criticas de Moreira (1996) aos PCN a época de sua construcdo.

Segundo Moreira (1996, p. 10), o processo preliminar de construcao dos
PCN se iniciou no final de 1994, antes da posse de Fernando Henrique Cardoso
como presidente. Foram convocados pela Secretaria de Educacao Fundamental
do MEC cerca de 60 estudiosos da educag¢do brasileira e representantes da
Argentina, Colébmbia, Chile e Espanha. Esses paises tinham passado por
mudancas curriculares recentes e por isso foram convidados a ajudar o Brasil a
discutir ideias para instituir um curriculo nacional. Coube também a Fundacdo
Carlos Chagas fazer uma analise das propostas curriculares dos estados
brasileiros e dos municipios de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, que
pudessem oferecer fundamentos para o trabalho que seria iniciado apés a
posse do futuro presidente. No ano seguinte, 1995, uma equipe foi instituida
para a elaboracdo dos PCN, formada apenas por professores de escolas e nao
de universidades. Moreira (1996, p. 10) ressalta que esses professores eram
fundamentalmente ligados a Escola da Vila, situada em S3do Paulo e que a
experiéncia de fato inspiradora dos PCN foi a espanhola e que o professor César
Coll, catedratico de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona e
tedrico implicado na reforma educativa da Espanha, foi o consultor do trabalho.
No inicio de 1996, cerca de 400 professores de diversas areas da educacgao e

especialistas em educa¢do receberam uma versao dos PCN para exame e
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parecer. Além disso, no primeiro semestre de 1996, também ocorreram
discussdes com professores de diferentes estados do pais. Uma critica comum

feita aos PCN a época é o seu carater neoliberal:

A implantacdo de um curriculo nacional, expressao usada para
caracterizar o que no Brasil se denominou de Parametros Curriculares
Nacionais, tem-se processado em paises como Espanha, Estados
Unidos, Inglaterra e Argentina, a partir da década de oitenta, e tem sido
associada a visao neoliberal de educacdo. As criticas a tais iniciativas
tém sido intensas (Moreira, 1996, p. 11).

Um dos primeiros pontos de discussao em relacdao a implementacdo dos
PCN foi a auséncia de um consenso do que deveria ser entendido por “curriculo
nacional”. A expressdo parecia ser utilizada para indicar padrbes a serem
atingidos a nivel nacional, estruturas basicas de disciplinas e também a
conjuntos de metas, padrdes, processo instrucional e avaliacao (Moreira, 1996,
p. 12). Moreira (1996, p. 12), ressalta, junto com outros autores, que o curriculo
s6 ganha vida em sala de aula quando efetivamente experienciado pelos
estudantes e que, portanto, a ideia de um curriculo nacional ja é contraditéria
por esséncia. Moreira (1996, p. 12) aponta ainda que muitos autores defendem
que os esfor¢cos canalizados para a implementacao dos PCN seriam melhor
utilizados no apoio e no incentivo as reformas locais, levando-se em
consideracdo os interesses e as necessidades do professorado, dos estudantes
e da comunidade. Além disso, ha o questionamento ao atrelamento do curriculo
nacional a um sistema de avaliacdo quantitativa, pensando na dptica neoliberal,
que “pretende, principalmente, classificar as escolas e controlar, mais
eficientemente, o trabalho docente” (Moreira, 1996, p. 12). Ainda segundo o
autor, “em algumas reformas a intencdao de controle é mesmo explicitada e
ambiguamente justaposta ao propdsito de tornar as escolas espacos de
criatividade e investigacao” (Moreira, 1996, p. 12).

Ainda sobre o sistema de avaliacdo, diz Moreira (1996, p. 12), que além de

visar o controle pedagogico e garantir determinadas identidades sociais, os
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sistemas de avaliacdo tem também como finalidade “superar” os problemas de
escassez de recursos para a area de educacgdo, isto €, “se sao poucos o0s
recursos, ha que se contemplar primeiro as boas escolas, definidas a partir da
avaliacdo. Para as outras, reserve-se o que sobrar” (Moreira, 1996, p. 12).

Outro ponto importante trazido por Moreira (1996, p. 13), € ideia de que o
curriculo nacional tende a privilegiar os discursos dominantes e a excluir a voz
dos grupos sociais oprimidos sob o pretexto de assim construir e preservar uma
cultura comum e tida como basica para o desenvolvimento da identidade
nacional. Ademais, houve uma insubordinacao indevida do curriculo nacional ao
aos interesses do livre mercado que enxerga a escola e o curriculo nacional
como catalisadores do desenvolvimento econdmico e a modernizacdo da
sociedade, mas modernizacdo esta de carater excludente (Moreira, 1996, p. 13).

Nesse sentido, diz Moreira:

Como o programa neoliberal de modernizagdo tem incrementado
desigualdades e produzido amplo contingente de excluidos,
principalmente na América Latina, é licito perguntar: pode-se construir
uma sociedade moderna e democratica a partir de fundamentos sociais
tdo precarios? Deve-se organizar a escola e o curriculo em conformidade
com as novas necessidades tecnoldgicas ou industriais ou deve-se, ao
contrario, elaborar teorias pedagdgicas e curriculares que considerem a
exclusdo social e busquem capacitar os agentes sociais para a
participacao e para a luta por justica social? (Moreira, 1996, p. 13).

Ja podemos notar até aqui uma série de semelhancas entre os PCN e a
Base Nacional Comum Curricular em conjunto com o Novo Ensino Médio, tais
como o espirito neoliberal de ambos os documentos, a adesao pouco critica de
curriculos estrangeiros e todo um discurso de modernizar a educacao. Mas ha
ainda outro ponto comum importante a ser discutido: o efeito de tais curriculos

e dos testes qualitativos em grande escala no professorado:

Desse modo, a determinacdo de curriculos oficiais parece afetar
negativamente tanto a auto-imagem docente como o ambiente de
trabalho nas escolas. Linda McNeil(1995), em analise de experiéncia
desenvolvida no Texas, destaca o clima de medo e desconfianca que se
cria quando o professorado passa a ser julgado pelos resultados que
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seus alunos e suas alunas obtém em testes oficiais. Outros estudos
ressaltam alguns dos artificios que os professores e professoras passam
a utilizar: para se defenderem de acusacdes de ineficiéncia, acabam por
se preocupar mais com o adestramento de seus alunos e a organizar o
curriculo a partir dos conteldos e habilidades exigidas nos testes.
Sabe-se mesmo de casos em que alguns docentes, para facilitar os bons
resultados de seus estudantes nesses testes, terminam por adotar uma
conduta pouco ética na avaliagdo [...] (Moreira, 1996, p. 14).

Outro ponto importante trazido por Moreira (1996, p. 15) em relacao aos
PCN, é o questionamento aos “conteddos minimos”, onde o autor aponta que
tais conteudos podem “dificultar a adequacdo dos conteudos as realidades e
experiéncias da comunidade, da escola e do/a estudante, no momento em que
limita a autonomia dos sistemas escolares e professores” (Moreira, 1996, p. 15).
Além disso, Moreira (1996, p. 15) argumenta ainda que tais conteddos minimos
tendem a sacralizar as disciplinas tradicionais e que isso € problematico, pois “as
disciplinas tradicionais tanto podem promover uma compreensdao mais aguda
da realidade como contribuir para encobri-la” (Moreira, 1996, p. 15). Em rela¢ao
a Base Nacional Comum Curricular, mais do que determinar conteuddos
minimos, isto é, mais do que determinar os conteddos que cada aluno deveria
aprender em cada disciplina e etapa escolar, ela nos parece se aproximar muito
mais de um curriculo minimo, pois, além de definir os conjuntos de
aprendizagens essenciais para todos os alunos, define também competéncias,
habilidades, orientacbes pedagdgicas. Sendo assim, acreditamos que as criticas
feitas por Moreira (1996) em relacdao aos PCN devem ser feitas também aqui de
maneira ainda mais contundentes em relacdao a BNCC, principalmente por se
tratar de um documento obrigatério, diferente dos PCN que se concretizaram
como referéncia opcional - seu projeto centralizador nao foi para a frente por
razbes que nao cabe discutirmos aqui.

No entanto, o projeto iniciado pelos PCN, em especial as avaliacdes em
larga escala, frutificou no Brasil e ganhou capilaridade nas redes de ensino

(Cassio, 2018, p. 243). Um dos seus legados nos programas de formacao
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docente das universidades brasileiras é a linguagem das competéncias e dos
padrdes de aprendizagem, e também a popularidade de autores como o César
Coll, Antoni Zabala e Philippe Perrenoud (Cassio, 2018, p. 244). Lembremo-nos
de que a BNCC é, justamente, confeccionada sob esse molde da pedagogia das
competéncias e habilidades.

Mas se o projeto centralizador dos PCN falhou, ele certamente esta tendo

muito sucesso com a BNCC e com o Novo Ensino Médio:

Para Cassio (2018), “a BNCC é o ponto de saturagdo das politicas de centraliza¢do curricular no
Brasil, uma sintese das politicas de curriculo brasileiras desde os PCN temperada com o
linguajar dos common core de alguns paises” (Cassio, 2018, p. 244).

- Centralizagdo curricular é sindnimo de qualidade educacional?

Segundo Elizabeth Macedo (2016, p. 11) “uma multipla rede de discursos
vém construindo a hegemonia da ideia de que uma educa¢do de qualidade
(social) requer centralizacao curricular”. Em especial, a ideia de buscar uma
“qualidade na educacao” serve como catalisadora desse processo, pois é
justamente a ideia de melhorar a qualidade da educag¢do que vém sendo
utilizada como justificativa para a centraliza¢do curricular, cuja demanda relne

em seu entorno diferentes grupos politicos.

A ideia de “qualidade na educac¢do” é um significante esvaziado de sentidos, e justamente por
isso é capaz de condensar diferentes demandas (Macedo, 2016, p. 9). Ainda segundo a autora,
“esse foi o significante nodal das politicas social-democratas e, adjetivado de social, se
mantém articulando as politicas levadas a cabo na administracdo do Partido dos
Trabalhadores” (Macedo, 2016, p. 9).

- E o Plano Nacional de Educagéo (PNE)?

Em relacao ao PNE, diversas politicas a ele vinculadas foram ignoradas em
favor da BNCC (Cassio, 2018, p. 244). De fato, no proéprio site da Camara dos

Deputados consta a noticia de que de 2014 a 2024 apenas 2 das 20 metas do
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PNE foram cumpridas®. A partir de 2017, a BNCC torna-se o centro gravitacional

das politicas do MEC:

A secundarizagdo do PNE no or¢camento da Unido foi cimentada em
agosto de 2017, quando Michel Temer vetou o artigo da Lei de Diretrizes
Orcamentarias (LDO) que incluia, entre as prioridades do orcamento
para 2018, o cumprimento das metas previstas no Plano. A BNCC
tornou-se oficialmente o centro gravitacional das politicas do MEC:
Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/2017), que dividiu o debate
publico da BNCC em duas fases; Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacdo Basica (Decreto n. 8.752/2016), que atrelou os
programas de bolsas de iniciacao a docéncia a a¢bes de formacdo inicial
calcadas na aplicagdo da BNCC; PNLD (Decreto n. 9.099/2017), cuja
composicdo das equipes de avaliagdo é agora rigidamente controlada
pelo MEC; e Politica Nacional de Avaliacdo e Exames da Educag¢do Basica
(Decreto n. 9.432/2018), que traz um novo modelo de avaliacao para a
educacao infantil - todas explicitamente atreladas a BNCC (Cassio, 2018,
p. 245).

Em 2019, no artigo 3° da Lei de Diretrizes Orcamentarias (LDO), o PNE
volta a se tornar prioridade do governo federal, mas o artigo 24 que dispunha
sobre a alocacdo de recursos com vistas ao cumprimento das metas recebeu
veto presidencial (Cassio, 2018, p. 245). Segundo Cassio (2018, p. 245) “a
inviabilizacdo do cumprimento das estratégias do PNE relacionadas ao
financiamento da educacdo (meta 20) torna sem efeito quaisquer afirmacdes no
sentido de priorizar o PNE no orcamento publico”. Os esforcos para a
implementacdo da BNCC sdo, portanto, uma escolha econbmica, pois sua
implementacdo é muito menos custosa para Uniao do que fazer os
investimentos preconizados pelo PNE, além disso, a BNCC abre inumeras
oportunidades de negdcios para agentes do terceiro setor “interessados naquilo
que dela deriva: novas metodologias para avaliagdes em larga escala, produgao
de materiais didaticos, programas de formacdo docente de baixo custo e

flexibilizacdo curricular no Ensino Médio” (Cassio, 2018, p. 245).

& Pode ser acessada aqui:
https://www.camara.leg.br/noticias/1038666-plano-nacional-de-educacao-completa-10-anos-co
m-apenas-2-das-20-metas-cumpridas/. Acesso em 03/07/2025.
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- A Base Nacional Comum Curricular como uma “super politica
educacional”:

A BNCC é a radicalizacao do programa homogeneizador dos PCN, e seus
implementadores, cientes das limitacdes das politicas de curriculo, nem por isso
a deixam de enxergar como uma super politica educacional, bastando apenas
adotar, para sua consecucdo, melhores estratégias do que as utilizadas no
passado (Cassio, 2018, p. 246).

Ndo foram poucos também os esforcos do terceiro setor para a
implementacdao da BNCC. Conforme ja dissemos, a Fundacao Lemann atuou, e
ainda atua, fortemente para a implementacdao da BNCC. Para citar um exemplo
dessa atuacao, em marc¢o de 2017 a Fundacao Lemann fechou uma parceria
com o Google para a criacdo de uma plataforma digital que oferecera planos de
aulas digitais, videos e outros materiais para auxiliar os professores a “criarem
experiéncias mais ricas para seus estudantes”. A promessa foi de apoiar mais de
um milhdo de professores, e atingir areas de baixa conectividade (Cassio, 2018,
p. 248). Em 2018, a Fundacdo Lemann e o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES) anunciaram um aporte de 30 milhdes de reais, para
levar, até 2024, internet de alta velocidade e assegurar a todas as escolas
publicas a insercao tecnoldgica como ferramenta pedagégica (Cassio, 2018, p.
248). Para Cassio (2018, p. 248), isso mostra o tamanho do comprometimento

dessas redes politicas em torno de seu projeto educacional.

A BNCC é, portanto, mais do que uma politica publica de curriculo, pois mobiliza tanto agentes
do estado quanto agentes paraestatais, e atua tanto por dentro do Estado (UNDIME, CONSED,
BNDES), quanto por fora (Google e outros parceiros) (Cassio, 2018, p. 249).

Ha que se mencionar ainda que a atuacao da fundacdo Lemann encontra
paralelos com a atuacdo de movimentos internacionais, como é o caso da
Fundacdo Bill and Melinda Gates na implantacdo dos Common Core State

Standards dos Estados Unidos (Hursh, apud Cassio, 2018, p. 249).
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século XX. Sdo Carlos: Eduscar, 2010. [Livro excelente sobre a histéria da
educacdo brasileira, pois fornece um bom panorama geral].

Para conhecer a histéria do ensino de Ciéncias no Brasil:

MARTINS, Ana Elisa Piedade Sodero; DA SILVA, Francisco Sidomar Oliveira;
NICOLLI, Aline Andréia. A Histéria do Ensino de Ciéncias no Brasil e a
Elaboracdao da Base Nacional Comum Curricular. Revista Cocar, v. 15, n.
32, 2021. [Artigo incrivel, aborda a histdria do ensino de Ciéncias no Brasil
trazendo curriculos de diferentes épocas até chegar a uma discussao
sobre a BNC(C].

KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias.
Sao Paulo: Perspectiva, Sao Paulo, v. 14, p. 85-93, Mar. 2000. [Autora
essencial para quem quer estudar o ensino de Ciéncias no Brasil].

Krasilchik, M. Pratica de ensino de biologia (4° ed.). Edusp. 2008. [Autora
essencial para quem quer estudar o ensino de Ciéncias no Brasil].

SANTOS, William Rossani dos; GALLETTI, Rebeca Chiacchio Azevedo
Fernandes. Historia do Ensino de Ciéncias no Brasil: do periodo colonial
aos dias atuais. Revista Brasileira de Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias,
p. €39233-36, 2023. [Artigo incrivel, pois aborda a histéria do ensino de
Ciéncias na perspectiva das mudancas de entendimento de como esse
ensino deveria ser ministrado. Além disso, traz muitas informacdes sobre
a parte institucional do ensino, isto é, o surgimento de 6rgdos publicos
que auxiliaram nesse processo, programas etc.].

Reflexoes sobre as LDBs:

CORDAO, Francisco Aparecido. Consideracdes livres de um educador
brasileiro sobre os 50 anos da nossa Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Boletim Técnico do Senac, v. 38, n. 1, p. 74-83, 2012.
[Artigo excelente, traz muitas informacdes sobre os ganhos e sobre as
falhnas das LDBs e suas reformas, escrito por alguém com muita
experiéncia na areal.

Outros:
SANTOS, Almir Grigorio dos. A educagdo jesuitica nas cartas de Anchieta -

ensino da leitura e da escrita no Brasil do século XVI. Tese de Doutorado
em Lingua Portuguesa - Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo. Sao
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Paulo, 2018. [O foco da tese é o ensino de leitura e escrita no Brasil do
século XVI, mas traz um capitulo sobre o ensino jesuitico que fornece um
bom panorama geral de como era a educagao na época. Além disso, traca
uma linha do tempo bastante util da educagdo jesuita até a expulsdo da
Ordem pelo Marqués de Pombal].
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A Base Nacional Comum Curricular como retrocesso para o

ensino de Fisica

- A Base Nacional Comum Curricular é interdisciplinar?

O primeiro ponto que gostariamos de mencionar é que a BNCC nao faz
divisdes por disciplinas, mas por area de conhecimento. Entdo, em vez de
vermos no documento as tradicionais divisdes por disciplina, isto é, Fisica,
Quimica e Biologia, vemos apenas “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”. A
argumentacao para isso é que esse tipo de organizacdo favorece a comunicacao
entre as disciplinas, resultando num ensino interdisciplinar. Além disso, ndo ha
também a divisdo por séries ou anos.

Essa preocupacdo com a interdisciplinaridade esta presente nas areas de
ensino ja ha algumas décadas. Os motivos sao muitos, mas, para resumir,
podemos simplesmente pensar que a nossa cultura, que ja ha alguns séculos
caminhava para uma cultura de hiperespecializacdo, passa por um mal-estar ao
ver-se confrontada por problemas que englobam diferentes areas do
conhecimento. E o caso, para citar um exemplo, da crise ambiental, que envolve
desde fatores fisicos, quimicos, biologicos, até favores econémicos, sociais,
politicos. Além disso, ha também sempre o fator puramente humano, pois
passamos por um periodo de crise de consciéncia, onde repensamos
constantemente nosso papel no mundo e o nosso modo de agir, surgindo, como
consequéncia, uma necessidade olhar para o todo, “a classica preocupacao dos
gregos com a totalidade - o holos - reaparece de muitas formas” (Coimbra,
2000, p. 53).

Sobre sua conceituacao etimoldgica, “o vocabulo ‘interdisciplinaridade’
apresenta-se despretensioso na sua origem, ambiguo na sua acep¢do corrente e

complexo na sua aplicagdo”  (Coimbra, 2000, p. 53). Mas, sem nos
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aprofundarmos em problemas de ordem epistemoldgica, podemos
compreender interdisciplinaridade como o vinculo entre um saber com outro
saber, num sentido de complementaridade e de cumplicidade solidaria
(Coimbra, 2000, p. 53). Coimbra (2000), ao abordar as diferentes variacbes da
disciplinaridade - multidisciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar,

transdisciplinar - assim define interdisciplinar:

O interdisciplinar consiste num tema, objeto ou abordagem em que duas ou mais disciplinas
intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para alcancar um conhecimento mais
abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado. Verifica-se, nesses casos, a busca de
um entendimento comum (ou simplesmente partilhado) e o envolvimento direto dos

PN

interlocutores. isciplin ienci nica mantém répria identi nserv

sua metodologia e observa os limites dos seus respectivos campos. E_essencial na
interdisciplinaridade que a ciéncia e o cientista continuem a_ser o _que sdo, porém

: biando hipéteses, elaboragdes e conclusdes (Coimbra, 2000, p. 58, grifo nosso).

O trecho grifado representa, para nds, o maior problema da area de
Ciéncias da Natureza na BNCC. Para nos essa area nado esta articulada de modo
interdisciplinar, pois ndo conservou a identidade das disciplinas, nem suas
metodologias préprias. Nosso entendimento é de que a BNCC dissolveu as
disciplinas de Ciéncias da Natureza em uma coisa amorfa chamada “Ensino de
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias”, cuja impressao que se da é de que,
apressados para concluir o documento, e ja na esteira do Novo Ensino Médio,
simplesmente elaboraram de qualquer maneira a area de Ciéncias da Natureza
para o Ensino Médio, utilizando a desculpa da interdisciplinaridade para nao
serem obrigados a entrar nas especificidades de cada disciplina, o que
certamente levaria muito tempo e geraria muitas discussdes com os professores
de cada area. Além disso, parece-nos que ha certa brecha para diminuir a
obrigatoriedade das escolas contratarem professores das trés areas do

conhecimento.

47



Base Nacional Comum Curricular

Percpectivac Historicas e Pocciveic Impactos no Engine de Fisica

- Comentdrios sobre a competéncia especifica I

Competéncia especifica 1: “Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base
nas interaces e relacbes entre matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas
que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as
condicBes de vida em ambito local, regional e global” (Brasil, 2018, p. 554).

Podemos observar pelo quadro 2 que as habilidades aqui estao
contextualizadas numa perspectiva CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente), com grande énfase para questdes relacionadas a sustentabilidade e
a tecnologia, o que é algo positivo. Pensando em ensino de Fisica, vemos que o
conteudo relacionado a energia - transformacdes de energia parece ter sido a
maneira mais Obvia que eles encontraram para relacionar Fisica, Biologia e
Quimica - tem um peso bem grande nessas habilidades, seguida do conteudo
relacionado a eletricidade, e com uma modesta citacdo a conceitos de
termodinamica e de fisica moderna (radiagao). No entanto, ndo nos parece
haver nessa competéncia uma abertura muito grande para topicos relacionados
a cinematica, as leis de Newton, a dindamica do movimento circular,
hidrodinamica, optica e alguns tdpicos de astronomia. Todos conteddos bem
tradicionais no ensino de Fisica para o Ensino Médio.

Além disso, conforme vimos quando falamos sobre a histéria do ensino
de Ciéncias no Brasil, vemos a importancia que adquiriu o ensino experimental -
ainda que sua pretensdo de revolucionar por completo o ensino de Ciéncias
tenha falhado -, coisa que sequer é mencionada aqui. Outro ponto importante é
que embora a tematica CTSA tenha sido bastante utilizada aqui, o que € uma
demanda grande do ensino de Ciéncias a partir dos anos 1970, como ja vimos,
ndo podemos deixar de mencionar a auséncia a uma abordagem mais
relacionada a histéria e a filosofia da ciéncia, pois, também como vimos, houve
ao longo das ultimas décadas o reconhecimento da importancia dos alunos

desenvolverem uma compreensao da Natureza da Ciéncia, ndo apenas de seus
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produtos. Parece haver também um certo equilibrio entre Fisica e Biologia -
pensando em conteudos tradicionalmente ligados a essas disciplinas - mas
imaginamos que os professores de Quimica devem sofrer para encontrar seu
espaco aqui.

Quadro 2 - Habilidades da competéncia especifica n° 1 da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Habilidades

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as transformacdes e conservagdes em sistemas que envolvam quantidade
de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus comportamentos
em situacGes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento
sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preservacao da vida em todas as suas
formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencdes e/ou construir prototipos de sistemas
térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composicdao e os efeitos das
variaveis termodinamicas sobre seu funcionamento, considerando também o uso de
tecnologias digitais que auxiliem no cdlculo de estimativas e no apoio a construcao dos
prototipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no
ambiente, na industria, na agricultura e na geracdo de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a salude e ao ambiente, considerando a
composicao, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como também o
nivel de exposicao a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fenémenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover acdes individuais e/ ou
coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e
possiveis solucdes para as demandas que envolvem a geracado, o transporte, a distribuicdo e o
consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia
energética, a relacdo custo/beneficio, as caracteristicas geograficas e ambientais, a produgao
de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de
geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias
e dispositivos eletrénicos, com base na analise dos processos de transformagdo e condugdo
de energia envolvidos - com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais -, para propor
acOes que visem a sustentabilidade.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 555)
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- Comentdrios sobre a competéncia especifica 2:

Competéncia especifica 2: “Analisar e utilizar interpreta¢des sobre a dinamica da Vida, da
Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a
evolu¢do dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisbGes éticas e
responsaveis”

Nas habilidades dessa competéncia (quadro 3) parece haver uma
desproporcao entre a area de Biologia e entre as areas de Fisica e Quimica,
sobretudo Quimica. De novo, ha a mencao a “transferéncias de energia”. A
novidade para o ensino de Fisica € que agora aparece abertura para alguns
topicos ligados a astronomia, onde talvez se consiga espa¢o para abordar o
conteudo de forca a partir do estudo da gravidade, bem como do movimento
circular, mas com a reiterada auséncia de todos os outros topicos que ja
mencionamos para a competéncia n° 1.

Notamos também certa énfase para o uso de simulacdes e de realidade
virtual, que sao recursos validos no ensino, mas nos perguntamos porque Nao
colocar também os tradicionais experimentos de laboratério, sera que é por ser
uma solucao mais barata? Talvez, assim ndo precisemos construir laboratorios
nas escolas, além, claro, de ser condizente com a obsessdao com o Ensino a
Distancia (EaD) e com a busca por “solucdes tecnoldgicas” para a educacao
brasileira.

Além disso, continua presente a abordagem CTSA, ainda que aqui nos
pareca mais modesta, mas nos parece continuar ausente qualquer abertura
para questdes relacionadas a Natureza da Ciéncia. Outro ponto que queremos
mencionar é que as habilidades EM13CNT205 e EM13CNT207 nos parecem bem
vagas. Imaginamos que o intuito da primeira seja propor temas relacionados a
Fisica Moderna, como o principio da incerteza de Heisenberg, mas parece
destoar completamente das outras habilidades. Ja em relacdo a segunda ndo
fazemos a menor ideia de que conceitos eles querem que sejam trabalhados

aqui. Talvez quem seja da area de Biologia saiba.
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Notemos até aqui o esforco que é de conseguir “pincar” conteudos para
serem trabalhados, € o que acontece com um curriculo baseado em
“competéncias e habilidades”. Na habilidade especifica 1 tinhamos certo
direcionamento, pois se refere a uma andlise baseada na transferéncia de
matéria e energia - o que resultou na énfase ao conteudo de energia, mas essa
competéncia n° 2 ja nos parece mais vaga. Por exemplo, “realizar previsdes
sobre a evolu¢dao dos seres vivos e do Universo”. O que seria realizar previsdes
sobre o Universo? Analisando as habilidades, vemos que o que realmente
aparece € o tradicional estudo do movimento planetario, do estudo da lei da
gravitacdo universal e das teorias de surgimento do universo, como a teoria do
big bang. Mas, ao invés de dar clareza de conteudo, eles recorrem a expedientes
de utilizar palavras genéricas como “universo” para dar a ilusao do “todo” e o
ensino parecer interdisciplinar. Além de que, diferentes fenémenos muitas
vezes sao explicados mobilizando-se diferentes conceitos, entdo é importante

sabermos de que tipo de fendmeno estamos lidando.

Quadro 3 - Habilidades da competéncia especifica n° 2 da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Habilidades

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicacbes sobre o surgimento e a evoluc¢ao da Vida, da
Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes niveis
de organizacdo, bem como as condi¢des ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de interven¢des nos ecossistemas, e seus impactos nos
seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutenc¢do da vida, nos ciclos
da matéria e nas transformacbes e transferéncias de energia, utilizando representacbes e
simulacdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simula¢do e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicagcdes, previsbes e calculos a respeito dos movimentos de
objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na analise das interacOes
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gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulac¢do e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsbes sobre atividades experimentais,
fenémenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas nog¢des de probabilidade e
incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacdo e conservacdao da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agdo humana e
das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos
desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os aspectos
fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de prevencao e de
promocdo da saude e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolu¢do biolégica para analisar a histéria humana,
considerando sua origem, diversificacao, dispersdao pelo planeta e diferentes formas de
interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

(EM13CNT209) Analisar a evolucdo estelar associando-a aos modelos de origem e distribuicao
dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relacbes com as condicbes
necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e composicoes e
as possibilidades de existéncia de vida, utilizando representa¢des e simula¢des, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacao e de realidade virtual,
entre outros).

Fonte: (Brasil, 2018, p. 557)

- Comentdrios sobre a competéncia especifica 3:

Competéncia especifica 3: “Investigar situacGes-problema e avaliar aplicagdes do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos
e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢ées que considerem
demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusGes a
publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias
digitais de informacao e comunicagdo (TDIC)"

Essa competéncia nos parece ser a mais vaga de todas, principalmente
qguando olhamos seu conjunto de habilidades (quadro 4). A Unica coisa positiva é
que a habilidade EM13CNT301 parece dar alguma abertura para o uso da
experimentacdao cientifica, resta ao professor descobrir de qual area do
conhecimento e de qual conteudo. Alids, ha auséncia quase completa de

qualquer conteudo nessa competéncia, um verdadeiro pesadelo para qualquer
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professor. Na habilidade niumero EM13CNT303 fala na habilidade em interpretar
textos de divulgacao cientifica. Mas que textos sao esses? e de que assunto?
Sera que o fornecimento desses materiais sera feito por alguma empresa ligada
as funda¢des que apoiaram o Novo Ensino Médio? Achamos ser um
questionamento valido. Na habilidade EM13CNT306 se fala na avaliagdo de
riscos envolvidos em atividades cotidianas, bem como na simulagao de tais
riscos por meio de aplicativos digitais. Mas, nds perguntamos, risco de que
atividade cotidiana? E que aplicativos seriam esses? Serdo também fornecidos
por alguma empresa que apoiou o Novo Ensino Médio? Na habilidade
EM13CNT3010 fala-se em Investigar e analisar os efeitos de programas de
infraestrutura e demais servicos basicos (saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicacdes, cobertura vacinal, atendimento primario a saude
e producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou
regionais em relacdo a esses servicos, a fim de avaliar e/ou promover acfes que
contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condi¢6es de saude da
populacdo. O que se espera que o professor da area de Ciéncias faca aqui? Que
tenhamos de falar da importancia de questdes como a vacinagao e saneamento
basico concordamos, mas abordar isso em sala de aula é diferente de “investigar
e analisar os efeitos de programas de infraestrutura” e principalmente de
“identificar necessidades locais ou regionais”. A competéncia n° 3 é tao vaga no
seu conjunto de habilidades que somente conseguimos levantar perguntas, pois
carece completamente de substancia que permita uma analise mais profunda
em termos de ensino de Ciéncias. A ideia de fazer um curriculo baseado apenas
no conceito de competéncias e habilidades, sem mencao a conteddos nos
parece problematico. Para citar um exemplo mais cotidiano, podemos pensar na
habilidade de “dirigir” e logo veremos que o desenvolvimento da habilidade de

“dirigir" depende muito do tipo de veiculo, se é uma moto, um carro, um
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caminhao, um O6nibus... O mesmo se da no curriculo. Temos que desenvolver

habilidades, mas falta o conteddo sobre o qual elas serao construidas.

Quadro 4 - Habilidades da competéncia especifica n° 3 da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

Habilidades

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusées no enfrentamento de
situacBes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de
analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos,
tabelas, simbolos, cédigos, sistemas de classificagdo e equacdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnolégicos de
relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacao dos
dados, tanto na forma de textos como em equacdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos
argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias de selecdo de fontes
confidveis de informacdes

(EM13CNT304) Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos
da drea de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com
células-tronco, neurotecnologias, producao de tecnologias de defesa, estratégias de controle
de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis,
distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza
na justificativa de processos de discriminagao, segregacdo e privacao de direitos individuais e
coletivos, em diferentes contextos sociais e histéricos, para promover a equidade e o respeito
a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos
das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como
comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a
estruturacao de simulac®es de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequac¢ao de seu uso
em diferentes aplica¢des (industriais, cotidianas, arquitetdnicas ou tecnoldgicas) e/ ou propor
solucBes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
eletrénicos e sistemas de automacdo para compreender as tecnologias contemporaneas e
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avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questBes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual em rela¢do aos recursos nao renovaveis e discutir a necessidade
de introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais, comparando
diferentes tipos de motores e processos de produ¢do de novos materiais.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais
servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunica¢des, cobertura
vacinal, atendimento primario a salde e producao de alimentos, entre outros) e identificar
necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a fim de avaliar e/ou promover
acbes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condi¢des de saude da
populagao.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 559)

55



Base Nacional Comum Curricular

Percpectivac Historicas e Pocciveic Impactos no Engine de Fisica

Referéncias e textos para aprofundamento:

Legislacoes:

BRASIL. Ministério da Educa¢éo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018. [Nosso objeto de estudo].

Sobre Interdisciplinaridade:

COIMBRA, José de Avila Aguiar et al. Consideracées sobre a
interdisciplinaridade. Interdisciplinaridade em ciéncias ambientais, p.
52-70, 2000. [Livro sobre interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais,
destaco o capitulo escrito pelo José de Avila Coimbra, pois faz uma
discussdao bastante profunda sobre o significado dessa palavra em
Ciéncias].
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Conclusdo

Nos esforcamos para ressaltar ao longo deste ebook o ensino de Fisica no
Brasil como uma constru¢do histérica. Seu espaco proprio no curriculo, sua
condicdo de ser considerada uma disciplina basica para a forma¢ao humana,
sua carga horaria, suas abordagens didaticas e seus conteudos nao foram
decisBes arbitrarias deste ou daquele curriculo. Muito pelo contrario, a Fisica
demarcou seu espaco na educacao basica por uma questdo de necessidade
social e econdmica, por ser disciplina fundamental para a compreensao do
mundo natural e alicerce do desenvolvimento cientifico e tecnolégico. O mesmo
podemos dizer das disciplinas de Quimica e Biologia. Diluir essas disciplinas em
uma coisa chamada “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” sem respeitar
suas fronteiras, suas metodologias proprias nao é ensinar Ciéncias Naturais de
maneira interdisciplinar, mas sim um ndo-ensino de Ciéncias.

Além disso, a propaganda que o Novo Ensino Médio e a Base Nacional
Comum Curricular fazem sobre “protagonismo juvenil”, sobre a liberdade de
escolher o que se quer estudar, nos parece ser, no minimo, algo ilusério. Nao
podemos confundir autonomia educacional com as flexibilizacbes feitas. Sera
que o aluno de uma regiao que se vé obrigado a estudar determinado itinerario
formativo porque a Unica escola acessivel em sua regidao sé fornece um
itinerario tem sua autonomia e sua liberdade de escolha respeitada? Sera que
em vez de ter ganhado a “liberdade” de escolher o que se quer estudar no fundo
ele ndo perdeu o direito a uma formacdo basica completa? Nos parece ser a
segunda opc¢ao, principalmente se levarmos em conta a diluicao das disciplinas
que empobrecem a educacdo basica e que tanto criticamos neste ebook.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular é uma politica curricular que
é centralizadora naquilo que ndo deve ser e ao mesmo tempo “flexibiliza” aquilo

que talvez fosse dever dela resguardar. Centralizadora, pois homogeniza o
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curriculo a nivel nacional, obrigando a todas as escolas a seguirem a pedagogia
das habilidade e competéncias e, naturalmente, implica numa centralizacao
ideoldgica, pois nos obriga a seguir uma logica de educa¢do atrelada ao
neoliberalismo. Sem falar na mercantilizacdo que faz da educagdo, pois abriu
todo um mercado para que editoras, empresas de tecnologia e consultorias
venderem produtos alinhados a BNCC, fornecer formagdes para professores,
fornecer aplicativos e plataformas digitais etc. Ao mesmo tempo que faz isso, ela
flexibiliza, junto com a reforma do Novo Ensino Médio, aquilo que deveria ser
resguardado, como nos parece ser o caso das disciplinas de Fisica, Quimica e
Biologia que na nossa visao serdao muito enfraquecidas na formagdo basica e
que tém seu espaco proprio bastante ameacado.

Em suma, a Base Nacional Comum Curricular e a “reforma” do Novo
Ensino Médio sdo duas politicas - para nao dizer uma sé - que mercantilizam a
educacdo brasileira, dando a grandes instituicdes privadas o poder de
determinar os rumos da educacdo e indo a revelia de uma parte consideravel de
professores, pois, como mencionamos, nao foram poucas as criticas a

elaboracdo deste documento®.

® Novamente, vejam o capitulo 7 da dissertagéo.
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Questionario de avaliacao do ebook
"Base Nacional Comum Curricular:
Perspectivas Historicas e Possiveis
Impactos no Ensino de Fisica"

0 questionario a seguir tem por objetivo avaliar a qualidade do nosso ebook

"Base Nacional Comum Curricular: Perspectivas Histdricas e Possiveis Impactos no
Ensino de Fisica".

* Indica uma pergunta ohrigatdria

U F R R UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

https://docs.google.com/forms/d/11_gzVVzHOY44VIr_sBkv72-eRMLEW43xq2SrH11DVj8/edit 1/7
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1. Ola! Vocé esta sendo convidado a responder um breve questionario acercada *
qualidade de um ebook intitulado "Base Nacional Comum Curricular -
Perspectivas Historicas e Possiveis Impactos no Ensino de Fisica". Esse ebook
€ um produto educacional oriundo da dissertagado de mestrado intitulada "Base
Nacional Comum Curricular - Perspectivas Histéricas e Possiveis Impactos no
Ensino de Fisica". O objetivo do ebook é promover uma discussao a respeito do
impacto da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Fisica, numa
perspectiva que a aborda a disciplina de Fisica e seu espacgo curricular como
algo historicamente construido. O publico-alvo do ebook sao alunos de
licenciaturas das areas de Ciéncias Naturais, especialmente os de Fisica, e
também professores, também dessas areas.

O pesquisador responsavel por esta pesquisa é Vitor de Matos Campos
Martins, aluno de mestrado do programa de pos-graduagdo em Educagédo em
Ciéncias e Matematica (PPGEDUCIMAT) da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRRJ), campus Seropédica.

Vocé recebera os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
realizagdo da pesquisa, e asseguro que nao serao armazenados quaisquer
informagdes que permitam sua identificagéo pessoal.

As informagdes serao obtidas da seguinte forma: vocé devera baixar o nosso
ebook em pdf no link disponibilizado ao final dessa pagina e, apos lé-lo,
responder um questionario que levara cerca de 15 minutos para ser respondido.

Sua participagao envolve os seguintes riscos: por se tratar de uma pesquisa
com coleta de dados realizada por questionario, os riscos envolvidos sdo de
possiveis constrangimentos e/ou incébmodos. Mas caso isso acontega, sinta-se
a vontade para abandonar o questionario em qualquer momento que desejar.

Sua participagao é fundamental para criarmos um material que seja didatico e
acessivel.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa, vocé pode entrar em
contato com o pesquisador através e-mail martins.vitor5410@gmail.com

Link do ebook: https://drive.google.com/file/d/1amjIKRoRal-F-
XUGEHiKy1TACZz7ki3RD/view?usp=drive_link

Consentimento do participante:

Ao clicar no botéao abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa
nos termos apresentados neste TCLE, e iniciara a resposta ao questionario.
Caso nao concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.
Caso desista da participagao antes de finalizar o formulario basta nado enviar ao
final.
https://docs.google.com/forms/d/11_gzVVzHOY44VIr_sBkv72-eRMLEW43xq2SrH11DVj8/edit 217
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Marcar apenas uma oval.

Declaro estar de acordo em participar da presente pesquisa e que foram
esclarecidas as duvidas relacionadas aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos
metodoldgicos, assim como os riscos e beneficios, sabendo que posso desistir a
qualguer momento, durante e apds a realizagao da pesquisa. Autorizo a divulgagao
dos dados obtidos neste estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade.

Questionario

2. Vocé é aluno de graduacéo ou ja é formado? *

Marcar apenas uma oval.

Aluno de licenciatura

Ja sou formado

3. Qual curso vocé esta cursando ou ja cursou? *

Marque todas que se aplicam.
Fisica
Quimica
Biologia

Outro:

4. Qual disciplina vocé leciona? *

Marque todas que se aplicam.
Fisica
Quimica
Biologia
Ciéncias (ensino fundamental)

Ainda nao leciono

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/11_gzVVzHOY44VIr_sBkv72-eRMLEW43xq2SrH11DVj8/edit 3/7
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5. Arespeito da qualidade visual do ebook, qual sua opiniao? *

Marcar apenas uma oval.

Agradavel.
Desagradavel.

Poderia ser melhor.

6. Caso tenha respondido "desagradavel" ou "poderia ser melhor" na pergunta
anterior, o que te incomodou? Caso tenha respondido "agradavel", apenas pule
esta pergunta.

7. Arespeito da qualidade textual do ebook, qual sua opini&o *

Marcar apenas uma oval.

Esta bem escrito.
Esta mal escrito.

Poderia ser melhor.

8. Caso tenha respondido "esta mal escrito" ou "poderia ser melhor" na pergunta
anterior, o que te incomodou? Caso tenha respondido "esta bem escrito", apenas
pule esta pergunta.

https://docs.google.com/forms/d/11_gzVVzHOY44VIr_sBkv72-eRMLEW43xq2SrH11DVj8/edit 4/7
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9. Arespeito da qualidade do conteudo, qual sua opiniao? *

Marcar apenas uma oval.

Achei a discussao trazida totalmente pertinente.
Achei a discussao trazida totalmente impertinente.

Achei a discussao trazida parcialmente pertinente.

10. Caso tenha respondido "achei a discussao trazida totalmente impertinente" ou
"achei a discussao trazida parcialmente pertinente" na questao anterior, o que te
incomodou? Caso tenha respondido "achei a discussao trazida totalmente
pertinente", apenas pule esta pergunta.

11. Identificou alguma informagao errada no ebook? Se sim, qual?

12. Retiraria alguma parte do ebook? Se sim, qual parte e por que?

https://docs.google.com/forms/d/11_gzVVzHOY44VIr_sBkv72-eRMLEW43xq2SrH11DVj8/edit
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13. Acrescentaria alguma coisa no ebook? Se sim, o qué?

Obrigado por participar!

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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