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RESUMO

SOBREIRA, Tarcila Ovidio. Memes e compreensao leitora: circuito didatico para ensino
fundamental. 2025. 112p. Dissertagdao (Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

Esta dissertacdo propde um circuito didatico para o desenvolvimento da compreensao leitora
no Ensino Fundamental, utilizando o meme como género textual central. Fundamentado na
perspectiva dialdgica de linguagem de Bakhtin (1997) e nas concepg¢des de multiletramentos e
leitura critica de autores como Koch (2009a, 2009b), Rojo (2012) e Marcuschi (2008), o
trabalho articula teoria e pratica para explorar as potencialidades formativas dos memes na
escola. Apesar de amplamente presentes na cultura digital, os memes ainda sdo pouco
trabalhados de forma assistematica em sala de aula, sendo muitas vezes vistos apenas como
recursos ilustrativos. Este estudo busca preencher essa lacuna, evidenciando como esse género
pode ser ferramenta potente para desenvolver habilidades de inferéncia, intertextualidade e
leitura critica. A pesquisa foi realizada em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental em
uma escola da rede municipal de Volta Redonda — RJ, adotando uma abordagem qualitativa de
pesquisa-agdo. O circuito didatico incluiu etapas de diagndstico, aulas expositivas dialogadas,
atividades colaborativas e andlise orientada de memes, mobilizando os alunos como agentes
ativos no processo. Além de aprimorar competéncias linguisticas, as atividades estimularam
reflexdes sobre temas contemporaneos transversais, como ética, cidadania, diversidade e
questdes socioambientais, alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ). Os resultados demonstraram que os memes, ao associarem linguagem verbal com a
visual e circularem amplamente nas redes sociais, despertam o interesse dos estudantes pela
leitura e interpretacdo critica, e possibilitam uma leitura que vai além da decodificagdo literal.
Os alunos conseguiram identificar intertextualidades, realizar inferéncias e discutir criticamente
os sentidos implicitos, o que fortaleceu sua capacidade de leitura reflexiva e contextualizada. A
Turma 801, participante do circuito, mostrou-se engajada, contribuindo de maneira expressiva
para o amadurecimento do trabalho. Confirma-se, dessa forma, o potencial transformador da
proposta. Ao final, conclui-se que o uso do meme como objeto de ensino legitima praticas
escolares que ndo s6 dialogam com a realidade dos estudantes como também valorizam a
linguagem como pratica social. O circuito didatico proposto contribui para ressignificar o
ensino de leitura no contexto escolar, incentivando a formagao de leitores criticos e conscientes.
A experiéncia revelou a importdncia de uma pratica docente aberta ao didlogo, a
experimentacdo e a constante reinvencao, reafirmando a docéncia como movimento, afeto e
compromisso com a transformacgao social.

Palavras-chave: Compreensao leitora, Aprendizagem colaborativa, Memes



ABSTRACT

SOBREIRA, Tarcila Ovidio. Memes and Reading Comprehension: Didactic Circuit for
Elementary School. 2025. 112 pages. Dissertation (Language Professional Masters Degree in a

National Network). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2025.

This dissertation proposes a didactic sequence aimed at developing reading comprehension
skills in elementary school, using the meme as the central textual genre. Basead on in Bakhtin’s
(1997) dialogic perspective of language and in the concepts of multiliteracies and critical
reading from authors such as Koch (2009a, 2009b), Rojo (2012), and Marcuschi (2008), this
work connects theory and practice to explore the educational potential of memes in schools.
Despite their strong presence in digital culture, memes are still rarely addressed systematically
in the classroom and are often viewed merely as illustrative resources. This study seeks to fill
this gap, highlighting how this genre can serve as a powerful tool to develop skills such as
inference, intertextuality, and critical Reading. The research was applied with an 8th-grade class
in an elementary public school in Volta Redonda, RJ, adopting a qualitative action research
approach. The didactic sequence included diagnostic activities, dialogic lectures, collaborative
tasks, and guided meme analyses, engaging students as active agents in the process. In addition
to improving linguistic skills, the activities encouraged reflections on transversal contemporary
topics such as ethics, citizenship, diversity, and socio-environmental issues, aligning with the
guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The results showed that
memes, by combining verbal and visual language and widely circulating on social medias,
awaken students’ interest in reading and critical interpretation, allowing a reading that goes
beyond literal decoding. Students were able to identify intertextualities, make inferences, and
critically discuss implicit meanings, strengthening their capacity for reflective and
contextualized reading. Class 801, which participated in the sequence, showed high
engagement, contributing significantly to the development of the work. The transformative
potential of the proposal is confirmed. In conclusion, the use of memes as a teaching object
legitimizes school practices that not only dialogue with students’ realities but also value
language as sociais practice. The proposed didactic sequence contributes to re-signifying
reading instruction in the school context, encouraging the formation of critical and conscious
readers. The experience revealed the importance of a teaching practice open to dialogue,
experimentation, and constant reinvention, reaffirming teaching as movement, affection, and
commitment to social transformation.

Keywords: Reading comprehension, Collaborative learning, Memes
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ marcada por rapidas transformagdes sociais, culturais e
tecnologicas, que impactam diretamente as praticas de leitura, escrita e circulagdo de textos.
Nesse cenario, a escola ¢ desafiada a repensar suas metodologias e praticas pedagdgicas,
buscando dialogar com os géneros textuais que fazem parte do cotidiano dos estudantes,
especialmente aqueles que circulam no meio digital. Entre esses géneros, destaca-se o meme,
cuja presenca nas redes sociais € constante e cujas finalidades extrapolam o humor, tornando-
se veiculo de critica social, reflexdo ¢ construcao de sentidos.

Os memes, por sua natureza multimodal e intertextual, combinam elementos verbais,
visuais e, por vezes, sonoros, exigindo do leitor uma leitura que va além da decodificagdo da
palavra escrita. A interpretacdo desses textos pressupde o dominio de inferéncias, referéncias
culturais, conhecimento de mundo e a capacidade de reconhecer os discursos que circulam
socialmente. Nesse sentido, compreendé-los envolve mobilizar praticas de leitura que dialogam
diretamente com as exigéncias de um letramento critico e digital.

Apesar de sua ampla circulacdo nas redes e do reconhecimento formal da Base Nacional
Curricular Comum — que inclui os memes no rol dos géneros da cultura digital a serem
trabalhados no ensino de Lingua Portuguesa —, observa-se que, na pratica, eles ainda sdo pouco
explorados de forma sistematica nas atividades de leitura em sala de aula. Frequentemente, sao
utilizados apenas como recurso ilustrativo, sem uma abordagem que valorize sua complexidade
discursiva, seus efeitos de sentido e seu potencial formativo.

Essa lacuna foi identificada a partir da observagado realizada na pratica docente desta
pesquisadora, que constatou que, embora os alunos estejam altamente familiarizados com os
memes em suas interagdes sociais cotidianas, raramente sao incentivados a analisa-los de forma
critica no contexto escolar. Diante desse cenario, este trabalho propde a construcao e aplicagdo
de um circuito didatico' voltado a leitura de memes, com &énfase no desenvolvimento das
competéncias leitoras, especialmente aquelas relacionadas as habilidades de inferéncia e

intertextualidade.'

"Numero do processo junto ao Comité de Etica: 6.814.154. O presente projeto foi liberado pelo referido Comité
em 09/05/2024, por atender os principios éticos e estar de acordo com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os
procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.



Além de promover a compreensdo textual, este trabalho tem como diferencial articular
a analise dos memes aos Temas Contemporaneos Transversais previstos na BNCC, como
cidadania, diversidade, direitos humanos, responsabilidade social, ética e cultura digital. Dessa
forma, pretende-se contribuir para a formagao de leitores ndo apenas proficientes do ponto de
vista linguistico, mas também criticos, conscientes e capazes de refletir sobre as problematicas
sociais que atravessam seus contextos.

O aporte tedrico que sustenta esta pesquisa esta fundamentado na concepgao dialdgica
de linguagem e de géneros discursivos proposta por Bakhtin (1997, 2000), no conceito de
memes elaborado por Dawkins ([1976] 2001), além dos estudos sobre leitura, inferéncia e
intertextualidade desenvolvidos por Koch (2009, 2011), Koch e Elias (2018), Solé (1998),
Kleiman (2008) e Marcuschi (2008). O trabalho também se ancora nas discussdes sobre
multiletramentos propostas por Rojo (2012, 2022) e Rojo e Moura (2019).

Metodologicamente, a pesquisa segue uma abordagem qualitativa, orientada pelos
principios da pesquisa-agdo, conforme delineado por Thiollent (1986, 2002), e pela
aprendizagem colaborativa, segundo Behrens (2004, 2006). Foi desenvolvida em uma turma de
oitavo ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede municipal de Volta Redonda — RJ.
O circuito didatico proposto incluiu momentos de diagnose, aulas expositivas dialogadas,
atividades em grupo e analises orientadas de memes, sempre priorizando a mediacao dialogica
e a construgao coletiva de saberes.

Assim, este trabalho justifica-se pela necessidade de preencher uma lacuna existente
entre as orientacdes teodricas e legais — que reconhecem a centralidade dos textos multimodais
e dos géneros digitais — e as praticas pedagogicas que, muitas vezes, ainda resistem a
incorporar esse género como objeto legitimo de ensino. Ao propor um circuito didatico que
mobiliza os memes como ferramenta para o desenvolvimento da leitura critica e da reflexao
sobre temas sociais, esta pesquisa contribui para fortalecer a conexao entre escola, linguagem
e sociedade.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo geral promover o

desenvolvimento da compreensao leitora por meio da aplicagdao de um circuito didatico voltado




a analise de memes, articulando praticas de linguagem, multiletramentos e os Temas
Contemporaneos Transversais previstos na BNCC. De forma especifica, busca-se: promover o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo acerca de questdes socioculturais, a partir da
leitura de memes; desenvolver habilidades de inferéncia e de reconhecimento das
intertextualidades como estratégias essenciais para a constru¢do de sentidos na leitura; e
estimular a participacao ativa dos alunos em praticas de leitura que dialoguem com os discursos
da cultura digital e com as demandas da sociedade contemporanea. Por fim, acredita-se que a
abordagem proposta ndo apenas amplia as possibilidades didaticas no ensino de Lingua
Portuguesa, como também fortalece a formacao de leitores capazes de atuar criticamente no
mundo, reconhecendo a linguagem como pratica social, histérica e transformadora.

Esta dissertagdo esta estruturada em seis capitulos, além desta introducao e das
consideragdes finais, de forma a facilitar a compreensao do leitor sobre os caminhos percorridos
pela pesquisa. O Capitulo 1, introdutério, apresenta as bases tedricas que fundamentam o
trabalho, discutindo os géneros discursivos, a multimodalidade e os multiletramentos, com foco
no meme como ferramenta pedagogica. Além disso, relaciona o uso dos memes as diretrizes da
BNCC e aos Temas Contemporaneos Transversais, reforcando seu potencial formativo. O
Capitulo 2 explora os conceitos de inferéncia e intertextualidade, essenciais para a compreensao
aprofundada dos memes e fundamentais para a formacao de leitores criticos e reflexivos. O
Capitulo 3 detalha a metodologia da pesquisa, descrevendo o contexto escolar, os participantes,
a fundamentacao da pesquisa-agdo e os principios da aprendizagem colaborativa que orientaram
o circuito didatico. O Capitulo 4 apresenta o circuito didatico desenvolvido, com explicacao
das etapas, objetivos, estratégias didaticas e atividades realizadas. Esse capitulo destaca o
planejamento e a execugdo pratica, evidenciando o protagonismo dos alunos. O Capitulo 5
analisa os resultados obtidos, discutindo as respostas dos alunos, as aprendizagens alcangadas
e as reflexdes geradas ao longo do circuito, além das contribui¢des para a pratica docente. Por
fim, o ultimo capitulo reune as consideracdes finais, apontando os principais achados, as

limitagdes encontradas e as perspectivas para futuras pesquisas e praticas pedagogicas.



1- DO DIGITAL A SALA DE AULA: GENEROS, MULTILETRAMENTOS
E O MEME NA PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo discute o meme como género textual. Por isso, inicialmente tratara do
conceito de género textual. Por mobilizar recursos imagéticos e verbais, ¢ considerado
multimodal, o que leva, ainda nesta parte, a discussdo de multiletramentos. Nesta etapa,
procederemos também a reflexdes sobre compreensao leitora e, por fim, havera uma se¢ao em

que mostraremos a importancia das diretrizes da BNCC para esta pesquisa.
1.1- Palavra em movimento: géneros discursivos e a linguagem viva

A teoria dos géneros textuais estd intrinsecamente ligada a linguagem, entendida ndo
apenas como um meio de comunicacao, mas como um espago de interagdo e construgdo de
sentidos entre os sujeitos envolvidos no discurso. Mikhail Bakhtin foi o pioneiro nos estudos
sobre géneros textuais, que se consolidaram como uma referéncia fundamental na 4rea. Seu
conceito de género textual ¢ amplamente reconhecido como a base tedrica essencial para a
compreensdo dos processos comunicativos, consolidando o pensamento bakhtiniano como um
pilar central nas investigagdes linguisticas contemporaneas. Sua visao dialdgica destaca que o
discurso estd sempre relacionado a outros enunciados, aos interlocutores e ao contexto
sociocultural. Isso implica que a linguagem ¢ dindmica, sendo constantemente moldada pelas
interacoes sociais e pelas circunstancias em que € utilizada. Cada campo de atividade humana,
como a educacdo, a politica ou o jornalismo, desenvolve tipos especificos de enunciados, que
seguem convengoes relativamente estaveis de contetdo, estilo e estrutura. Esses enunciados sdo
conhecidos como géneros textuais. Embora cada enunciado seja unico, os géneros textuais
compartilham caracteristicas que os tornam reconheciveis e adequados as diferentes situagdes
de comunicacao.

Ainda, de acordo com Bakhtin (2000), os géneros sdo uma materializa¢ao da lingua, ou
seja, eles a tornam visivel e funcional em contextos especificos. Ela, por sua vez, estd ligada a
vida cotidiana, e os géneros atuam como um elo entre esses dois aspectos: a linguagem e as
situagoes de vida que exigem sua utilizagdo. Em outras palavras, os géneros refletem e dao
forma as praticas comunicativas em um dado momento histérico e cultural, servindo como

mediadores entre a linguagem e o mundo.
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E relevante salientar que, sob a perspectiva dialética dos estudos de Bakhtin (2000), as
relacoes sociais se transformam em fun¢do das mudancas nas infraestruturas.
Consequentemente, também mudam as formas de interagdes verbais em diversas esferas de
atividades humanas, as quais, por sua vez, influenciam o funcionamento ¢ o desenvolvimento
socio discursivo dos géneros. Em ultima andlise, todo esse percurso evolutivo se reflete na
alteracdo das formas da lingua.

Desse modo, Bakhtin influenciou diretamente a maior parte das pesquisas sobre géneros
textuais até hoje. Seus estudos servem como base para inimeras investigagdes no campo da
linguistica. Luiz Antonio Marcuschi ¢ um estudioso brasileiro que se destaca por aprofundar e
aplicar as ideias bakhtinianas, trazendo perspectivas mais praticas e contemporaneas sobre o
tema. Marcuschi (2005) ndo apenas retoma o pensamento de Bakhtin, mas também amplia o
conceito de géneros textuais, diferenciando-os de tipos textuais e analisando como os géneros
sao moldados pelas transformagdes tecnoldgicas e culturais ao longo do tempo. Enquanto
Bakhtin (2000) focava na materializagdo da linguagem nas praticas discursivas orais e escritas
de seu tempo, Marcuschi (2005) observa a evolugao dos géneros no mundo contemporaneo,
especialmente em um cenario marcado pela comunicagao digital e pela multiplicidade e textos
e formatos.

Os géneros textuais sdo indicados por Marcuschi (2005, p.19) como “entidades socio
discursivas e formas de agdo social incontorndveis de qualquer situagdo comunicativa”. Eles
surgem como formas de comunicacdo que atendem as necessidades de expressdo do ser
humano, sendo moldados pela influéncia do contexto histdrico e social de diferentes esferas da
comunicagdo. Eles sdo dinamicos e podem se transformar ao longo do tempo, além de surgir e
desaparecer conforme as mudangas culturais e regionais. Exemplo disso foi o avango da
tecnologia, que resultou no aparecimento de novos géneros que atendem as novas formas de
interacdo, como e-mails, conversas online € postagens em redes sociais.

Nesse contexto, ¢ pertinente contrastar os conceitos de géneros textuais e tipos textuais,
que, embora inter-relacionados, possuem distingdes fundamentais. Enquanto os tipos textuais
representam uma classificacdo mais ampla e tedrica, fundamentada nas estruturas linguisticas
e funcionais, os géneros textuais dizem respeito as praticas discursivas situadas, moldadas por
contextos socioculturais especificos. Essa diferenciagdo ¢ enfatizada por Marcuschi (2008), que

aponta os tipos textuais — narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo, expositivo e
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injuntivo — como construgdes abstratas, que podem estar presentes em variados géneros, como
noticias, receitas, cartas ou entrevistas.
A disting¢do entre géneros textuais e tipos textuais € apresentada pelo estudioso através

de um resumo esquematico, chamado por ele de quadro sindptico:

Quadro 1 — Distingdo entre tipos textuais e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. Constructos tedricos definidos por | 1. Realizagdes linguisticas concretas
propriedades linguisticas intrinsecas; definidas por propriedades
sociocomunicativas;
2. Constituem sequéncias linguisticas ou | 2. Constituem textos empiricamente
sequéncias de enunciados e nao sdo | realizados cumprindo fungdes em

textos empiricos;

situacdes comunicativas;

3. Sua nomeacgdo abrange um conjunto

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto

limitado de  categorias  teoricas | aberto e praticamente ilimitado de
determinadas por aspectos lexicais, | designacdes concretas determinada pelo
sintaticos, relagdes logicas, tempo | canal, estilo, conteido, composi¢cdo e
verbal; fungao;
4. Designagdes teoricas dos tipos: | 4. Exemplos de géneros: telefonema,
narragdo, argumentacdo, descri¢do, | sermdo, carta comercial, carta pessoal,
injungdo e exposi¢ao. romance, bilhete, aula expositiva,
reunido de condominio, hordscopo,

receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio instru¢des de uso,
outdoor, 1inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo
espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

Fonte: Marcuschi, 2002, p.23

Por outro lado, o renomado linguista Jean-Michel Adam (1992) refor¢a que os tipos
textuais podem aparecer de forma hibrida dentro de um mesmo género, evidenciando que a
pratica textual raramente se restringe a uma classificacdo pura. Assim, compreender as
especificidades e os cruzamentos entre esses conceitos ¢ essencial para interpretar os textos e
analisar como as formas de interacao verbal se adaptam as dindmicas sociais. Marcuschi (2002)
também enfatiza que um texto, em geral, ¢ tipologicamente variado, ou seja, heterogéneo. Como
exemplo, o autor menciona a carta pessoal, que pode reunir diferentes sequéncias textuais, como
uma narrativa (ao contar uma histéria), uma argumentacao (ao sustentar uma ideia) ou uma

descri¢do (ao apresentar detalhes de uma situacao), entre outras possibilidades. O meme a seguir
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ilustra essa heterogeneidade, evidenciando como um tUnico género textual pode incorporar

multiplos tipos textuais de forma integrada:

Figura 1 — Meme com tipologia textual heterogénea

STENTEISEGUIR'AE

0/INDICADO

WWW.GERARMEMES.COM.BR

Fonte: www.gerarmemes.com.br

Nesse texto, ocorre a combinacao de dois tipos textuais distintos, que se inter-relacionam para
produzir o efeito humoristico e critico: "Tentei seguir a receita certinho... Mas o forno tinha
outros planos." — Esse fragmento remete a estrutura narrativa, pois descreve uma experiéncia
pessoal, caracterizando-se como uma breve sequéncia de acontecimentos. "Dica: Nunca confie
no tempo indicado!" — Aqui, ha uma recomendacao ao leitor, tipica de textos injuntivos, que
sdo comuns em manuais € instru¢des, com o objetivo de orientar ou advertir.

Diante das reflexdes acerca dos géneros textuais e tipos textuais, a pergunta que se faz
neste momento ¢é: o meme pode ser classificado como um género textual? Considerando sua
recorréncia, funcdo comunicativa e caracteristicas estruturais, o meme se consolida como uma
forma legitima de interagdo na era digital. Ele apresenta finalidades diversas, como humor,
critica, dentincia e reflexdo, além de ser altamente adaptavel a diferentes contextos sociais.
Embora seja composto por multiplas linguagens — como texto, imagem e elementos

multimodais —, sua organizagao discursiva obedece a padrdes reconheciveis e partilhados pela
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coletividade. Assim, o meme pode, sim, ser interpretado como um género textual,
profundamente enraizado nas dindmicas de comunicagiio contemporaneas. >

Na proxima se¢do, serdo abordadas questdes conceituais sobre aspectos da
multimodalidade e multiletramentos, estabelecendo conexdes com o ensino de Lingua

Portuguesa e, mais especificamente, com o género textual meme.

1.2- Multiletramentos e cultura digital: da teoria a pratica escolar

A partir do final do século XX, as TDIC, Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo, emergiram com a evolug¢do da computagao e da Internet; e foram impulsionadas
pelo desenvolvimento de dispositivos eletronicos, como computadores pessoais, smartphones
e tablets, juntamente com o aumento da conectividade global proporcionada pela Internet, o
que ampliou o acessou a informagdo. Com a popularizagdo dessas ferramentas, as TDIC
ganharam relevancia, transformando a comunicacgao, a interagdo social e o acesso a contetidos
educacionais. Com o desenvolvimento dessas tecnologias, a sociedade passou por mudancgas
significativas, impulsionando a criacao e adaptacdo de novos géneros textuais, conforme as
necessidades de interacdo e as inovagdes digitais.

Dessa maneira, observa-se a crescente presenga de textos multimodais, ou seja, aqueles
que combinam diferentes modalidades da linguagem; e no ensino de Lingua Portuguesa, os
textos multimodais podem ser explorados a partir da analise de diferentes géneros e suas
caracteristicas. Por exemplo, ao trabalhar com um texto jornalistico, os alunos podem comparar
uma matéria impressa, que apresenta apenas o texto escrito e uma imagem estatica, com a
versdao digital da mesma matéria, que pode incluir links para outras reportagens, videos,
infograficos interativos e até 4udios relacionados ao tema. Essa comparagdo permite aos
estudantes perceberem como as diferentes modalidades de linguagem (verbal, visual, sonora)
contribuem para a construgao de significado e para a compreensdo mais profunda do conteudo,
além de desenvolverem habilidades de leitura critica e andlise multimodal. Marcuschi (2010)

afirma que:

2 Embora existam diversos tipos de memes na cultura digital — como fotograficos, audiovisuais, em formato de
GIFs ou tirinhas —, neste trabalho foram selecionados apenas memes do tipo fotografico, considerando sua
recorréncia, acessibilidade e adequagédo as propostas de leitura desenvolvidas com os alunos.
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(...) parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir em um s6
meio varias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorpora¢do simultinea de multiplas semioses,
interferindo na natureza dos recursos linguisticos utilizados par disso, a rapidez
da veiculacdo e sua flexibilidade linguistica aceleram a penetragdo entre as
demais praticas sociais. (Marcuschi, 2010, p. 16)

Ainda sobre o ambito escolar, ao utilizar as tecnologias atuais, os estudantes sdo
expostos a uma diversidade de linguagens e modos de representacdo, o que exige habilidades
de interpretagdo e producdo em multiplos contextos. Em um ambiente digital, os usuarios
precisam ser capazes de ler e compreender textos escritos, interpretar imagens e graficos,
assistir a videos, ouvir dudios, interagir em redes sociais e criar contetido proprio; caracteristicas
da multimodalidade.

Segundo a BNCC (2018, p. 487), "(...) para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educagdo escolar, ¢ preciso considerar a
cultura digital, os multiletramentos e os novos letramentos (...)". Ou seja, € essencial que, em
sala de aula, sejam consideradas as novas tecnologias e as multiplas linguagens presentes tanto
nos textos impressos quanto nos digitais.

E, atualmente, os géneros textuais estdo se reformulando para acompanhar as
evolugdes tecnoldgicas e as necessidades da sociedade. No entanto, o ensino ainda se baseia,
frequentemente, em métodos tradicionais, dificultando a insercdo dos gé€neros digitais no
processo de ensino-aprendizagem. Embora os textos multimodais sejam amplamente
discutidos, sua aplicacdo nas praticas pedagogicas ainda enfrenta resisténcia.

Nesse contexto, ¢ fundamental reconhecer que os textos digitais fazem parte do atual
repertorio cultural dos estudantes, representando uma oportunidade de desenvolver habilidades
de leitura multimodal e critica. Os memes, como género textual, combinam diferentes
modalidades de linguagem, como imagem, texto e, ocasionalmente, dudio ou video, criando
significados que transcendem a soma de seus elementos isolados. Esse formato multimodal
oferece a oportunidade para promover o multiletramento entre os alunos, ja que exige a
interpretagdo de contetidos que circulam em varias linguagens, proprias do ambiente virtual.

Dessa forma, o conceito de multiletramento torna-se essencial no ensino, pois
reconhece a diversidade de praticas de leitura e escrita em diferentes contextos socioculturais e

tecnologicos. De acordo com Rojo e Moura (2019):
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Multiletramentos ¢, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um s6 tempo,
para a diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a diversidade de
linguagens dos textos contemporaneos, o que vai implicar, ¢ claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto
¢, letramentos em multiplas culturas em multiplas linguagens (imagens
estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem verbal oral e
escrita etc.). (Rojo Moura, 2019, p.19)

A abordagem dos multiletramentos valoriza ndo apenas o texto verbal, mas também as
interacdes entre linguagens visuais, sonoras e digitais, capacitando os alunos a compreenderem
e produzirem significados de maneira critica e reflexiva. Ao trabalhar com memes em sala de
aula, os estudantes sdo incentivados a interpretar elementos como ironia, intertextualidade e
contexto de circulagdo, ampliando suas competéncias comunicativas e sua capacidade de
analise das midias digitais.

No que tange a educagao brasileira, a perspectiva de multiletramentos est4 intimamente
ligada a Base Nacional Curricular Comum, que ¢ um documento que estabelece os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da educagdo basica no Brasil. Os multiletramentos e a BNCC
compartilham a preocupacdo com uma educa¢do que prepare os alunos para participar
ativamente de uma sociedade cada vez mais complexa e diversificada. Ao definir as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, o documento reconhece a necessidade de
abordar multiplas linguagens e praticas sociais, alinhando-se, portanto, aos principios dos

multiletramentos:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (BRASIL, 2017, p. 65).

Entretanto, Rojo (2022) destaca que, por se tratar de uma abordagem relativamente
recente, “os referenciais ndo orientam como fazer, apenas indicam o que deve ser feito.” Além
disso, a autora observa que muitos professores expressam o desejo de incorporar os
multiletramentos em suas praticas pedagogicas, mas enfrentam desafios para efetivar essa
proposta, sobretudo devido a falta de infraestrutura adequada, como a auséncia de conexao a
Internet e de equipamentos apropriados.

Diante disso, ¢ fundamental que tanto professores quanto alunos desenvolvam o

letramento digital, isto €, desenvolvam a capacidade de ler, escrever e buscar informagdes em
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telas de celulares e computadores de maneira critica e eficaz. Sobre esse tema, Dudeney, Hockly

e Pegrum (2016) afirmam que:

No centro desse complexo de habilidades esta a capacidade de se envolver com
as tecnologias digitais, algo que exige o dominio dos letramentos digitais
necessarios para utilizar essas tecnologias de forma eficiente, localizar
recursos, comunicar ideias e construir colaboragdes que ultrapassem barreiras
pessoais, econOmicas, politicas e culturais. Para que possam interagir
plenamente nas redes sociais, acessar oportunidades de emprego nas
economias pos-industriais do conhecimento e atuar como cidaddos globais
capazes de lidar com diferencas interculturais, nossos estudantes precisam ter
a sua disposi¢do um conjunto completo de letramentos digitais. (Dudeney;
Hockly; Pegrum, 2016, p. 17, grifos dos autores).

Dito isso, fica evidente a necessidade de politicas educacionais que nao apenas
estabelecam diretrizes mais claras para a implementagdo dos multiletramentos, mas também
garantam investimentos adequados em infraestrutura e formacdo docente, permitindo sua
aplicacdo de maneira eficaz. Nesse sentido, Koch (2013) enfatiza que "os recursos tecnologicos
sdo atualmente essenciais para o desenvolvimento de habilidades em todas as disciplinas. Do
ponto de vista pedagdgico, eles despertam o interesse tanto do docente quanto do discente, uma
vez que a sociedade demanda, cada vez mais, capacitagdo individual no uso da tecnologia".

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) também enfatizam que, para que haja o
desenvolvimento dos letramentos digitais no ambiente escolar, ¢ essencial selecionar atividades
adequadas a diferentes niveis e contextos, levando em consideracdo tanto a competéncia
linguistica quanto a tecnologica dos estudantes e dos professores. No contexto da sala de aula,
ha uma grande diversidade de saberes entre os alunos, sendo que alguns podem demonstrar
maior proficiéncia em determinadas areas € menor em outras. Além disso, muitos estudantes
podem ter pouco ou nenhum contato com redes digitais ou dispositivos tecnologicos.

Dessa forma, antes de propor qualquer atividade, ¢ fundamental que os professores
desenvolvam um nivel adequado de competéncia tecnoldgica. Um exemplo pratico € o trabalho
com o género multimodal meme em sala de aula. Para sua efetiva aplicacdo, o docente deve
conhecer previamente os textos a serem trabalhados, bem como as ferramentas necessarias para
viabilizar atividades de leitura, especificamente. Nesse sentido, uma abordagem inicial pode
envolver questionamentos aos alunos sobre seu conhecimento acerca dos memes, seu publico-

alvo ¢ os meios de circulagao.
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A préxima se¢do discutird a relagdo entre os memes, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as principais teorias de leitura, destacando como esse género textual multimodal

pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias leitoras dos estudantes.

1.3 — Memes em foco: humor, critica e linguagem multimodal

Os memes se consolidaram como uma das formas mais populares de comunicagdo na
era digital, sendo amplamente compartilhados e reinterpretados nas redes sociais. No contexto
educacional, seu potencial para o ensino da leitura e da interpretacdo textual tem ganhado cada
vez mais reconhecimento. Em uma cultura multiletrada, quanto mais uma pessoa participa
ativamente, mais experiéncias acumula com os diversos géneros textuais que circulam
socialmente. Diante da multiplicidade cultural e semidtica dos textos multimodais, ¢
fundamental que a escola também reflita essa diversidade em suas praticas. Os memes,
especificamente no ensino de Lingua Portuguesa, além de serem altamente atrativos, combinam
elementos verbais e nao verbais, exigindo do leitor habilidades de interpretacao que envolvem
intertextualidade, ironia e conhecimento de contexto. Assim, inserem-se na categoria da
multimodalidade, que, segundo Kress ¢ Van Leeuwen (2001), exigem uma leitura que vai além
do texto escrito, englobando imagens, cores e diagramag¢do como elementos de significagao.

O termo meme foi cunhado por Richard Dawkins em sua obra O Gene Egoista,
publicada em 1976. Na época, ainda ndo existiam a Internet e, muito menos, redes sociais; €
Dawkins, inicialmente, utilizou o conceito para estabelecer uma relacdo: assim como o gene
transmite informagdes genéticas, o meme seria responsavel por transmitir informagdes culturais
(Shifman, 2020).

Sob essa perspectiva, os memes podem ser vistos como os "genes" da cultura, atuando
como replicadores e transmissores de ideias, crengas e valores (Rodrigues, 2018). Dawkins
(2007) diferencia o gene, que representa uma estrutura natural e biologica do ser humano, do
meme, que seria seu equivalente no campo cultural. Ele define o meme como uma unidade de
informacao capaz de se reproduzir e se disseminar, propagando-se de cérebro para cérebro, ou

seja, de individuo para individuo. De acordo com Dawkins (2007)

Exemplos de memes sdo melodias, ideias, slogans, as modas
no vestuario, as maneiras de fazer potes ou de construir
arcos. Tal como os genes se propagam no pool génico
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saltando de corpo para corpo através dos espermatozoides ou
dos o6vulos, os memes também se propagam no pool de
memes saltando de cérebro para cérebro (Dawkins, 2007, p.
330).

O conceito de meme, segundo estudos de Blackmore (1999), Shifman (2014) e outros,
passou por modificagdes ao longo do tempo até se consolidar como a compreensao atual: um
elemento da cultura popular que facilita o compartilhamento de informacdes e a expansao de
ideias em ambientes virtuais, especialmente nas redes sociais. O termo refere-se a viraliza¢ao
de contetidos sobre diversos temas nas redes sociais, promovendo uma comunicag¢do
espontanea que se multiplica rapidamente. Esse processo de disseminagdo recontextualiza
diferentes formas de expressao, muitas vezes com base na notoriedade de eventos especificos
e em contextos sociopoliticos. Com isso, os memes, frequentemente, visam a critica, a producao
de comentarios, reflexdes e expressoes de indignagdo, utilizando recursos como satira e ironia.

Atualmente, os memes abordam uma ampla gama de assuntos que ganham destaque na
Internet, como noticias, eventos cotidianos, questoes politicas, entretenimento, entre outros. Em
termos de estrutura, os memes costumam combinar imagens com legendas, videos ou GIFs,
frequentemente com contetido humoristico. Por serem essencialmente um género da esfera
digital, eles apresentam uma linguagem multimodal ou multissemidtica, mesclando texto
escrito com imagens estaticas e/ou em movimento, sons, videos, musicas, e outros elementos.

Conforme aponta Braga (2018), os memes possuem um tempo de circulacao
determinado pela natureza de seu tema e discurso. Eles se disseminam enquanto mantiverem
relevancia no contexto em que foram criados. Ou seja, seu ciclo de vida permanece ativo
enquanto continuarem a abordar questdes pertinentes a época. Para que um meme consiga se
manter relevante e preservar seu significado no ambiente virtual, ele precisa reunir
caracteristicas especificas que favorecam tanto sua significagao quanto sua popularizagao. Para

Recuero (2009):

Dawkins (1979) e Blackmore (1999) apontam como caracteristicas
essenciais dos memes para a sua sobrevivéncia: a longevidade, a
fecundidade e a fidelidade das copias. A longevidade ¢é a capacidade
do meme de permanecer no tempo. A fecundidade ¢é sua capacidade
de gerar copias. Por fim, a fidelidade ¢ a capacidade de gerar copias
com maior semelhanga ao meme original (Recuero, 2009, p. 124).

Assim, ao evidenciar o cardter multimodal, critico e interativo dos memes, compreende-

se que esses textos vao muito além de simples produtos de entretenimento, configurando-se
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como géneros complexos e potentes para o trabalho pedagodgico. Diante dessa riqueza
discursiva e das multiplas possibilidades de leitura que oferecem, torna-se fundamental analisar
como os memes podem ser integrados as praticas escolares, especialmente a luz das concepgdes
contemporaneas de leitura e das diretrizes previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). E nesse sentido que a proxima se¢io explora a articulago entre os memes, as praticas
de leitura e as orientagdes curriculares, destacando seu potencial formativo no contexto

educativo.
1.4 - A relagao entre memes, as praticas de leitura e as diretrizes da BNCC

Em relagdo as teorias de leitura, o estudo dos memes envolve uma analise de como os
leitores interpretam e interagem com textos multimodais. Leva-se em conta, pois, a leitura com
viés sociointeracionista, “que privilegia os sujeitos € seus conhecimentos em processos de
intera¢do” (Koch & Elias, 2010, p.12); e em que a leitura também € um processo complexo que
envolve a ativagdo de diferentes tipos de conhecimento por parte do leitor, indo além da simples
decodificacdo do codigo linguistico. Nao se trata apenas de compreender o material verbal
presente no texto, mas de mobilizar experiéncias prévias, conhecimentos culturais, contextuais
e até mesmo subjetivos para interpretar e construir significados. Diferente da visdo tradicional,
que reduz a leitura a identificacdo de palavras e regras gramaticais, ela exige inferéncias,
reconhecimento de intertextualidades e uma interacdo ativa do leitor com o texto. Assim, a
leitura ndo depende exclusivamente do conhecimento da lingua enquanto cédigo, mas da
capacidade de articular diversos saberes para compreender o que estd explicito e,
principalmente, o que estd implicito no discurso. Partilha-se, entdo, o conceito de leitura

apresentado por Koch:

“(...) o sentido de um texto ¢ construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo
que preexista a essa interagdo. A leitura ¢, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizag¢do, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo.” (Koch & Elias, 2010, p. 11)

De acordo com Marcusch (2008, p.230) a compreensdo textual ndo ¢ algo automatico

ou inato, mas sim um processo que exige esfor¢o, interacao e conhecimento prévio. Além disso,
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compreender ndo se limita ao dominio da linguagem ou as capacidades cognitivas individuais,
pois envolve fatores sociais e culturais.

Solé (1998) também destaca a leitura como um processo interativo no qual um leitor
ativo examina e interpreta o texto, sempre orientado por um objetivo, ou seja, uma finalidade.
A autora faz referéncia a um modelo de leitura em que os significados dos textos emergem nao
apenas da compreensdo da linguagem escrita (estrutura e conteudo textual), mas também da
interacao com os conhecimentos e expectativas do leitor. Segundo Solé, esses objetivos guiam
as leituras que realizamos e determinam quais estratégias sao mais eficazes para a construgao
da compreensdo. Além disso, o controle que exercemos sobre essas estratégias ocorre, muitas
vezes, de forma inconsciente, tornando-se perceptivel apenas quando encontramos obstaculos
que dificultam a fluidez da leitura. Por isso, ¢ essencial que tais estratégias sejam ensinadas,

permitindo que os alunos as utilizem conscientemente. Como afirma a autora

"Por essa razdo, no ambito do ensino, € bom que meninos e
meninas aprendam a ler com diferentes intengdes para
alcangar objetivos diversos. Dessa forma, além de
aprenderem a ativar muitas estratégias, aprendem que a

leitura pode ser util para muitas coisas."(Solé, 1998, p. 42)
A interpretacdo de um texto vai além da simples decodificacdo de palavras, sendo uma
forma de interagdo social. Apesar de muitos educadores defenderem uma abordagem
sociointeracionista, poucos ensinam efetivamente o aluno a ouvir o autor. O papel do professor
¢ orientar o aluno e afastar a ideia de que a leitura se limita a aquisi¢do de informacdes. A
verdadeira compreensao exige reflexdo e ajustes durante a leitura. O aluno deve ser visto como
agente ativo no processo, € a leitura deve ser entendida como uma interagao entre autor e leitor.

Além disso, ¢ importante que o educador verifique o conhecimento prévio do aluno, faca

perguntas orientadoras e contextualize o texto para direcionar sua aten¢do. Kleiman afirma que

Ensinar a ler € criar uma atitude de expectativa prévia com relagéo ao contetido
referencial do texto, isto ¢, mostrar a crianga que quanto mais ela previr o
conteudo, maior sera sua compreensdo: ¢ ensinar a crianga a se autoavaliar
constantemente durante o processo para detectar quando perde o seu fio; ¢é
ensinar a utilizagdo de multiplas fontes de conhecimento (...). Isso implica em
ensinar ndo apenas um conjunto de estratégias, mas criar uma atitude que faz
da leitura a procura da coeréncia. (Kleiman, 2008, p. 151)

No contexto escolar, a formagado leitora ¢ reconhecida em documentos regulatorios,

como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, mais
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recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta ultima reforga a leitura como
um direito fundamental de aprendizagem, estabelecendo habilidades e competéncias essenciais
ao longo da Educacdo Bésica. Seu objetivo ¢ garantir a formacao de leitores capazes de se
envolver ativamente com os textos, desvendando suas multiplas camadas de sentido e
respondendo as suas demandas interpretativas e que ele seja "(...) capaz de se implicar na leitura
dos textos, de desvendar suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas de
firmar pactos de leitura." (BRASIL, BNCC, 2017, p. 134).

Embora nido adote uma abordagem tedrica explicita, a BNCC fundamenta-se em
diferentes concepgdes de leitura, com destaque para os géneros textuais como objetos de ensino.
Nesse sentido, a leitura ¢ compreendida como uma pratica social, na qual o significado do texto
se constroi na interagao entre leitor e contexto. Como exemplo dessa abordagem, o documento
inclui o meme entre os géneros textuais inseridos na cultura digital, destacando sua relevancia
para o ensino. Além disso, a BNCC trata a leitura como um processo ativo de construgdo do
conhecimento, pois os estudantes sdo incentivados a formular hipoteses e desenvolver
estratégias de leitura de maneira progressiva e autdbnoma, utilizando antecipacao, inferéncia e
checagem de informacdes.

Por fim, o documento amplia o conceito de leitura, indo além da decodificacdo de
palavras e compreendendo-a como uma pratica social e cultural que envolve multiplos géneros,
midias e contextos. Dessa forma, articula diferentes abordagens para garantir uma formagao

leitora abrangente e eficaz, capacitando os estudantes a atuarem criticamente na sociedade:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo
e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata
de extrair informagao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de sele¢@o, antecipagdo, inferéncia
e verificagio, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisoes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposi¢des feitas (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Os memes, segundo a BNCC, fazem parte de um dos géneros textuais da cultura digital,
reconhecendo-os como praticas de linguagem que circulam em redes sociais, blogs e
microblogs. O documento destaca que os memes sao uma das formas de comunicagao

contemporaneas e que € essencial que a escola os compreenda e os incorpore no ensino. Na area
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de Lingua Portuguesa, especialmente, o documento enfatiza a importancia de analisar diferentes
géneros digitais, incluindo os memes, para ampliar a compreensao dos alunos sobre textos que
circulam na Internet. Além disso, o ensino desses géneros deve possibilitar uma participagdo
mais critica, ética e estética nas praticas da cultura digital.

A BNCC também aponta que ¢ fundamental que os alunos desenvolvam uma leitura
critica dos textos digitais, entendendo ndo apenas seus significados, mas também seus efeitos
de sentido e possibilidades de manipulagdo. Dessa forma, o estudo dos memes pode contribuir

para que os estudantes reflitam sobre seu impacto social, politico e cultural:

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins
e os géneros que conformam essas praticas de linguagem, como: comentario,
carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political
remix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima,
trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar
a compreensdo de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar uma
participacdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas
praticas de linguagem da cultura digital. (BRASIL, 2018, p. 73).

Portanto, a BNCC reconhece os memes como um fenomeno relevante da comunicacao
atual e sugere que os professores os utilizem como recursos didaticos para desenvolver a
competéncia leitora, a andlise critica e a participacao consciente na cultura digital. Entretanto,
na pratica, nem todas as escolas estdo preparadas para trabalhar com géneros digitais, como os
memes, pois 0 acesso a computadores, tablets e Internet de qualidade ainda pode ser limitado.

A exclusdo digital ou o analfabetismo digital também ¢ um dos principais desafios
enfrentados pelas instituigdes de ensino atualmente. Muitas pessoas, inclusive educadores,
ainda ndo sabem utilizar adequadamente as tecnologias digitais, o que dificulta a
implementagdo das orienta¢des propostas pela BNCC. Para Pereira (2017), o grande desafio
das escolas ¢ justamente esse: "Se as pessoas que estdo a frente desse processo nao
compreendem o que € necessario € o que nao ¢ necessario fazer, podem inibir o
desenvolvimento de nossas instituigdes de ensino ou mergulhd-las no envelhecimento
prematuro” (idem, p. 13-14).

Dessa forma, a escola precisa acompanhar a evolugao tecnologica da sociedade e adotar
praticas pedagodgicas que vao além da utilizacao de textos impressos. Tomando como exemplo,

os livros didaticos ainda apresentam o género meme de forma limitada, geralmente como meras
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ilustracdes para contetidos gramaticais ou como suporte para o aprendizado de outros géneros
textuais, sem promover uma discussao mais aprofundada sobre seu potencial comunicativo e
formativo. No material adotado pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Volta Redonda — o
livro Portugués Linguagens, de William Cereja e Carolina Dias Vianna, publicado em 2022 —
a imagem apresentada na Unidade 2, capitulo 3, pagina 159, é utilizada apenas como um suporte

introdutorio a intertextualidade, sem sequer ser reconhecida como um meme.

Figura 2 — Pagina introdutoria a intertextualidade no livro Portugués Linguagens

A LINGUA em foco

ANALISE LINGUISTICA: INTERTEXTUALIDADE

Vocé viu que é comum haver textos que dialogam com outros. Assim, um conto da atualidade, como
“Felizes quase sempre”, pode ter personagens de contos maravilhosos; uma historia em quadrinhos
pode fazer referéncia direta a contos maravilhosos, etc. E uma graphic novel pode recriar
personagens e historias conhecidas dos gibis.

Leia agora dois poemas publicados por Antonio Prata em uma coluna de jornal. Neles, o autor
retoma poemas de Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) e aproxima-os do cotidiano digital do
final do século XX e inicio do XXI.

\ 59

lustragao de Adams Carvalho

Poesia, atualizacdes

No meio do caminho tinha um post

tinha um post no meio do caminho

tinha um post

no meio do caminho tinha um post

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho tinha um post
tinha um post no meio do caminho

no meio do caminho tinha um post.

Fonte: Portugués Linguagens 6° ano, 2022. p.159

Essa abordagem se repete ao longo da colecao, que ndo trata o meme como um género
textual e multimodal em sua complexidade. Embora os autores destaquem o uso de recursos
digitais no processo de ensino e aprendizagem — como leitura dramatizada de contos em video,
noticia em 4dudio e audiovisual, videoconto com elabora¢do de roteiro e gravagdo, entre outros
—, o foco permanece centrado na adaptagao de géneros tradicionais ao meio digital, deixando
de lado uma andlise mais aprofundada e sistematica dos géneros nascidos e desenvolvidos nesse

ambiente, como € o caso do meme.
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No Referencial Curricular de Lingua Portuguesa dos anos finais da rede de ensino em
analise, o trabalho com o género meme ¢ previsto de forma pontual e restrita ao campo
Jornalistico-Midiatico, no 2° bimestre. A proposta aparece especificamente na habilidade
EF69LP48, que orienta os estudantes a produgdo de textos multimodais, como memes, cards,
infograficos e historias em quadrinhos, considerando os efeitos de sentido e o uso adequado das
ferramentas digitais. No entanto, ndo hd meng¢do ao trabalho com a leitura, andlise ou
interpretagdo desses textos, o que limita a compreensdo critica dos estudantes sobre o
funcionamento discursivo e social dos memes. Essa lacuna aponta para a necessidade de um
olhar mais atento ao ensino dos géneros multimodais, que contemple tanto a produg¢do quanto
a leitura, especialmente no que diz respeito a apropriagdo critica desses formatos no contexto

da cultura digital.

Figura 3 — Trecho do Referencial Curricular do 8° ano de Lingua Portuguesa

[ LINGUAPORTUGUESA - PRODUCAD DE TEXTO - 8”ano
CAMPOS DE OBJETOS DE i
HABILIDADES CONTEUDOS
ATUAGAD CONHECIMENTO
(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da lteratura & criar fextos em versos (como poemas concretos, ciberpoemas. haicais
. 5 liras. microrroteiros. lambe-lambes e outros tipos de poemas). explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (coma
Relag&o entre F 1= =
textos figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e distribuicio da mancha| Criagéo de texto
gréfica). de forma a propiciar diferentes efeitos de senido. dramatico a partir
dtico a p
o . Consideracdo (EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagéo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura,| de cronicas
x d novelas, biografias romanceadas, crénicas. dentre outros. indicando as rubricas para caracterizagiodo cendrio. do espaco. do| literdrias
das condigdes de p
W = ndic tempo; explicitando a caracterizagao fisica e peicolégica dos personagens e dos seus modos de agao; reconfigurando a
e i producao; insercéo do discurse direto e dos tpos de narrader: explicitando as marcas de variago linguistica (dialetos, registros e jargdes)
» E 2gias de e o da tematica _ .
W 3 2 Cangéo / parédia
g rodugao: EFGOLPS51) E; = o d & = 5 ta, tend t
= o p ( ) Engajarse nos e e reescrita, tendo em vista as :
= o lanejamento, restrighes teméticas, i e i dos textos didos e as cor Ges da situagdo de produgéio - o [Parafrase
o = (intertextualidade)
o 5 textualizagdo, leitor prefendido, o suporte, o contexio de lagio do texto, as etc. & ndo a . aestesiae a
= soladicéo préprias ao texto literdrio.
. B (EF69LP52) Representar cenas ou fextos 5 c na 5o doc . 0o aspectos | *Pontuagho e
* Producéo de linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas & 5 50 e expres: < e | Ortografia.
textos orais. registros linguisficos). os gestos e os deslocamentos no espago cénico. o ﬁgunnoe a maquiagem & elaborando as rubricas
indicadas pelo autor por meio do cendrio. da trilha sonora & da exploragio dos modos de interpretagao.
(EFB9LP05) Inforir & justificar, em textos multissemislicos - memes. -, o cfeito de humor, ronia siou critica pelo uso ambiguo
\Efsitos de de palavras. ouimagens ambiguas. de clichés. d . de .
sentido. (EF69LPOG) Produzir & publicar noficias. fotadentincias. fotorreportagens. de interesse local ou global. textos de apresentagdo e| HOHCIE
apreciagio de producso cultural ~ resenhas e outros proprios das formas de expresséo das culturas juvenis, tais como viogs & (videominuto)
‘Relacgo do podcasts culturais. gameplay. defonado etc- em varias midias. vivenciando de forma significativa o papel de reporter. de
¢ comentador, de analista, de eritico, de editor ou articulista, de bookiuber, de viogger (vlogueiro} efc., como forma de
texto com o compreender as condighes de producio que envolvem a circulagio desses textos & poder participar & vislumbrar possibilidades| Editoria
contexto de de participagso nas praticas de linguagem do campo jornalistico & do campe mididtico de forma tica & responsavel. levando-
o producéo e se em consideragdo o contexto da Web 2.0 Memes
2 experimentagdo | (EFGOLPO7) Produzir textos em diferentes géneros. considerando sua adequagso ao contexto produgdo e circulagao - o5
B papéis sociais. nunciadores envolvidos, oc objstivos, o género. o suporte, a circulagio -, ao modo (sscrito ou oral: imagem estatica ou em
w o movimento etc.). a variedade linguistica efou semistica apropnada 2 esse contexo.  construgao da textualidade relacionada as
e H ‘Textualizagdo =
= = < propriedades textuais & do género). utilizando tgias de . revisio. edicdo. resscrita/redesion | =
(7] T 'Pontuagdo
w o ‘Reviséo / edigéo avaliagdio de textos. para. com a ajuda do professor e a colaboragdio dos co\ega. corrigir & aprimorar as produgbes realizadas, e Orfografia
H o do toxto fazendo cortes. acréscimos, reformulagées. comegbes de concorddncia, oriografia, pontuagio em textos e editando imagens. 9
@ B o arquivos sonoros. fazendo cortes, acréscimos. ajustes. acrescentandol alterando efeitos. ordenamentos etc.
L] informativo e
& 3 EF6OLP08) Revisarleditar o texto produzido - noficia, resenha, dentre outros -, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de
S opinativo roducs ic 15, cteristicas do g& tos relativos & textualidade. a relacsio entre as diferent:
P lugdo. a midia em questio. caracteristicas do género, aspectos relativos a ualidade, a relagac entre as ditlerentes
g ‘Planejamento e | semioses, a formatacio e uso adequado das ferramentas de edigho (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) &
=2 producéo de adequagde a norma culta.
textos (EF69LP17) Perceber & analisar os recursos estilisicos e semisticos dos géneros jomalisticos e publicitérios. os aspectos
ornalisticos relativos a0 tratamento da informagdo em noficias, como a ordenagdo dos eventos, as escolhac lexicaiz, o efeito de
! ! ) . i
orais. imparcialidade do relato. a morfologia do verbo. em textos noticiosos e argumentativos. reconhecendo marcas de pessoa
(EFG9LP18) Utiizar, na ita de textos ar ivos, recursos lingu: que marquem as relagbes de
sentido entre pard B dos do texio & dores de conexdo a0s tipos de to e & forma de
composigio de textos argumentativos, de maneira a garantir a coes3o, acoeréncia e a progressio tematica nesses textos.

Fonte: Referencial Curricular — Anos Finais / Prefeitura Municipal de Volta Redonda

Diante dessa compreensao de leitura como pratica social, critica e interativa, amparada
tanto pelas teorias linguisticas quanto pelas diretrizes da BNCC, evidencia-se que o trabalho
com memes transcende os limites da analise textual. Mais do que géneros multimodais, eles sao
instrumentos potentes para refletir sobre os discursos que circulam na sociedade e que

mobilizam questdes urgentes do nosso tempo. Nesse sentido, torna-se fundamental discutir
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como esses textos digitais podem ser articulados aos Temas Contemporaneos Transversais,
promovendo uma pratica de leitura critica, ética e cidada, alinhada a formagao integral dos

estudantes. E essa reflexdo que orienta a proxima segao.

1.5- Memes e Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: uma pratica de leitura
critica e cidada

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a educacao contemporanea
deve ir além da mera transmissdo de contetidos, priorizando a formacdo de sujeitos éticos,
criticos, participativos e capazes de intervir de forma transformadora na sociedade. Nesse
sentido, o documento orienta que, de maneira articulada e interdisciplinar, o curriculo escolar
contemple os Temas Contemporaneos Transversais, reconhecidos como fundamentais para a
formacdo integral dos estudantes. Esses temas abrangem questdes essenciais da vida em
sociedade, como cidadania, diversidade, direitos humanos, respeito as diferencas,
responsabilidade social, cultura digital, educagdo ambiental, ética e enfrentamento as
desigualdades e discriminagdes (BRASIL, 2017). A BNCC enfatiza, portanto, que ¢ papel da
escola desenvolver ndo apenas competéncias cognitivas, mas também sociais, emocionais,
¢ticas e culturais, promovendo uma educagdo comprometida com a construgdo de uma

sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Figura 4 — Apresentacdo das macrodreas tematicas dos TCTs

MEIO AMBIENTE
Educagdo Ambiental
Educagio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacio Financeira

Temas Contempordneos

Educac3o Fiscal

MULTICULTURALISMO Transversais

Diversidade Cultural BNCC SAUDE

Educag3o para valorizagdo do
multiculturalismo nas

matrizes histdricas e culturais Educacdo Alimentar e
Nutricional

Satde

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educagdo para o Transito
Educag3o em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizaggo do Idoso

Fonte: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, pag.7
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De acordo com o documento, os TCTs abrangem, entre outros, a cidadania, a
diversidade cultural, os direitos humanos, a ética, a responsabilidade social, a cultura digital, a
educacao ambiental, a satide e o enfrentamento as desigualdades sociais e as discriminagdes. A
BNCC explicita que os TCTs devem ser considerados na sele¢do de conteudos, nas praticas e
nas propostas pedagdgicas, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias necessarias a
vida em sociedade (BRASIL, 2017, p. 14).

Por meio desse entendimento, torna-se evidente que o ensino da Lingua Portuguesa deve
contemplar ndo apenas o desenvolvimento das competéncias linguisticas, mas também uma
formacao critica, reflexiva e cidada. E trabalhar com géneros da cultura digital, como os memes,
torna-se uma oportunidade pedagogica altamente pertinente, pois estes circulam de forma
intensa nas redes sociais ¢ frequentemente mobilizam discursos sobre racismo, desigualdade,
meio ambiente, politica, violéncia e outros problemas contemporaneos. Nesse sentido, Freire
(1996) alerta que a pratica educativa ndo pode se limitar a transmissdo de conhecimentos
prontos, pois ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou a sua construgdo (Freire, 1996, p. 43).

A leitura de memes, nesse cendrio, favorece uma pratica pedagogica dialdgica, em que
os alunos sdo convidados a interpretar criticamente os discursos que atravessam seu cotidiano,
refletindo sobre os problemas sociais, culturais, politicos e econdmicos que fazem parte de suas
vidas. Ainda segundo Freire (1987), a educagdo deve estar fundamentada na dialogicidade, pois
ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo (Freire, 1987, p. 68).

Portanto, ¢ através do didlogo entre professor, aluno e mundo — aqui representado,
entre outros textos, pelos memes — que se constréi uma educagdo significativa, critica e
transformadora. Candau (2008), ao tratar da educagao em direitos humanos, reforca que a escola
tem a responsabilidade de ser um espaco formativo que contribua para uma sociedade mais
justa e igualitaria. Para a autora, a educacdo em direitos humanos supde uma perspectiva critica,
politica e transformadora da realidade social, econdmica e cultural (Candau, 2008, p. 11). Dessa
maneira, utilizar os memes como objeto de leitura e analise permite nao apenas desenvolver as
competéncias linguisticas, mas também fomentar debates sobre direitos, cidadania, respeito as

diversidades, combate as opressoes e responsabilidade social.
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Hernéndez (1998), ao discutir o trabalho com projetos na educacdo, salienta que €
fundamental trazer para a sala de aula temas que emergem do contexto social dos alunos. O

autor afirma que:
“(...) trabalhar com temas que emergem do contexto social dos alunos significa
assumir uma pratica educativa comprometida com a transformacgédo social e
com o desenvolvimento de sujeitos criticos e reflexivos” (Hernandez, 1998, p.
11).
Os memes, nesse sentido, tornam-se veiculos privilegiados para o desenvolvimento
desse trabalho, pois carregam, muitas vezes de forma satirica, critica ou humoristica, discussoes
sobre as realidades sociais. Essa perspectiva também esta alinhada as diretrizes dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN), documento que, apesar de anterior 8 BNCC, continua sendo uma

referéncia no que tange aos temas transversais. Segundo os PCN’s

“os temas transversais dizem respeito as questoes sociais relevantes, urgentes
e significativas, que devem perpassar todas as areas do curriculo, tornando a
educagdo mais conectada com a vida e com a realidade dos alunos” (BRASIL,
1998, p. 21).

No contexto da cultura digital, Rojo (2012) defende que a escola precisa considerar os
textos que circulam nas redes e nos ambientes virtuais como parte fundamental das praticas de
letramento. Para a autora, a escola precisa assumir a formacao de leitores e produtores criticos
de textos nas mais diversas linguagens e midias, o que implica lidar com temas sociais, politicos
e culturais que atravessam os discursos contemporaneos (ROJO, 2012, p. 23). Assim, ao propor
um circuito didatico que utiliza memes como objetos de leitura, este trabalho ndo apenas
responde as demandas da BNCC quanto ao desenvolvimento de competéncias linguisticas e
digitais, mas também cumpre um papel social e formativo. Trabalhar com memes ¢, portanto,
uma estratégia que se conecta diretamente a formacao de sujeitos capazes de ler criticamente o
mundo, compreender os desafios da contemporaneidade e, sobretudo, atuar como agentes de
transformagao social.

As discussdes desenvolvidas até aqui reafirmam que o trabalho com memes na sala de
aula, além de favorecer o desenvolvimento das competéncias linguisticas, amplia o olhar critico
dos alunos sobre as questdes sociais, culturais e €ticas presentes na sociedade contemporanea.
No entanto, para que essa proposta se efetive no contexto escolar, ¢ indispensavel compreender
0s processos cognitivos e discursivos envolvidos na construgdo dos sentidos. Assim, o proximo
capitulo aprofunda a andlise dos mecanismos de inferéncia e intertextualidade, elementos

fundamentais para que os alunos consigam decodificar os sentidos implicitos, compreender os
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jogos discursivos e construir leituras mais criticas e reflexivas dos memes e de outros textos que

circulam no ambiente digital.

2-INTERTEXTUALIDADE E INFERENCIA: COSTURANDO SENTIDOS
NAS ENTRELINHAS

A partir das discussdes teoricas delineadas no capitulo anterior, reafirma-se que a leitura
se configura como uma pratica social e interativa, na qual a relagdo entre sujeito e texto ¢
fundamental para a constru¢do de sentidos. Compreender um texto vai além da simples
decodificacdo: trata-se de um processo interpretativo que exige do leitor a mobilizagdo de
saberes prévios, experiéncias socioculturais e a capacidade de articular diferentes vozes e
discursos. Marcuschi (2008) destaca que compreender €, antes de tudo, inferir — uma atividade
que envolve intui¢do, contexto e a leitura nas entrelinhas.

Nessa perspectiva, a leitura critica pressupde o reconhecimento de elementos implicitos
e intertextuais, aspectos centrais em textos multimodais que circulam na cultura digital, como
os memes. Em consonancia com as diretrizes da BNCC, que compreende a leitura como uma
pratica ativa, ética e situada, esta proposta também destaca o papel do professor como mediador,
responsavel por criar condi¢des que favorecam o desenvolvimento de uma postura leitora critica
e autonoma frente aos diversos discursos que permeiam o cotidiano dos estudantes.

No processo de leitura de textos multimodais, grande parte do sentido ndo estd
explicitamente presente na superficie textual — e, com os memes, ndo € diferente. O leitor €
convocado a “ler nas entrelinhas”, ativando conhecimentos prévios e reconhecendo referéncias
externas, o que implica a articulagdo simultdnea dos processos de inferéncia e intertextualidade.
Esses dois conceitos se entrelacam na constru¢do do sentido e sdo essenciais para o
desenvolvimento de uma leitura critica e significativa, especialmente no contexto escolar.

Considerando os aspectos discutidos e o corpus analisado nesta dissertacao, evidencia-
se a relevancia da constru¢do de um circuito didatico centrado na leitura de memes por meio da
investigagdo das inferéncias mobilizadas pelos alunos, da ativagdo do conhecimento prévio e
do reconhecimento das intertextualidades que estruturam os textos. Essas estratégias sao
fundamentais nao apenas para a compreensao do contetido implicito € do humor caracteristico
do género, mas também para o desenvolvimento da competéncia critica, a0 promover uma
leitura situada, reflexiva e atenta aos contextos de circulacdo e as multiplas vozes presentes nos

enunciados.
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2.1- Inferéncia

A inferéncia ¢ compreendida como a capacidade do leitor de preencher lacunas de
sentido com base em informagdes que ndo estdo explicitamente formuladas no texto. Como
explicam Koch e Elias (2010), inferir ¢ articular o que estd no texto com o que esta fora dele —
0 que o leitor j4 conhece sobre o mundo, os textos e o contexto de producdo do enunciado.
Trata-se de um processo cognitivo e interpretativo que exige uma postura ativa diante do

enunciado. Koch define inferéncia como

(...) a operagdo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relacdo nao
explicita entre dois elementos (normalmente frases ou trechos) deste
texto que ele busca compreender e interpretar. Quase todos os textos
que lemos ou ouvimos exigem que fagamos uma série de inferéncias
para podermos compreendé-los integralmente. Se assim ndo fosse,
nossos textos teriam de ser excessivamente longos para poderem
explicitar tudo o que queremos comunicar. (Koch, 1997, p. 65)

Essa perspectiva evidencia que a compreensdo textual depende, em grande medida, da
capacidade do leitor de ir além daquilo que est4 dito literalmente. E a autora compara o texto a
um iceberg: apenas uma pequena parte — o que ¢ explicitado — fica visivel, enquanto a maior
parte permanece submersa, ou seja, implicita. Cabe, portanto, ao leitor acessar esses diferentes
niveis de sentido oculto para alcan¢ar uma compreensao mais aprofundada (Koch, 1997).

Tal habilidade interpretativa torna-se ainda mais relevante quando se trata de géneros
que exploram recursos como ironia, humor e intertextualidade — elementos caracteristicos dos
memes. Nessas situagoes, o sentido do texto depende diretamente da ativagao de conhecimentos
prévios e da elaboracdo de inferéncias sutis.

No campo da compreensdo textual, Marcuschi (2008) refor¢a essa concep¢do ao
destacar que as atividades inferenciais sao alimentadas tanto pelas informagdes presentes no
texto quanto pelos saberes do leitor. Para o autor, compreender um texto ¢ realizar inferéncias
a partir das informacdes dadas e situadas em contextos mais amplos. Ele denomina esse
repertorio individual de conhecimento enciclopédico, integrando-o aos conhecimentos prévios,
considerados essenciais para a constru¢do de sentido. Para exemplificar como essas nogdes se

aplicam na pratica, apresentamos a seguir a analise de um meme:
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Figura 5 - Meme ambiental com critica ao lixo deixado na praia
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Fonte: www.pinterest.com

A imagem configura-se como um meme de cunho critico e ambiental, cuja constru¢do
de sentido depende fortemente da realizagdo de inferéncias por parte do leitor. Apresentando-
se em formato multimodal — isto é, combinando elementos verbais e visuais —, o texto exibe
quatro faixas horizontais com rastros deixados na areia por diferentes figuras: um passaro, um
cachorro, um cavalo e, por fim, a imagem de lixo deixado na praia, associada a legenda “UM
IMBECIL”. A compreensdo do efeito de sentido do meme exige que o leitor va além da leitura
literal das imagens. Enquanto as trés primeiras mostram pegadas de animais, a tltima revela o
resultado da acdo humana: residuos descartados de maneira inadequada. A palavra “imbecil”,
utilizada como legenda final, funciona como uma critica direta ao comportamento humano que
causa danos ao meio ambiente. Para captar essa critica, ¢ necessario que o leitor mobilize seus
conhecimentos prévios sobre questdes ambientais e normas de convivéncia em espagos
publicos, compreendendo que a comparagao irOnica sugere que 0s animais, mesmo irracionais,
ndo causam prejuizos ao ambiente, ao contrario do ser humano, que deveria agir de forma
responsavel.

Assim, esse meme ¢ um exemplo claro de como a leitura de textos multimodais exige
competéncias inferenciais e interpretativas. A mensagem critica s6 se concretiza plenamente

u i u u i i u ue, ari
ando o leitor compreende que a figura do “imbecil” se refere ao ser humano que, ao contrario
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dos animais, degrada o ambiente ao deixar lixo em espagos publicos. Essa interpretacao,
portanto, depende da articulagao entre os elementos visuais, os conhecimentos prévios € os
recursos linguisticos presentes no texto, demonstrando a centralidade das inferéncias na
construgao do sentido.

Diante disso, ao observar as praticas de leitura dos alunos durante o circuito didatico,
nota-se que os processos inferenciais se entrelacam com outro aspecto central da construgao de
sentidos: a intertextualidade. Por esse motivo, na proxima sec¢ao, aprofundaremos esse conceito,
destacando como a articula¢do entre inferéncia e intertextualidade contribui para uma leitura

critica e significativa dos memes.

2.2 — Intertextualidade

J4 a intertextualidade, nos termos de Julia Kristeva (1980) e retomada por Koch e Elias
(2018), refere-se ao didlogo que um texto estabelece com outros textos, assumindo que todo
dizer se constitui a partir de outros dizeres. Em outras palavras, o texto nao ¢ um objeto isolado,
mas um ponto de encontro de multiplas vozes sociais e culturais. Nos memes, esse fenomeno ¢
intensificado, j& que muitas vezes a imagem ou a legenda fazem referéncia a cenas de filmes,

falas de politicos, manchetes de jornais, slogans publicitarios, entre outros discursos.

A intertextualidade se faz presente em todo e qualquer texto, como componente
decisivo de suas condi¢des de producdo. Isto é, ela é a condigdo mesma da
existéncia de textos, ja que ha sempre um ja-dito, prévio a todo dizer. Segundo
J. Kristeva, criadora do termo, todo texto ¢ um mosaico de citagdes de outros
dizeres, que o antecedem e lhe deram origem.” (Koch e Elias, 2018. p. 86)

Assim, para compreender um meme, o leitor precisa inferir o que esta implicito e, ao
mesmo tempo, reconhecer as intertextualidades que ele mobiliza. Essas habilidades estao
diretamente relacionadas ao desenvolvimento da competéncia leitora critica, conforme propde
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que valoriza praticas de leitura que envolvam
multiplas linguagens e a andlise dos efeitos de sentido dos textos que circulam no ambiente
digital.

Durante a aplicagao do circuito didatico, observou-se que os alunos foram desafiados a
realizar esse duplo movimento: interpretar o que nao estava dito diretamente e reconhecer as

vozes e discursos evocados pelo meme. Um exemplo marcante foi a analise de um meme que
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sobrepde uma etiqueta de classificagio alimentar, com os dizeres “ALTO EM POLUICAO”, a

uma imagem aérea da Companhia Siderurgica Nacional (CSN), localizada em Volta Redonda.

Figura 6 — Meme da etiqueta “Alto em polui¢dao” sobre a CSN

Fonte: Instagram (@voltaredondamilgrau)

A leitura exigiu a identificacdo de uma intertextualidade visual: a imagem faz referéncia
direta aos selos nutricionais encontrados em embalagens de alimentos industrializados, que
alertam o consumidor sobre o alto teor de elementos prejudiciais a satide, como agtcar, sodio e
gordura. Nesse caso, o recurso grafico familiar ¢ deslocado de seu contexto original e aplicado
a um cenario urbano-industrial, provocando uma reinterpretagao do texto visual. A “etiqueta”
no meme, ao apontar que a cidade esta “alta em polui¢do”, constrdi um paralelo ir6nico entre o
consumo de alimentos ndo sauddveis ¢ a exposi¢cdo cotidiana a poluicdo do ar. Assim,
estabelece-se um didlogo entre diferentes esferas discursivas: a da saude publica, a da critica
ambiental e a da vida urbana em areas industrializadas.

Esse reconhecimento intertextual foi facilitado pelo repertorio prévio dos alunos, que ja
estdo habituados tanto as etiquetas de adverténcia nos alimentos quanto aos impactos da
polui¢do em seu cotidiano, uma vez que muitos residem nas imediacdes da CSN. A

familiaridade com os dois contextos permitiu que os estudantes percebessem a critica implicita
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no meme, demonstrando sensibilidade para o jogo discursivo ali construido e ampliando a
compreensdo do texto para além do riso inicial.

Kleiman (2008) observa que ensinar a ler €, antes de tudo, ensinar o aluno a prever, a
antecipar e a validar hipdteses de sentido. Isso se realiza por meio da mobilizagdo ativa de
inferéncias e pelo reconhecimento das intertextualidades que estruturam o texto. No caso dos
memes, essas estratégias sdo fundamentais, pois o texto ¢ frequentemente curto, fragmentado,
mas carregado de sentidos implicitos e referéncias externas.

Portanto, ao articular inferéncia e intertextualidade, a pratica pedagdgica possibilita o
exercicio da leitura como uma atividade interpretativa, critica e contextualizada, estimulando
nos estudantes o desenvolvimento da autonomia leitora e a capacidade de andlise dos discursos
presentes na cultura digital. Essa abordagem contribui ndo apenas para o aprimoramento das
habilidades de leitura, mas também para a reflexdo sobre questdes sociais, promovendo uma
articulagdo significativa entre linguagem, texto e mundo. Os estudos apresentados até aqui
evidenciam que a leitura de memes exige a mobilizacdo de estratégias interpretativas
complexas, confirmando a importancia de praticas pedagdgicas que incentivem uma leitura
ativa, reflexiva e situada. Para viabilizar essa proposta no ambiente escolar, foi elaborado um
circuito didatico concebido para integrar teoria e pratica, mobilizando os conceitos discutidos
e envolvendo os alunos de forma colaborativa. No proximo capitulo, sdo apresentados em
detalhes os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa, incluindo o percurso
formativo, o contexto da intervencao, os participantes envolvidos e as estratégias didaticas que

fundamentaram a construcgao e aplicag¢do do circuito didatico centrado na leitura de memes.
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3- METODOLOGIA

No presente capitulo, serd apresentado o referencial metodologico que fundamenta o
circuito didatico realizado no contexto da sala de aula, com foco na leitura de memes como
pratica formativa no ensino de Lingua Portuguesa. A proposta desse tipo de atividade foi
concebida a partir da abordagem da teoria colaborativa da aprendizagem (Behrens, 2004), que
orientou a constru¢do de atividades em que os alunos atuaram como sujeitos ativos na
constru¢do do conhecimento, em um processo de troca, cooperagdo e reflexdo critica. A
metodologia adotada também se ancora nos pressupostos da pesquisa-acao (Thiollent, 1998),
por ser uma abordagem que permite ao professor-pesquisador intervir na realidade escolar, ao
mesmo tempo em que reflete sobre ela e a transforma.

Este capitulo tem por objetivo contextualizar a pesquisa, apresentando os procedimentos
metodoldgicos adotados, desde a escolha do tema até a descricdo do circuito didatico e da
analise dos dados obtidos. Busca-se, assim, oferecer uma visdo clara e fundamentada das

decisdes pedagodgicas e investigativas que nortearam este trabalho.

3.1- A pesquisa-a¢ido como caminho metodoldgico

A metodologia deste trabalho estd centrada nos fundamentos da pesquisa-agdo,
conforme delineado por Thiollent (1988, 2011), e se articula com o objetivo de investigar e, ao
mesmo tempo, transformar a pratica pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa. Por meio
dessa abordagem, busca-se aliar teoria e pratica, promovendo a participagdo ativa dos
educandos e considerando o seu contexto comunicativo como ponto de partida para o processo
de ensino-aprendizagem.

A pesquisa-agdo pressupde a interacao colaborativa entre pesquisador e participantes,
sendo essa relagdo fundamental para que se alcancem os objetivos propostos: transformar a
situagdo geradora do problema e ampliar o conhecimento tanto do professor quanto do grupo
envolvido. Segundo Thiollent (1988), essa modalidade de pesquisa implica um envolvimento
direto dos sujeitos interessados no problema, permitindo uma anélise continua da situagdo
investigada, com base em agdes interventivas planejadas, acompanhadas e avaliadas durante o
processo. E € importante destacar que, para o autor, € necessario um posicionamento realista
em relacdo a resolucdo de impasses, uma vez que nem todos podem ser solucionados em curto

prazo. Ainda assim, a pesquisa-agdo visa a produc¢do de conhecimentos uteis, tanto para a
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comunidade escolar quanto para os profissionais da educa¢do que desejam modificar e
aprimorar suas praticas.

No contexto educacional, a pesquisa-agdo se mostra especialmente adequada, pois
contribui para o desenvolvimento profissional docente e para a melhoria da pratica pedagbgica,
a partir da investigacdo da acdo e pela acdo. Essa perspectiva favorece a compreensao mais
profunda das situagdes escolares, permitindo que se estabelecam metas de intervengao
pedagdgica com vistas a mudangas significativas e duradouras.

Uma das caracteristicas centrais dessa abordagem ¢ sua flexibilidade metodologica, o
que a diferencia de outros tipos de pesquisa. Embora possa seguir uma organizacao sequencial
— com fases como diagnose, defini¢do do problema, elaboracdo do plano de acdo, coleta de
dados e avaliagdo — a pesquisa-agdo permite ajustes ao longo do processo, conforme as
necessidades emergentes no ambiente escolar e os objetivos definidos em conjunto com os
participantes.

Neste trabalho, a fase exploratoria da pesquisa-ac¢do, conforme proposta por Thiollent
(1988), foi de especial importancia. A etapa da diagnose nao teve como finalidade principal
identificar lacunas ou deficiéncias no saber dos alunos, mas sim reconhecer suas
potencialidades, partindo de uma “perspectiva de aprendizagem da participagdo”. A atuagdo
docente, nesse sentido, visou fomentar a colaboragdo ativa, o respeito ao saber do outro e a
construcao conjunta do conhecimento.

Durante o desenvolvimento do circuito didatico, voltado a leitura de memes, assumiu-
se o papel de professora-pesquisadora, conduzindo uma mediagao planejada, aplicada, avaliada
e reavaliada com base nas observacdes feitas em sala de aula. A participacdo dos alunos foi
essencial: atuaram como colaboradores do processo investigativo, contribuindo para a
construgdo e reconstrugao das estratégias pedagogicas utilizadas. A escolha pela pesquisa-agao
se justifica pela natureza do objeto de estudo — o uso dos memes como instrumento de leitura
critica — e pela intencionalidade de promover mudancgas concretas na pratica pedagdgica, por
meio do didlogo, da reflexdo ética e do desenvolvimento da leitura critica diante dos discursos
que circulam nos espagos digitais.

Ao longo da implementacao do circuito didatico, a proposta ultrapassou a simples coleta
e analise de dados, pois envolveu diretamente os alunos na observacao, experimentacao e
reavaliagdo das atividades. Através da leitura e interpretacdo de memes, foram mobilizadas

habilidades de inferéncia, intertextualidade e andlise discursiva, que permitiram a abordagem
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de temas como meio ambiente, ética e cidadania, em consondncia com os eixos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Embora os estudantes ndo tenham produzido memes, o foco na leitura critica favoreceu
o desenvolvimento de competéncias interpretativas e ampliou o repertdrio dos alunos frente aos
textos multimodais que circulam na sociedade contemporanea. A pesquisa-a¢do, nesse sentido,
possibilitou um olhar mais atento sobre o processo de aprendizagem, transformando o ensino

de Lingua Portuguesa em uma pratica mais significativa, contextualizada e critica.

3.2- Do Ensino Tradicional a Construcio Coletiva: A for¢a da aprendizagem colaborativa

As transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas,
especialmente impulsionadas pela globaliza¢do e pelo avango das tecnologias digitais, tém
impactado profundamente o modo como o conhecimento ¢ produzido, acessado e
compartilhado. Diante desse novo cenario, torna-se imprescindivel uma reformulacao das
praticas educacionais tradicionais. A concepc¢do de ensino que posiciona o professor como
unico detentor do saber e o aluno como mero receptor de informagdes mostra-se obsoleta e
insuficiente para atender as demandas formativas da contemporaneidade, que exigem sujeitos
autonomos, criticos e capazes de atuar de forma ativa e colaborativa na constru¢do do
conhecimento.

Nesse novo cenario, como destaca Behrens (2004), o professor deve assumir uma
postura investigativa, tornando-se também pesquisador do conhecimento. Seu papel ¢ o de
articulador, criativo e parceiro no processo de aprendizagem, conduzindo o educando a reflexao
critica. O grande desafio, portanto, ¢ proporcionar ao aluno um papel ativo na construcao do
conhecimento, promovendo sua autonomia, protagonismo e participacdo na resolugdo de
situacdes reais e significativas.

A aprendizagem colaborativa emerge como uma resposta a essa necessidade, ao propor
uma relagdo horizontal entre docentes e discentes, na qual todos se tornam corresponsaveis pelo
processo de ensinar e aprender. Professores e alunos interagem de maneira constante, trocam
experiéncias, refletem juntos e produzem conhecimento de forma coletiva. Essa proposta
encontra respaldo na teoria sociointeracionista de Bakhtin, que entende a linguagem como meio
de construcao do sujeito e da realidade, e na pesquisa-agao (Thiollent, 2002), ao defender

intervengoes planejadas que transformem praticas e contextos educativos.
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Behrens (2004) afirma que a metodologia de projetos voltada a aprendizagem
colaborativa visa a promog¢do de uma aprendizagem significativa, centrada no aluno e
contextualizada socialmente. O conhecimento, nesse modelo, ndo ¢ um fim em si mesmo, mas
um processo continuo de construcdo, baseado na investigacdo, no didlogo, na pratica e na
reflexdo. Para tanto, a autora propde um conjunto de fases que organizam o percurso formativo

de maneira flexivel, como apresentado na figura a seguir:

Figura 7 - Fases do projeto de aprendizagem colaborativa

FASES DO PROJETODE APRENDIZAGEM COLABORATIVA
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Fonte: Behrens (2004), pag. 108

A figura organiza o percurso da aprendizagem colaborativa em fases que, apesar de
dispostas de maneira sequencial, ndo exigem uma ordem fixa. Isso permite que o processo
pedagogico seja ajustado conforme o contexto da turma e os objetivos do projeto. A seguir, sao

descritas as etapas que compdem o circuito didatico.

Fase 1: Apresentagdo e discussdo do projeto

Para apresentar o projeto, ¢ essencial que o professor priorize a promocdo da
aprendizagem, estruturando uma proposta de trabalho alinhada a tematica da disciplina. Nesse
contexto, o docente realiza a apresentacdo do projeto a turma, promovendo um espago de
didlogo que favorega a escuta ativa, a valorizagdo das contribuigdes dos discentes e o

fortalecimento da corresponsabilidade no processo formativo.
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A postura dialogica do professor ¢ fundamental para estimular o engajamento dos alunos
e a compreensao da importancia da cooperagao mutua entre docentes e discentes — aspecto
indispensavel a consolidagdo de praticas de aprendizagem colaborativa. A incorporagdo das
sugestdes dos estudantes ndo apenas enriquece a proposta inicial, mas também amplia o senso
de pertencimento e participagdo no desenvolvimento do projeto.

Desde o inicio, cabe ao professor apresentar com clareza as etapas do percurso
formativo, os objetivos a serem alcangados, oferecendo uma visao abrangente da proposta
metodoldgica. Desse modo, estabelece-se uma trajetdria coletiva de aprendizagem, cujo €xito

depende do comprometimento e da parceria ativa de todos os envolvidos.

Fase 2: Problematizacdo do tema

Trata-se do momento em que o professor instiga os alunos a refletirem criticamente
sobre as questdes vinculadas ao tema proposto. A forma como o estudante ¢ mobilizado para
participar da resolu¢ao do problema contribui para sua valorizagdo no processo educativo,
favorecendo o engajamento na construcdo de possiveis solucdes para a problematica

apresentada.

A maneira de provocar o aluno para a constru¢ao do problema desencadeia um
processo de valorizar e instigar o envolvimento dos alunos para buscar
solucdes com referéncias a problematica levantada. A fase inicial depende do
convencimento do grupo, para que, de maneira participativa, atue num
processo de busca de producdo do conhecimento. A reflexdo e o
questionamento instigam o aluno a ir buscar referenciais tedricos e praticos
para responder a problematizagdo. (Behrens, 2006, p.110)

Fase 3: Contextualizagao

Nesta etapa, o professor promove uma abordagem abrangente do tema, evidenciando
suas conexdes com as demais fases do circuito didatico, o que contribui para a valorizagao do
conteudo trabalhado. Trata-se de um momento propicio a tomada de consciéncia sobre as acdes
a serem desenvolvidas, uma vez que o processo de construcdo do conhecimento ¢
compartilhado entre professor e aluno, em uma perspectiva de aprender a aprender.

Na fase de contextualizagdo, busca-se tornar os alunos agentes ativos e responsaveis por

sua aprendizagem e pela do grupo. A partir da problematizagdo, o professor deve promover um
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ambiente colaborativo, superando posturas individualistas e competitivas, valorizando a
entreajuda e a participacdo coletiva. E fundamental que a tematica seja situada em seu contexto
social, historico, econdmico e cultural, deixando claro que as solugdes propostas nao sao
absolutas, mas provisorias e construidas de forma significativa.

A contextualizac¢do deve favorecer uma visao holistica do projeto, permitindo aos alunos
compreenderem a inter-relagdo entre as partes € o todo. Nesse processo, € necessario discutir o
papel de cada integrante, os recursos disponiveis € o compromisso coletivo com a produgao do
conhecimento. A escuta ativa do professor diante das sugestdes dos estudantes pode levar a
reformulacgdo conjunta do projeto, reforcando a coautoria e a corresponsabilidade.

A condugdo do trabalho deve ser consensual, baseada na tolerancia e no respeito as
diferencas, reconhecendo e valorizando as inteligéncias multiplas dos alunos. O €xito do projeto

dependera da soma das competéncias individuais colocadas a servigo da aprendizagem coletiva.

Fase 4: Aulas teoricas exploratdrias

O docente desenvolve a tematica do projeto por meio de exposi¢oes dialogadas, com o
objetivo de esclarecer, estruturar e orientar os contetidos relacionados a problematizagio
proposta. Essa etapa ndo busca fornecer respostas prontas, mas oferecer subsidios que
possibilitem ao aluno uma investigacdo mais autdnoma e focada, evitando a dispersdao diante
da vastidao de informagdes disponiveis. O professor pode utilizar diversos recursos didaticos,
como imagens, textos, videos e apresentagdes multimidia, para tornar o conteudo mais
acessivel, instigante e conectado a realidade social dos alunos.

Ao articular esses elementos, o docente promove uma aprendizagem critica, criativa e
transformadora, estimulando o estudante a autonomia intelectual ¢ a construgcdo ativa do
conhecimento, sem renunciar a mediagao pedagogica necessaria ao desenvolvimento do projeto

investigativo.

Fase 5: Pesquisa individual

Nesta fase, o aluno assume o papel central no processo de construgdo do conhecimento,
sendo responsavel por buscar, acessar e investigar informacdes relevantes para a resolucdo da

problematica proposta. Cabe ao professor atuar como orientador e motivador, indicando meios
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e recursos acessiveis de pesquisa; e essa busca pode ser feita em livros, revistas, pesquisas na
Internet ou outros meios.

A fase da pesquisa individual valoriza a autonomia, a responsabilidade e o pensamento
critico do aluno, estimulando a organizagdo e socializagdio do conhecimento obtido. As
informagdes coletadas, sejam digitais ou impressas, devem ser levadas a sala de aula,

enriquecendo a elaboragdo do trabalho individual e coletivo.

Fase 6: Produgao individual

O aluno produz um texto proprio fundamentado na pesquisa individual e no material
compartilhado pelo grupo. A elaboracdo pode ocorrer em sala de aula ou em laboratorios de
informatica, utilizando recursos digitais ou manuscritos. A versao final deve ser redigida,
editada e impressa conforme as normas técnicas da ABNT, com atengdo a citacdo correta das
fontes para evitar plagio.

O objetivo € que o aluno aprenda a analisar, sintetizar e organizar as informacdes
relevantes para responder a problematica do projeto, consolidando-se como pesquisador e
produtor de conhecimento. O professor deve orientar sobre os tdpicos essenciais que devem
constar no texto, garantindo foco e qualidade na producdo. Essa fase ¢ fundamental para o
desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e entusiasmo do aluno, que se sente satisfeito

ao concluir sua producao.

Fase 7: Discussdo coletiva, critica e reflexiva

Aqui, o professor devolve os textos produzidos individualmente e promove a discussao
critica e reflexiva sobre a problematica investigada, atuando como mediador e facilitador do
didlogo entre os alunos. Apesar de discussdes ocorrerem durante todo o processo, ¢ neste
momento, segundo Macada & Tijiboy, que os estudantes estdo mais aptos a expor seus avangos
e dificuldades, confrontando pontos de vista, o que provoca reflexdo e conflitos sociocognitivos
essenciais para a reestruturacao do pensamento (apud Behrens, 2006).

A discussao coletiva fomenta a tolerancia, o respeito as opinides divergentes e a defesa
fundamentada das proprias ideias, configurando um ambiente propicio para a formagdo do

aluno como pesquisador e cidadao critico. Para Freire, o professor, ao instigar conflitos e buscar
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consensos, estimula uma aprendizagem dialdgica, progressista e comprometida com a
transformagao social, fundamental para a construgao da identidade cidada dos alunos (Plano
Nacional de Graduagao, 1999; Freire, 1993).

Esse processo de interagdo e colaboragdo, centrado na reflexdo e no debate, favorece o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de trabalhar em parceria, buscar consensos e lidar
com conflitos, habilidades essenciais para a vida académica e profissional. A discussao coletiva
vai além da andlise do conteudo, pois mobiliza os estudantes a refletirem sobre sua
responsabilidade social e papel ativo na constru¢ao de uma sociedade justa e igualitaria.

Portanto, esta fase privilegia o processo de constru¢do do conhecimento por meio da
aprendizagem colaborativa, da troca de ideias e do respeito mutuo, fortalecendo a autonomia
dos alunos e a corresponsabilizagdo pelo seu proprio aprendizado, conforme destacado por

Moraes (1997) e Freire (1993).

Fase 8: Produgao coletiva

A fase da producgao coletiva representa o momento em que os estudantes sao estimulados
a elaborar, em pequenos grupos (preferencialmente de trés a quatro integrantes), um texto tinico
e coeso, construido com base nas produgdes individuais anteriores e nas reflexdes provenientes
da discussdo coletiva. Essa etapa promove o exercicio da escrita colaborativa, pautada pela
responsabilidade compartilhada, pelo respeito mutuo e pela integracdo das contribuigdes dos
membros do grupo.

Para fins de acompanhamento do processo de aprendizagem, as produg¢des individuais
devem ser anexadas a entrega final, possibilitando ao professor avaliar o percurso e a
contribuicao de cada integrante na construgdo coletiva.

Trata-se de um momento formativo que exige estruturagdo, depuracao e sintese critica
do conhecimento construido ao longo do projeto, superando a simples justaposi¢cdo de textos
individuais. Essa experiéncia proporciona ao aluno o desenvolvimento de habilidades
fundamentais a vida académica e profissional, como a cooperagdo, a escuta ativa, a

argumentacao e a negociagdo de sentidos.
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Fase 9: Producdo final (pratica social)

A fase da producao final representa o momento de culminancia do projeto, no qual os
alunos, com autonomia criativa, escolhem a forma de apresentar e socializar os conhecimentos
construidos ao longo do processo formativo. Esta etapa deve ser acordada previamente e
discutida durante o desenvolvimento do projeto, de modo a estimular o comprometimento e a
corresponsabilidade dos estudantes com a arte-final de sua produgao.

Mais do que a formalizagao de um produto, essa fase visa possibilitar a expressao critica,
criativa e autoral dos alunos, por meio de multiplas linguagens e midias. Entre as formas de
apresentagdo possiveis, destacam-se: a publicagdo em meios digitais (blogs, sites, revistas
académicas institucionais ou informais), a criagdo de campanhas comunitérias, a composicao
de pecas teatrais ou dramatizacdes escolares, e outras formas de circulagdo publica e
significativa do conhecimento.

Além de fomentar a autoria e a visibilidade das produgdes, a exposi¢do final permite
que os alunos experienciem o reconhecimento social e académico de suas contribui¢des, ao
mesmo tempo que assumem a responsabilidade pelo conhecimento que produzem e
compartilham. Essa dimensdo ético-estética do projeto amplia o sentido da aprendizagem para
além do tempo escolar, configurando-se como experiéncia formadora voltada para a vida, a

cidadania e a transformacao da realidade.

Fase 10: Avaliagdo coletiva do projeto

A fase de avaliagdo coletiva encerra o projeto de aprendizagem com um momento de
reflexdo critica e compartilhada sobre o percurso realizado, permitindo que alunos e professor
analisem conjuntamente sua participacao, os avangos obtidos e os obstaculos enfrentados em
cada etapa da proposta.

Mais do que uma avaliacdo somativa, trata-se de um processo dialdgico e formativo que
busca subsidiar a autoavaliagdo individual e coletiva, promovendo a metacogni¢do ¢ a
maturidade do grupo. Cabe ao professor instigar essa reflexao, conduzindo a discussdo de modo
a evidenciar os pontos positivos e os desafios, bem como a reorientar estratégias didaticas, se

necessario.

43



Essa fase final contribui para consolidar o carater participativo e democratico do projeto,
pois valoriza a escuta ativa, a corresponsabilidade e o reconhecimento do trabalho coletivo. Ao
avaliar ndo apenas os resultados, mas também os processos, os sujeitos envolvidos tornam-se
mais conscientes de sua trajetéria de aprendizagem e do papel que desempenharam na
construg¢ao do conhecimento.

Inspirado nesse modelo, o presente trabalho estruturou um circuito didatico voltado ao
desenvolvimento da leitura critica de memes com alunos do 8° ano. A proposta iniciou-se com
a apresentacdo do projeto aos estudantes, esclarecendo seus objetivos, etapas e metodologias.
Em seguida, realizou-se a problematizagao do tema, levantando questionamentos iniciais sobre
o papel dos memes como forma de linguagem e critica social na contemporaneidade.

Na fase de contextualizagdo, os alunos participaram de aulas teoricas exploratorias, nas
quais foram discutidos conceitos como géneros digitais, memes, intencionalidade e circulagao
midiatica. Também foram realizadas pesquisas individuais, permitindo aos estudantes
identificarem memes com tematicas sociais, politicas e culturais relevantes.

Posteriormente, promoveram-se momentos de discussao coletiva, critica e reflexiva, nos
quais os alunos analisaram os memes selecionados a luz de conceitos como inferéncia,
intertextualidade e posicionamento critico. Essas reflexdes serviram de base para produgdes
individuais (resenhas, analises orais e escritas) e coletivas (debates e rodas de conversa),
culminando em uma producdo final — uma pratica social de leitura critica e consciente de
memes.

A proposta foi encerrada com uma avaliacao coletiva do projeto, momento em que os
alunos puderam refletir sobre suas aprendizagens, desafios enfrentados e contribui¢des do
circuito para sua formacdo como leitores criticos e cidaddos atuantes.

Os fundamentos da aprendizagem colaborativa se alicercam em quatro pilares, conforme

delineado por Behrens (2004):

1. Aprender a conhecer — reconhecer que o conhecimento nao ¢ um fim, mas um processo
continuo de investigacao e (re)construcao;

2. Aprender a fazer — desenvolver a autonomia, a criticidade e as habilidades necessarias
para a atuagao pratica no mundo do trabalho e na vida social;

3. Aprender a estar junto — cultivar a colaboracdo, o respeito e o trabalho em equipe,

valorizando a diversidade e o dialogo;

44



4. Aprender a ser — formar sujeitos éticos, autdbnomos, capazes de tomar decisdes e agir de

forma responsavel em diferentes contextos.

A aprendizagem colaborativa, articulada a pesquisa-a¢do e ao trabalho com géneros
digitais como os memes, mostrou-se uma estratégia eficaz para fomentar a constru¢do do
conhecimento de forma participativa, critica e transformadora. Por meio de um percurso
formativo flexivel e dinamico, foi possivel ampliar as praticas de leitura, incentivar o
protagonismo discente e promover uma educa¢do comprometida com a formacao integral do
sujeito.

Além disso, como estratégia complementar de acompanhamento e reflexdo continua, foi
utilizado um diario de bordo pelo professor-pesquisador. Essa técnica consiste no registro
sistematico de percepgdes, agdes, reacdes dos alunos, dificuldades enfrentadas e ajustes
realizados durante a pratica pedagogica. O diario de bordo funcionou como um recurso
importante tanto para a documentagdo do processo quanto para a analise critica e reflexiva da

aplicagdo do circuito didatico.

3.3- O contexto escolar e os participantes do circuito didatico

A Escola Municipal Wandir de Carvalho é uma institui¢do pertencente a rede publica
municipal de ensino da cidade de Volta Redonda, no Estado do Rio de Janeiro. Esté localizada
na Avenida Presidente Kennedy, sem numero, no bairro Siderlandia. Atende,
aproximadamente, 700 estudantes, distribuidos entre os turnos da manha e da tarde, nas
modalidades de Ensino Fundamental II e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

No que se refere aos recursos humanos, a escola conta com uma equipe diretiva
composta por uma diretora-geral, uma diretora-adjunta e uma dirigente de turno. Embora o
quadro de apoio técnico-administrativo ndo esteja completo, ha um porteiro e funciondrios
responsaveis pelos servigos de secretaria ¢ de manutencao do prédio. A equipe técnico-
pedagdgica ¢ formada por duas supervisoras pedagdgicas e duas orientadoras educacionais. O
corpo docente ¢ composto por cerca de 40 professores.

Em relagdo a infraestrutura fisica, a escola dispde de treze salas de aula, sala da diretoria,
sala dos professores, laboratdrio de informatica, quadra de esportes coberta, campo de futebol,

cozinha, refeitério, banheiros, sala da secretaria, almoxarifado e patios, tanto coberto quanto
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descoberto e biblioteca. Destaca-se, entretanto, uma limitacdo significativa: as salas de aula
apresentam problemas acusticos decorrentes de sua estrutura semelhante a dos antigos Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEPs), construida com “meia-parede”. Essa caracteristica
compromete a privacidade e a concentracao dos estudantes. Para amenizar os impactos, foram
instaladas chapas de aco que simulam paredes completas, o que possibilitou uma leve melhora
nas condigdes para o processo de ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a integragdo dos géneros
multimodais ao processo de ensino, reconhecendo sua relevancia para o desenvolvimento de
competéncias essenciais a formacao dos estudantes no século XXI. Contudo, na unidade escolar
em que se desenvolveu esta pesquisa, a efetivagdo dessa diretriz encontra-se comprometida por
limitagdes estruturais e tecnologicas. Embora a escola possua recursos como computadores
portateis e televisores de 65 polegadas com acesso a Internet em todas as salas de aula, a
instabilidade da conexao restringe o uso pedagdgico desses equipamentos, uma vez que o sinal
funcional se limita aos espagos administrativos e pedagogicos, como a sala da diregdo e a
secretaria.

Diante desse cenario, a etapa de pesquisa de memes — componente essencial da
proposta em questdo — exigiu comprometimento elevado tanto por parte da professora quanto
dos estudantes. Em determinado momento, foi necessario iniciar algumas atividades fora do

ambiente escolar, a fim de garantir o cumprimento das etapas previstas.

Figura 8- Escola Municipal Wandir de Carvalho
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A pesquisa contou com a participagdo de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental,
composta por 36 estudantes com idades entre 13 e 14 anos. A escolha da Turma 801 considerou
sua representatividade no contexto escolar, bem como os desafios previamente identificados
nas praticas de leitura e interpretacdo textual. A maioria dos alunos reside em bairros proximos
a escola e encontra-se inserida em contextos de vulnerabilidade social, com renda familiar
reduzida.

Apesar das adversidades socioecondmicas, a maioria dos estudantes tem acesso a
Internet e utiliza com frequéncia aparelhos celulares. Ao serem apresentados a proposta de
trabalhar com memes, demonstraram interesse e familiaridade com o género, o que contribuiu
positivamente para o engajamento nas atividades.

Com base nessas premissas, a construcao do circuito didatico buscou articular teoria e
pratica, integrando os objetivos pedagogicos ao cotidiano dos alunos por meio de atividades
que valorizam a leitura critica e a participagdo ativa. No capitulo a seguir, apresenta-se
detalhadamente a proposta do circuito, com a descrigdo de suas etapas, metodologias adotadas,
estratégias didaticas e os fundamentos que orientaram sua elaboracao e aplicagcdo no contexto

escolar.
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4- O CIRCUITO DIDATICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o circuito didatico em sua totalidade. Serdao
revisitadas as etapas previamente descritas, a fim de ilustrar o desenvolvimento de um trabalho
colaborativo, fundamentado em Behrens (2004). Destaca-se, ainda, a proposta de mediagao
didatica construida com o intuito de favorecer a compreensdo leitora dos alunos, com énfase

especial na leitura de memes.

4.1- Apresentacio das etapas do circuito didatico

O quadro a seguir apresenta o cronograma detalhado de execugdo do circuito didatico.
As atividades foram planejadas para um periodo de aproximadamente quatro meses, com inicio
em 08 de agosto e término em 28 de novembro, considerando o calendario escolar, incluindo
semanas de avaliacdo, feriados e eventuais emendas. Essa organizagdo viabilizou o
desenvolvimento continuo e progressivo das etapas do projeto. Cada fase foi delineada de modo
a integrar momentos de exposicdo tedrica, leitura e analise de memes, além de tarefas
individuais e em grupo, favorecendo praticas de multiletramentos e de mediacdo sociocultural

em sala de aula.

Quadro 2- Cronograma de execugao do circuito didatico

Data Duracio / namero de aulas Descricao
1* fase: Apresentacio e | 08/08/2024 01 aula Apresentacdo do projeto a
discussdo do circuito turma e condugdo de
didatico. discussdes que visam ao
engajamento dos estudantes e
a consolidagdo da

aprendizagem colaborativa,
por meio da valorizagdo da
parceria entre docente e
discentes.

08/08/2024 a 29/08/2024 Devidas orientagdes para
providéncia e recepgdo dos
documentos do Comité de

Etica.

2% ¢ 3* fase: Problematizag¢do | 30/09/2024 ¢ 03/10 03 aulas Fase de contextualizacdo:

do tema e contextualizagdo reflex@o tematica,
valorizagdo discente,
engajamento na resolugdo da
problematica, articulagdo
entre etapas, ativacdo da
atencao, interesse €

conhecimentos prévios, e
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introdugdo a diversidade e ao
impacto dos memes.

4*  fase: Aulas teodricas
exploratorias

07/10/2024 a 31/10/2024

08 aulas

Encaminhamento dos
contetidos por meio de aulas
exploratorias e expositivas,
com uso de textos, imagens e
recursos variados. Introducao
ao conceito teorico do género
multimodal meme e
aplicacdo de atividades de
fixagdo.

5% fase: Pesquisa individual

04/11/2024

02 aulas

Etapa de investigagdo, com o
aluno como agente do
proprio conhecimento.
Pesquisa de memes realizada
com orientagdo do professor
e preparagdo do material
impresso para as fases
seguintes.

6* e 7* fase: Produgdo
individual e  discussdo
coletiva, critica e reflexiva

07/11/2024

02 aulas

Producdo textual individual
com base na pesquisa e nas
trocas em grupo. Devolugdo
das produgdes para discussdo
coletiva, critica e reflexiva,
com mediagao do professor,
promovendo dialogo,
tolerdancia e analise dos
memes pesquisados na etapa
anterior.

8* fase: Produgdo coletiva

14/11/2024

02 aulas

Elaboragao coletiva de texto
unico. As producdes
individuais s@o anexadas
para acompanhamento do
avango. Preparagdo para a
apresentacdo e analise dos
memes.

9* e 10" fase: Produgéo final
(pratica social) e avaliacdo
coletiva do projeto

25/11/2024 e 28/11/2024

03 aulas

Momento de culminancia do
projeto, com apresentagdo
das produgdes finais ¢ analise
critica do circuito didatico.
Encerramento com avaliagdo
coletiva, promovendo
reflexdo sobre a participagdo,
os resultados alcangados e os
desafios enfrentados,
reforgando a importancia do
trabalho colaborativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A seguir, apresenta-se o detalhamento de cada etapa. Essa descricdo tem por objetivo

evidenciar de que maneira cada atividade contribuiu para os objetivos gerais da pesquisa,

articulando a leitura e a analise de memes em um processo formativo significativo.
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4.2- Detalhamento do Circuito didatico

Esta subsecao tem como objetivo apresentar as atividades desenvolvidas, ressaltando a
intencionalidade pedagbgica por tras de cada decisdo metodoldgica, com énfase na construgdo
coletiva do conhecimento. Expde os processos que compdem o desenvolvimento do projeto,

desde seu inicio até as etapas finais.

4.2.1- Apresentacio e discussdo do circuito didatico (1* fase)

No inicio do terceiro bimestre do ano letivo de 2024, teve inicio a primeira fase do
projeto. No dia 08 de agosto, a proposta pedagogica foi apresentada a turma, convidando os
estudantes a atuarem como sujeitos-participantes do processo. Foram explicitados os objetivos
do trabalho, o género discursivo a ser explorado, os recursos didaticos empregados e os critérios
de avaliacdo. Refor¢ou-se, ainda, o cardter voluntario da participagdo, sem vinculagdo
obrigatoria a avaliacdes formais ou imposi¢des institucionais. No entanto, considerando a
relevancia e o apelo do tema — os memes como género atrativo para o publico juvenil — os
estudantes demonstraram alto grau de interesse e engajamento, reconhecendo a proposta como
uma oportunidade desafiadora e significativa de aprendizagem coletiva junto ao professor e aos
colegas.

Na mesma data, os estudantes também foram orientados quanto ao preenchimento e a
entrega da documentacao exigida para participagdao formal no projeto, conforme as diretrizes
do Comité de Etica da Universidade. Entre os documentos obrigatorios encontravam-se o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), destinado a registrar a concordancia do
menor de idade em participar da pesquisa, apos o fornecimento de informacgdes claras e
apropriadas a sua faixa etaria; e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
apresenta detalhadamente todas as informagdes referentes a pesquisa, possibilitando ao
participante ou seu responsavel legal a decisdo consciente acerca da adesdo ao estudo. Ambos
os documentos sao indispensaveis para a aprovacao €tica da pesquisa. Esse processo apresentou
alguns desafios, especialmente devido a auséncia de estudantes em momentos-chave, como o
dia da orientacdo ou da coleta dos documentos, o que gerou pendéncias. No entanto, destacou-
se um aspecto singular: a entrega voluntaria da documentacao por parte de dois estudantes com

perfis atipicos, que demonstraram elevado interesse e motivagdo para participar do projeto,
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evidenciando afinidade com a proposta e aptiddes compativeis com as habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do percurso formativo.
O processo de entrega da documentagdo e o esclarecimento de duvidas, tanto para os

discentes quanto para seus responsaveis, ocorreram ao longo do més de agosto.

4.2.2- Problematiza¢ao do tema e contextualizacao (2% e 3" fase)

No dia 30 de setembro, teve inicio a etapa adaptada do projeto, resultado da unificacio
das fases originalmente previstas como segunda e terceira. Em razdo do cumprimento de
demandas do calendério escolar municipal — como a realizagdo de provas e o periodo de
recuperagao paralela — a execucao dessa fase foi adiada para o final do terceiro bimestre.

Para iniciar a problematizacdo, os alunos foram incentivados a ativar seus
conhecimentos prévios sobre os memes € sua circulagdo nas redes sociais, reconhecendo-os
como praticas discursivas legitimas e significativas na sociedade contemporidnea. Como
estratégia de aproximacgao e envolvimento, foram feitas questdes norteadoras iniciais a turma,
que tinham como objetivo valorizar as experiéncias cotidianas dos estudantes com o género

textual em foco:

e Quem aqui ja compartilhou ou recebeu um meme hoje?
e Qual foi o ultimo meme que te fez pensar ou rir?
e Algum meme ja fez vocés pensarem sobre um problema social ou algo que

vivem no dia a dia?

Em seguida, foi realizada a leitura coletiva de dois memes projetados em sala, o que deu
inicio a um processo interpretativo que ultrapassou o riso imediato, abrindo espaco para uma
analise critica dos significados construidos por esses textos. Os temas abordados — a
superlotacdo no transporte publico e o comportamento dos alunos diante da troca de professores
— dialogavam diretamente com o cotidiano dos estudantes, favorecendo a identificagdo e o

engajamento com as discussdes propostas.
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Figura 9 — Primeiro meme: Superlota¢do no transporte ptiblico

“Mas vocé ja chega no trabalho estressado”

Fonte: www.pinterest.com

Figura 10 — Segundo meme: Troca de professores

(! 0 Cabeguddo

Troca de professores: a

Minha sala:

Fonte: Instagram (@ocabecudao)

Apos esse momento inicial, a turma foi dividida em grupos, com o objetivo de fomentar
uma analise critica e contextualizada dos memes, considerando sua natureza como género
textual multimodal, que articula linguagem verbal e elementos visuais na constru¢do de
sentidos. Cada grupo recebeu um questiondrio para analise sobre cada um dos memes e tiveram
cerca de sessenta minutos para realizar a atividade, sendo aproximadamente trinta minutos

dedicados a cada texto. Segue o quadro com as atividades propostas:
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Figura 11- Questionario do primeiro meme
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Alunos(as): Turma 801

Professora-pesquisadora: Tarcila Ovidio Sobreira Data: 30/09/2024

Memes e compreensdo leitora: circuito didatico para ensino fundamental
ETAPA1

Primeiro meme:

“Mas vocé ja chega no trabalho estressado”

a) O que a imagem retrata? Descreva o que esta acontecendo na foto.

b) Como a frase “Mas vocé ja chega no trabalho estressado” se relaciona com a situacdo mostrada
na imagem?

¢) Como a superiotacdo do dnibus pode afetar o humor e o estado mental de quem esta indo para
o trabalho?

d) Que desafios enfrentados pelos trabalhadores que utilizam transporte publico a imagem
representa?

e) Como a superlotagdo nos transportes publicos pode influenciar a qualidade de vida de quem os
utiliza diariamente? Quais outros impactos além do estresse sdo causados por essa situagdo?

f) Vocé acha que esta situacdo é comum em sua cidade ou regido? Explique se ja viu ou vivenciou
algo parecido e quais sentimentos essa experiéncia gerou?

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 12 — Questionario do segundo meme

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO i
MESTRADO PROFISSIONAL - PROFLETRAS S

Alunos(as). Turma 801

Professora-pesquisadora: Tarcila Ovidio Sobreira Data: 30/09/2024

Memes e compreensdo leltora: circuito dida para fund. al
ETAPA 1
Segundo meme:

a) O que es1a acontecendo na iImagem? Por que ha vanas pessoas reunidas em frente a porta?

b) Como o titulo “Troca de professores: a™ se relaciona com o comportamento dos estudantes na
imagem?

¢) Qual pode ser a inteng 3o do humor na postagem?
d) Geraimente, qual & a rea¢3o de um professor a0 entrar em uma sala de aula como essa?
e) Quais s30 0s elementos no fundo da imagem que ajudam a contextualizar o local?

Fonte: Elaborado pela autora



Ao término da etapa, a professora-pesquisadora promoveu uma roda de conversa entre
os grupos, priorizando a oralidade como meio de estimular o debate e a construcao coletiva de
sentido. Em vez de uma simples leitura das respostas registradas nas fichas, os estudantes foram
convidados a comentar, justificar e dialogar sobre suas interpreta¢des. Essa dindmica favoreceu
a socializagdo de ideias, o confronto de pontos de vista e o aprofundamento das reflexdes

criticas a partir das leituras realizadas.

Figura 13 - Turma 801 e a execu¢ao das tarefas propostas nesta etapa

5

Fonte: Acervo da autora

4.2.3- Aulas tedricas exploratorias (4 fase)

A etapa exploratoéria do circuito didatico teve inicio em 07 de outubro e estendeu-se até
31 de outubro. Na primeira fase dessa etapa, realizou-se a introdu¢cdo conceitual do género
textual multimodal meme, com énfase em sua relevancia cultural e em seu funcionamento
discursivo na contemporaneidade. A aula inicial, com dura¢do de 50 minutos, foi estruturada
como um momento de exploragdo teodrica e sistematiza¢ao preliminar dos conteudos, por meio
de exposi¢do dialogada, analise de material didatico e mediagao audiovisual.

No inicio da atividade, os estudantes receberam um roteiro conceitual elaborado

especialmente para o circuito didatico, ao qual foi anexado em seus cadernos de Lingua
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Portuguesa, estabelecendo o meme também como objeto de estudo do 4° bimestre. Em seguida,

foi realizada a leitura orientada do texto, com explicac¢do detalhada de cada topico abordado, a

fim de promover a compreensao dos conceitos apresentados.

Figura 14- Roteiro conceitual desta etapa
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Memes e compreensao leitora: circuito didatico para ensino fundamental
Professora-Pesquisadora: Tarcila Ovidio Sobreira

O Género Textual Meme: Humor, Critica e Leitura Inteligente

1. O que é um meme?

A palavra meme surgiu muito antes da internet. Ela foi criada em 1976
pelo cientista Richard Dawkins, que usou o termo para explicar como algumas
ideias, comportamentos ou expressdes se espalham entre as pessoas —
como uma moda ou uma giria. Com o tempo, a palavra ganhou um novo
sentido no mundo digital. Hoje, usamos meme para nos referir a imagens,
videos ou frases que se espalham rapidamente pela Infernet, geralmente de
forma engracada ou irdnica, fazendo as pessoas rirem, refletirem ou
criticarem algo.

2. Como séo 0s memes na Internet?

Com as redes sociais, 05 memes se
tormaram uma forma comum e rapida de
comunicacdo. Eles sédo criados e
compartilhados por qualquer pessoa, em
qualquer lugar, a qualquer momento. Um
bom meme € aquele que consegue misturar
criatividade, critica e humor — e se conectar
com o publico. Muitas vezes, os memes
comentam situagdes do dia a dia, fatos
politicos, culturais ou escolares. Por isso,
eles podem fazer rir, fazer pensar ou até
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fazer incomodar, dependendo do conteldo e da leitura que cada pessoa faz.

3. Como um meme & construido?

O meme combina geralmente imagem e texto. A imagem pode ser uma
cena de fime, uma foto engracada, um desenho ou algo famoso. Ja o texto é
o que da sentido 4 imagem — pode ser uma piada, uma critica ou um

comentario irénico. € essa mistura de
linguagens (verbal e n&o verbal) que
transforma o meme em um género
multimodal — ou seja, que usa
diferentes modos de linguagem para
comunicar.

4. Inferéncia: entender o que n&o esta dito

Nem sempre o meme diz tudo diretamente. Muitas vezes, é preciso
inferir — ou seja, deduzir o que esta sendo dito a partir do conhecimento que
vocé ja tem. Por exemplo: se um meme faz referéncia a uma situacéo politica,
s6 quem conhece essa situacéo vai entender a piada ou a critica.

5. Intertextualidade: ligaces com outros textos

QOutro recurso muito comum nos memes é a intertextualidade, que
acontece quando o meme se conecta com oufros textos, como: filmes e
séries, musicas, noticias, outros memes, figuras publicas etc. Essa conexdo
ajuda a crar sentidos e pode tornar o meme mais engracado, irénico ou
provocador.

6. O humor (ou a falta dele) nos memes

Nem todo meme faz rir. Alguns usam o humor de forma sutil, sarcastica
ou até agressiva. Em outros casos, o meme nem € exatamente engracado —
pode ser reflexivo, critico ou até desconfortavel. E importante lembrar que o
humor pode ser interpretado de formas diferentes por cada pessoa. Um
mesmo meme pode provocar risos em uns e indignacdo em outros,
dependendo do tema, da cultura e da vivéncia de quem |&

7. Memes como critica social

Politicos
Muitos memes sdo usados para fazer
Antes das Depois das o P N
e g dleicoes., | Critica  social e polifica, ~questionando
desigualdades, comportamentos ou decisdes

publicas. Esses memes usam o humor como
uma ferramenta para chamar a atencéo para
assuntos sérios — e por isso séo tdo poderosos.

Fonte das imagens: Pinterest

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A estrutura do material articula conceitos fundamentais sobre o funcionamento do

género, ancorando-se em pressupostos da linguistica textual, da leitura multimodal e da

pedagogia dos multiletramentos. Parte-se da origem do termo meme, formulado por Richard

Dawkins (1976) no campo da biologia cultural, para explicar a difusdo de ideias replicaveis.

Em seguida, o contetido evolui para a concepgao atual de meme como texto digital, multimodal,

de ampla circulagdo social, utilizado tanto para entretenimento quanto para critica. O texto

organiza-se em sete secdes tematicas que, de forma progressiva, exploram:

A defini¢do e a historicidade do termo "meme";

A inser¢do do meme no cotidiano comunicativo da cultura digital;
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A estrutura composicional do género, destacando a relacdo entre texto verbal e

imagem (linguagem verbal e ndo verbal);

e O papel da inferéncia na constru¢do de sentido, isto €, o processo de dedugdo de
informagdes implicitas a partir do conhecimento prévio do leitor;

e A intertextualidade como estratégia discursiva, evidenciando conexdes com outros
textos e contextos socioculturais;

e A pluralidade do humor no género, ressaltando que nem todos os memes sao comicos
ou inofensivos — podendo provocar reflexdo, desconforto ou até critica incisiva,

e A funcdo critica e politica dos memes, abordando como esse género pode expressar

posicionamentos sociais, denunciar desigualdades e questionar padroes culturais.

Além do conteudo conceitual, a linguagem utilizada no material equilibra
acessibilidade e rigor teorico, facilitando a apropriagdo dos conceitos por alunos do Ensino
Fundamental sem perder de vista a complexidade dos fendmenos discursivos envolvidos.

A abordagem didatica prioriza a formagao do leitor critico e ativo, capaz de
compreender os mecanismos de construgdo de sentido em textos multimodais e de perceber o
meme como forma legitima de enunciagdo. Ao tratar de temas como inferéncia,
intertextualidade e critica social, o material colabora para a expansdo do letramento digital e
para o desenvolvimento de competéncias previstas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como a analise de discursos, a leitura de multiplas linguagens e o posicionamento
ético e reflexivo diante dos conteudos compartilhados na esfera digital.

Dessa forma, o documento configura-se como uma ferramenta pedagdgica estratégica
para a alfabetizagdo critica dos estudantes em praticas discursivas contemporaneas,
contribuindo para a articulacao entre linguagem, cultura, midia e sociedade no espago escolar.

A fim de reforgar os conceitos trabalhados, foi exibido o video “Por que o meme é um
meme?’”, que oferece uma explicagdo didatica e acessivel sobre o conceito de meme, sua
origem e sua relevancia na cultura digital contemporanea. Apresentado de forma leve e
envolvente, o conteudo ¢ ideal para introduzir o género textual meme a estudantes do 8° ano,

promovendo uma compreensao critica e contextualizada desse fendmeno comunicativo.

3 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WQ90lJIHoi8
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O video inicia-se contextualizando a origem do termo meme, cunhado por Richard
Dawkins em 1976, que o definiu como uma unidade de transmissdo cultural, semelhante ao
gene na biologia. Essa perspectiva ¢ fundamental para compreender como ideias,

comportamentos ¢ estilos se propagam e evoluem na sociedade.

Figura 15 - Trecho da videoaula (Quem ¢ Richard Dawkins?)
r

MEME—_

- Unidade de transmissao
cultural que se da por
* meio da imitagao, OV
- seja, uma unidade de
cultura replicante

a oo - A—!..-.

1147626

Fonte: YouTube

Em seguida, o video explora a adapta¢do do conceito de meme no ambiente digital,
destacando como imagens, videos e textos se tornam virais nas redes sociais. Sdo abordadas as
caracteristicas principais dos memes, como a combinagdo de elementos verbais e ndo verbais,
o uso do humor, a intertextualidade e a necessidade de inferéncia para a compreensado plena da

mensagem.

Figura 16 - Trechos da videoaula (principais caracteristicas dos memes)
| D |

MEME _ G&nero textual com viés humoristico |
ou critico
. - Pertence a cbercultura

- Intertextvdl Comunica de forma eficiente e sintética |
| -ContextOS ym con juntto de informagGes para um
- especl IS G especifico

| 2 D) 359/ 6:26

Fonte: YouTube
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Além disso, o video enfatiza o papel dos memes como ferramentas de critica social e
politica, mostrando que, embora muitos sejam humoristicos, também podem carregar
mensagens profundas e reflexivas sobre questdes contemporaneas. A abordagem clara e
envolvente da videoaula facilitou a compreensdao de conceitos complexos, por meio de

exemplos praticos e proximos da realidade dos estudantes.

Figura 17 - Trechos da videoaula (o papel dos memes)

*

- Situacao poli tica
- Meio ambiente
- Comportamentos humanos
- Rivalidades esportivas
« - Frases comuns

P Pl ) 544/626

Fonte: YouTube

Para consolidagdo, foi promovida uma discussao coletiva com os alunos, com o objetivo
de ampliar e fixar a compreensdo do género meme como pratica discursiva inserida na cultura
digital contemporanea. A condu¢do desse momento dialdgico teve como base questdes
previamente elaboradas a partir dos materiais pedagogicos utilizados na aula (folha conceitual
e videoaula), que buscavam, de maneira progressiva, reativar conhecimentos prévios, promover
relagdes entre o contetido audiovisual e os conceitos ja discutidos em sala, e relembrar as
caracteristicas essenciais do género textual em foco, como sua funcionalidade, formas de
circulacao, interlocutores envolvidos e situagdes de producdo. As perguntas foram feitas
oralmente, com linguagem acessivel e adaptada ao nivel de compreensdo dos estudantes,

conforme segue:

e O que o video e o texto dizem sobre a origem da palavra meme? Como esse significado
mudou com o tempo?

e De acordo com o video e o texto, por que os memes se espalham tdo rapido nas redes
sociais?
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e O que torna um meme engracado, provocador ou até desconfortavel? Vocés ja viram
algum que causou reacdes diferentes nas pessoas?

e O que € necessario para entender bem um meme? O video ou o texto falaram de alguma
coisa que “ndo esté escrita diretamente”?

e Tanto o video quanto o texto mostram que os memes podem fazer critica social ou

politica. Vocé consegue lembrar de algum exemplo que se encaixe nisso?

Esse momento de escuta e troca favoreceu o engajamento dos estudantes e a construgao
coletiva de sentidos sobre o género estudado, promovendo uma aprendizagem contextualizada,
critica e significativa. Para essa etapa, as diretrizes da pesquisa-acdo possibilitaram o
acompanhamento do circuito. As observagdes acerca das respostas dadas pelos alunos foram
registradas em um arquivo de modo a permitir verificar se eles haviam se apropriado do
conceito de meme.

No dia 10 de outubro, a aula teve como ponto de partida a leitura critica de um meme
com a imagem aérea da Usina Presidente Vargas (Companhia Siderurgica Nacional - CSN),
localizada em Volta Redonda, com a inscricdo irénica "ALTO EM POLUICAQ", construida
com base na estética de rotulos nutricionais. O objetivo da atividade foi desenvolver habilidades
de leitura inferencial e intertextual, promovendo também o debate sobre uma questao ambiental

que afeta diretamente a comunidade local.

Figura 18 — Meme Alto em poluicao

Droaily
(rougio]

Fonte: Instagram - @voltaredondamilgrau
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A primeira etapa da aula consistiu em uma conversa inicial para ativar os conhecimentos
prévios dos estudantes. Foram feitas perguntas como: O que o meme quer dizer com a frase
“ALTO EM POLUICAO”? O que ele esta criticando sem dizer diretamente? Vocé ja viu a
expressdo “ALTO EM...” em outro lugar? Por que vocé acha que o autor usou isso no meme?
Vocé reconhece o lugar que aparece na imagem? O que isso tem a ver com a cidade onde a
gente vive? O meme faz piada, faz critica ou as duas coisas? Como ele faz isso sem usar muitas
palavras?

A partir dessas provocagdes, os alunos comecaram a compartilhar experiéncias e
percepgdes sobre o tema, demonstrando familiaridade tanto com o género textual quanto com
a temadtica abordada. A mediacao da professora conduziu a turma a perceber que a frase "ALTO
EM POLUICAQO" ¢ uma intertextualidade com os rétulos de alimentos processados que
indicam excesso de substincias prejudiciais a saide. A discussdo avangou para os sentidos
implicitos na imagem, destacando o uso da ironia como estratégia discursiva e o conhecimento
necessario para entender a critica: o reconhecimento da paisagem local e da problematica
ambiental associada a atuacao da CSN.

Ap6s a leitura do meme, foi exibido o video jornalistico produzido pelo Jornal da Band,
que aborda os riscos a saude da populacdo de Volta Redonda decorrentes da poluicao causada
pela sidertrgica*. Durante a exibigdo, os alunos foram convidados a anotar palavras-chave,

observando os impactos ambientais e sociais apontados na reportagem.

Figura 19 - Trecho da reportagem exibida pela TV Bandeirantes

19:47 EV_
JORNAE CSN EM VOLTA REDONDA: PO PRETO SEM FIM

®

Poluigdo causada pela CSN ameaca satide da populagéo de Volta
Redonda, no RJ | Jornal da Band

Fonte: Jornal da Band (YouTube)

4 Reportagem disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-VqlullTmww

60



Na sequéncia, retomou-se o meme € promoveu-se uma roda de conversa para articular
as informagodes do video com os sentidos do texto visual. A discussao foi guiada por perguntas
como: “O meme concorda ou contesta o que vimos na reportagem?", "Como a critica é
construida por meio da imagem e da frase?", "Quem é o possivel autor e o publico-alvo desse
tipo de meme?"”. Os alunos demonstraram grande envolvimento ao relacionar os dados
apresentados na noticia com suas vivéncias cotidianas, expressando opinides sobre o papel da
CSN na cidade e refletindo sobre como os memes podem funcionar como forma de dentuincia e
conscientizagao.

Este momento da aula favoreceu significativamente o desenvolvimento de competéncias
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere a leitura
critica de textos multimodais, a argumentagdo oral e a constru¢do de sentidos em contextos
reais de uso da linguagem. Ao explorar um género textual atual e amplamente difundido, como
o meme, promoveu-se um trabalho alinhado as praticas de linguagem propostas para o ensino
fundamental, que valorizam a andlise dos efeitos de sentido produzidos por diferentes recursos
semioticos. Além disso, ao abordar uma problematica local e urgente, como a poluicao causada
pela CSN em Volta Redonda, a atividade também dialogou com os temas contemporaneos
transversais da BNCC, como meio ambiente, cidadania e responsabilidade social. A escolha de
uma tematica proxima a vivéncia dos alunos contribuiu para ampliar seu repertorio
interpretativo e fortalecer a compreensdo de que a linguagem ¢ um instrumento fundamental
para a leitura critica do mundo e para o exercicio consciente da cidadania.

No segundo momento da aula, os alunos foram organizados em duplas e convidados a
realizar a leitura, a reflexdo e a interpretacdo escrita conjunta de dois textos de géneros distintos
— um meme € uma reportagem jornalistica. A estratégia de trabalho colaborativo teve como
finalidade promover a troca de ideias entre os estudantes, incentivando o dialogo, o confronto
de pontos de vista e o desenvolvimento da argumentacao. Além disso, a proposta buscou
estimular a leitura critica, por meio da articulagdo entre os conceitos de inferéncia,
intertextualidade e temas sociais relevantes, como justica, direitos humanos e a
responsabilidade das instituigdes publicas. As respostas foram registradas em uma folha de
atividade entregue previamente, com o objetivo de documentar o processo de analise e facilitar
o acompanhamento pedagogico. Ao integrar textos que circulam na midia tradicional e nas
redes sociais, a atividade ampliou o repertorio dos estudantes e os levou a refletir sobre os

diferentes modos de produgao e recepgao de sentidos em contextos sociais reais.
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Figura 20 - Proposta de atividades sobre inferéncias e intertextualidade

A) A critica & direcionada & falta de responsabilidade
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Inicialmente, os alunos leram uma reportagem veiculada pelo programa Fantastico,
sobre o caso de Samara Aradjo, uma jovem professora presa injustamente por engano da Justica,
apos ter seus dados utilizados em um golpe. O texto jornalistico foi utilizado como base factual
e contextual para, em seguida, os alunos analisarem um meme humoristico que satiriza um erro
policial, representado pela figura de um personagem inocente sendo abordado pela policia com

um pedido de desculpas superficial. Seguem os textos na integra:

Quadro 3 — Texto jornalistico para analise

TEXTO 1

Professora presa injustamente no Rio foi solta depois do pai
descobrir erro no processo: 'Sabia que ele ia se esforgcar muito’

Samara ficou presa por oito dias, por suspeita de envolvimento em golpe
de estelionato cometido em 2010; seu pai, Simario, descobriu que os golpistas
usaram dados da filha para cometer o crime e que ela foi presa por engano.

(Continua)
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Quadro 3 - Continuagdo

Por Fantastico - 03/12/2023 22h48 - Atualizado ha 11 meses

O Fantastico deste domingo (3) conta o drama vivido pela professora Samara
Araujo, de 23 anos, que ficou oito dias presa injustamente no Rio de Janeiro.

Professora de matematica e moradora de Rio Bonito, no interior fluminense,
Samara foi presa no dia 23 de novembro, por suspeita de envolvimento em um golpe de
estelionato cometido ha 13 anos, em S&o Francisco, no interior da Paraiba.

Na ultima quarta-feira (29), a Justica da Paraiba expediu o alvara de soltura,
gracas ao pai da professora, Simario, que desconfiou de um erro na investigagao. O
Ministério Publico da Paraiba confirmou que os bandidos usaram o CPF de Samara e
de outras vitimas.

Em nota, o Tribunal de Justica da Paraiba disse que ndo se manifesta sobre
decisbes e que entrou em contato com o advogado de Samara para falar sobre a
resolucéo do caso.

O crime aconteceu em setembro de 2010. Criminosos ligaram para o comerciante
Robenildo para aplicar o golpe, com ameagas de morte, e o convenceram a fazer os
depdsitos.

A investigagcao da policia da Paraiba concluiu que todas as contas indicadas pelo
estelionatario pertenciam a agéncias no Rio e que os golpistas usaram varios numeros
de CPF's, entre eles o de Samara.

O processo do estelionato chegou a ser suspenso, por isso ndo prescreveu. 13
anos depois, a Policia Civil foi a casa da professora e a conduziu para um presidio na
Zona Norte do Rio, onde ¢ feita a triagem para o sistema penitenciario.

Durante o trajeto, Samara entrou em contato com o pai, Simario, que suspeitou
que a filha poderia ter sido alvo de um golpe, que os criminosos poderiam ter usado
dados dela para abrir outra conta ou hackeado o cartao dela.

"Vocé néo fez nada de errado. Provavelmente alguém pegou informagées no
telefone. Vocé deve ter clicado em algum link que alguém mandou”, disse o pai por
mensagem.

Simario é separado de Simone, mae de Samara e, quando a professora era
crianga, abriu uma conta em nome dela para enviar dinheiro. Lendo o processo junto ao
advogado, ele percebeu que a filha estava presa por engano e que ela tinha sido vitima
de um golpe. Ainda assim, foi preciso cumprir o mandado de prisao.

(Continua)
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Quadro 3 - Continuagdo

Desde entdo, Simario foi todos dias a porta do presidio, ja que a filha poderia
sair a qualquer momento. Em alguns dias, dormiu dentro do carro na porta da
penitenciaria, com receio de que Samara fosse solta e ndo tivesse ninguém esperando
por ela.

"Eu estava preocupado que ela saisse a qualquer hora da noite de la. Ela ndo
conhece o Rio de Janeiro, estava sem dinheiro, sem telefone, entdo me preocupou, eu
fiquei o dia todo 13", relatou Simario.

"Eu sabia que ele ia se esforgar muito pra fazer tudo que tivesse ao alcance dele,
mas néo dessa forma. Teve uma hora que alguém falou bem assim: "ah, talvez tenha
que ir la na Paraiba". Eu falei: se precisar, meu pai vai", contou Samara.

Depois de oito dias presa, ela se reencontrou com o marido, Jonatan, que é
auxiliar de producéo, e o filho Liam, de dois anos. Samara trabalha dando aulas de
reforco de matematica e se formara em licenciatura na proxima quarta-feira (6). A
professora, agora, traca os planos para comegar também o curso de Direito.

Fonte: www.gl.globo.com

Quadro 4 — Meme para analise

TEXTO 2

Era rapadura mesmo ¢4

Desculpa pela surra junin

Fonte: www.pinterest.com

A andlise da atividade foi orientada por um questiondrio de verificagdo, que guiava os
alunos a reconhecer os sentidos implicitos no meme, a estabelecer relagdes com o texto
jornalistico e a refletir criticamente sobre as consequéncias dos erros institucionais na vida de
pessoas inocentes. As questdes propunham, por exemplo, identificar o tipo de critica presente
no meme, comparar a situagao de "Junin" (personagem do meme) com a de Samara e discutir a

importancia da verificacdo de informagdes por parte das autoridades.
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Quadro 5 - Perguntas do questionario de verificagao

1. O que o meme esta tentando mostrar sobre o trabalho da policia? Como vocé acha que ele usa o humor para

transmitir essa ideia?

2. Que tipo de erro esta sendo representado no meme ¢ na reportagem? Como esses erros afetam as pessoas

envolvidas?

3. Como o meme pode ser relacionado ao caso da professora Samara, que foi presa injustamente?

A) Ambos refletem a indiferenga da sociedade em relago as injusticas sociais.

B) Tanto o meme quanto o caso de Samara abordam a luta contra a injusti¢a e podem mobilizar apoio e empatia
na sociedade.

C) O meme e o caso de Samara ndo tém relagdo, pois um € sobre humor e o outro ¢ uma questdo séria.

D) O meme ¢ a situacdo da professora Samara sdo irrelevantes para a sociedade atual.

4. Por que podemos inferir que a situag@o do "Junin" no meme representa um erro policial, e como isso se conecta
a situacdo real da professora Samara, que foi presa injustamente?

A) Ambos os casos mostram como as aparéncias podem levar a julgamentos erroneos e a reacdes
desproporcionais por parte das autoridades.

B) O meme retrata "Junin" como um criminoso, enquanto o caso de Samara ¢ sobre uma vitima da sociedade.
C) Tanto o meme quanto a situa¢do de Samara ndo tém relagdo com a critica ao sistema de justiga.

D) O "Junin" foi preso por motivos justos, assim como a professora Samara.

5. O que o criador do meme pretende criticar ao mostrar o policial se desculpando, e como essa critica se relaciona
com o que aconteceu com a professora Samara, que foi presa injustamente?

A) A critica ¢ direcionada a falta de responsabilidade da policia em casos de erro, refletindo como a desculpa
muitas vezes ndo ¢ suficiente para reparar o dano causado a pessoas inocentes, como Samara.

B) O meme sugere que as desculpas dos policiais sdo sempre sinceras e suficientes para corrigir injustigas.

C) O criador do meme quer mostrar que a policia é sempre justa e que os erros sdo minimos, usando o caso de
Samara como uma excegao.

D) A critica ¢ sobre a forma como a policia deve se comunicar com o publico, sem relagdo com injustigas.

6. Quais conclusdes vocé pode tirar sobre o impacto dos erros das autoridades na vida das pessoas, tanto no

meme quanto na historia de Samara?

(Continua)
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Quadro 5 - Continuagdo

7. Como a ideia de intertextualidade esta presente ao relacionarmos um meme humoristico com uma situacao real
de injustiga, como o caso da professora Samara?

A) A intertextualidade permite que o meme seja compreendido apenas dentro do seu proprio contexto, sem
conexao com outras narrativas.

B) O meme humoristico usa referéncias culturais e sociais para criticar a injusti¢a, enquanto a situa¢ao de Samara
serve como um exemplo concreto que enriquece a compreensdo do humor.

C) O meme e o caso de Samara sdo completamente desconectados e ndo compartilham nenhum elemento narrativo
ou critico.

D) A intertextualidade ¢ irrelevante nesse contexto, pois o meme apenas busca entretenimento.

8. Apos analisar o meme humoristico ¢ ler a reportagem sobre o caso da professora Samara, que tipo de inferéncia
pode ser feita sobre a importancia de verificar informagdes antes de tomar agdes? Como essa reflexdo se aplica
tanto ao conteudo do meme quanto a situagdo de Samara?

A) A verificagdo de informagdes ¢ desnecessaria, pois as pessoas geralmente entendem corretamente as situagoes
sem precisar investigar mais.

B) Verificar as informagdes ¢ essencial para evitar agcdes precipitadas que podem resultar em injusticas, como
ocorreu com Samara, ¢ o meme destaca essa necessidade ao criticar a desinformacdo que leva a erros.

C) A situacdo de Samara nao esta relacionada a necessidade de verificar informacdes, pois ela foi claramente
inocente desde o inicio, € 0 meme nao oferece nenhuma li¢ao nesse sentido.

D) O meme ¢ apenas uma forma de entretenimento e ndo tem relevancia na discussdo sobre a verificagdo de

informagdes na vida real.

Fonte: Elaborado pela autora

A correcao da atividade foi realizada de forma coletiva na aula do dia 21 de outubro, em
razao da suspensao das aulas na semana anterior devido ao feriado do Dia do Professor. Durante
esse momento, os alunos foram convidados a compartilhar suas respostas oralmente, e a
professora-pesquisadora conduziu a retomada dos principais conceitos envolvidos na atividade,
com énfase nas no¢des de inferéncia, intertextualidade e critica social. A discussdo coletiva
possibilitou ndo apenas a corre¢ao formal das respostas, mas sobretudo a reflexdo ampliada
sobre os sentidos construidos a partir da leitura dos textos. Conforme propde Bakhtin (2003),
todo ato de compreensao envolve didlogo com outras vozes e discursos, sendo essencial que o
espaco da sala de aula favoreca a escuta ativa, o respeito a diversidade de leituras e a constru¢do

coletiva de significados. Nesse sentido, a corre¢do assumiu um carater formativo, valorizando
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0 processo interpretativo dos alunos e promovendo o aprimoramento da leitura critica como

pratica social.

4.2.4- Pesquisa individual (5° fase)

Como parte da pesquisa individual proposta no decorrer do circuito didatico, os alunos
foram convidados a selecionar memes que abordassem problemas sociais recorrentes na
sociedade contemporanea. Para viabilizar e orientar essa etapa, a turma foi conduzida ao
laboratorio de informatica da escola, onde os estudantes realizaram suas pesquisas de forma
auténoma, porém acompanhada pela professora-pesquisadora. Os memes selecionados foram
salvos em uma pasta digital compartilhada com a docente, que ficou responsavel por
providenciar as impressdes do material. Esses memes impressos foram, posteriormente,
utilizados como base para atividades interpretativas e reflexivas em sala de aula.

A proposta teve como objetivos principais estimular o olhar critico dos estudantes diante
de textos de circulagdo digital, promover a aproximacdo entre linguagem e realidade social e
valorizar o protagonismo discente no processo de aprendizagem. A diversidade de temas
escolhidos pelos alunos — como racismo, desigualdade social, machismo, violéncia € meio
ambiente — evidenciou ndo apenas o engajamento com a proposta, mas também a percepcao
das multiplas camadas de sentido que os géneros multimodais podem oferecer. Ao final, esse
material serviu como ponto de partida para discussdes coletivas e analises aprofundadas,
reforgando a importancia da leitura critica de discursos contemporaneos, em consonancia com
os principios da BNCC e com os temas transversais que atravessam a formacao cidada no

espaco escolar.

4.2.5- Producao individual e discussao coletiva, critica e reflexiva (6* e 7* fase)

Como etapa de aprofundamento do circuito didatico, foi proposto aos alunos um
momento de andlise sobre os memes pesquisados na etapa anterior, conduzida com base em
parametros previamente definidos, que orientaram na leitura e na apresentagdo dos textos

escolhidos. Esses parametros incluiam:

(1) identifica¢dao do problema social retratado;

(2) andlise do uso de humor, ironia ou critica;
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(3) reconhecimento de conhecimentos prévios necessarios para compreensao do texto;
(4) presenga de intertextualidade; e

(5) interpretagdo da mensagem principal e posicionamento pessoal diante dela.

Posteriormente, no dia 07 de novembro, os alunos apresentaram, de forma objetiva, as
suas analises individuais. A apresentacdo oral dos memes foi planejada como um instrumento
de avaliagdo do bimestre, contemplando tanto a compreensao critica do contetido quanto a
capacidade de expressao oral e argumentagao.

Contudo, nem todos os alunos participaram ativamente dessa etapa, uma vez que alguns
ndo realizaram a pesquisa previamente ou ndo se prepararam adequadamente para a exposi¢ao
em sala. Ainda assim, a atividade possibilitou importantes momentos de escuta, debate e
construgdo coletiva de sentidos, nos quais os estudantes que se engajaram puderam aprofundar
sua leitura critica e ampliar o repertorio de reflexdes sobre os problemas sociais discutidos. A
proposta, alinhada as diretrizes da BNCC, também refor¢ou o papel dos géneros multimodais
como objetos de estudo no ensino de lingua portuguesa e contribuiu para o desenvolvimento de

competéncias relacionadas a cidadania, ao pensamento critico e a pratica discursiva consciente.

4.2.6 — Producio coletiva (8" fase)

A etapa de produgdo coletiva configura-se como um momento essencial no processo de
aprendizagem colaborativa, pois promove a integracdo dos conhecimentos desenvolvidos
individualmente em uma producao conjunta, marcada pela troca, pelo dialogo e pela coautoria.
No circuito didatico em questdo, essa etapa foi concretizada no dia 14 de novembro, por meio
de uma proposta de analise coletiva de memes e a organizacdo de semindrios tematicos que
visavam a interpretacao critica e reflexiva desses textos multimodais.

Inicialmente, foram disponibilizados aproximadamente dez memes impressos com
tematicas variadas, mas que mantinham relacdo com os temas transversais abordados ao longo
do projeto, como meio ambiente, desigualdade social, ética e cidadania. Os alunos foram
organizados em pequenos grupos e, a partir da leitura inicial dos materiais, cada grupo escolheu
um meme que mais despertou seu interesse ou que julgou mais relevante para analise.

A atividade teve como objetivo aprofundar a leitura critica e colaborativa dos textos,

permitindo que os alunos mobilizassem os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores,
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especialmente no que diz respeito a identificagdo de inferéncias e intertextualidades. Para
orientar o processo de andlise, os estudantes acompanharam um roteiro com questdes
norteadoras — projetado na TV da sala —, que envolviam a descri¢gdo da imagem e do texto
verbal, a identificagdo dos sentidos implicitos, a intertextualidade presente, o contexto de

circulagdo e a critica social mobilizada pelo meme.

Roteiro norteador

a) O que aparece na imagem? Qual € o texto que a acompanha?

b) O que o meme quer dizer além do que esta explicito?

¢) O meme faz referéncia a outro texto, evento ou algo da cultura popular? Expliquem.
d) Vocés acham que o meme seria compreendido por qualquer pessoa? Por qué?

¢) Como o texto e a imagem trabalham juntos para criar o efeito do meme?

f) Se um desses elementos fosse removido, o0 meme continuaria fazendo sentido?

g) O meme ¢ apenas humoristico ou também tem uma mensagem séria? Explique.

O trabalho coletivo envolveu a producdo de um relatério interpretativo por grupo,
resultado da articulagdo entre leitura critica, negociacdo de ideias e divisdo de tarefas. Essa
dindmica favoreceu o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como coopera¢ao, escuta

ativa, argumentacao e sintese.

Figura 21 Figura 22 Figura 23

Fonte: acervo da autora
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Além da producdo escrita, os alunos também planejaram a apresentacdo oral dos
resultados, foi sugerida a utilizagdo de recursos como slides, cartazes ou outros suportes visuais.
Assim, a atividade integrou leitura, escrita e oralidade, promovendo uma pratica discursiva
completa e significativa. Esse momento marcou a transi¢do para a culminancia do circuito

didatico, que sera detalhada na proxima subsecao.

4.2.7 — Producao final (pratica social) e avaliacao coletiva (9* e 10* fase)

A tltima fase do circuito didatico foi realizada nos dias 25 e 28 de novembro de 2024 e
constituiu a culmindncia do projeto, em consonancia com a proposta de aprendizagem
colaborativa (Behrens, 2004) e com os principios do letramento critico (Rojo, 2012; BNCC,
2017). A atividade final fo1 estruturada na forma de um semindrio tematico, no qual os grupos
de alunos apresentaram oralmente suas analises dos memes selecionados, abordando os
aspectos de inferéncia, intertextualidade e critica social explorados ao longo das etapas
anteriores.

Embora tenham compreendido a proposta e, em grande medida, conseguido cumpri-la
durante a apresentacdo, foi perceptivel que alguns grupos ndo se prepararam com O rigor
esperado. Mesmo tendo sido orientados previamente na etapa de planejamento coletivo, parte
dos alunos demonstrou dificuldade em organizar e aprofundar seus argumentos.
Aparentemente, essa limitagdo se deveu a sobreposicdo de compromissos escolares, pois a
atividade coincidiu com o periodo de avaliagdes do bimestre, o que pode ter levado os
estudantes a priorizarem os estudos para as provas em detrimento da preparacdo para o
seminario.

Ainda assim, os alunos conseguiram socializar suas leituras, contextualizar os memes
escolhidos e retomar os principais sentidos inferidos e intertextualidades identificadas. As
apresentacdes ocorreram em clima de escuta e respeito, promovendo a circulagdo de saberes e

fortalecendo o vinculo entre linguagem e vida social.
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Figura 24 — Um dos grupos na apresentacdo do seminario

Fonte: acervo da autora

Como fechamento do circuito, realizou-se uma avaliagdo coletiva em forma de roda de
conversa, com o objetivo de refletir, em grupo, sobre os percursos de aprendizagem. O
momento foi conduzido de maneira dialdgica, com a turma organizada em semicirculo, e teve
como fio condutor perguntas como: O que vocés aprenderam com esse trabalho? O que foi
mais facil ou mais dificil? Qual meme mais impactou vocés? Como vocés enxergam a
linguagem dos memes agora?

Além de promover a metacogni¢do e a autorreflexdo, a roda de conversa configurou-se
como um potente instrumento de avaliagdo formativa, permitindo que os alunos se
reconhecessem como protagonistas do proprio processo de aprendizagem. O encontro foi
conduzido em um ambiente de escuta, respeito e espontaneidade, no qual emergiram reflexoes
que evidenciaram ndo apenas o desenvolvimento de uma postura mais critica frente aos textos
digitais, mas também o fortalecimento de competéncias leitoras fundamentais a formacgao
cidada. Por fim, os estudantes destacaram que essa foi a primeira vez que se sentiram
verdadeiramente engajados em atividades de leitura, uma vez que, segundo eles, o trabalho com
memes proporcionou um “momento de descontragdo”, por dialogar diretamente com préaticas

de linguagem presentes em seu cotidiano.
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Figura 25 - Roda de conversa para a avalia¢do coletiva

Fonte: acervo da autora

Figura 26 - Finalizacao do circuito didatico (socializagdo com lanche compartilhado)
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Fonte: acervo da autora
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5- ANALISE DE RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os resultados obtidos ao longo da
aplica¢do do circuito didatico, desenvolvido com foco na leitura e interpretagdo critica de
memes. A andlise dos dados serd organizada de acordo com as etapas que estruturaram o
percurso formativo, priorizando uma abordagem qualitativa e interpretativa, alinhada aos
principios da pesquisa-agao (Thiollent, 1986) e da aprendizagem colaborativa (Behrens, 2004).

Importante destacar que a intencdo ndo ¢ realizar uma descri¢do exaustiva de cada
atividade, nem apresentar os resultados individuais de todos os estudantes participantes. A
proposta aqui ¢ refletir sobre os principais movimentos de aprendizagem observados ao longo
do processo, por meio de amostragens representativas, que evidenciam tanto os avangos quanto
as dificuldades encontradas pelos alunos em cada fase do circuito.

Assim, serdo analisados excertos de atividades, falas de alunos, registros das discussoes
e trechos das producdes coletivas, com €nfase nos aspectos que dialogam diretamente com os
objetivos da pesquisa: o desenvolvimento da competéncia leitora, a mobilizacdo de estratégias
de inferéncia e reconhecimento de intertextualidades, bem como a ampliacdo da percepgao
critica dos estudantes em relag@o aos textos multimodais que circulam na cultura digital.

A escolha pela andlise por amostragem busca, portanto, preservar o carater formativo e
coletivo da proposta, sem perder de vista a singularidade dos processos de aprendizagem
observados. Esse recorte permite, ainda, compreender como os alunos se apropriaram das
praticas de leitura trabalhadas, quais desafios emergiram ao longo do percurso e de que forma
as atividades propostas contribuiram para a constru¢do de sentidos, tanto no campo da
linguagem quanto na reflexdo sobre questdes socioculturais.

Por fim, este capitulo visa ndo apenas descrever os resultados, mas, sobretudo,
interpreta-los a luz dos referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, dialogando com os
conceitos de letramento critico, géneros multimodais, inferéncia e intertextualidade. Dessa
forma, pretende-se evidenciar como a pratica pedagogica desenvolvida contribuiu para a
formacao de leitores mais conscientes, criticos e capazes de interagir de maneira significativa

com os textos que circulam no universo digital e na sociedade contemporanea.
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5.1- Resultados da problematizacio do tema e contextualizacdo

Para ilustrar os resultados da fase inicial, os alunos responderam oralmente as questdes
norteadoras iniciais, que tinham como objetivo valorizar as experiéncias cotidianas dos
estudantes com o género textual em foco. As respostas evidenciaram a familiaridade dos alunos
com os memes, revelando ndo apenas o contato frequente com esse tipo de texto, mas também
a compreensao de que o humor presente neles depende diretamente do entendimento do

conteudo veiculado.

Tabela 3 — Atividade de sensibilizagdo oral

Questoes norteadoras iniciais Respostas
Quem aqui ja compartilhou ou recebeu um | Ndo hoje, porque ta cedo; mas, toda hora eu
meme hoje? vejo meme no TikTok.
Qual foi o ultimo meme que te fez pensar ou A maioria dos memes que eu recebo sao
rir? engracados, mas tem uns que eu ndao

entendo. Ai, ndo tem graga.
Algum meme ja fez vocés pensarem sobre Um amigo me mandou um meme que falava
um problema social ou algo que vivem no | de racismo de forma engracada. Mas, eu sei
dia a dia? que ndo ¢ legal.
Fonte: Elaborado pela autora

Logo a seguir, os alunos se reuniram em grupos, ¢ responderam a um questionario
referente a dois memes ja apresentados no capitulo 4 deste texto. Com relagdo ao primeiro
meme, foi proposto aos alunos que analisassem a imagem, a qual retratava a superlotacdo do
transporte publico e seus impactos no cotidiano do trabalhador. A legenda “Mas vocé ja chega
no trabalho estressado” sugeria, de forma critica e ironica, a precariedade do servigo publico de
transporte coletivo e as condi¢gdes adversas enfrentadas pela populagdo que dele depende.

Seguem duas fichas de respostas:
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Figura 27 — Ficha de resposta 1, primeiro meme (frente)

Fonte: Acervo da autora

Figura 28 — Ficha de resposta 1, primeiro meme (verso)

Fonte: Acervo da autora
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Figura 29 — Ficha de resposta 2, primeiro meme (frente)

Fonte: Acervo da autora

Figura 30 — Ficha de resposta 2, primeiro meme (verso)

Fonte: acervo da autora

As respostas dos alunos demonstraram, majoritariamente, uma compreensio adequada
da mensagem principal do meme, revelando a habilidade de perceber tanto seu aspecto
humoristico quanto seu conteudo critico. Observou-se que os estudantes estabeleceram relagdes
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entre o contetido da imagem e a realidade local da cidade de Volta Redonda, apontando fatores
como desconforto, cansago, estresse e exclusdo social como consequéncias diretas da
superlotagdao dos Onibus. Tal associagdo com o cotidiano evidencia avangos na construcao de
inferéncias e na ampliagdo da leitura critica, conforme os objetivos previstos para o circuito
didatico.

Adicionalmente, as respostas revelaram a percep¢ao dos impactos da precarizagao do
transporte publico na qualidade de vida dos trabalhadores, indicando que tal situacao
compromete ndo apenas o bem-estar fisico e emocional dos usuarios, mas também sua
produtividade, paciéncia e acesso a direitos bdsicos. Esse tipo de interpretacdo revela a
capacidade dos alunos de mobilizar conhecimentos prévios e vivéncias pessoais na constru¢ao
de sentidos implicitos, aspecto essencial para o desenvolvimento da competéncia leitora em
contextos multimodais.

Na tarefa seguinte, dedicada a leitura do segundo meme, também se verificou um nivel
significativo de engajamento e compreensao por parte dos alunos. A imagem retratava uma sala
de aula desorganizada, com cadeiras reviradas, estudantes em pé e aglomeragao de pessoas
junto a porta. Esse cenario desencadeou nos estudantes um exercicio de leitura inferencial e

intertextual, especialmente em relacdo a legenda “Troca de professores: a minha sala”.

Figura 31 — Ficha de resposta 1, segundo meme (frente)

’ Segundo meme:

2) O que esta acontecendo na imagem? Por que hé varias pessoas reunidas em frente a porta?

b) Como o titulo "Troca de profs : " se relaciona com o
imagem?

¢) Qual pode ser a intengdo do humor na postagem?

X dos na

d) Geralmente, qual é a reagao de um professor ao entrar em uma sala de aula como essa?
€) Quais s&o os elementos no fundo da imagem que ajudam a contextualizar o local?

RESPOSTAS:
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Fonte: acervo da autora
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Figura 32 — Ficha de respostas 1, segundo meme (verso)

Fonte: Acervo da autora

Figura 33 — Ficha de respostas 2, segundo meme

As interpretacdes dos alunos indicaram, de forma recorrente, que a cena representava
um momento de desorganizacdo e caos na escola, frequentemente associado a auséncia de
professores ou a troca constante de docentes. Alguns estudantes destacaram que os alunos
estavam aglomerados na porta a espera de um professor ou tentando sair da sala, mencionando
o barulho e a bagunga como elementos centrais da situagdo. Outros alunos relacionaram
diretamente o comportamento desordeiro dos alunos a rotatividade docente, sugerindo que esse
tipo de situagdo favorece o enfraquecimento das normas de convivéncia e a perda do controle

pedagogico.
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As produgdes também evidenciaram a habilidade dos alunos em reconhecer elementos
visuais que contextualizam a cena como parte do ambiente escolar — como quadros, cadeiras,
carteiras e iluminagdo —, o que reforca sua capacidade de interpretar os signos visuais presentes
na imagem. Ademais, foi possivel perceber que os estudantes compreenderam a ironia implicita
no meme, demonstrando avanco na leitura critica e na identificacdo de intencionalidades
discursivas tipicas das midias digitais.

Entretanto, apesar da coeréncia tematica e das contribui¢des interpretativas relevantes,
foram identificadas algumas limitagdes quanto a coesao textual e ao dominio da norma padrao
da lingua escrita. Parte das respostas apresentou falhas na organizagdo das ideias, auséncia de
conectores e desvios gramaticais que comprometem a clareza argumentativa. Também se
observou em algumas produgdes, uma abordagem superficial das questdes, com argumentos
pouco desenvolvidos ou repetitivos, sem aprofundamento analitico.

De modo geral, os dados analisados nesta primeira fase revelaram, um ponto de partida
promissor para a consolidagdo das competéncias de leitura inferencial e critica. Ainda que
enfrentem dificuldades, os alunos demonstraram capacidade de interpretar textos multimodais
e de relaciona-los a contextos sociais relevantes, o que reforca a importancia do trabalho com

géneros multimodais no processo de formacao leitora.

5.2 — Resultado das aulas teoricas exploratorias

As aulas tedricas exploratorias representaram uma etapa essencial no desenvolvimento
do circuito didatico, sobretudo pela forma como possibilitaram aos alunos compreenderem
conceitos fundamentais como inferéncia, intertextualidade, multimodalidade e a propria
natureza do meme como género textual da cultura digital. No entanto, o aspecto mais relevante
de todo esse processo foi, sem duvida, a intensa participagcdo dos estudantes na analise do meme
relacionado a CSN (Companhia Siderurgica Nacional), que gerou um debate extremamente
significativo, tanto pelo envolvimento quanto pela profundidade das reflexdes.

A escolha desse meme, por estar diretamente vinculado ao contexto social, econdmico
e cultural da cidade de Volta Redonda, proporcionou um momento de grande identificacao por
parte dos alunos. Desde o inicio da andlise, os estudantes se mostraram muito engajados,
trazendo comentarios, experiéncias pessoais € percepcdes sobre como o tema abordado no

meme faz parte de seu cotidiano e de sua vivéncia como moradores da cidade.
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Durante a discussao, surgiu de forma espontanea uma reflexdo coletiva sobre como esse
tipo de texto carrega sentidos que sdo plenamente compreendidos apenas por quem vive ou
conhece profundamente a realidade local. Os proprios alunos enfatizaram que, se esse meme
fosse compartilhado com pessoas de outras cidades ou estados, dificilmente teria 0 mesmo
efeito de humor, critica ou identificacdo, justamente porque se trata de uma situagdo muito
especifica de Volta Redonda, especialmente no que diz respeito a relacao historica da cidade
com a CSN e com as questdes sociais, econdmicas € ambientais que dela decorrem.

Esse reconhecimento levou os estudantes a compreenderem, na pratica, conceitos como
intertextualidade e inferéncia, pois perceberam que o sentido do meme ndo esta completamente
explicito — ele depende do conhecimento prévio dos interlocutores sobre o contexto local,
sobre a historia da cidade e sobre os impactos da presenca da CSN na vida dos moradores. Foi,
portanto, um momento em que teoria e pratica se entrelacaram de maneira muito clara e
significativa.

Além disso, a andlise desse meme local permitiu discussdes que ultrapassaram a questao
linguistica, mobilizando também reflexdes sobre pertencimento, identidade local e circulacao
dos discursos na cultura digital. Os alunos passaram a perceber que, embora os memes circulem
nas redes de forma ampla, seus efeitos de sentido podem ser restritos a determinados grupos,
espacos ou contextos culturais, o que os torna, muitas vezes, textos altamente situados
socialmente.

De forma geral, essa atividade confirmou a importancia de selecionar textos que
dialoguem diretamente com as vivéncias dos alunos, pois ¢ a partir desse ponto de contato entre
o contetdo escolar e o mundo dos estudantes que se torna possivel promover uma aprendizagem
mais efetiva, significativa e critica. A analise do meme da CSN destacou-se como o momento
de maior participacao, engajamento e reflexdo de todo o circuito didatico, evidenciando, mais
uma vez, que a escola, ao valorizar os saberes locais, fortalece tanto o desenvolvimento das
competéncias linguisticas quanto a construgdo da consciéncia social e critica dos estudantes.

Posteriormente, apresenta-se a analise das respostas obtidas na atividade de leitura e
interpretagdo, que articulou um texto jornalistico e um meme. A escolha por apresentar quatro
respostas como amostragem tem como objetivo ilustrar, de forma qualitativa, como os alunos
mobilizaram seus conhecimentos na construgdo de sentidos e no desenvolvimento de estratégias
de leitura. A proposta da atividade visava, sobretudo, estimular reflexdes acerca dos erros

institucionais, da responsabilizacdo das autoridades e dos impactos sociais decorrentes desses
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erros, promovendo uma leitura critica que articulasse linguagem verbal, ndo verbal e praticas

discursivas da cultura digital.

Figura 34 — Folha de resposta 1

Fonte: Acervo da autora
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Figura 35 — Folha de respostas 2

Fonte: Acervo da autora

Figura 35 - Folha de resposta 3

Fonte: Acervo da autora
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Figura 36 — Folha de resposta 4

1. O que o meme esta tentando mostrar sobre o
trabalho da policia? i

) A critica & direcionada & falta de responsabilidade.
da policia em casos de erro, refletindo como a
desculpa muitas vezes nao é suficiente para reparar
0 dano causado a pessoas inocentes, como Samara

B) O meme sugere que as desculpas dos policiais
sdo sempre sinceras e suficientes para. corigir
injustigas,

C) O criador do meme quer mostrar que a policia &
sempre justa e que 0s erros sao minimos, usando o
caso de Samara como uma excegao.

D) A critica & sobre a forma como a policia deve se
comunicar com o publico, sem  relagdo com
injusticas.

6. Quais conclusdes voca pode firar sobre o impacto
dos erros das autoridades na vida das pessoas,
fanto no meme quanto na histéria de Samara?

G :_gicaom abolad

2. Que tipo de erro esta sendo representado no
meme e na reportagem? il
2RSS

Sorncuci fo_coxguo sao
teotodas iguol (Ziem
g

7- Como a ideia de intertextualidade esté presente
el >

o
3

3. Como o meme pode ser relacionado ao caso da
professora Samara. que foi presa injustamente?

K) Ambos refletem a indiferenca da sociedade em
relacao as injusticas sociais.

B) Tanto o meme quanto o caso de Samara abordam
a luta contra a injustica e podem mobilizar apoio e
empatia na sociedade.

C) O meme e o caso de Samara n&o tém relagéo,
pois um & sobre humor e o outro & uma questao
séria.

D) O meme e a situagao da professora Samara séo
irrelevantes para a sociedade atual.

4. Por que podemos inferir que & situagao do "Junin”
no meme representa um erro policial, € como isso se
conecta & situacéo real da professora Samara, que
foi presa injustamente?

X) Ambos 0s casos mostram como as aparéncias
podem levar a julgamentos erroneos e a reacoes.

um meme com uma
situacio real de injustic
Samara?
A) A intertextualidade permite que o meme seja
compreendido apenas dentro do seu proprio
contexto, sem conex&o com outras narrativas.
B) O meme humoristico usa referéncias culturais e
sociais para criticar a injustica, enquanto a situagao
de Samara serve como um exemplo concreto que.
enriquece a compreensao do humor.
C) O meme e o caso de Samara sdo completamente
€ ndo i nenhum
elemento narrativo ou critico.
D) A intertextualidade € irrelevante nesse contexto,
pois 0 meme apenas busca entretenimento.

8. Apés analisar o meme humoristico e ler a
reportagem sobre o caso da professora Samara, que
tipo de inferéncia pode ser feita sobre a importancia
de verificar informagdes antes de tomar acdes?
Como essa reflexo se aplica tanto ao contetido do
meme quanto a situacéo de Samara?

A) A verificago de i &

desproporcionais por parte das
B) O meme retrata "Junin" como um criminoso,
enquanto o caso de Samara é sobre uma vitima da
sociedade.

C) Tanto o meme quanto a situagéo de Samara néo
tém relagdo com a critica ao sistema de justica.

D) O "Junin" foi preso por motivos justos, assim
como a professora Samara.

5. O que o criador do meme pretende criticar ao

pois as pessoas

as situagdes sem precisar investigar mais.
‘R) Verificar as informacdes & essencial para evitar
acées precipitadas que podem resultar em
injusticas, como ocorreu com Samara, e 0 meme
destaca essa necessidade ao cricar a
desinformac&o que leva a erros.
C) A situacdo de Samara nao esta relacionada a
necessidade de verificar informagdes, pois ela foi
claramente inocente desde o inicio, € o meme nao

oferece nenhuma licdo nesse sentido.
D) O meme ¢ apenas uma forma de entretenimento
e nao tem relevancia na discussdo sobre a
verificacdo de informacdes na vida real.

mostrar o policial se desculpando, e como essa
critica se relaciona com o que aconteceu com a
professora Samara, que foi presa injustamente?

Fonte: Acervo da autora

De modo geral, os resultados apontam que os alunos foram capazes de identificar, com
relativa clareza, a critica presente no meme, entendendo-o ndo apenas como um texto
humoristico, mas, sobretudo, como um enunciado que mobiliza elementos de denuncia e
reflexdo social. As respostas das questdes objetivas revelaram um dominio satisfatorio dos
conteudos, especialmente naquelas que abordavam a critica ao trabalho policial (questoes 1, 5
e 6) e o reconhecimento dos efeitos de sentido construidos pela intertextualidade (questao 7).

E possivel observar que a maioria dos estudantes compreendeu que o meme
problematiza os erros cometidos por autoridades policiais, evidenciando como esses erros,
muitas vezes, se tornam irreversiveis na vida dos sujeitos afetados. A critica, portanto, ndo se
limita a situagao humoristica, mas se amplia para uma reflexao sobre praticas recorrentes nas
instituigdes, sobretudo quando associadas a responsabilizagdo sem a devida apuragao dos fatos.
Essa compreensdo fica evidente, por exemplo, nas respostas as questdes que relacionavam a
situacdo do personagem “Junin”, no meme, com o caso da professora Samara, narrado na

reportagem. Os alunos conseguiram perceber que, em ambos os textos, ha um ponto em comum:
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a critica aos julgamentos precipitados e aos erros decorrentes da falta de verificacdo adequada
das informagoes.

Além disso, destaca-se que o trabalho colaborativo, realizado em duplas, desempenhou
um papel fundamental no desenvolvimento da atividade. A interac¢do entre os alunos permitiu
a troca de saberes, a construcdo conjunta de sentidos e o desenvolvimento de estratégias de
interpretagdo, especialmente nas questdes que exigiam maior elaboracdo reflexiva. A
colaboragdo favoreceu, ainda, a superacao de duvidas, o confronto de ideias e o enriquecimento
das respostas, contribuindo diretamente para a ampliagdo das capacidades argumentativas e
interpretativas dos participantes.

Outro aspecto que merece proeminéncia foi o momento de correcdo coletiva da
atividade, no qual os alunos, além de confrontarem suas respostas com o gabarito construido de
forma conjunta, foram incentivados a socializar, oralmente, suas reflexdes e justificativas. Essa
etapa revelou-se extremamente produtiva, uma vez que promoveu o didlogo, o esclarecimento
de davidas e, sobretudo, a amplia¢dao dos sentidos construidos de maneira colaborativa. Apesar
da timidez manifestada por alguns participantes, a socializagao oral proporcionou a maioria dos
alunos a oportunidade de perceber diferentes formas de interpretagdo, reconhecer estratégias
diversas de constru¢ao de sentido e compreender que a leitura, enquanto pratica social, ¢ um
processo interativo e plural. Assim, essa atividade contribuiu ndo apenas para o fortalecimento
de competéncias linguisticas, como também para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, tais como a escuta ativa, o respeito as opinides divergentes e a capacidade de
argumentar de forma ética e fundamentada. Conforme propde Bakhtin (2003), todo ato de
compreensdo envolve didlogo com outras vozes e discursos, sendo essencial que o espaco da
sala de aula favoreca a escuta ativa, o respeito a diversidade de leituras e a construcao coletiva
de significados. Nesse sentido, a corregdo assumiu um carater formativo, valorizando o
processo interpretativo dos alunos e promovendo o aprimoramento da leitura critica como
pratica social.

Por outro lado, alguns desafios também foram observados. Nas questdes discursivas,
uma parcela dos alunos apresentou dificuldades na formulacao de respostas mais articuladas e
reflexivas. Muitas respostas, embora corretas do ponto de vista da compreensdo, mostraram-se
excessivamente sintéticas, com poucos elementos argumentativos e, em alguns casos, com
limitagdes no dominio da norma padrdo da escrita. Esses aspectos, no entanto, ndo anulam a

constatagdo de que os alunos foram capazes de mobilizar conhecimentos essenciais para
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interpretar os textos, mas evidenciam a necessidade de um trabalho continuo com praticas de
leitura, de construcao de sentidos e de desenvolvimento da escrita.

Um ponto também relevante foi o reconhecimento, por parte dos alunos, da presenga da
intertextualidade como elemento fundamental para a constru¢do do humor e da critica social no
meme. A maioria dos estudantes compreendeu que o sentido pleno do meme s6 se constroi na
medida em que o leitor mobiliza outros conhecimentos — culturais, sociais e discursivos —,
capazes de estabelecer relagdes com situagdes reais, como a narrada na reportagem.

De maneira geral, os dados obtidos com essa atividade confirmam a importancia de
inserir géneros textuais da cultura digital, como os memes, no contexto escolar. Esses géneros,
quando articulados a textos mais tradicionais, como reportagens, promovem o desenvolvimento
da competéncia leitora, sobretudo no que se refere a interpretacao critica, a construgdao de
inferéncias e ao reconhecimento dos efeitos de sentido produzidos pelos textos em seus diversos
modos de organizagao.

Como encerramento desta etapa, foi aplicada uma atividade de retomada interpretativa,
realizada no dia 24 de outubro, que se configurou como uma etapa essencial para consolidar os
conhecimentos construidos ao longo do circuito didatico. O principal objetivo foi retomar os
conceitos de inferéncia e intertextualidade, além de explorar os efeitos de sentido provocados

pela linguagem verbal e ndo verbal na constru¢do de humor, ironia e critica social.

Figura 37 — Respostas 1(frente)

Leia os memes abaixo e responda as questdes:

1. No Meme 1, 0 humor depende da inferéncia de que:

a) Atroca de sala é uma atividade comum e divertida.

¥ A nova sala esté ainda mais desorganizada que a anterior.
¢) Os alunos gostam de se sentar no chéo.

d) A escola esta oferecendo uma aula ao ar livre.

2. Explique, com suas palavras, qual é a critica social feita no Meme 1. Que realidade escolar ele
representa de forma implicita? (Zee & o b A g ysm e
s oo boar o 2 _ i

3. O que o leitor precisa saber para compreender o efeito de sentido do Meme 27
a) Que rapadura é um doce popular.

b) Que “Junin” & um personagem real.

c) Que ha situagbes em que policiais confundem alimentos com pessoas.
B.Que ha episodios de violéncia injustificada que s&o ironizados.

4. Que tipo de critica o Meme 2 apresenta a0 usar humor? Em sua opinido, ele exagera ou
representa algo real? Justifique sua resposta. Cilvs ol Sl ok Lopooin

e P

B e

5. A fala “Desculpa pela surra, Junin...” expressa:

a) Um pedido verdadeiro de desculpas.

b) Um gesto de amizade entre os personagens.

& Uma ironia para denunciar uma violéncia injustificada.
d) Um erro de portugués que gera humor.

Fonte: acervo da autora
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Figura 38 — Respostas 1 (verso

Fonte: acervo da autora

Figura 39 — Respostas 2 (frente)

Fonte: Acervo da autora

86



Figura 40 — Respostas 2 (verso

Fonte: Acervo da autora

Os resultados apontaram avangos significativos na capacidade dos alunos de ler
criticamente os memes, identificar informag¢des implicitas e relacionar os textos ao contexto
social mais amplo. Um aspecto muito positivo foi a compreensao majoritaria de que o humor
nos memes nao estd restrito ao riso imediato, mas pode carregar uma mensagem social
relevante, como ficou evidenciado nas andlises do Meme 2 (o policial com a "rapadura"), onde
a maioria soube identificar a critica a violéncia policial e ao abuso de autoridade.

Outro ponto positivo foi a percepgao, por parte dos alunos, de que a linguagem informal
e os recursos multimodais (imagens, expressOes faciais, gestos) sdo fundamentais para a
produgdo de sentidos nos memes. As respostas as questoes sobre a interagdo entre texto verbal
e ndo verbal indicaram que os estudantes reconheceram que a imagem nao € apenas ilustrativa,
mas essencial para reforcar a critica ou ironia. Essa habilidade revela uma evolu¢ao importante
no desenvolvimento da leitura multimodal, alinhada as demandas contemporineas de
letramento digital.

Além disso, observou-se uma boa apropriagdo do conceito de intertextualidade. Nas

respostas, os alunos mencionaram experiéncias escolares concretas, como a desorganizagdo das
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salas sem supervisdo, e conectaram o meme a episoddios de violéncia que circulam em redes
sociais ou noticias, demonstrando articulacdo entre os textos e suas vivéncias.

Por outro lado, alguns pontos de dificuldade também foram notados. Apesar de
compreenderem o sentido geral, alguns alunos apresentaram dificuldades na organizacao
textual e na clareza ao redigir respostas discursivas. Observa-se o uso de estruturas sintaticas
confusas, fragmentacdo de ideias ou vocabulario limitado em algumas justificativas, o que
indica a necessidade de seguir trabalhando o desenvolvimento da expressdao escrita e
argumentativa. Outro aspecto a ser observado foi a tendéncia, em alguns casos, de explicagdes
excessivamente literais ou descritivas, com menor aprofundamento critico. Por exemplo, ao
comentar o Meme 1, alguns alunos limitaram-se a relatar a bagung¢a na sala sem refletir sobre
as implicagdes pedagdgicas ou sociais da falta de supervisdao e seus impactos no ambiente
escolar.

Também se identificou certa dificuldade em discutir os limites do humor em temas
sensiveis. Embora a maioria tenha indicado que o Meme 2 poderia ser considerado mais
ofensivo, nem todos conseguiram aprofundar a reflexao sobre os riscos €ticos ou as possiveis
interpretagdes negativas que o uso de humor em contextos de violéncia pode gerar.

Apesar desses desafios, o saldo geral da atividade foi altamente positivo. Os estudantes
demonstraram capacidade de mobilizar os conceitos trabalhados, como inferéncia,
intertextualidade, linguagem informal e critica social, articulando-os de forma consciente e
autonoma. O trabalho em duplas favoreceu o didlogo, a troca de perspectivas e o fortalecimento
das habilidades argumentativas.

A atividade evidenciou que, embora ainda existam lacunas a serem preenchidas,
sobretudo no campo da escrita formal e na elaboracdo critica mais aprofundada, os alunos
avangaram significativamente no desenvolvimento de competéncias leitoras e interpretativas
voltadas para géneros digitais. Essa evolucao reforca o potencial das metodologias ativas e do
trabalho com géneros multimodais, como os memes, para promover uma formagdo leitora

critica, participativa e alinhada aos desafios da contemporaneidade.

5.3- Resultados da pesquisa e producio individual; discussio coletiva, critica e reflexiva

A proposta desta etapa consistiu na selecao, por parte dos alunos, de memes que abordassem

problematicas sociais, como racismo, desigualdade, violéncia, meio ambiente € machismo,
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entre outros temas. Para orientar a escolha e a andlise dos textos, foram definidos critérios que
envolviam a identificagao do problema social, a analise do uso de humor, ironia ou critica, o
reconhecimento de conhecimentos prévios necessarios, a presenca de intertextualidade e a
interpretagdo da mensagem, acompanhada de um posicionamento pessoal. A atividade,
realizada inicialmente no laboratdrio de informética, culminou na apresentacao oral das andlises
pelos alunos, integrando tanto a compreensao critica dos textos quanto o desenvolvimento da

argumentacao.

Figura 41 - Momento de pesquisa no laboratério de informatica

Fonte: Acervo da autora

A etapa de socializagdo das leituras dos memes configurou-se como um momento de
extrema importancia para a pesquisa, uma vez que possibilitou observar, de forma concreta,
como os alunos mobilizaram os conhecimentos construidos ao longo do circuito didatico. No
entanto, também se fizeram evidentes alguns desafios que atravessaram o processo. E preciso
destacar que uma parte consideravel da turma nao conseguiu cumprir integralmente a proposta

da atividade. Alguns alunos ndo realizaram a analise conforme os pardmetros previamente
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estabelecidos, limitando-se a interpretagdes superficiais e, em certos casos, demonstrando falta
de organizacdo na apresentacdo. Observou-se leituras centradas exclusivamente no humor
imediato, uso de linguagem inadequada ao ambiente escolar ou analises descoladas dos debates
sociais propostos. Além disso, muitos ndo conseguiram mobilizar elementos essenciais ao
género, como a intertextualidade, a ironia critica ou a referéncia explicita a problematicas
socialmente relevantes. Esse cenario evidencia, por um lado, os desafios que permeiam o
trabalho com géneros digitais no espaco escolar — especialmente no que se refere ao
desenvolvimento de uma leitura critica — e, por outro, as poténcias formativas desse tipo de
proposta, sobretudo quando inserida em uma perspectiva de pesquisa-colaborativa, que
pressupde mediagdo constante, escuta ativa e construgdo conjunta dos saberes.

Essas dificuldades sugerem que, embora os memes fagam parte do repertorio cotidiano
dos estudantes, a transposicao desse objeto de circulacdo espontanea para um objeto de analise
escolarizada ainda demanda um processo formativo mais aprofundado. Ficou evidente que
muitos alunos ainda compreendem o meme prioritariamente como um recurso de
entretenimento, sem, contudo, perceberem seu potencial discursivo e critico, especialmente no
que se refere a sua funcdo social como pratica de linguagem.

Diante desse cenario, optou-se por selecionar trés apresentagdes para analise mais
detalhada, funcionando como uma amostra representativa do grupo. As escolhas consideraram
tanto os casos em que os alunos demonstraram avangos significativos na compreensdo dos
sentidos do meme quanto aqueles em que predominaram leituras mais literais e pouco
aprofundadas. Essa estratégia se mostrou metodologicamente pertinente, uma vez que permitiu
refletir sobre os diferentes niveis de compreensdo presentes na turma e, sobretudo, sobre a

eficacia das intervengdes pedagogicas propostas.

Figura 42 — Meme da primeira apresentagao

Acho que'nao fui claro.

Fonte: www.pinterest.com
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Figura 43 — Meme da segunda apresentac;ao

PREFEITURA INDO RES.
PROBLEMA NOSE JiB

Fonte: www.topnnagens.com.br

Figura 44 — Meme da terceira apresentagcao

ESTAVA PENSANDO NOS MEUS PROBLEMAS
ERESOLVI TOMAR UMA ATITUDE::

@ironicaDisney ‘

Fonte: Instagram (@ironicadisney)

Nesse contexto, foi possivel observar um panorama diverso em relagdo a apropriagado
dos objetivos propostos. Embora parte dos alunos tenha demonstrado dificuldades na selecao
de memes que articulassem, de forma consistente, humor e critica social, outros revelaram
avancos significativos na leitura inferencial, na andlise discursiva e na capacidade de

estabelecer relagdes entre os textos multimodais e temas sociais. Um exemplo expressivo desse
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avanco foi a apresenta¢do do aluno que escolheu o primeiro meme com a legenda “Acho que

nao fui claro”, acompanhado da imagem de um homem negro com expressao séria. Na analise

realizada, o aluno foi capaz de ir além da camada superficial do humor, identificando uma

critica contundente a invisibiliza¢ao das vozes negras em diversos espagos de fala.

Tabela 4 — Respostas do aluno ao primeiro meme

Parametros para analise do meme

Resposta do aluno

Qual ¢ o problema social que aparece no
meme?

“E o racismo. O meme mostra um homem
negro e usa a palavra “claro”, que também
lembra cor. Isso faz a gente pensar que ainda
existe esse preconceito que liga coisas boas
ao que ¢ ‘“claro” e coisas ruins ao que é

g3 » r . »
escuro , que e muito errado.

O meme usa humor, ironia ou faz uma critica?

“O meme parece engragado, como se a

pessoa estivesse ficando brava porque
ninguém entendeu o que ela falou. Mas faz a
gente pensar no “claro”, que pode ser uma
coisa meio maldosa, porque ela também tem
a ver com cor, como se so o que é claro fosse
bom ou facil de entender.

O que eu ja preciso saber para entender esse
meme?

Quando alguém fala “acho que ndo fui
claro”, quer dizer que quer ser bem
entendido. Também tem que perceber que
existe racismo na nossa vida, e que “claro”
é visto como coisa boa, e isso machuca,
porque parece que quem ndo é claro (quem é
negro) ndo é visto igual.

Esse meme se liga a outros textos ou
situacoes?

Lembra uns filmes que tem a ver com
racismo.

Qual ¢ a mensagem do meme e 0 que eu
penso sobre 1ss0?

Ele faz a gente pensar que pessoas negras, as
vezes, ndo sdo respeitadas como deveriam. E
também faz a gente pensar que parece que so
o que é claro é bom, e isso é racismo. Eu acho
isso muito errado. Ninguém deve ser julgado
pela cor da pele. Todo mundo tem que ser
ouvido, respeitado e tratado igual.

Fonte: Elaborado pela autora

A reflexdo exposta revelou como o meme trouxe a tona uma leitura sensivel sobre a

propria escolha lexical da palavra “claro”, que, embora no enunciado apareca no sentido de “ser

compreendido”, ndo se descola de um campo semantico carregado de significados racializados.

A oposi¢do entre a palavra “claro” e a imagem de um corpo negro aciona, ainda que de forma
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sutil, um jogo discursivo que reflete as construgdes sociais em que a branquitude ¢ associada a
luz, a razdo e a transparéncia, enquanto a negritude, historicamente, foi simbolicamente
vinculada a obscuridade, a opacidade e a marginalizagdo. A leitura realizada pelo aluno
demonstrou ndo apenas dominio de estratégias interpretativas — como inferéncia,
contextualizagdo sociocultural e andlise critica —, mas também um nivel de consciéncia sobre
como praticas de linguagem, inclusive no humor digital, reproduzem, tensionam ou
desestabilizam relacdes sociais marcadas por desigualdades raciais. Esse episddio evidencia
como o trabalho com géneros multimodais, como os memes, pode ser um potente instrumento
de letramento critico e racial, permitindo aos alunos refletirem sobre os discursos que
atravessam a sociedade e os efeitos que eles produzem na constru¢do de identidades e na
manutencao ou no enfrentamento do racismo estrutural.

Outra analise relevante foi a do meme 2: o aluno que realizou a analise do meme
percebeu que a oposicdo entre as imagens — a tartaruga e as atletas de corrida — ndo se
restringia a uma simples comparagdo engracada, mas funcionava como um recurso de
construgdo de sentido que reforga a critica social proposta pelo texto. O aluno explicitou que o
humor do meme estd diretamente relacionado ao contraste entre a lentiddo da prefeitura para
resolver as demandas da populagdo ¢ a agilidade demonstrada quando o objetivo é a cobranca

dos impostos, especialmente do IPTU.

Tabela 5 — Respostas do aluno ao segundo meme

Parametros para analise do meme
Qual ¢ o problema social que aparece no
meme?

Resposta do aluno

E que muitas vezes a prefeitura demora
muito para resolver os problemas dos
bairros, como consertar ruas e cuidar da
limpeza. Mas, quando é para entregar o
carné do IPTU, ela é rapida.

O meme usa humor e faz ironia. Ele mostra
de forma engragada que a prefeitura ndo tem
a mesma rapidez para ajudar as pessoas
quanto tem para cobrar dinheiro.

O meme usa humor, ironia ou faz uma critica?

O que eu ja preciso saber para entender esse
meme’!

Preciso saber que a tartaruga é um animal
bem lento e que os atletas de corrida sdo
muito rapidos. Também o que é IPTU.

Esse meme se liga a outros textos ou
situacoes?

Sim! Ele se liga a muitas situacoes que a
gente vive na nossa cidade, quando as
pessoas reclamam que a prefeitura ndo
arruma as coisas no bairro, mas ndo esquece
de cobrar os impostos. Também se parece
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com outras piadas e memes que criticam
coisas que demoram para acontecer.

Qual é a mensagem do meme ¢ o que eu | E que a prefeitura deveria ser tdo rdpida
penso sobre isso? para ajudar os bairros igual é para cobrar
os impostos. Eu achei muito legal, engracado
e verdadeiro, porque muitas pessoas falam
disso e é uma coisa que realmente acontece.
Fonte: Elaborado pela autora

Durante a discussdo, contudo, observou-se que uma parte significativa dos alunos nao
sabia o que era IPTU, tampouco compreendia sua funcao social. Diante disso, foi necessario
que a professora-pesquisadora realizasse uma intervencao, explicando que o IPTU ¢ um
imposto municipal cobrado anualmente dos proprietarios de iméveis e que sua arrecadagao €,
teoricamente, destinada & manutencao dos servigos publicos da cidade, como limpeza urbana,
iluminacdo, pavimentagdo e outros. Apos essa mediag¢do, os alunos conseguiram ampliar sua
compreensdo, estabelecendo relacdes entre o conteudo do meme e situagdes do cotidiano da
comunidade, nas quais a populagdo frequentemente percebe a discrepancia entre a eficiéncia da
prefeitura na cobranca de impostos e a morosidade na prestacdo de servigos publicos. A
apresentacdo evidenciou, portanto, que, quando devidamente contextualizados, os alunos
conseguem mobilizar estratégias de leitura que vao além da decodificacao literal, alcangando
uma interpretacao critica, coerente com os objetivos propostos no circuito didatico.

Todavia, nem todas as apresentacdes conseguiram alcancar esse nivel de profundidade.
Parte dos alunos permaneceu restrita a interpretagao literal ou ao humor imediato, sem explorar
o potencial critico e reflexivo dos memes. Foi o caso da apresentacdo do meme que trazia a frase
“Estava pensando nos meus problemas e resolvi tomar uma atitude: dormir”. Embora o
enunciado abrisse possibilidades para discussdes sobre saude mental, mecanismos de evasdo
emocional ou pressdes enfrentadas, a leitura apresentada se restringiu a ideia de cansago e

desanimo, sem aprofundamento critico ou conexao com os temas transversais.

Tabela 6 — Respostas do aluno ao terceiro meme

Parametros para analise do meme Resposta do aluno
Qual ¢ o problema social que aparece no | “Ah, o problema é que ela esta com sono e
meme’! quer dormir, porque ta cansada.”

O meme usa humor, ironia ou faz uma critica? | E humor, porque é engrac¢ado. Tipo, quando
a gente ta cheio de coisa, so quer deitar e
dormir.
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O que eu ja preciso saber para entender esse | So saber que ela ta deitada dormindo e que
meme? todo mundo as vezes quer fazer isso quando
td com preguiga.

Esse meme se liga a outros textos ou | Acho que sim, porque é da Branca de Neve,
situacoes? que trabalhava muito, vivia limpando,
cuidando da casa dos anoes, entdo ela tava
sempre cansada e quis dormir.

Qual ¢ amensagem do meme € 0 que eu penso | A mensagem é que é melhor dormir do que
sobre iss0? pensar nos problemas. Eu acho legal, porque
as vezes eu também faco isso.

Fonte: Elaborado pela autora

Em suma, ainda que nem todos os alunos tenham conseguido realizar uma leitura critica
e aprofundada dos memes, € possivel afirmar que os resultados foram satisfatorios,
especialmente quando se considera o contexto da pesquisa e os objetivos da proposta. A
socializacdao das leituras evidenciou que parte dos alunos conseguiu acionar estratégias de
inferéncia, reconhecer intertextualidades e compreender os efeitos de sentido produzidos pelos
memes — competéncias que sdo fundamentais tanto para o desenvolvimento da leitura no
contexto escolar quanto para a atuagao critica na cultura digital.

Além disso, essa etapa revelou, de forma bastante clara, a importancia do trabalho
colaborativo no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa colaborativa ndo se limita a
aplicacdo de atividades, mas pressupde escuta, mediacdo constante, ajustes de percurso e
construgdo conjunta de saberes.

Portanto, ainda que os resultados tenham se mostrado heterogéneos, essa etapa foi de
fundamental importancia para a pesquisa, pois confirmou que o trabalho com géneros da cultura
digital, como os memes, exige ndo apenas o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
interpretativas, mas também a amplia¢ao do repertorio sociocultural dos alunos. Além disso,
reafirma o valor da pesquisa-colaborativa como uma pratica que, mais do que investigar,
transforma os sujeitos e os processos educativos, na medida em que aposta no didlogo, na escuta

e na construcao conjunta do conhecimento.

5.4- Resultados da producio coletiva e final (pratica social)

A etapa final do circuito didatico teve inicio com a preparagdo do seminario tematico,
marcando um momento de sintese, socializagao e avaliagcdo coletiva do percurso realizado. Na

produgdo coletiva, realizada em 14 de novembro, os alunos foram organizados em grupos e
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orientados a aprofundar a analise critica de um meme previamente escolhido. Para isso,
retomaram os conhecimentos construidos nas etapas anteriores, sobretudo no que diz respeito
a leitura inferencial, a identificacao de intertextualidades e a articulagdo com questdes sociais
contemporaneas.

Os grupos seguiram um roteiro norteador projetado em sala, composto por questdes que
orientavam a descri¢do detalhada do meme (imagem e texto verbal), a interpretagdo de sentidos
implicitos, a analise de referéncias culturais ou midiaticas (intertextualidade), a discussao sobre
a universalidade do meme, além da reflexdo sobre a relagdo entre texto e imagem e o impacto
social do conteido. Com base nesse roteiro, os estudantes elaboraram coletivamente um
relatério interpretativo escrito, favorecendo o desenvolvimento de habilidades de
argumentacao, negociagado e sintese.

Essa etapa de preparacao incluiu ainda o planejamento da apresenta¢do oral,
incentivando os alunos a utilizarem recursos visuais (cartazes, slides ou outras midias) para
apoiar a exposicao. Essa integracdo de leitura, escrita e oralidade teve como objetivo promover
uma pratica discursiva multimodal e contextualizada, alinhada ao letramento critico e aos
principios de ensino preconizados pela BNCC (BRASIL, 2017).

A culminancia do circuito didatico ocorreu nos dias 25 e 28 de novembro de 2024, por
meio do semindrio tematico. Embora tenham compreendido a proposta e, em grande medida,
conseguido cumpri-la durante a apresentacdo, foi perceptivel que alguns grupos nio se
prepararam com o rigor esperado. Mesmo tendo sido orientados previamente na etapa de
planejamento coletivo, parte dos alunos demonstrou dificuldade em organizar e aprofundar seus
argumentos. Aparentemente, essa limitagdo se deveu a sobreposicdo de compromissos
escolares, pois a atividade coincidiu com o periodo de avaliagdes do bimestre, o que pode ter
levado os estudantes a priorizarem os estudos para as provas em detrimento da preparagao para
o semindrio. Ainda assim, os alunos conseguiram socializar suas leituras, contextualizar os
memes escolhidos e retomar os principais sentidos inferidos e intertextualidades identificadas.
As apresentacdes ocorreram em clima de escuta e respeito, promovendo a circulagdo de saberes
e fortalecendo o vinculo entre linguagem e vida social.

O primeiro grupo a se apresentar trouxe o meme do personagem Jack Sparrow
(interpretado por Johnny Depp), com a legenda: "Minha cara depois que chego para pescar e os
peixes morreram pela poluicdo". Os alunos iniciaram a apresentacdo descrevendo a imagem e

o texto, destacando a expressao de espanto do personagem, que refor¢a o impacto da mensagem.
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Em seguida, apontaram a inferéncia central do meme: a critica a polui¢do ambiental e a morte
de peixes, problema que afeta diretamente a vida marinha e, consequentemente, atividades

humanas como a pesca.

Figura 45 — Meme Jack Sparrow
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Fonte: www.gerarmemes.com.br

Na discussao sobre intertextualidade, o grupo mencionou referéncias a mares, rios €
lagos, relacionando o meme a um contexto ambiental mais amplo. Ao refletirem sobre a
universalidade do texto, os alunos consideraram que qualquer pessoa poderia compreender a
mensagem, por se tratar de uma realidade visivel e urgente no cotidiano. Destacaram também
como o efeito humoristico ¢ produzido a partir da combinagdo entre a expressao facial do
personagem e o enunciado verbal, e ressaltaram que a supressdo de qualquer elemento
comprometeria o sentido global do meme.

Por fim, o grupo evidenciou a dupla fun¢do do meme: além de humoristico, ele possui
um carater sério e reflexivo, chamando atengao para um problema social e ambiental relevante.
Essa analise demonstrou a capacidade dos alunos de mobilizar leitura critica, interpretacao
inferencial e compreensdo dos efeitos de sentido produzidos pela articulagdo verbo-visual,

objetivos centrais da sequéncia didatica proposta.
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A apresenta¢do do primeiro grupo serviu como importante ponto de partida para as
demais exposi¢des, criando um ambiente de reflexdo coletiva e consolidando o aprendizado
desenvolvido ao longo do circuito.

Na sequéncia, o segundo grupo apresentou um meme composto por uma fotografia de
um terreno baldio coberto por mato alto, com o texto: "EIS QUE VOCE VAI ESTUDAR E
TEM QUE VIRAR O TARZAN". Os alunos iniciaram sua exposi¢do descrevendo a imagem e
enfatizando o humor provocado pelo contraste entre o espaco escolar, que deveria ser um
ambiente organizado e acolhedor, e a aparéncia de um terreno abandonado que remete a uma

selva.

Figura 46 — Meme do Tarzan
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Fonte: www.researchgate.net

O grupo identificou, de forma perspicaz, a critica implicita as condigdes precarias de
infraestrutura em algumas institui¢des escolares, evidenciando a realidade de estudantes que
precisam enfrentar ambientes degradados e pouco propicios ao aprendizado. Ao analisarem a
intertextualidade, os alunos destacaram a referéncia ao personagem Tarzan — figura iconica da
cultura midiatica, associado a vida na selva e ao deslocamento entre arvores —, estabelecendo
um paralelo irdnico com a ideia de “enfrentar uma selva” para frequentar a escola. Essa escolha
revela a habilidade do grupo em reconhecer e mobilizar elementos culturais que dialogam

diretamente com o tema do meme, ampliando seu potencial critico e humoristico. Ao serem
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questionados sobre a universalidade da mensagem, os estudantes afirmaram que o meme seria
facilmente compreendido, pois retrata uma situa¢ao socialmente conhecida: a caréncia de
manutengao em espagos publicos, especialmente nas escolas. Uma aluna, inclusive, relatou que,
durante a realizagdo da atividade, fez uma associacdo imediata com a precariedade do posto de
satde do bairro e da propria escola, demonstrando como o meme despertou reflexdes sobre a
realidade local e fomentou um olhar critico para os problemas cotidianos vividos pela
comunidade.

Na discussao sobre a articulagdo entre texto e imagem, os alunos destacaram que os dois
elementos sdo indissociaveis para a producdo do efeito de humor, pois a imagem reforca a
sensagdo de desordem e descuido, enquanto o texto potencializa a ironia ao fazer a associagao
com Tarzan. Ressaltaram, ainda, que a retirada de qualquer elemento prejudicaria o
entendimento do meme, ja que texto e imagem se complementam de forma essencial. Por fim,
no que se refere ao impacto, o grupo caracterizou o meme como predominantemente
humoristico, entendendo que sua fun¢ao principal é provocar riso, ainda que dialogue com uma
realidade séria e critica.

Essa anélise revelou a capacidade do grupo de mobilizar leitura inferencial, perceber
referéncias intertextuais e identificar criticamente a articulagdo verbo-visual. A escolha do
meme ¢ a abordagem adotada evidenciaram a habilidade dos alunos em associar humor a
dentncia social, fortalecendo a percep¢do de que o género meme pode atuar como ferramenta
de reflexao critica, mesmo quando se apresenta em tom leve e satirico.

O terceiro grupo apresentou um meme composto pela imagem da boneca Barbie
bebendo dgua em grande quantidade, acompanhado do texto: "Quando comego a sentir uma
dor estranha na regido dos rins. Eu na mesma hora:". As alunas iniciaram a apresenta¢ao
destacando que a figura da Barbie, amplamente associada a padrdes de saude e estética, foi
escolhida para representar a reagdo imediata e, em certa medida, exagerada de quem tenta
"corrigir" um problema de satide apenas bebendo agua. O grupo explicou que o meme sugere a
tendéncia das pessoas a reagirem de forma rapida a sinais fisicos, buscando solugdes

imediatistas e, muitas vezes, superficiais, sem recorrer a acompanhamento médico adequado.
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Figura 47 — Meme da Barbie

4
@ 100Peso

Quando comeco a sentir uma dor estranha
na regico dos rins.
Eu na mesma hora:

Fonte: Instagram (@100pesooficial)

Durante a exposi¢do, um aluno que participava como ouvinte solicitou a palavra e
apresentou uma interpretacdo alternativa, argumentando que a personagem estaria, na verdade,
com medo de desenvolver problemas nos rins em razao de nao ter o hdbito de se hidratar
regularmente. Essa intervencao espontinea evidenciou uma leitura inferencial mais profunda,
ao destacar a relac@o entre a dor nos rins e a falta de cuidado preventivo com a hidratacdo. A
interpelacdo do colega configurou-se como um exemplo positivo de aprendizagem
colaborativa, pois estimulou o didlogo, a escuta ativa e o confronto respeitoso de ideias,
promovendo um ambiente de construcdo coletiva do conhecimento. Esse momento reforga a
importancia do espago de socializacdo oral na sala de aula, possibilitando que os estudantes
desenvolvam ndo apenas habilidades interpretativas, mas também competéncias
argumentativas e de convivéncia democratica.

As alunas também identificaram corretamente a referéncia a personagem Barbie como
um elemento cultural que potencializa o humor do meme. Quando questionadas sobre a
universalidade da mensagem, as estudantes afirmaram que o meme seria facilmente
compreendido, ja que a pratica de beber dgua ao sentir dores ¢ bastante comum, e a Barbie, por
ser um icone da cultura pop, ¢ prontamente reconhecida por diferentes faixas etarias. Na analise
da articulagdo entre texto e imagem, o grupo destacou que os dois elementos sdo

complementares e indispensaveis para a constru¢do do efeito humoristico: a imagem da Barbie
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potencializa a ideia de acdo rapida e, ao mesmo tempo, reforca o tom irdnico da solugdo
"milagrosa" sugerida pelo texto.

A partir da interpelagdao do colega, que sugeriu que a personagem estaria preocupada
com possiveis problemas nos rins em razdo da falta de hidratagdo regular, as alunas foram
levadas a repensar algumas de suas respostas. Reavaliando a inferéncia inicial, passaram a
considerar que o meme também pode ser interpretado como uma critica a negligéncia com o
cuidado preventivo, evidenciando o habito de sé se preocupar com a ingestdo de dgua apds o
surgimento de sintomas. Essa reformulagdo demonstrou a abertura do grupo para o didlogo e
para o aprofundamento coletivo das analises, ilustrando um momento significativo de
aprendizagem colaborativa e de constru¢do conjunta de sentidos.

Por fim, os alunos classificaram o meme como predominantemente humoristico,
apontando que a piada reside justamente na ironia de se tentar resolver um problema de satde
potencialmente grave com uma solu¢do simplista. Contudo, ao incorporarem a nova
perspectiva, reconheceram que o meme também apresenta uma dimensao critica, ao questionar
comportamentos imediatistas e a falta de habitos preventivos no cuidado com a saude. Essa
evolugdo interpretativa evidenciou a importancia do espaco de socializacao oral, permitindo o
exercicio da argumentagao, a escuta ativa e o respeito a diversidade de leituras possiveis.

Cabe destacar que, nesta etapa, o foco principal foi o desenvolvimento das habilidades
de exposicdo oral, argumentacdo e leitura critica em grupo. Assim, os desvios ortograficos
presentes nas respostas registradas nao foram o centro da andlise, uma vez que o objetivo era
incentivar a autonomia interpretativa, a colaboracdo e a expressao oral. Essa escolha
metodologica privilegiou o fortalecimento do letramento critico e da capacidade de
comunicagdo, aspectos centrais no trabalho com géneros multimodais e nos principios
formativos defendidos no circuito didatico.

O quarto grupo apresentou um meme composto pela imagem de um gato aparentemente
estressado, dirigindo um carro, acompanhado do texto: “Vocé parece ser uma pessoa tao calma
e serena. Eu no transito: — DA A SETAAAAAAA”. Durante a apresentagio, o grupo destacou
que o meme brinca com a contradi¢ao entre a imagem de uma pessoa calma no cotidiano e o
comportamento irritado no transito. Os alunos interpretaram que mesmo individuos geralmente
calmos podem perder a paciéncia em situagdes de estresse, como no transito, um espaco

socialmente conhecido por gerar conflitos e comportamentos agressivos.
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Figura 48 — Meme do gato estressado
“Vocé parece ser uma pessoa tao
calma e serena”

Eu no transito:

- DAA SETARAARAAA

Fonte: www.reddit.com

Quanto a intertextualidade, o grupo destacou que o meme faz referéncia a uma situacao
cotidiana muito comum, reconhecivel por praticamente qualquer pessoa: o estresse diario no
transito, sobretudo em grandes centros urbanos. Eles também afirmaram que o meme seria
facilmente compreendido, pois retrata uma experiéncia vivida por muitas pessoas e, portanto,
permite ampla identificagdo. Sobre a relacdo entre texto e imagem, apontaram que a
combinagdo € essencial para criar o efeito humoristico: o gato, com sua expressao exagerada,
funciona como uma personificagdo comica do ser humano estressado, enquanto o texto reforca
a quebra entre a imagem de calma e a reagdo irritada.

O grupo relatou que o meme ¢ apenas humoristico; entretanto, uma aluna ouvinte
contribuiu de forma significativa ao pedir a palavra e ampliar a discussdo. Ela comentou de
forma espontanea: “Gente, mas isso ndo é so engragado. Os motoristas ndo tdo ligando pra
nada, ndo ddo seta e acabam batendo nas motos toda hora. Aqui na nossa cidade ta cheio de
acidente com moto, porque o povo dirige mal e ndo avisa quando vai virar, ndo respeitam o
transito”. Essa fala revelou nao apenas a capacidade de interpretacao critica e sensivel da aluna,
mas também seu olhar atento para o problema social subjacente, apontando a imprudéncia dos
motoristas como fator agravante para os constantes acidentes, sobretudo envolvendo
motociclistas.

A intervengdo da aluna exemplifica de maneira contundente a for¢a da aprendizagem

colaborativa, pois mostrou como o ambiente de escuta e didlogo pode estimular os estudantes
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a irem além do sentido imediato e humoristico, mobilizando reflexdes sobre cidadania,
responsabilidade e seguranca no transito. Ao identificar e verbalizar uma questao social
relevante a partir de um meme aparentemente comico, a aluna demonstrou engajamento critico
e contribuiu para aprofundar a leitura do grupo, consolidando a proposta de formacao cidada e
reflexiva presente no circuito didatico.

O penultimo grupo analisou o meme que traz a frase Base de graca no meu bairro!
Obrigada Sr Prefeito, acompanhada de uma montagem com duas imagens: uma estrada de terra
levantando poeira e o rosto de uma pessoa totalmente coberta de poeira, em tom irénico. O
texto faz uso de um agradecimento aparentemente positivo, mas que, na verdade, carrega uma

critica ao descaso do poder publico, evidenciando a precariedade das vias.

Figura 49 — Meme Obrigada Sr Prefeito

Base de graca no meu bairro!
Obrigada Sr Prefeito!

Fonte: Instagram (@pagina seabra)

Os alunos identificaram corretamente o cendrio: uma rua de terra € uma pessoa coberta
de poeira, destacando o texto de agradecimento ao prefeito, e compreenderam que o meme
denuncia a falta de asfalto, que faz com que a rua fique muito empoeirada — percep¢do que
demonstra a habilidade de leitura inferencial, indo além do que esta explicitamente escrito.
Oralmente, os estudantes relacionaram o meme ao contexto social brasileiro, em que ¢ comum
a falta de infraestrutura bésica em bairros periféricos. Durante a discussdo, alguns alunos

compartilharam experiéncias pessoais, contando, por exemplo: Ld na minha rua também é
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assim, ndo tem asfalto. Quando passa um carro, a poeira entra toda dentro de casa, fica tudo
cheio de po. Minha mae vive reclamando que nao adianta limpar. E quando chove, vira aquele
barro, ai a gente ndo consegue nem sair direito, porque o pé fica todo sujo. As vezes a gente
até pisa na lama e escorrega. Esses relatos evidenciam como os estudantes conseguem
relacionar o humor critico do meme a realidade concreta que vivem diariamente, tornando a
leitura ainda mais significativa e engajada.

Quando questionados se o meme seria compreendido por qualquer pessoa, o grupo
afirmou que sim, justificando que ¢ uma situacdo “bem comum” e, portanto, de facil
identificacdo pelo publico geral. No entanto, durante a discussdo, uma aluna discordou do
grupo, argumentando que talvez pessoas muito ricas ndo entenderiam o meme, pois nao
convivem com ruas de terra e ndo enfrentam problemas com poeira ou barro. Segundo ela,
quem mora em bairro chique ndo sabe como é ter a casa toda cheia de po, entdo talvez eles
nem achem graca ou nem entendam direito. Essa fala mostrou uma reflexao importante sobre
como a experiéncia de vida interfere na leitura e compreensao de textos, destacando a dimensdo
social do humor e das criticas presentes no meme.

Sobre a relagdo entre texto e imagem, os alunos entenderam que a graca do meme
depende da unido dos dois elementos: “Sem a imagem, nio teria sentido ou ficaria incompleto”,
escreveram. Eles também perceberam que a remogao de qualquer um dos elementos (imagem
ou texto) comprometeria o sentido e o efeito humoristico, mostrando consciéncia da
multimodalidade que caracteriza o género meme.

Por fim, ao discutir o impacto, o grupo considerou que o meme nao ¢ apenas
humoristico, mas também possui uma mensagem sé€ria, pois denuncia o problema das ruas de
terra e a negligéncia do poder publico. Essa resposta evidencia a capacidade critica dos alunos
ao identificar a funcao social do humor como forma de protesto ou denuncia.

O ultimo grupo analisou o meme que traz a frase Meu or¢amento pra esse fim de semana
acompanhada da imagem de uma nota de dinheiro alterada, onde em vez de “100 reais” esta
escrito “SEM reais”. O jogo de palavras entre “cem” e “sem” (auséncia) € o recurso humoristico
central do meme, evidenciando a situacao de ndo ter dinheiro disponivel para gastar no final de

S€mana.
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Figura 50 — Meme SEM REAIS

NMeujercamento
pralesse
fimldelsemana
P Je——
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T REAIS R

Fonte: www.pinterest.com

Os alunos interpretaram o meme de maneira muito satisfatoria, mostrando habilidade
para perceber a ironia e o duplo sentido do texto. Eles destacaram como o humor depende tanto
do texto quanto da imagem editada, entendendo que o uso de uma nota de dinheiro com a
palavra “SEM” reforca a ideia de auséncia total de recursos financeiros.

Durante a apresentagdo, dois alunos PCD participaram ativamente, demonstrando
grande engajamento e contribuindo com interpretacdes detalhadas, o que evidenciou a inclusdo
e a valorizagdo de diferentes vozes no trabalho coletivo. Outro ponto interessante surgiu quando
um dos integrantes relatou que, no inicio, ndo havia entendido o meme. Ele explicou que nunca
tinha visto uma nota de 100 reais antes, e por isso pensou que aquela nota azul havia sido
inventada apenas para a constru¢cdo do meme. Esse depoimento trouxe uma discussao relevante
sobre como experiéncias pessoais e realidades socioecondmicas podem interferir na leitura de
um texto multimodal, mostrando que a compreensdo de certos elementos visuais também
depende do repertorio cultural do leitor.

No geral, o grupo demonstrou dominio sobre a intertextualidade presente no meme, ao
perceber a brincadeira com a nota real de dinheiro e a situagao cotidiana de “estar sem dinheiro”,
uma realidade comum a muitos jovens e adultos.

Apos o encerramento do seminario, teve inicio a ultima etapa do circuito didatico: a

roda de conversa coletiva. Nessa ocasido, os alunos foram convidados a refletir sobre os memes
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trabalhados ao longo das atividades e a compartilhar suas impressoes, dificuldades e

descobertas. Muitos estudantes, especialmente os menos inibidos, solicitaram espontaneamente

a palavra, demonstrando entusiasmo, seguranca e grande envolvimento. O momento foi

marcado por trocas significativas, em que os discentes puderam expressar suas percepgdes de

forma aberta, consolidando a experiéncia como um espago de escuta, didlogo e construgio

coletiva de sentidos.

Ao serem questionados sobre o que aprenderam com o trabalho, alguns responderam:

Tabela 5 — Perguntas e respostas da roda de conversa final

O que vocés aprenderam com esse trabalho?

- Eu aprendi que meme ndo ¢ so pra rir, tem
meme que fala sério também, que critica a
sociedade.

— Eu nunca tinha parado pra pensar que meme
podia ser texto. Agora eu vejo que é um texto
igual qualquer outro, so que mais divertido.

— Aprendi a olhar o meme de outro jeito,
tentando entender o que ta por tras da piada.

O que foi mais facil ou mais dificil?

— O mais dificil foi entender algumas ironias,
porque as vezes a gente acha que o meme td
elogiando, mas na verdade ¢ critica.

— Eu achei dificil explicar a minha interpretacdo
pro grupo, porque na cabega é facil, mas na hora
de falar da um branco.

— O dificil foi encontrar a intertextualidade,
porque nem sempre a gente conhece todas as
referéncias.

Qual meme mais impactou vocés?

— O da poeira foi o que eu mais gostei, porque
parece muito com a nossa realidade aqui no
bairro.

— Aquele meme do ‘sem reais’ foi o melhor,
porque a gente vive quebrado, nunca tem
dinheiro pra nada.

— Eu achei o da CSN muito forte, porque mostra
que a polui¢do afeta a gente todo dia, ndo é so
piada.

Como vocés enxergam a linguagem dos memes
agora?

— Eu achava que meme era so bobeira, mas
agora eu vejo que pode ensinar e fazer pensar.
— Agora eu vejo meme como uma forma de
protestar, tipo uma arma contra as coisas
erradas.

— Pra mim, meme agora é tipo um texto com
poder, que pode mudar a cabega das pessoas.

Fonte: Elaborado pela autora
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Essas manifestacdes revelam como o trabalho com memes foi capaz de despertar nos
alunos um olhar mais critico e atento em relacdo aos textos digitais, fortalecendo suas
competéncias leitoras e promovendo uma conexao mais significativa com a pratica da leitura.
Ao mesmo tempo em que trouxe leveza e descontracdo ao ambiente escolar, a proposta
aproximou os contetdos trabalhados do universo dos estudantes, permitindo que se
reconhecessem como leitores criticos e cidaddos ativos em seu contexto social.

A conclusdo do circuito didatico foi celebrada com um momento especial de
agradecimento conduzido pela pesquisadora, seguido por um lanche coletivo. O clima era de
alegria, orgulho e senso de pertencimento, marcando uma compreensdo coletiva sobre as
possibilidades de transformac¢do que podem ser construidas no &mbito da escola publica.

Foi notavel acompanhar o comprometimento, a dedicagao e o progresso dos alunos ao
longo de todas as etapas. A integracdo das atividades do projeto a rotina escolar exigiu
planejamento cuidadoso e constante adaptagdo, superando os desafios iniciais. Contudo, o
proposito sempre esteve além de simplesmente cumprir um requisito académico: buscava-se
provocar um impacto real e duradouro no processo de aprendizagem de cada estudante.

A turma 801 de 2024 surpreendeu positivamente ao demonstrar engajamento e
entusiasmo em cada fase do projeto. Os alunos se dedicaram a aprimorar tanto suas habilidades
académicas quanto as interpessoais, seguindo as orientagdes de uma proposta inovadora,
desafiadora e, ao mesmo tempo, plenamente possivel de ser realizada. Muitos estudantes que
antes se sentiam desmotivados ou cansados do formato tradicional de ensino encontraram no
trabalho com memes uma nova forma de se envolver, redescobrindo o prazer de aprender.

Os efeitos do projeto extrapolaram os limites da disciplina de Lingua Portuguesa e foram
percebidos em outras areas do conhecimento. Houve uma melhora expressiva nas habilidades
orais dos alunos, fato que chamou a atengdo de professores de diferentes disciplinas, sendo
inclusive motivo de elogios em avaliagcdes. Além disso, destaca-se o fortalecimento das relagdes
interpessoais dentro da turma: as atividades colaborativas incentivaram os estudantes a
superarem suas insegurangas, estimulando a cooperagdo, o respeito e a constru¢ao de vinculos
mais solidos. Essa dindmica resultou em um ambiente mais harmonioso, favorecendo um
convivio saudavel e um comportamento coletivo mais positivo.

O sucesso do projeto reforca a relevancia das metodologias significativas na educagao,
valorizando o protagonismo discente, respeitando as vivéncias individuais e tornando o

processo de aprendizagem mais envolvente, dindmico e significativo.
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6- CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a experiéncia do desenvolvimento de
um circuito didatico voltado a leitura e a compreensao de memes, género textual caracteristico
da cultura digital, cada vez mais presente no cotidiano dos estudantes. Para além da pratica em
sala de aula, esta pesquisa promoveu reflexdes teoricas acerca do ensino de Lingua Portuguesa
pautado nos géneros discursivos € na perspectiva dos multiletramentos, além de suscitar
discussdes sobre os desafios da efetiva insercao dos textos digitais nas praticas escolares.

O ponto de destaque desta proposta foi a busca pela potencializacdo das praticas de
leitura dos alunos, especialmente no desenvolvimento de estratégias como inferéncia e
reconhecimento da intertextualidade. Esteve fundamentada nos pressupostos da aprendizagem
colaborativa (Behrens, 2004) e da pesquisa-acdo (Thiollent, 1998), o que garantiu uma
abordagem centrada no didlogo, na participacao ativa dos alunos e na construcao coletiva do
conhecimento.

A adocgdo da pesquisa-acdo, em especial, permitiu que a docente assumisse o papel de
professora-pesquisadora, articulando a pratica pedagogica com a investigagao cientifica em um
movimento continuo de reflexdo, acao e avaliagdo. Essa metodologia oportunizou a realizacao
de ajustes durante o processo, a partir da observacao constante das necessidades e das respostas
dos estudantes, tornando o percurso mais flexivel, responsivo e significativo. A pesquisa-agao
também possibilitou o fortalecimento da autonomia docente, promovendo uma postura
investigativa, critica e sensivel as realidades da sala de aula.

Por sua vez, a aprendizagem colaborativa contribuiu de forma decisiva para a constru¢ao
de um ambiente educativo mais participativo e horizontal, no qual os alunos puderam aprender
uns com os outros, compartilhar experiéncias, negociar sentidos e desenvolver competéncias
socioemocionais, como empatia, respeito as diferencas e responsabilidade coletiva. Essa
perspectiva favoreceu a emergéncia de multiplas vozes, valorizando a diversidade de olhares e
saberes presentes no grupo, e estimulando a coautoria no processo de produgdo de sentidos.

Partindo da concepgdo de linguagem como pratica social, ancorada nos estudos de
Bakhtin (1997), além de considerar as orientacoes da BNCC, esta pesquisa refor¢ou a
importancia de trabalhar os géneros da cultura digital como objetos legitimos de ensino. A

analise dos memes, nesse sentido, mostrou-se uma estratégia potente para desenvolver a leitura
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critica, além de promover reflexdes sobre os discursos sociais que circulam nas redes e
atravessam o cotidiano dos estudantes.

O diagnostico realizado na turma evidenciou que, apesar de estarem imersos na cultura
digital, os alunos, muitas vezes, ndo possuiam estratégias consolidadas para uma leitura critica
e reflexiva dos textos multimodais. Observou-se, também, uma lacuna no ensino sistematico
dessas praticas, o que reforca a necessidade de propostas pedagogicas que integrem de forma
efetiva os géneros digitais ao curriculo escolar.

Ao longo do circuito didatico, os alunos foram desafiados a interpretar memes a partir
de atividades que mobilizaram seus conhecimentos prévios, suas vivéncias e suas experiéncias
socioculturais. As atividades priorizaram o trabalho em grupo, as discussdes coletivas e a
construcdo compartilhada dos sentidos, permitindo o exercicio real da aprendizagem
colaborativa. Foram realizadas analises de memes que abordavam temas como meio ambiente,
desigualdades sociais, racismo, ética e cidadania, possibilitando aos alunos ampliarem sua visao
critica sobre as questdes que impactam a sociedade.

Ainda que o percurso tenha sido atravessado por desafios estruturais, como a falta de
acesso a Internet e a tecnologia na escola, além das limitagcdes de tempo, o processo de ensino-
aprendizagem mostrou-se altamente significativo. Os alunos desenvolveram, ao longo do
circuito, uma postura mais investigativa e reflexiva frente aos textos, aprimorando sua
capacidade de inferir sentidos, reconhecer intertextualidades e compreender os efeitos
discursivos presentes nos memes.

E importante destacar que a realizagio deste trabalho confirmou que praticas
pedagogicas que se abrem para a cultura digital se tornam ndo apenas mais atrativas, mas
também mais significativas para os estudantes. No entanto, também ficou evidente que o
trabalho com textos multimodais demanda tempo, planejamento e, sobretudo, formacgao docente
continuada, para que o professor se sinta preparado para atuar como mediador, superando a
concepe¢do de ensino centrada na simples decodificagdo textual.

Acredita-se que os objetivos propostos nesta pesquisa foram alcancados, especialmente
no que se refere ao desenvolvimento da compreensao leitora e da leitura critica dos alunos. Os
resultados indicam que os estudantes ampliaram sua percep¢do sobre a linguagem,
reconhecendo-a como pratica social e como instrumento de reflexdo, critica e transformagao da

realidade.
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Participar desta pesquisa proporcionou crescimento pessoal e profissional. As leituras,
os debates, as trocas e, principalmente, a experiéncia pratica desenvolvida em sala de aula
reafirmaram a importancia do professor-pesquisador, que reflete continuamente sobre sua
pratica, buscando aprimora-la em favor de uma educacdo mais critica, democratica e alinhada
as demandas do mundo contemporaneo.

Finalmente, cursar o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro foi uma experiéncia que fortaleceu a
compreensdo de que ¢ urgente e necessario repensar as praticas pedagogicas, valorizando os
géneros e as linguagens que compdem a vida dos alunos. Que este trabalho inspire outros
docentes a se arriscarem na construcao de praticas que, de fato, conectem escola, linguagem,

tecnologia e sociedade, formando sujeitos criticos, reflexivos e socialmente engajados.
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