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RESUMO

ABREU, Valéria Fernandes de. Ouvindo narrativas, (con)fiando memdrias e desafios de
professoras da Educac¢ao Infantil em meio a pandemia da COVID-19. 2026. 202p. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo, Contextos
Contemporaneos ¢ Demandas Populares, Instituto de Educagdo e Instituto Multidisciplinar,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguacu, 2025.

A temadtica que cerca essa tese tomou grande repercussao mundial no ano de 2020, quando a
humanidade teve conhecimento do novo coronavirus. A crise intensificada no referido ano
abalou o mundo, paralisando economias, escolas e outras instancias, espalhando o medo e
alterando o cotidiano das pessoas. Desde a LDBEN n° 9.394/96, a Educagao Infantil ¢ a
primeira etapa da Educagdo Basica, e seus eixos norteadores, as interagdes e brincadeiras, foram
adaptados no periodo pandémico. A pesquisa tem como objetivo analisar, a partir das narrativas
de professoras da Educagdo Infantil, quais foram os desafios emergentes para praticas
pedagdgicas na pandemia e como tais praticas orientaram e/ou modificaram o periodo marcado
pelo retorno das atividades presenciais e interrogaram a Educagao Infantil sobre seus objetivos
e fungdes para além do periodo pandémico. Busca-se compreender como os discursos, o
curriculo e as praticas foram vivenciados por essas profissionais nesse periodo e como tudo isso
nos ajuda a pensar uma agenda para a Educagdo Infantil nos proximos anos. Considerando que
a partir da pandemia, nessa etapa, diferentes iniciativas foram tomadas para a continuidade do
ano letivo, essa pesquisa se construiu a partir da seguinte indagagdo: como as professoras da
Educacdo Infantil conduziram suas praticas pedagogicas no periodo critico da pandemia,
durante o distanciamento social e no periodo do retorno das atividades presenciais? Para
respondé-la, realizamos um didlogo entre a educacdo ¢ a filosofia ao longo do texto. A casa
usada como alegoria nesta tese tem seu terreno no municipio de Duque de Caxias, e através das
narrativas de sete professoras da Educagao Infantil, fomos construindo o seu alicerce. A escolha
de seus comodos, das cores de suas paredes e a defini¢do de sua arquitetura partiram de Walter
Benjamin, mas também contaram com a colaboragdo de Slavoj Zizek, Mark Fisher e Ailton
Krenak. A pesquisa qualitativa configura uma pesquisa narrativa. No que tange ao campo
empirico, adentramos as casas de sete professoras da Educacao Infantil, localizadas nos quatro
distritos de Duque de Caxias: Centro, Campos Eliseos, Imbari¢ e Xerém. Como resultado, a
pesquisa revelou que a pandemia expds as fragilidades estruturais da Educagdo Infantil, e ao
mesmo tempo revelou a poténcia criadora das professoras diante do colapso da rotina, mesmo
sem formagdo tecnoldgica especifica, sem infraestrutura adequada e sem o suporte
governamental necessario. As narrativas docentes mostraram que, mesmo em meio a auséncia
e ao medo, a docéncia resistiu em uma perspectiva coletiva. A andlise das vozes dessas
professoras revelou, ainda, o risco de uma crescente escolarizacao precoce e da tecnicizacao do
trabalho docente, intensificados durante a pandemia e ameagadores para a esséncia sensivel da
Educagao Infantil. Diante disso, reafirmar as conquistas alcancadas implica reconhecer que
educar na infincia € um gesto de encontro e criagdo partilhada, onde o saber se tece entre corpos,
vozes e imaginacdes. A experiéncia vivida durante a pandemia nos revelou que a escola so se
mantém viva quando pulsa em presenga, acolhe a imprevisibilidade da vida e a invengao
cotidiana das relagdes. Preservar essa vitalidade € o que nos permite, com Krenak, adiar o fim
do mundo.

Palavras-chave: narrativas docentes; praticas pedagogicas; Educacao Infantil; pandemia da
COVID-19; retorno das atividades presenciais.



ABSTRACT

ABREU, Valéria Fernandes de. Listening to narratives, (weaving) trusting memories and
challenges of early childhood education teachers amid the COVID-19 pandemic. 2026.
202p. Thesis (Doctorate in Education) - Postgraduate Program in Education, Contemporary
Contexts and Popular Demands, Instituto de Educagdo e Instituto Multidisciplinar,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguacu, 2025.

The theme surrounding this thesis gained significant global attention in 2020, when humanity
became aware of the new coronavirus. The crisis that intensified in that year shook the world,
paralyzing economies, schools, and other institutions, spreading fear and altering people's daily
lives. Since the LDBEN n°. 9.394/96, Early Childhood Education has been the first stage of
Basic Education, and its guiding principles, interactions and play, were adapted during the
pandemic. This research aims to analyze, based on the narratives of Early Childhood Education
teachers, what were the emerging challenges for pedagogical practices during the pandemic and
how these practices guided and/or modified the period marked by the return to in-person
activities and questioned Early Childhood Education about its objectives and functions beyond
the pandemic period. The aim is to understand how discourses, curriculum, and practices were
experienced by these professionals during this period and how all of this helps us to develop an
agenda for Early Childhood Education in the coming years. Considering that since the
pandemic, different initiativies have been taken to ensure the continuity of the school year, this
research was built upon the following question: how did Early Childhood Education teachers
conduct their pedagogical practices during the critical period of the pandemic, during social
distancing, and during the period of return to in-person activities? To answer this, we have
established a dialogue between education and philosophy throughout the text. The house used
as an allegory in this thesis has its land in the municipality of Duque de Caxias, and we built its
foundation through the narratives of seven early childhood education teachers. The choice of
its rooms, the colors of its walls, and the definition of its architecture stemmed from Walter
Benjamin, but also benefited from the collaboration of Slavoj Zizek, Mark Fisher, and Ailton
Krenak. The qualitative research constitutes a narrative study. Regarding the empirical field,
we entered the homes of seven early childhood education teachers located in the four districts
of Duque de Caxias: Centro, Campos Eliseos, Imbarié€, and Xerém. As a result, the research
revealed that the pandemic exposed the structural weaknesses of Early Childhood Education,
while at the same time revealing the creative potential of the teachers in the face of the collapse
of routine, even without specific technological training, adequate infrastructure, and the
necessary governmental support. The teachers' narratives showed that, even amidst absence and
fear, teaching resisted from a collective perspective. The analysis of these teachers' voices also
revealed the risk of increasing early schooling and the technologization of teaching work, which
intensified during the pandemic and threatens the sensitive essence of Early Childhood
Education. In light of this, reaffirming the achievements made implies recognizing that
educating in childhood is an act of encounter and shared creation, where knowledge is woven
between bodies, voices, and imaginations. The experience lived during the pandemic revealed
to us that the school only remains alive when it pulsates with presence, embraces the
unpredictability of life and the daily invention of relationships. Preserving this vitality is what
allows us, with Krenak, to postpone the end of the world.

Keywords: teacher narratives; pedagogical practices; Early Childhood Education; COVID-19
pandemic; return to in-person activities.
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INTRODUCAO

“Memoria é biblioteca sem livros. Memoria nos engorda sem ninguém perceber.”

(Bartolomeu Campos de Queirds)

O pensamento de Bartolomeu de Queirds, na obra Antes do Depois (2018), inaugura
esta apresentagdo porque a memoria, aqui, ndo ¢ apenas tema, mas posi¢ao ética e politica.
Trata-se de afirmar a memoria como escolha: aquilo que ndo queremos deixar apagar e aquilo
que insistimos em lembrar para compreender o presente e projetar o futuro. E a partir desse
gesto que esta tese se constroi, ancorada na analise das narrativas de professoras da Educagao
Infantil, entendidas como lugares de elaboracao da experiéncia vivida.

Na perspectiva de (con)fiar novas memorias, entrelacam-se tempos, espacos, historias e
vozes docentes diante de uma realidade recente que marcou profundamente a humanidade: a
crise sanitaria provocada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). A pandemia instaurou uma
ruptura no cotidiano escolar e exigiu a reinveng¢ado de praticas, relacdes e sentidos que até entdo
estruturavam a escola que conheciamos. Nesse contexto, autores como Anténio Novoa e Yara
Cristina Alvim (2021, p. 2) afirmaram que “com a pandemia, terminou o longo século escolar,
iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a conheciamos, acabou”.

Quatro anos apds o retorno presencial, essa afirma¢do ainda nos interpela. Em que
medida a escola que conheciamos, de fato, se encerrou? Que escola emerge da experiéncia
pandémica? Quais desafios atravessaram esse periodo e o que eles revelam sobre os modos de
escolarizagdo que herdamos e aqueles que desejamos construir? Como as profissionais da
Educacao Infantil avaliam esse tempo vivido e como as marcas das praticas adotadas no periodo
remoto e no retorno presencial nos ajudam a pensar uma agenda de pesquisa para essa etapa da
Educacao Basica?

E nesse horizonte que a memoria, longe de operar como simples recordagio, assume um
carater politico como campo de disputa de sentidos, de elaborag¢do da experiéncia e de produgao
de narrativas que recusam o esquecimento e afirmam aquilo que precisa ser lembrado. Para esta
pesquisa, torna-se relevante pensar, a partir das vozes docentes, os desdobramentos da
pandemia sobre as apostas, as concepgdes € as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil,
compreendendo a experiéncia vivida como matéria de reflexdo e conhecimento.

A propria pesquisadora, que também € professora da Educacdo Infantil, foi atravessada
pela pandemia, vivenciando medos, insegurancas e as exigéncias do trabalho docente remoto,

em um contexto marcado pela ruptura abrupta das formas conhecidas de ensinar, aprender e



17

também de se relacionar com as criangas. Essa vivéncia, ao mesmo tempo coletiva e singular,
ndo se deu de maneira isolada. Ela se insere em um movimento mais amplo de pesquisadores e
profissionais da educagcdo que passaram a se debrugar sobre esse periodo, buscando
compreendé-lo criticamente. Estudos como os de Novoa e Alvim (2021), Fabiana Nery de Lima
Pessanha e Regina Aparecida Correia Trindade (2021), Luciana Ostetto e Leda Marina (2022),
Diego Vinicius Brito dos Santos e Geiza Venicia dos Santos (2023) e Rejane Peres Neto Costa,
Anelise Monteiro do Nascimento e Marina Pereira de Castro e Souza (2023) evidenciam o
esfor¢o de interpretar os impactos da COVID-19 sobre o campo educacional e as estratégias
construidas para sustentar a pratica pedagogica.

Nesse cendrio, um conjunto significativo de profissionais enfrentou desafios
intelectuais, éticos e pedagogicos, sobretudo diante da necessidade de transpor praticas
presenciais para modelos remotos e a distancia. Tal deslocamento exigiu repensar a organizagao
da educacao, as relagdes entre teoria e pratica, as interagdes, 0s tempos, 0s espagos € outros
elementos centrais do processo educativo, cujas marcas permanecem € continuam a interpelar
a Educagao Infantil no periodo pos-pandémico.

Segundo Costa, Nascimento e Castro e Souza (2023), houve auséncia de orienta¢des por
parte das esferas municipais, estaduais e federal, e as poucas politicas do periodo
desconsideraram as especificidades da Educa¢ao Infantil diante da suspensdo das atividades
presenciais. Assim, nossa hipotese ¢ a de que, com essas auséncias, 0 que se tornou pratica na
continuidade do ano letivo em modo remoto teve um alto grau de discricionariedade, colocando
em evidéncia tanto a falta de comunicacao interna das redes como as praticas e concepgdes de
Educacao Infantil.

Essa hipdtese se desenha a partir da experiéncia da pesquisadora, docente do Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), local onde a proposta pedagdgica, que
coletivamente e democraticamente foi construida pela comunidade escolar, se viu “paralisada”
diante da situacdo inédita instaurada pela doenca. Foi necessario reinventar as praticas, de forma
totalmente remota, na busca por viver a escola, sem nenhuma orientacao especifica para a etapa
por parte do Governo Federal. Embora a Educacdo Infantil ndo seja constitucionalmente
atribuida ao Governo Federal, o cenario de emergéncia publica provocado pela pandemia exigia
uma atuacao firme e orientadora da Unido. Entretanto, o Ministério da Educacao (MEC) nao
assumiu plenamente esse papel. A postura negacionista do Governo Federal, somada a auséncia
de diretrizes claras, resultou na desarticulagdo das agdes entre estados € municipios, levando
muitos sistemas locais a tratarem a pandemia e seus impactos na educacdo de forma

fragmentada e desigual.
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Essa omissao contradiz o principio do regime de colaboracao, que orienta a organizagao
da educac¢do no Brasil. Tal regime, formalizado por normas como a Resolu¢ao n° 1 do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), de 23 de janeiro de 2012, pressupde que os sistemas de ensino
(Unido, Estados e Municipios) atuem de modo articulado, com apoio técnico do MEC, sem que
a Unido detenha carater centripeto ou “indutor”, mas exercendo func¢des de normatizagao,
orientacdo técnica e cooperagdo (Brasil, 2012). No entanto, durante a pandemia, esse papel nao
foi plenamente exercido no que se refere a Educagdo Infantil. Ndo houve diretrizes nacionais
robustas e especificas para essa etapa, tampouco estimulo consistente a integracao entre entes
federados para enfrentar o contexto de crise.

Essa auséncia de diretrizes ¢ de coordenacdo nao pode ser compreendida apenas como
um vazio administrativo, mas como uma escolha politica que aprofundou a logica de
responsabilizacdo local ja presente no desenho federativo brasileiro. Ao ndo assumir uma
conduc¢ao mais articulada para a Educacdo Infantil, o Estado nacional deslocou para os
municipios, historicamente marcados por desigualdades estruturais e distintas capacidades
institucionais, o 6nus da tomada de decisdes em um cenario excepcional. Tal movimento
contribuiu para a intensificacdo da precarizacdo do trabalho docente e para a producao de
respostas improvisadas, muitas vezes sustentadas mais pela iniciativa individual ou coletiva das
escolas do que por politicas publicas estruturadas.

Esse hiato entre a missao normativa e colaborativa do MEC e sua atuagdo no contexto
emergencial revela uma fragilidade institucional significativa. Ao abdicar de um papel mais
ativo como facilitador do didlogo federativo e como instancia técnica legitimadora de
orientagdes educacionais de emergéncia, o Ministério deixou as redes educacionais sem
referenciais comuns para a conducao da Educagdo Infantil em tempos de isolamento. Como
efeito colateral, muitos municipios, especialmente aqueles com menor capacidade técnica e
administrativa, permaneceram sem suporte ou modelos de agdo estruturados, resultando em
respostas fragmentadas, desiguais e profundamente dependentes de iniciativas locais para a
gestdo das praticas pedagbgicas.

Assim como ocorreu no ISERJ, no que tange as relacdes educativas entre criangas,
familias e professores, em varias instituigdes nada foi programado. Tudo veio repentinamente.
Ferozmente. Concordamos com Névoa e Alvim (2021, p. 4) quando salientam que “a educagao
implica sempre em uma intencionalidade, obriga a um esfor¢o de construcao, de criagdo e de
composi¢ao das condigdes, dos ambientes e dos processos propicios aos estudos e ao trabalho
dos alunos”. Esse esfor¢o ¢ que define o papel do professor. Como, entdo, fazer/ser professor

de Educagdo Infantil diante de um cendrio marcado pela ruptura e incerteza, a exemplo da
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pandemia da COVID-19? Como atender a Educacao Infantil sem o espago pedagdgico vivo, de
movimento e riqueza de possibilidades de exploracdo, compartilhado entre adultos e criangas?
Quais estratégias acionar para compor uma Educacio Infantil de modo remoto?

Diante das restri¢des impostas pela pandemia, que pressupunham distanciamento social
e suspensao de atividades nas escolas, cada rede de ensino, instituicdo e profissional da
educacdo enveredou para as mais diversas possibilidades. O movimento presencial das criancas
foi disperso. Os adultos se organizaram sem saber ao certo de quem e como cuidar deles
proprios e/ou das criangas. Desafios postos em diferentes ambitos — educacional, econdmico,
social e politico — perduraram durante o periodo pandémico.

Voltar-se para essa organizacdo da Educacdo Infantil na pandemia através das vozes
docentes ¢ olhar para essa etapa no presente e suas apostas para o futuro, uma vez que
rememorar as experiéncias vividas pelas professoras da Educacdo Infantil pode indicar
potencialidades e desafios educativos.

Para discutir o tema da memoria, a tese opta por dois caminhos. O primeiro tem como
fonte uma das maiores referéncias sobre os temas de narrativa, memoria e experiéncia: Walter
Benjamin, critico literario e filosofo. No ensaio do ano de 1933, Experiéncia e Pobreza, o autor
destaca a importancia da transmissao da sabedoria comunitaria quando utiliza a metafora de um
pai vinheteiro, em seu leito de morte, estimulando seus filhos a procurarem um suposto tesouro
enterrado. Quando os descendentes partem em busca das riquezas escondidas, acabam por
remover e preparar a terra para uma futura colheita significativa, que era a inten¢do do pai, em
uma perspectiva intergeracional, como um rito de passagem — “cavar e desenterrar, revirando
o solo” (Benjamin, 1987a, p. 123) para que a experiéncia coletiva ndo se perca.

A narrativa, na perspectiva benjaminiana, constitui o espago privilegiado onde a
experiéncia coletiva se manifesta e se perpetua. Contar historias ¢ um ato de partilha, um gesto
de comunhdo simbolica entre sujeitos e tempos distintos. Ao narrar, o individuo ndo apenas
transmite fatos, mas reinscreve no presente os sentidos do passado, atualizando a memoria
comum. Assim, a narrativa assume a fun¢do de tecer lagos entre geracdes, transformando
vivéncias particulares em saberes compartilhados. Nessa dinamica, o narrador ¢ mediador de
um tempo plural, capaz de converter o vivido em linguagem e o efémero em permanéncia,
assegurando a experiéncia coletiva o estatuto de continuidade historica e cultural.

A pandemia da COVID-19 constitui-se como uma das mais intensas experiéncias
coletivas contemporaneas. Em escala global, rompeu rotinas, desestabilizou certezas e expds
fragilidades sociais e institucionais, afetando profundamente a vida cotidiana e os processos

educativos. No campo da Educagdo Infantil, essa experiéncia assumiu contornos singulares:
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professores, familias e criancas foram convocados a reinventar vinculos, praticas e formas de
presenca em meio a auséncia fisica. A pandemia, enquanto experiéncia partilhada, gerou um
vasto campo de narrativas sobre o medo, o isolamento, a solidariedade e a resisténcia,
reafirmando que a memoria do vivido ¢ também um espaco de elaboracao coletiva. Como em
Benjamin, a humanidade, diante da perda, voltou a “revirar o solo”, buscando na palavra, no
gesto e na recordagdo novas possibilidades de sentido e de recomeco.

Durante a pandemia, a Educacdo Infantil teve suas praticas pedagogicas transferidas,
em grande parte, para o espago doméstico, em desacordo com o que estabelecem as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI), que definem essa etapa como a

primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (Brasil, 2010, p. 14).

Ainda acerca do tema da memoria, no segundo caminho, nos aproximamos da obra de

Ecléa Bosi (1994) para pensar a memoria como fun¢ao social:

E o momento de desempenhar a alta fungio da lembranga. Nio porque as sensagdes
se enfraquecem, mas porque o interesse se desloca, as reflexdes seguem outra linha e
se dobram sobre a quintesséncia do vivido. Cresce a nitidez e o nimero de imagens
de outrora, e esta faculdade de relembrar exige um espirito desperto, a capacidade de
nao confundir a vida atual com a que passou, de reconhecer as lembrangas e opd-las
as imagens de agora (Bosi, 1994, p. 81).

Para a autora, nos relatos das vozes que recuperam a memoria existem interferéncias de
diversos fatores no momento da narracdo: interposi¢cdes como relativa lembranga, siléncios e
esquecimentos dos sujeitos que se manifestam no momento da narragdo. Nao ha uma visao
estatica do evento passado, podendo ser construido um novo relato baseado no agora, que se
faz presente e vivo. Dessa forma, a lembranca do vivido passa pelos siléncios e esquecimentos
de quem viveu.

Na articulagdo entre teoria e pratica, buscamos identificar nas falas das professoras
entrevistadas pontos de articulagdo com os conceitos tedricos de Benjamin e Bosi, evidenciando
como relatos individuais podem se entrelagar e constituir uma memoria coletiva. Dessa forma,
as memorias ndo podem ser vistas como um sindénimo do vivido, j4 que muita coisa €
atravessada por sentimentos pessoais, historias de vida e falsetes que a propria pessoa produz

ou esconde. Garimpando as vivéncias, € possivel ter um panorama do vivido. Nesse sentido, a
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pesquisa também se configura como um documento de tempo, registrando modos de sentir,
pensar e narrar a docéncia em um contexto histdrico especifico.

Inspirada na metafora da casa mobilizada por Alfredo Veiga-Neto (2012), esta tese
organiza-se como uma moradia simbolica, cujos andares permitem compreender, de forma
articulada, os dilemas contemporaneos da Educacao Infantil no contexto pandémico. A casa,
aqui, ndo € apenas imagem poética, mas eixo epistemoldgico e metodoldgico que orienta o
percurso investigativo. Tal como propde o autor, compreender os fendmenos educacionais
exige habitar todos os espagos da casa — porao, piso intermediario e s6tdo — reconhecendo
que cada um deles abriga dimensdes distintas, porém indissocidveis, da experiéncia social,
historica e educativa.

Ap6s esta introducdo, o primeiro capitulo contextualiza a pandemia e seus impactos na
Educagao Infantil, com atencdo as normativas, politicas publicas e respostas locais no
municipio de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro. O segundo capitulo apresenta o percurso
metodoldgico da pesquisa, explicitando a abordagem qualitativa e a pesquisa narrativa, bem
como os procedimentos, critérios de rigor e escolhas éticas que sustentam a investigagdo. No
terceiro capitulo, a tese desce ao pordo, espaco da reflexdo filosofica, dialogando com autores
que problematizam os dilemas contemporaneos da modernidade, do capitalismo e da pandemia.
O quarto capitulo situa-se no piso intermediario, apresentando a pandemia em escala
internacional e nacional a analise, de modo a compreender seus impactos econdomicos, politicos
e sociais. O quinto capitulo, ainda nesse mesmo piso, dedica-se a analise empirica das narrativas
das professoras da Educacdo Infantil, articulando-as aos aportes tedricos e conceituais
desenvolvidos ao longo da tese, e evidenciando auséncias, improvisagoes e formas de
resisténcia no cotidiano escolar. Por fim, no sotdo, espago simbolico da elaboragdao e da
projecao, apresentam-se as consideragdes finais, nas quais se delineia uma agenda de pesquisa
possivel para a Educagao Infantil no cenério pds-pandémico.

A luz dessa arquitetura, o capitulo seguinte inaugura o percurso da tese ao analisar como
a pandemia revelou o desalinhamento entre os entes federativos e produziu respostas
fragmentadas no campo educacional. Nesse cenario, a Educacdo Infantil foi deslocada para o
interior das casas, tensionando seus fundamentos legais e pedagogicos e inaugurando desafios

que atravessam toda a andlise desenvolvida ao longo desta pesquisa.
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1 - CONFINADO EM CASA: 2020, 0 ANO QUE NAO ACABOU

“Foi assim

No dia em que todas as pessoas do planeta inteiro
Resolveram que ninguém ia sair de casa

Como que se fosse combinado, em todo o planeta
Nagquele dia ninguém saiu de casa

O dia em que a Terra parou.”

(Raul Seixas)

A cancdo de Raul Seixas, escrita em outro tempo, parece ter antevisto a suspensiao que
marcaria 2020, o periodo em que o mundo realmente parou. Nesta tese, considera-se que o ano
de 2020, com o recorte pandémico, ndo acabou e reverbera até os dias atuais. No inicio do ciclo,
foram anunciadas para o mundo- as primeiras ocorréncias do novo coronavirus, sendo declarada
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional em 30 de janeiro de 2020. Sobre as
primeiras medidas diante da identificagdo da existéncia do virus, Fernanda Cimini, Nayara

Julido e Aline Souza (2021, p. 1) destacam que:

Antes da Organizagdo Mundial da Satde (OMS) declarar Emergéncia em Saude
Publica de Interesse Internacional devido ao novo coronavirus (COVID-19), o
governo brasileiro ja havia respondido aos alertas da OMS, estabelecendo um Grupo
de Emergéncia em Saude Publica para desenvolver medidas preventivas e monitorar
casos no pais. Uma semana depois, politicas importantes foram adotadas: a
Presidéncia da Republica declarou Emergéncia em Saude Publica de Interesse
Nacional (Portaria n® 188) e sancionou uma lei nacional (n° 13.979) que orienta as
autoridades a impor o isolamento e a quarentena de casos como agdes estratégicas
para impedir a propagacao do virus.

A Organizagao Mundial de Satide (OMS) declarou, em 11 de margo, que a disseminagao
comunitéria se caracterizava como pandemia, recomendando trés agcdes basicas: isolamento e
tratamento dos casos identificados; testes massivos; e distanciamento social. A casa tornou-se
o territorio de seguranga (para algumas pessoas), € a comunicacdo com o mundo passou a ser
estabelecida pelas telas.

A pandemia atingiu o Brasil, que ja enfrentava grandes desafios, como “uma crise
econdmica, [com o] aumento das taxas de desemprego e uma crise politica, com um governo
federal um tanto paralisado sob o novo partido populista de direita eleito para o periodo
2019/2022” (Campos; Vieira, 2021, p. 2). Depois de 14 anos de administracao do Partido dos

Trabalhadores (PT), o governo foi retirado através de um golpe que resultou no impeachment
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da primeira presidenta do Brasil, Dilma Rousseff (2011-2016). O curto governo de Michel
Temer (2016-2018) apresentava uma composicao de forcas que se aglutinaram, com destaque
para os militares, e uma conducdo da economia politica com forte viés liberal. Tal perspectiva
pode ser vista como decorrente de uma série de manifestagdes ocorridas em 2013, que
posteriormente foram identificadas como estratégia de desmonte do governo de esquerda e
ascensdo da extrema-direita, enquadrada como a solucdo para os problemas que o pais
enfrentava. Na sequéncia dos acontecimentos, em 2018 foi eleito como presidente Jair
Bolsonaro. Sua plataforma politica tinha o slogan “liberal na economia e conservador nos
costumes”, polarizando o pais. A expressao do liberalismo podde ser vista nos cortes
or¢amentarios nas areas sociais e privatizagdes. Ja na face conservadora, o lema conhecido da
direita “Deus, Patria e Familia”, amalgamou o Estado e a religido de cunho evangélico — ainda
que nem todos os evangélicos aderissem a essa ideologia.

E no contexto do (des)governo de Bolsonaro que a pandemia chega ao Brasil. Para
Fernando Luiz Abrucio et al. (2020), o fato de o pais ter passado pela pandemia nesta gestao se
tornou um dos fatores agravantes para o combate ao virus. No texto Combate a COVID-19 sob
o federalismo bolsonarista: um caso de descoordenacdo intergovernamental, os autores se
referem ao efeito de interligagdo entre atores politicos e o funcionamento institucional das
politicas publicas, e tratam da concepg¢do federalista do governo Bolsonaro. Cabe reportar a
concepcao de federalismo instituida pela Constituicdo Federal de 1988, que toma as relagdes
dos entes governamentais — Unido, estados e municipios — como orientadas pelo principio da
cooperacao, e reconhece na Unido um papel de mediacdo e de estimulo (Brasil, 1988).

No governo de direita, havia a concep¢ao de que a Unido se sobreporia em relagdo aos
estados e municipios, de modo que a cooperacao era substituida por hierarquia e a mediagdo
cederia lugar a autocracia. A guisa de exemplos, os recursos do Sistema Unico de Satde (SUS)
ndo chegaram aos estados, sendo necessario que estes se agrupassem para entrar com agoes
judiciais no Supremo Tribunal Federal (STF), a fim de garantir verbas e autonomia politica para
combater a doenga. Por seu turno, o Governo Federal criou o Comité de Crise da COVID-19
sem representacdo subnacional (Abrucio et al., 2020).

A relagdo que a Unido estabeleceu com os governos estaduais e municipais era de
enfrentamento e tinha como objetivo subjugar a representa¢ao subnacional. Seu lema era “Mais
Brasil, Menos Brasilia” (Abrucio et al., 2020, p. 668). Como contribuicao para melhor elucidar

esta ideia, os autores apontam:

O federalismo cooperativo, central na CF-88, também foi atingido pela visdo
Bolsonarista com slogan “Mais Brasil, Menos Brasilia”. Aparentemente vinculado a
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transferéncia de poder a quem o deve ter de direito, esse borddo alicer¢a uma visdo de
Estado que combina ultraliberalismo econdmico com antiliberalismo politico. O
primeiro propde redugdo drastica da interveng@o governamental, secundarizando até
mesmo a desigualdade; o segundo busca debilitar controles institucionais em nome de
um presidencialismo imperial, aliado a uma postura schmittiana da politica, que
considera opositores inimigos a serem destruidos (Abrucio et al., 2021, p. 668-669).

A falta de uma coordenac¢ao nacional teve como desdobramento diferentes agdes em
diferentes momentos durante a pandemia. O descompasso de planejamento e de implantagao
de politicas publicas que envolvessem a articulag@o entre os niveis municipal, estadual e federal
se refletiu no contexto amplo societério. Isso fez com que o enfrentamento da pandemia fosse
debilitado, tendo como consequéncia um nimero expressivo de mortes e casos. A propria
populagdo adotou uma postura dividida quanto a precaugao ou nao frente a doenga.

Nesta postura autocratica presidencialista, o STF cumpriu um papel determinante
quando, por exemplo, decidiu delegar aos estados e municipios a gestdo de combate a COVID-
19, e por extensdo, em relagcdo a educacado, a ingeréncia sobre as escolas. Estados e municipios
editaram decretos e outros instrumentos legais para o enfrentamento da doenga, dentre eles, a
suspensdo de atividades escolares, a partir do dia 13 de marco.

Gilberto Grassi Calil (2020) reflete sobre a politica de nega¢ao do governo Bolsonaro
em relagdo a pandemia, quando o entdo presidente minimizou a gravidade da doenca
estimulando comportamentos inadequados e disseminando informagdes inveridicas. Neste

cdmputo, o autor pontua:

Entendemos que integram essa estratégia a desqualificagdo da pandemia (“histeria”,
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“historia mal contada”, “gripezinha”, “neurose”), o estimulo a atitudes que induzem a
aceleracdo do ritmo de contaminag@o (aglomeragdo, uso incorreto da mascara, defesa
da abertura de academias, saldes de beleza e escolas) e a propagacdo de falsas
solugdes, em especial com anuncio enganoso de medicamentos comprovadamente
ineficazes (Calil, 2020 p. 31).

A pressao da midia, da comunidade cientifica, de alguns parlamentares, de formadores
de opinido, dentre outros, fez com que a politica de satide publica se conduzisse pelo ideal de
preservagao de vidas. Como o Brasil ¢ um pais de grandes desigualdades sociais, para Maria
Malta Campos e Livia Fraga Vieira (2021), as medidas de distanciamento, os protocolos de
higiene e a emergéncia sanitdria se tornaram questdes desafiadoras, especialmente para as
familias em situa¢do de vulnerabilidade social. Nesse terreno, os pesquisadores do Instituto
Fernandes Figueira (IFF), da Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz), revelaram que, em muitos

lugares, sobretudo nas favelas, os habitantes sofreram conflitos entre as recomendacdes das
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autoridades e os discursos negacionistas. Na comunidade da Maré!, para os jovens moradores,
a sensacdo era de que “na favela, nada parou” durante a pandemia. Os pesquisadores pontuam
que, para além das falsidades, outras realidades impediram a favela de “parar”, como, por
exemplo, a precariedade do trabalho (Andriolo, 2024).

No que se refere a educagao, o CNE emitiu, em 24 de abril, o Parecer n° 5/2020 (Brasil,
2020), regulamentando a reorganizacao do calendério escolar e a possibilidade de computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga hordria minima anual. O
documento orientou o desenvolvimento de atividades pedagodgicas mediadas ou nao por
tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo, enquanto persistissem as restricdes
sanitarias. Posteriormente, ampliaram as orientagdes, recomendando a possibilidade do envio
de sugestdes aos responsaveis sobre atividades sistematicas que pudessem ser realizadas com
seus filhos, instrumentos de resposta e feedback, entre outras recomendagdes.

Ainda se tratando dos ordenamentos legais, para além da Resolucdo n° 5 do CNE, no
que tange a Educac¢do Infantil, registramos determinagdes e orienta¢des, advindas do Governo
Federal, que foram criadas para o contexto da pandemia. Por exemplo, a Lei n° 14.040, de 18
de agosto de 2020, estabelece que para essa etapa educacional, em carater excepcional, fica
dispensada a obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de trabalho educacional e do
cumprimento da carga horaria minima anual previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) (Brasil, 2020; Brasil, 1996). Outra normatizagdo relacionada a Educagao
Basica, a Lei n° 14.172, de 10 de junho de 2021, dispde sobre a garantia de acesso a internet,
com fins educacionais, a estudantes e a professores (Brasil, 2021).

Dalila Andrade Oliveira e Edmilson Pereira Junior (2020, p. 206) destacam que “[...]
apesar do muito que se tratou nas ultimas décadas sobre as reformas educacionais para a
sociedade do século XXI, constata-se que nenhum sistema educativo estava preparado para
enfrentar a excepcionalidade dessa pandemia”. De fato, observamos desencontros de agdes nas
esferas federal, estadual e municipal. As redes de ensino tentaram se organizar, de acordo com
suas realidades, com estratégias diversas para estabelecer contato com as familias e criangas.

E importante pensar que, de uma forma ou de outra, a pandemia afetou toda a nossa
estrutura psiquica. Em alguns momentos, sobreviver se tornou uma questao crucial. Para além
da emergéncia de preservar a vida, enfrentamos um grande desafio: o isolamento social. Lev
Semenovich Vygotsky (2000) defende que, como somos sujeitos das interacdes, nossa

aprendizagem depende dos processos sociais. Dessa forma, o distanciamento social impactou

"' O Complexo da Maré, ou simplesmente Maré, é um bairro localizado na Zona Norte da capital fluminense.
Compreende 14 comunidades e abriga quase 130 mil pessoas.
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0 que ¢ intrinseco ao sujeito humano. Se somos seres sociais, como afirma o autor, como pensar
em estratégias de cuidar e educar com as criangas, sem as interagdes entre criangas € criangas
criangas e adultos na Educacdo Infantil? Se, por um lado, reconhecemos os impactos das
medidas de propagagao do virus sobre as criangas, por outro, o que podemos dizer sobre esse
impacto nos profissionais da Educagdo Infantil?

Somando as questdes relacionadas aos ordenamentos legais discutidas acima, a figura
docente foi bastante impactada. Elias Festa Paludo (2020) sinaliza a importancia de discutir a
condic¢do e os desafios dos professores e professoras do ensino basico no periodo pandémico.
Segundo o autor, os profissionais ja encontravam dificuldades anteriores a pandemia. Em
tempos de crise viral, o trabalho foi alterado, ocasionando um aumento de demandas,
principalmente com a necessidade do ensino remoto. Paludo apresenta varidveis desafiadoras,
como a falta de estrutura na casa dos docentes, a redu¢do na carga horaria e a necessidade de
contratar melhores servigos de internet, e amplia o debate ressaltando a falta de formacao aos
docentes, no que tange a utilizagdo de ferramentas digitais. O autor também elenca os males
que assolam as pessoas que praticam o isolamento, como o estresse e a ansiedade.

Na conjuntura do (Des)governo Federal, que desconsiderou a nocividade pandémica, a
experiéncia vivida no municipio de Duque de Caxias enveredou pelas orientagdes
negacionistas. Diante desse quadro, preocupou-nos a situagdo emocional e profissional dos
professores da Educagdo Infantil de Duque de Caxias. Esses sujeitos foram acolhidos?

Para melhor compreender essa conjuntura, neste estudo trazemos as vozes das
professoras da Educacdo Infantil para, a partir das suas memorias da pandemia e do retorno
presencial, pensar uma agenda para a Educacdo Infantil. Considerando os eixos presentes nas
DCNEI e o distanciamento social, ha uma relativa imbricagdo entre o estabelecimento das
interacdes e brincadeiras e o sujeito que media estas atividades, no pensar na dualidade e
complexidade que envolveu os profissionais da Educagdo Infantil, que se identificam com a
legislacdo, entendendo que o ordenamento tem valor oficial e legal.

No panorama de crise sanitaria, os desafios que a pandemia trouxe para a Educagao
Infantil tornaram-se objeto de investigagdo do Grupo de Pesquisa Infancia até¢ os Dez Anos
(GRUPIs), grupo ao qual esta tese se vincula. O GRUPIs discutiu, ao longo da pandemia, as
estratégias adotadas no periodo critico da disseminagdo do virus pelos municipios da Baixada
Fluminense do Rio de Janeiro?, problematizando aspectos relativos ao retorno presencial e os

impactos da pandemia para as escolas, profissionais e criancas.

2 Os municipios da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro sdo: Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim,
Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nildpolis, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sao Jodo de Meriti e Seropédica.
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Considerando as (de)limitagdes que a crise sanitdria impunha, estabeleceram-se como
metodologias da pesquisa a realizacdo de encontros virtuais pela plataforma Google Meet’ e a
aplicacdo de questionrios por meio do Google Forms®. Como explica Antonio Carlos Gil
(2016), a constru¢ao do questionario consiste em traduzir objetivos da pesquisa em questdes
especificas; as respostas proporcionam dados para descrever caracteristicas ou testar hipoteses

que foram construidas. O autor apresenta algumas das vantagens deste instrumento:

a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

¢) garante 0 anonimato nas respostas;

d) permitem que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistador (Gil, 2016, p. 122).

Os dados construidos na pesquisa evidenciaram que o ensino remoto foi uma alternativa
temporaria, uma estratégia para a continuidade do ano letivo, que em si ja apontava para uma
contradicao em relagdo a identidade da Educagao Infantil. Como prescindir do convivio para a
experiéncia escolar? No contexto investigado, a ado¢cdo do modo remoto desconsiderou a
vulnerabilidade social existente das familias, que estavam preocupadas com questdes materiais
de subsisténcia, com pouco acesso a equipamentos € servicos tecnoldgicos, € sem a
possibilidade de cumprir o distanciamento social. Os resultados apontam também para a
desarticulacao entre os entes federados, o que dificultou as acdes locais das Coordenadoras de
Educagao Infantil (Costa; Nascimento; Castro e Souza, 2023).

Ainda na pesquisa, constatou-se que, nos municipios investigados, algumas Secretarias
Municipais de Educagdo adotaram atividades impressas. Os responsaveis buscavam o material
nas escolas. Outras utilizaram plataformas digitais para o envio de atividades, videos e histdrias,
ou trabalharam até mesmo com uma hibridizacdo de propostas impressas e remotas.
Revisitando a LDBEN de 1996, ndo ha previsao, nem em casos excepcionais, de utilizagao de
Educacdo a Distancia (EaD) com as criangas da Educacdo Infantil. Essa ¢ uma proposta que
fere a legislagdo, suspensa pela excepcionalidade da pandemia, ja que, nessa etapa, as atividades
devem ser presenciais. Essa substituicdo das atividades presenciais para o ambito remoto,

realizada de forma aligeirada, gerou debates entre profissionais da area da Educacgdo e

3 Plataforma que permite realizar reunides através de chamadas de video. Os encontros podem ser agendados com
facilidade para se conectar com uma pessoa ou grupo de pessoas.

4 Trata-se de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas. Pode ser usado para pesquisar e coletar informagdes
sobre pessoas, e para elaborar questionarios e formularios de registros.
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mobilizacdes de associagdes de pesquisadores (ANPEd, 2020), movimentos sociais, coletivos
e sindicatos, provocando questionamentos acerca da garantia do direito a educagdo.

Cabe ressaltar que no periodo da pandemia, uma das reflexdes que surgiram de forma
mais contundente na sociedade se refere as diferencas entre EaD, Educacao on-line e Educacao
Remota. Edméa Oliveira dos Santos (2019) pontua que um dos papéis fundamentais da
educacdo, ao longo da histéria, tem sido o de formar para lidar com as emergéncias,
principalmente no que se refere a construcdo de novos ambientes e cendrios de pesquisa,
formacao e pratica docente. Wallace Carri¢o de Almeida e Santos (2022, p. 2) endossam com
mais colocagdes, ressaltando que, com a pandemia, “[...] ficou claro que muitos dos desafios
que estdvamos enfrentando exigiam também a emergéncia de outras solugdes formativas”.

A experiéncia pandémica teve especificidades quando analisamos um pais como o
Brasil, marcado por sua dimensdo continental, forte presenca de desigualdade econdmica e
educacional, diversidade e pluralismo cultural. Fazendo um breve levantamento na base de
dados SciELO sobre as produgdes construidas, combinando as palavras-chave “pandemia” e
“educacdo infantil”, e tendo como periodo de publicacdo os anos de 2021 a 2024, foram
encontrados 24 artigos. Destes, apenas 9 sdo das ciéncias humanas. A tabela abaixo contempla

as produgdes relacionadas a area educacional, contendo os(as) pesquisador(as), titulos,

palavras-chave e anos de publicacao.

Tabela 1 — Artigos publicados entre os anos de 2021 ¢ 2024

Pesquisador Titulo da publicacio Palavras-chave Ano
. Narrativas de uma professora de Educagdo Infantil; bebés;
Vanessa Franga, Guilherme do . L. . , . .
bebés: a busca por réplicas das narrativas pedagogicas; réplica; | 2021
Val Toledo Prado e o . .
infancias em tempos pandémicos pandemia de covid-19
Bianca Orrico Serrdo; Manuel . .. . Criangas; redes sociais;
. . O ativismo digital das criangas em e ..
Jacinto Sarmento; Juliana . participagdo civica; ativismo; 2022
tempos de pandemia )
Prates Santana pandemia
. . . . Ed do Infantil; Covid-19;
Aline Sommerhalder; Eveline | A educacado infantil em tempo de ucaga.o nNan dl fOVI
. organizacdo dos fazeres
Tonelotto Barbosa Pott; SARS-CoV-2: a (re)organizagao & : . . 2022
docentes; atendimento ndo
Concetta La Rocca dos fazeres docentes ) .
presencial de criancas
Mariane Campelo Koslinski; . .
A . . Ambiente de aprendizagem em
Renata Corréa Gomes; Blenda Ambiente de aprendizagem em . .
. . . . casa; Educacdo Infantil; estudo
Luize Chor Rodrigues; Felipe casa e o desenvolvimento loneitudinal: desieualdades 2022
. . . u ; u
Macedo de Andrade; Tiago cognitivo na Educagao Infantil & . .g .
. socioeducacionais
Lisboa Bartholo
Ti Lisboa Bartholo; . . . .
?ago 10a Ba O,O . Learning loss and learning Learning loss; learning
Mariane Campelo Koslinski; . . . . . . .
inequality during the Covid-19 inequality; pandemic; 2023

Peter Tymms; Daniel Lopes
Castro

pandemic

longitudinal data
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Lea Vargas Tiriba; Zemilda do

. Na contramio da BNCC: do BNCC; Educagio Infantil;
Carmo Weber do Nascimento . e ~
L. . emparedamento colonizador ao natureza; biofilia; filosofias ndo | 2023
dos Santos; Kitia Almeida livre brincar hegemonicas
Bizzo Schaefer g
Rejane Peres Neto Costa; Educagao Infantil e pandemia da . . .
. . . N Pandemia da covid-19; ensino
Anelise Monteiro do covid-19: a¢des dos burocratas de L o
. . . L. . . remoto; burocrata de médio 2023
Nascimento; Marina Pereira médio escaldo na Baixada N
. escalao
de Castro e Souza Fluminense
Lindsey Machado de Oliveira; . .
' 4 . . v A corporeidade e a Educagdo
Jade Ariane Medeiros Infantil: desafi d ¢ Ed 5o Infantil demi
nfantil: desafios para n acdo Infantil; pandemia;
Machado; Michelle Martins cesatios pata os docelies Heagao > pandernia; 2023
no ensino remoto emergencial Covid-19; corporeidade

Telles; Angela Adriane

Schmidt Bersch infantil

L. Pandemias e infancia: um olhar .. 5
Carla de Oliveira, Rayane Historia da educagéo; cultura

eira infinci .
paraa p.r 1’m.e1ra fniancla nas erises escolar material; Educagao 2024
sanitarias (1919-2020) na . .
Infantil; pandemia

perspectiva da cultura material

Jéssica Aranha da Silva, Tania
Maria Serafim

Fonte: Elaborado pela autora a partir da base de dados SciELO (2025).

O primeiro artigo publicado, de Vanessa Franga e Guilherme do Val Toledo Prado
(2021), trata de uma pesquisa narrativa em didlogo com o aporte da filosofia bakhtiniana e
aborda as mudangas trazidas pela pandemia para a infancia e a Educa¢do Infantil. Os autores
refletem sobre as estratégias de adaptacdo das educadoras e as limitagdes impostas pela
excepcionalidade vivida no periodo. “Réplica das infancias” ¢ um conceito usado para
simbolizar essa busca para manter vivas as experiéncias de aprendizagem e o afeto, mesmo
diante de um cenario desafiador.

Bianca Orrico Serrdo, Manuel Jacinto Sarmento e Juliana Prates Santana (2022) trazem
um trabalho realizado pelo viés da sociologia da infancia. O estudo destaca a importancia da
presenca digital das criangas e seu potencial de influéncia, evidenciando a necessidade de
discussdes sobre prote¢do e uso responsavel das redes sociais nesse contexto. A producdo de
dados foi realizada por meio da etnografia digital, analisando redes sociais e noticias veiculadas
na midia acerca de onze criangas de diferentes paises.

Investigando as estratégias utilizadas pelas docentes da Educacdo Infantil durante a
implementagdo do ensino remoto no periodo pandémico, Aline Sommerhalder, Eveline
Tonelotto Barbosa Pott e Concetta La Rocca (2022) trazem uma pesquisa de carater
transnacional, a partir de um convénio de cooperacao entre uma universidade publica italiana e
uma universidade federal brasileira. A pesquisa envolveu 97 docentes e utilizou um
questionario online com perguntas abertas e fechadas. O trabalho contribui para a reflexdo sobre

os desafios enfrentados pelos educadores infantis durante a pandemia, e enfatiza a relevancia
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de estratégias inovadoras para garantir a continuidade do processo educativo em tempos de
crise sanitaria. Os autores também defendem a elaboragdo de politicas publicas que apoiem os
docentes na adaptacdo e no desenvolvimento de novas estratégias pedagogicas.

Mariane Campelo Koslinski ef al. (2022) investigaram como o ambiente doméstico
influenciou o desenvolvimento cognitivo das criangas brasileiras. O estudo utiliza dados de um
estudo longitudinal realizado entre os anos de 2017 e 2018, com criangas da pré-escola de uma
rede publica municipal. O trabalho alerta sobre os possiveis efeitos adversos da pandemia da
COVID-19, que pode ter exacerbado desigualdades educacionais.

Utilizando dados longitudinais de criangas matriculadas nos anos de 2019 e 2020, Tiago
Lisboa Bartholo et al. (2023) trazem um estudo que analisa os efeitos do fechamento das escolas
para atividades presenciais durante a pandemia da COVID-19, abordando a perda de
aprendizagem e as desigualdades educacionais na cidade do Rio de Janeiro.

Lea Vargas Tiriba; Zemilda do Carmo Weber do Nascimento dos Santos e Katia
Almeida Bizzo Schaefer (2023) realizaram um estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), etapa da Educagao Infantil. As autoras levantaram questdes acerca do divorcio entre
seres humanos e natureza em uma sociedade capitalista, que toma maior visibilidade no periodo
da pandemia. Referenciais tedricos sdo buscados em personagens conceituais que se situam em
filosofias ocidentais ndo hegemonicas e na neurobiologia. As autoras defendem que a Educagao
Infantil deve ir para além da BNCC, com praticas que valorizem a relagdo intrinseca entre
criangas e natureza.

Trazendo um mapeamento de a¢des para a Educagdo Infantil no periodo da pandemia,
Costa, Nascimento e Castro e Souza (2023) ressaltam, por meio de um didlogo com as
burocratas de médio escaldo, a importancia do fortalecimento da colaboracdao entre os niveis
governamentais e a necessidade da capacitacdo dos profissionais. A metodologia incluiu a
organizac¢do de encontros virtuais e a aplicagdo de um questionario.

Lindsey Machado de Oliveira et al. (2023) analisam as alternativas encontradas pelos
docentes da Educacao Infantil para desenvolver questdes motoras, corporais e interpessoais
com criangas de zero a 5 anos durante o ensino remoto emergencial da pandemia da COVID-
19. Trata-se de uma pesquisa de cunho exploratdrio, utilizando a teoria fundamentada nos dados
ao analisar questiondrios aplicados aos professores. O estudo evidencia que o ensino remoto
emergencial provocou um rompimento dos eixos estruturantes da Educacdo Infantil,
especialmente aqueles que envolvem corporeidade e as interagdes sociais. Ao analisar esse
contexto, o texto destaca a relevancia da escola como espaco de presenca, movimento e afeto,

bem como a importancia dos vinculos construidos nos encontros presenciais.



31

Carla de Oliveira, Rayane Jéssica Aranha da Silva e Tania Maria Serafim (2024)
analisam as crises sanitdrias e suas implicagdes sobre as criangas da Educagao Infantil ao longo
das pandemias da gripe espanhola (1918) e da COVID-19 (2020). As autoras comparam as
medidas adotadas durante as pandemias, observando que, apesar de contextos diferentes, ambas
enfatizaram praticas de higieniza¢do e saude nas instituigdes de ensino. O texto investiga, a
partir da perspectiva da cultura material, como os objetos, espagos e praticas cotidianas se
transformam e impactam a vida das criancas nesses periodos criticos.

Em se tratando dos anos da publicacao dos artigos:

Quadro 1 — Anos de publicagio

Anos de publicacao

m2021
w2022

2023
w2024

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observa-se que nos anos de 2021 e 2024 ha somente uma publicagdo. O ano de 2022
tem trés artigos, enquanto o ano de 2023 mostra quatro produgdes publicadas. Foi possivel
identificar que, dos nove trabalhos produzidos no ambito da base de dados SciELO, apenas uma
producdo (Franga; Prado, 2021) aborda uma pesquisa narrativa em didlogo com a filosofia,
apresentando uma articulacdo entre filosofia e educacdo. Além disso, a revisdo aponta lacunas
sobre o que ainda ndo foi discutido em relacdo a pandemia, uma escuta pulverizada no amplo
conjunto de pesquisas.

Neste contexto, propde-se uma analise do cotidiano escolar, no municipio de Duque de
Caxias, com recorte na Educagdo Infantil, a partir do isolamento social e o subsequente retorno
as atividades presenciais. Ao evidenciar o percurso assumido nesse periodo pela rede de
educagdao do municipio de Duque de Caxias, o estudo pretende lancar uma lente sobre as acdes

e praticas vividas, que mesmo sendo estratégias assumidas em carater de urgéncia, podem



32

elucidar as relagdes entre os profissionais, as criancas e as familias. Desse modo, buscamos
encontrar, através da pesquisa, elementos que nos levem a pensar os desafios que emergem na
pandemia e como eles nos ajudam a pensar a Educac¢do Infantil que queremos, bem como o seu
futuro, considerando as narrativas das professoras.

Outro fator que colaborou para a escolha do municipio foi a realizacdo recente da
Reestruturagdo Curricular da rede de Duque de Caxias. Em uma perspectiva dialdgica, desde
2019, diversas atividades foram realizadas na constru¢do de referenciais curriculares. Segundo
a Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Duque de Caxias (2022, p. 13), a rede alinhavou
as contribui¢des das unidades escolares na construgdo de “referenciais que garantissem nossa
identidade, respeitassem as singularidades de nosso publico-alvo, que apontassem praticas
facilitadoras do desenvolvimento dos processos cognitivos”. Tal organizagdo teve como
cruzamento a pandemia, em suas diferentes fases, de modo que o material que chega as maos
dos profissionais e demais atores da rede reflete a pluralidade de ideias e contribui¢des. Neste
contexto de atravessamento pandémico, ficou ainda mais fragilizada a compreensao acerca das
singularidades.

Abaixo apresentaremos uma tabela com atos normativos que tratam de assunto de forma
direta ou indireta e que estao relacionados a educacdao do municipio de Duque de Caxias, com
recorte das medidas temporarias de preven¢ao e enfrentamento da doenga até o protocolo de

retorno das atividades presenciais nas unidades escolares:

Tabela 2 — Atos normativos dos anos de 2020 e 2021 do municipio de Duque de Caxias

Dispositivo Teor para Educacio
! lpe g;llv Teor para educacio pIn fantilu ¢ Apreciacio pedagogica’
Dispde sobre medidas
temporarias de prevencédo ao
Decreto contagio e de enfrentamento a
Municipal n° propagagdo decorrente do novo .
Art. 3,1 2 Na trad
7.529, de 13 de coronavirus (2019-nCov); do » NC1SO ao encontrado
margo de 2020 regime de trabalho de servidor
publico e contratado, além de dar
outras providéncias.
Decreto Reconhece a situagdo de Art. 4 — Ficam suspensas,
Municipal n° énci (de publica d 1 OXi 15
unicipal n emergéncia na §au e pu 1ca e Pe 0s p.rox1mos Niio encontrado
7.532,de 16 de Duque de Caxias, em razdo do (quinze) dias, as aulas na
marco de 2020 contagio, adota medidas de rede publica municipal,

5 Compreende-se neste texto como apreciagdo pedagdgica conteudos que se correlacionam diretamente com o
trabalho pedagogico na Educagdo Infantil em tempos de pandemia e retorno presencial das atividades.
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enfrentamento da propagagéo
decorrente do novo coronavirus
COVID-19) e da outras
providéncias

sem prejuizo de
manutencio de
calendario, na forma de
antecipacgdo do recesso
escolar.

Decreto
Municipal n°
7.587, de 22 de

Dispde sobre as medidas de
prevencdo e enfrentamento da
propagacéo ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

Art. 14 — Ficam
suspensas, até 15 de
junho, as aulas na rede
publica municipal, sem
prejuizo da manutencao
do calendario escolar. Os

Nao encontrado

maio de 2020 . , . ~
Duque de Caxias e da outras dias suspensos serdo
providéncias objeto de reposi¢do, em
momento oportuno.
Dispoe sobre as medidas de .
p N Art. 13 — Ficam
prevencdo e enfrentamento da , .
Decreto suspensas, até¢ 30 de junho

Municipal n°
7.605, de 15 de

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

de 2020, as aulas na rede
publica municipal, sem

Nao encontrado

junho de 2020 . R rejuizo da manutengao
. Duque de Caxias e da outras prel . ¢
A do calendario escolar.
providéncias
Dispoe sob didas d .
1sp0e~so re z;s mte i ai z Art. 13 — Ficam
revengdo e enfrentamento da .
Decreto P ¢ suspensas, até 15 de julho

Municipal n°
7.623, de 30 de

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

de 2020, as aulas na rede
publica municipal, sem

Nao encontrado

junho de 2020 . rejuizo da manutencgao
m Duque de Caxias e da outras prejuiz L. Heng
o do calendario escolar.
providéncias
DlSpOGNSObI'e as medidas de Art. 13 — Ficam
Decreto prevengdo e enfrentamento da suspensas, até 27 de julho

Municipal n°
7.638, de 15 de

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

de 2020, as aulas na rede
publica municipal, sem
prejuizo da manutengio

Nao encontrado

julho de 2020 . .
u Duque de Caxias e d4 outras do calendario escolar.
providéncias
Dlspoe~sobre as medidas de Art. 12 — Ficam
Decreto prevencdo e enfrentamento da suspensas, até 3 de agosto

Municipal n°
7.652, de27 de

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

de 2020, as aulas na rede
publica municipal, sem
prejuizo da manutencao

Nao encontrado

julho de 2020 . At
jutho €e Duque de Caxias e da outras do calendario escolar.
providéncias
Decreto Dispoe sobre as medidas de Art. 12 — Ficam

Municipal n°
7.659, de 3 de
agosto de 2020

prevengdo e enfrentamento da
propagagdo ao contagio
decorrente do novo coronavirus

suspensas, até 17 de
agosto de 2020, as aulas
na rede publica

Naio encontrado
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(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do
calendario escolar.

Decreto
Municipal n°
7.677,de 17 de
agosto de 2020

Dispde sobre as medidas de
prevencao e enfrentamento da
propagagdo ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

Art. 12 — Ficam
suspensas, até 31 de
agosto de 2020, as aulas
na rede publica
municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do
calendario escolar.

Nao encontrado

Decreto
Municipal n°
7.683, de 31 de
agosto de 2020

Dispde sobre as medidas de
prevencdo e enfrentamento da
propagacéo ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

Art. 14 — Ficam
suspensas, até 14 de
setembro de 2020, as
aulas na rede publica

municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do
calendario escolar.

Nao encontrado

Decreto
Municipal n°
7.696, de 14 de
setembro de

Dispde sobre as medidas de
prevencdo e enfrentamento da
propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

Art. 14 — Ficam
suspensas, até 30 de
setembro de 2020, as
aulas na rede ptblica

municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do

Naéo encontrado

2020 Duque de Caxias e da outras calenddrio escolar.
providéncias
Dispde sobre as medidas de Art. 14 — Ficam
Decreto prevengdo e enfrentamento da suspensas, at¢ 14 de

Municipal n°
7.708, de 30 de
setembro de

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de

outubro de 2020, as aulas
na rede publica
municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do

2020 Duque de Caxias e da outras calendirio escolar.
providéncias
Dispde sobre as medidas de Art. 14 — Ficam
prevengdo e enfrentamento da suspensas, até 30 de
Decreto

Municipal n°
7.717, de 14 de
outubro de 2020

propagag¢do ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

outubro de 2020, as aulas
na rede publica
municipal, sem prejuizo
da manutenc¢éo do
calendario escolar.

Decreto
Municipal n°
7.735, de 30 de
outubro de 2020

Dispoe sobre as medidas de
prevencdo e enfrentamento da
propagacgao ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

Art. 16 — Ficam
suspensas, até 13 de
novembro de 2020, as
aulas na rede publica
municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do
calendério escolar.
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Decreto
Municipal n°

novembro de
2020

7.746, de 13 de

Dispde sobre as medidas de
prevencdo e enfrentamento da
propagacéo ao contagio
decorrente do novo coronavirus
(COVID-19) no Municipio de
Duque de Caxias e da outras
providéncias

Art. 16 — Ficam
suspensas, até 13 de
novembro de 2020, as
aulas na rede ptblica
municipal, sem prejuizo
da manuten¢do do
calendario escolar.

Deliberagao
CME/DC n°
22/2020, de 29
de maio de 2020

Estabelece orientagdes a serem
seguidas pelas Unidades
Escolares da Rede Municipal de
Ensino e pelas Instituigoes
Privadas que atendem a
Educag@o Infantil, enquanto
durarem as determinagdes de
afastamento social para
prevengdo e combate ao
coronavirus - COVID-19.

Art. 1 — Adotar medidas
de protecdo de saude para
alunos, profissionais da
educagdo através da
suspensdo das aulas
presenciais, sem prejuizo
de carga horaria anual.

Art. 2 — As Unidades
poderdo implementar a
realizagdo de atividades

ndo presenciais, em
carater excepcional, numa

perspectiva de
manuten¢do do vinculo
entre aluno e escola.

Art. 1, §1° — Para garantir o
direito a educacao de
qualidade, a vida e a satide
de estudantes, as Unidades
poderdo optar pela
realizagdo de atividades
escolares ndo presenciais
como medida pedagdgica.

Art. 2, §1 — As Unidades

poderdo elaborar
orientagdes, sugestoes aos
responsaveis com atividades
Iadicas, informativas de
prevengdo e combate a

pandemia.

Art. 2, §2 — A reposigdo das
aulas deve ocorrer de forma
presencial para a pré-escola.

Deliberagao
CME/DC n°
23/2020

Adesdo a deliberagdo do CEE n°
384 de 01 de setembro de 2020 ¢
ao Parecer n° 36 (N) de 15 de
setembro de 2020

Adesdo a Deliberagao
CEE n° 384, de 01 de
setembro de 2020 e ao
Parecer do CEE n° 36 (N),
de 15 de setembro de
2020 no que for
pertinente ao Sistema
Municipal de Ensino de
Duque de Caxias.

Nao encontrado

Portaria n°
056/GS/2020, de
08 de setembro

Estabelece o Protocolo de
Retorno as Atividades

Presenciais nas Unidades

Escolares do Sistema de Ensino

de 2020 do Municipio de Duque de
Caxias
Art. 4° — Preparagao de
atividades de acolhimento
Portaria — para os discentes e
fessores.
SME/GS n° 64 pro
' — - Art. 5° — Impl i
de 13 de outubro rt. 5° — Implementagdo de
de 2020

atividades pedagdgicas
presenciais € ndo
presenciais.
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Institui normas e orienta¢des em
consonancia a Portaria n°
Deliberagéo 056/GS/2020, que estabelece o
CME/DC n° Protocolo de Retorno as
24/2021, de 18 atividades presenciais nas
de maio de 2021 | Unidades Escolares do Sistema

Art. 8° — No regime ndo
presencial serdo
desenvolvidas atividades
pedagdgicas planejadas e
previstas nos Projetos
Politicos Pedagdgicos das
Unidades Escolares.

Todos os artigos da
Deliberagao, excetos Art.
19,20 e 21

de Ensino do Municipio de
Duque de Caxias

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O municipio iniciou suas ac¢des de enfrentamento da doenca quando, em 13 de margo
de 2020, o prefeito Washington Reis de Oliveira (2017-2022) expediu o Decreto n° 7.529 que
dispde “sobre medidas temporarias de prevencao ao contagio e de enfrentamento da propagacao
decorrente do novo coronavirus (2019-nCoV); do regime de trabalho de servidor publico e
contratado, e da outras providéncias” (Duque de Caxias, 2020). Nesse decreto, observa-se a
adocao de medidas temporarias de prevengdo ao contagio e de enfrentamento a propagacao do
virus. No Art. 3°, determina-se a suspensdo, pelo prazo de 15 dias, das aulas da rede publica
municipal. O reconhecimento da emergéncia na satde publica, em razdo do contdgio, e as
medidas de enfrentamento da propagagao foram publicados e ampliados com novos topicos nos
decretos seguintes, bem como a prorrogagao dos pontos que ja haviam sido abordados. Ainda
no artigo 3°, inciso II, chamou a atengdo a preocupacdo com o cumprimento do calendario
escolar. Uma andlise inicial indica que, pelo menos, naquele momento, a prefeitura nao
demonstrava inquieta¢do com os processos de ensino-aprendizagem, ficando seu investimento
no administrativo, materializado pelo cumprimento do calendario, ou seja, seu foco estava nos
anos letivos.

Conforme o tempo foi passando, as decisdes governamentais foram ganhando novos
contornos, com a expedi¢do de decretos que versavam sobre a manutencdo das medidas de
enfrentamento. Alguns desses documentos ja apontavam para a retomada das atividades
escolares presenciais. Gradativamente, a rede retornou as atividades a partir do Decreto n°
7.814, de 3 de fevereiro de 2021, que autorizou o inicio do ano letivo em 08 de fevereiro de
2021, determinando que os 6rgdos competentes, com o suporte técnico-cientifico da Secretaria
Municipal de Saude e Defesa Civil, emitissem o protocolo das atividades presenciais nas
unidades escolares (Duque de Caxias, 2021). Esse foi um periodo marcado por adaptagdes e
ajustes, levando em consideragdo um “novo” normal, com diferentes iniciativas, na esfera
administrativa, para o atendimento e acolhimento as criangas e familias e de desenvolvimento

das praticas pedagogicas.
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Ainda nesse decreto, observa-se que o eixo para a orientacdo do trabalho nas escolas,
por parte da prefeitura, continua sendo administrativo-burocratico, no que diz respeito ao
cumprimento do calendario escolar. Pode-se afirmar que a prefeitura de Duque de Caxias
colocou em primeiro plano o cumprimento do calendario, deixando de pensar e articular os
debates acerca das condigdes concretas e pedagdgicas para que esse calendario fosse cumprido,
mediante processos de ensino-aprendizagem.

Diante desta realidade de um retorno presencial ainda marcado por incertezas,
interpelamos: quais desafios os professores de Duque de Caxias enfrentaram e o que esses
desafios apontam sobre as concepgoes e agdes para a Educagao Infantil do municipio?

Nesse sentido, a tese toma como objeto de estudo a experiéncia escolar no periodo de
enfrentamento da COVID-19 e no periodo marcado pelo retorno presencial das atividades. O
estudo tem como objetivo geral analisar, a partir das narrativas de professoras da Educagdo
Infantil, quais foram os desafios emergentes para as praticas pedagogicas na pandemia e como
tais praticas orientaram e/ou modificaram o periodo marcado pelo retorno das atividades
presenciais.

Para tanto, temos como objetivos especificos: investigar as estratégias adotadas pelo
municipio para o acolhimento docente e discente no periodo do ensino remoto € no retorno
presencial; compreender como ocorreu a pratica pedagogica no retorno presencial; investigar
quais foram os desdobramentos que a pandemia produziu e produz no cotidiano das escolas
publicas caxienses de Educa¢do Infantil.

Enquanto as relagdes entre casa, Educacdo Infantil e atendimento a infincia sdo
intrinsecas, o percurso da investigacao e da escrita desta tese adotou a metafora da arquitetura
de uma casa, ja que abordamos os desafios dessa etapa da educacdo, enquanto as criangas
estavam inseridas no contexto domeéstico € nao escolar. Uma das questdes que atravessam as
reflexdes tecidas ¢ justamente a complexidade de organizar atividades pedagogicas para
execugao nas casas, visto que as DCNEIs evidenciam que a Educagao Infantil ndo ¢ doméstica.
Apesar disso, durante a pandemia da COVID-19 e o periodo de isolamento social, para muitas
criangas e suas respectivas familias, foi no contexto da casa que a Educacdo Infantil se fez
presente, diante das diversas estratégias remotas de ser e estar com as criangas.

No proximo capitulo, aprofundaremos a escolha dessa metafora da casa como eixo
tedrico-metodoldgico que sustenta a escrita desta pesquisa, a0 mesmo tempo em que
apresentaremos o caminho metodolégico percorrido, com suas etapas, escolhas e fundamentos

que deram forma a construcao da tese.
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2 - ESCOLHA DO TERRENO E ELABORACAO DO PROJETO ARQUITETONICO

“Ndo me falta cadeira

Ndo me falta sofa

S0 falta vocé sentada na sala
S0 falta vocé estar

A Casa é Sua.”

(Arnaldo Antunes)

A casa como metafora encontra inspiragao nos escritos de Veiga-Neto. O autor inicia o
texto E preciso ir aos porées (2012) com a epigrafe do filosofo francés Gaston Bachelard (2003,
p. 76): “[...] viver apenas num andar ¢ viver bloqueado. Uma casa sem so6tdo ¢ uma casa onde
se sublima mal; uma casa sem pordo ¢ uma morada sem arquétipos”. A partir dessa imagem, o
autor mobiliza a metafora da casa como representagao simbdlica das estruturas sociais e
institucionais, utilizando-a para discutir os fenomenos contemporaneos da educagdo e da
sociedade, revelando as camadas, os alicerces e as zonas ocultas que as sustentam.

O pesquisador Veiga-Neto (2012, p. 268) se apropria da metafora de Bachelard sobre a
necessidade da constante ida aos pordes da casa que habitamos, “[...] como o caminho mais
seguro para compreendermos as origens e os possiveis desdobramentos ¢ consequéncias dos
muito atuais e variados fendmenos sociais € educacionais”. Amplia o debate revelando que a
descida aos pordes potencializa o enfrentamento racional de tais fendmenos, mostrando também
que o mundo social tem histéria. Para Bachelard, somos acolhidos no interior da casa, antes de
sermos jogados no mundo. A casa transforma-se numa “das maiores forcas de integragdo para
os pensamentos, as lembrangas e os sonhos do homem” (Bachelard, 2003, p. 26). Veiga-Neto
pontua a importancia do acolhimento na casa e de suas memorias, como da ocupac¢ao em todos
0s pisos — pordo, piso intermedidrio e s6tdo —, para que ndo haja risco da aliena¢do no/do

mundo:

Sem o acolhimento da casa e sem as memorias de que ela ¢ a fonte primeira, seriamos
seres desenraizados; seres sem imaginagdo porque sem historia, e sem historia porque
sem memoria. Mas, mesmo que acolhidos pela casa, corremos sempre o risco de viver
bloqueados, viver no alheamento, isto €, alienados no mundo e do mundo. Isso sera
assim se ndo soubermos ocupar toda a casa, se nos mantivermos confinados apenas
no espaco intermedidrio, nesse espago das experiéncias imediatas em que se desenrola
o que chamamos de vida concreta e de realidade. Se nos deixarmos prender nos
andares intermedidrios, sem habitar o so6tdo e o pordo, perderemos boa parte de nossa
prépria condi¢do humana, pois, enquanto 14 no soétdo se dao as experiéncias da
imaginagao e da sublimacao, ¢ 14 no pordo que estdo as raizes e a sustentac¢ao racional
da propria casa (Veiga-Neto, 2012, p. 269).
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Se Bachelard utiliza a metafora casa-espago para analise da psique, Veiga-Neto amplia
a metéfora, sugerindo uma andlise no ambito do communis, compreendendo uma comunidade,
mais amplamente uma sociedade, como um conjunto de individuos que vivem em casas
semelhantes, entretanto com diferencas nos poroes, pisos intermediarios € sotaos. Além disso,
defende que as pessoas que habitam a mesma casa ou casas semelhantes entre si partilham a
mesma lingua e a mesma cultura, cujos arquétipos se encontram no porao.

Se para Veiga-Neto, ¢ necessario conhecer todos os andares de uma edificagdo,
reconhecendo que o sOtao e o pordo também integram a arquitetura da casa, entdo compreender
a educacao sob esta metafora implica reconhecer a complexidade e a totalidade dos espacos que
constituem o edificio social e educacional. O autor propde um olhar que penetre as camadas
ocultas e simbolicas da casa, revelando tanto a superficie quanto as idealizagdes que sustentam
a construgdo das praticas e discursos educativos.

Nessa perspectiva, a tese adota a metafora da casa como eixo estruturante para pensar a
Educagdo Infantil em tempos de crise, uma vez que, durante a pandemia, a experiéncia
educativa deixou o espago institucional da escola e passou a se realizar, de forma forcada e
improvisada, no interior das casas. A casa tornou-se, assim, lugar de trabalho docente, de
aprendizagem das criangas e de reorganizacao das rotinas familiares, revelando tensdes, limites
e reinvencdes que atravessaram o cotidiano da Educagdo Infantil.

Nos pordes, a tese desce a reflexdo filosofica para compreender os dilemas
contemporaneos da modernidade e do capitalismo diante da pandemia. E nesse plano mais
profundo que dialogamos com Benjamin (1984; 1987a; 1987b; 1987c; 1987d; 1989), Slavoj
Zizek (2011; 2012; 2020), Mark Fisher (2020) e Ailton Krenak (2020), buscando compreender
como o0 avango técnico € econdmico, longe de garantir protecdo e progresso, fragiliza os lagos
humanos, sociais e ambientais. A pandemia aparece, nesse movimento, como reveladora de
crises ja em curso, expondo a urgéncia de repensar os sentidos da existéncia, da vida coletiva e
da propria educagao.

No piso intermediario da casa, assentamos o chdo da contextualizagao historica, politica
e econdmica do tempo pandémico e suas repercussoes em didlogo com Adam Tooze (2021) e
Laura Carvalho (2020), bem como com reportagens da grande imprensa que permitem
compreender os impactos estruturais, as disputas politicas e os desafios aprofundados pela crise
sanitaria. Ainda nesse piso, o foco se desloca para o vivido e a experiéncia. As narrativas das
professoras emergem como vozes que revelam contradigdes, afetos, desafios, improvisacoes e
formas de resisténcia no cotidiano escolar. Nesse momento, o didlogo se amplia com Sonia

Kramer (2002; 2011; 2021), Moysés Kuhlmann Jinior (2000), Leonardo Simdes dos Santos e
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Tatiane Oliveira Barbosa (2025) e outros pesquisadores do campo educacional, que
problematizam as infancias e o trabalho docente. Também sdo abordados autores que nos
ajudam a delimitar os limites do remoto para criangas pequenas e a compreender as respostas
docentes entre a invencao cotidiana e as padronizagdes institucionais, como o apostilamento.

Por fim, no so6tdo, espaco simbodlico da imaginagdo, da elaboragdo e da projecao,
concentram-se as conclusdes da pesquisa. E nesse lugar que se esboga uma agenda para a
Educacao Infantil, ndo como resposta fechada, mas como horizonte possivel de reconstrucao,
esperanga e reinvenc¢ao do educar no cenario pés-pandémico, a luz das experiéncias narradas e
das aprendizagens produzidas ao longo desse percurso.

Nessa perspectiva, tendo como inspiragdo a producdo de Veiga-Neto (2012),
estruturamos esse estudo em quatro partes alegoricas que se relacionam com a construcao de
uma moradia, além da introdugdo. O primeiro capitulo contextualiza 2020 como “o ano que nao
acabou”, examinando os efeitos da pandemia na Educa¢ao Infantil, a descoordenacao federativa
e os arranjos legais e administrativos que tensionaram o principio ndo doméstico das DCNEIs.
Apresenta o recorte empirico de Duque de Caxias, descrevendo respostas locais, desigualdades
e estratégias remotas/presenciais, além de realizar uma revisdo de estudos recentes sobre o
tema. Introduz a metafora da casa, para pensar memorias, praticas e reconfiguracao do cotidiano
escolar.

O segundo capitulo, Escolha do terreno e elaboragdo do projeto arquitetonico,
apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa. Serdo abordados a metodologia, o paradigma
da pesquisa e seus pressupostos. Apresentamos pontos importantes acerca dos critérios de rigor,
como o problema, a justificativa, a clarificacdo do paradigma e a analise de dados.

O pordo, lugar aparentemente obscuro, onde a “racionalizacao ¢ menos rapida e menos
clara; nunca € definitiva” (Bachelard, 2003, p. 37, grifo do autor), trara, no terceiro capitulo, O
porado em termos filosdficos: a compreensdo dos dilemas contempordneos, a contemplacao dos
conceitos filosoficos nos processos da modernidade e a estrutura capitalista no contexto
mundial e brasileiro ante o impacto da COVID-19. E nesse espago que se recolhe aquilo que se
procura afastar do campo visivel: ideias, praticas e tensdes que deixam de ser enfrentadas
cotidianamente, mas que seguem operando de forma subterranea na vida social e educativa.

Benjamin foi uma das poucas vozes criticas a modernidade e ao avango da ciéncia entre
a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século XX. O filésofo alemao
identificou, a partir de suas proprias analises e do didlogo com alguns dos seus contemporaneos,
como o poeta Charles Baudelaire, que a modernidade se impunha avassaladora, destruindo

lacos de pertencimento social. Tal processo estava ancorado na consolida¢do de um capitalismo
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de feicdo monopolista, cujos tentaculos se expandiam sobre as dimensdes da vida cotidiana, da
cultura e da experiéncia humana.

Recorremos a pensadores que fazem um diagnéstico do tempo em que vivemos,
destacando o que se convencionou chamar de aceleracionismo, isto ¢, uma fase historica em
que a (trans)formacao da realidade se d4 de maneira intensa, de modo que mal podemos
acompanhar. Os filosofos Zizek e Fisher sdo referenciais nesta abordagem. Zizek representa
bem o tempo que vivemos quando pergunta: “E mais facil imaginar o fim do mundo do que o
fim do capitalismo?”. Parafraseando o filésofo, podemos perguntar: “E mais facil imaginar o
fim da espécie humana do que o fim do capitalismo?”’. O primeiro questionamento nos remete
a crise ecoldgica que vivemos, enquanto o segundo faz alusdo a pandemia, que, como
afirmamos acima, exige a escolha entre economia e satde publica.

Sobrepondo o “fim do mundo”, para Krenak a humanidade ndo estd separada da
natureza. Toda a natureza possui lagos de parentesco conosco. Sa0 nossos ancestrais que sempre
estiveram presentes. A concepcao de tratar a natureza de forma solipsista estd na origem do
nosso flagelo ambiental. Por isso perdemos a capacidade de dar significado a existéncia,
expressa no prazer da vida, da danga, do canto e do afeto entre os seres.

Assim como Veiga-Neto (2012, p. 269), nossa tarefa ¢ “[...] afastar dele a escuriddo,
para que 14 embaixo se possam desencantar os arquétipos, 0s preconceitos, os estereotipos, e de
14 se traga para as partes altas da casa outros entendimentos e compreensdes, sempre mais livres
daquelas amarras”. Para além, a ida aos pordes “[...] ndo significa nos especializarmos acerca
do que 14 existe; significa apenas conhecer como se formaram historicamente as coisas que 1a
estdo, independente dos nossos juizos de valor sobre elas” (Veiga-Neto, 2012, p. 278).

O piso intermedidrio, “onde desenvolvemos nossas praticas pedagogicas cotidianas”
(Veiga-Neto, 2012, p. 272), sera contemplado nos quarto e quinto capitulos. Portas fechadas:
o mundo em suspensdo e a pandemia como alegoria contempordnea apresenta um panorama
do surgimento da doenca e o impacto geral no mundo/Brasil e no Rio de Janeiro/Duque de
Caxias. Janelas virtuais e portas abertas: narrativas docentes reline as narrativas de
professoras da Educagdo Infantil frente a pandemia e ao retorno presencial das atividades
escolares. Refletimos sobre as apostas, agdes e praticas vividas na pandemia, de modo a
encontrarmos, através da pesquisa, elementos que nos levem a pensar os desafios que emergem
na pandemia para a escola, como eles nos ajudam a conceber a Educagdo Infantil que queremos
e o seu futuro, o so6tdo, de onde se pode voar. Trabalhar a casa toda representa, para nos, do
campo da Educagdo, sensibilidade e “a compreensdo do papel social que temos nas maos”

(Veiga-Neto, 2012, p. 272).
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Como anfitrid desta tese, construida como uma casa simbolica, sinto a necessidade,
antes de apresentar suas dimensdes metodoldgicas, de refletir sobre os sentidos conscientes (e
também inconscientes) que transbordam na metafora que orienta sua estrutura. A casa, aqui,
representa o espaco da pesquisa, lugar de acolhimento e de constru¢dao coletiva, onde se
entrelacam memorias e narrativas das professoras da Educagdo Infantil em didlogo com o
contexto pandémico e com o retorno das atividades presenciais. Mas a casa ndo ¢ apenas figura:
ela também ¢ histéria. Ao acompanhar o percurso social da Educacao Infantil no Brasil, vemos
que, repetidas vezes, o cuidado com as infancias se organizou “em forma de casa”, ora como
abrigo, ora como controle, ora como improviso comunitario. Desse modo, a metafora que
estrutura a tese encontra ressonancia no proprio caminho histérico da etapa educacional: ha
uma casa no caminho das infancias.

A Educacao Infantil, concebida na LDBEN de 1996 como primeira etapa da Educagao
Basica, vincula-se historicamente as transformagdes do trabalho e da vida social, especialmente
ao ingresso de mulheres das classes operarias no mercado de trabalho. E nesse momento que as
mulheres deixam suas casas para ocupar atividades laborais ¢ o cuidado com as criangas
pequenas, sobretudo das camadas populares, emerge como questdo social, atravessada por
agendas de movimentos sociais e discursos higienistas. A creche se torna o espaco para o
acolhimento dessas criangas. Antes disso, no Brasil colonial, a Casa dos Expostos® ja acolhia
criangas abandonadas, evidenciando que, na relagdo entre infancia e protecao, a ideia de casa
reaparece como lugar ambiguo: abrigo necessario, mas também dispositivo de gestdo da vida.

Entendendo esse processo relacional crianga, mae e creche, Vital Didonet (2001, p. 12)

aponta que:

As referéncias historicas da creche sdo uninimes em afirmar que ela foi criada para
cuidar das criancas pequenas, cujas mdes saiam para o trabalho. Estd, portanto,
historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua origem, na
sociedade ocidental, estd no trindmio mulher-trabalho-crianga.

As creches surgem com forga nas periferias e no periodo de 1940 a 1990, voltam-se

majoritariamente aos filhos das classes desfavorecidas. Além da localizagdo em periferias e

¢ A Casa dos Expostos constitui-se como uma instituigdo assistencial ligada as Santas Casas de Misericordia,
destinada ao acolhimento de recém-nascidos abandonados, frequentemente deixados de forma andnima na
chamada roda dos expostos. No Rio de Janeiro, sua criacdo remonta a 1738, vinculada ao complexo da Santa Casa
na area central da cidade. Esse modelo de assisténcia a infancia, marcado por praticas caritativas e mecanismos de
tutela, atravessou o periodo colonial e imperial, sendo gradualmente substituido por outras formas institucionais
de prote¢do a crianca ao longo do século XX. A pratica da roda foi oficialmente extinta no Brasil em 1950, no
contexto de transformagdes das politicas publicas voltadas a infancia (MARCILIO, 1998; RIZZINI, 2008).
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favelas, muitas tiveram seu marco em casas de outras mulheres, que acolhiam criangas para que
as maes pudessem trabalhar. Algumas residéncias foram ampliadas e reorganizadas para
atender um nimero maior de criangas em casas adaptadas, mais tarde reformadas. Em muitos
municipios do Brasil, as creches foram implementadas em casas adaptadas. Mais tarde
reformadas para garantir melhores condi¢des de seguranga e atendimento. Segundo Kuhlmann
Junior. (2000, p. 6), na quarta e tltima parte do século XX, a Educagdo Infantil vive intensas

transformagoes:

E durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a sociedade e para a
educag@o brasileira, que se inicia esta nova fase, que tera seus marcos de consolidacio
nas defini¢des da Constituicdo de 1988 ¢ na tardia Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educag@o Nacional, de 1996. A legislagdo nacional passa a reconhecer que as creches
e pré-escolas, para criangas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional, primeira
etapa da educagdo basica.

Dando um salto temporal para o periodo em que a sociedade passou a se orientar pelo
isolamento social em decorréncia da pandemia da COVID-19, a casa volta a ocupar lugar
central, agora sob outras condi¢des historicas. Se, em décadas anteriores, a casa adaptada
figurava como resposta precaria a auséncia de politicas publicas para a infancia, durante a
pandemia a casa reaparece como espago ambivalente, simultaneamente de acolhida e protegao,
mas também de perigo e confinamento. Para parte da populagdo, a casa representava abrigo
frente a crise epidemiolodgica; para outras, expunha desigualdades profundas, limites materiais
e a sobreposicao entre trabalho, cuidado e sobrevivéncia.

Para ilustrar esse olhar mediado por espagos encapsulados, recorremos a poesia musical
Esquadros, de Adriana Calcanhotto (1992), que evoca a experiéncia de observar o mundo a
partir de recortes — a casa, o carro, a tela —, condicao que dialoga diretamente com o modo

como vivenciamos o periodo mais critico da doenga.

Passeio pelo escuro

Eu presto muita aten¢do no que meu irmao ouve
Como uma segunda pele, um calo, uma casca
Uma capsula protetora

Pela janela do quarto

Pela janela do carro

Pela tela, pela janela

Quem ¢ ela, quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado

Remoto controle

Eu ando pelo mundo

E os automoveis correm para qué?

As criangas correm para onde?
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Nesse trecho, podemos identificar que as janelas abertas, no ambiente encapsulado (para
alguns), possibilitam olhares e escapismos ante uma realidade cruel e imposta. A pandemia
restringiu ainda mais os espagcos/mundos das criangas, que, em alguns casos, ja eram restritos
por questdes de seguranga publica, familiares, econdmicas e/ou sociais. Elas passam a ser
espectadoras desse mundo externo, do qual ndo podem participar. Apesar disso, estudos
recentes reconhecem que, em alguns casos, a pandemia proporcionou para as criangas um maior
protagonismo, uma vez que aproveitaram o tempo livre com mais autonomia e ludicidade.
Sarmento (2022, p. 8) evidencia que “[...] ao contrario de pacientes passivos e encolhidos
perante o assombro de uma pandemia desconhecida, as criangas, como sempre a sua maneira,
constituiram-se como atores sociais perante a doencga, de forma resiliente e ativa”.

Em contrapartida, as pesquisadoras Campos e Vieira (2021, p. 3) discorrem sobre a

desigualdade de renda que afeta criancas em contexto de pobreza:

também faz com que as criangas pobres vivam em ambientes muito diferentes,
comparadas as familias de classe média: favelas e bairros sem saneamento, pequenos
espagos para muitos parentes morarem juntos, criangas ¢ adolescentes nao tendo um
local adequado para estudar e brincar.

Trata-se de um quadro que inclui uma parte significativa da populacao brasileira.

No inicio deste capitulo, pontuamos que a creche nasce em uma perspectiva de
assisténcia, voltada para a liberagdo da mao de obra de mulheres-maes para as fabricas.
Passados anos, e com os avangos oriundos da Constitui¢ao Federal de 1988, a Educacao Infantil
assume como trabalho a indissociabilidade entre cuidar e educar. Observa-se tal fato no
documento Impacts of the COVID-19 Pandemic on Early Childhood Development (Nucleo
Ciéncia pela Infancia, 2020), citado por Campos e Vieira (2021, p. 3):

escolas e creches ndo s6 fornecem educagdo e alimentagdo regular, mas também
podem proteger as criangas de abusos e violéncia no ambiente familiar: ficar em casa
pode ser um risco real para algumas criangas de familias vulneraveis durante estes
meses de fechamento da escola.

Portanto, nesses paragrafos iniciais, a palavra casa, que atravessa o atendimento
educativo a infancia brasileira em diferentes espagos e tempos, € residéncia, aconchego e
acolhida, mas também espaco de contradi¢des. E marcante para pensarmos, nesta tese, que a
casa ocupara metaforicamente uma moradia amalgamada pela sutileza de Veiga-Neto (2012, p.

269): “sem o acolhimento da casa e sem as memorias de que ela é a fonte primeira, seriamos
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seres desenraizados; seres sem imaginacao porque sem historia, e sem histéria porque sem
memoria”.

Ainda na perspectiva da casa, na abordagem alegérica de Benjamin (1984),
interpretamos a casa como um espago que reflete a multiplicidade de significados e
contradicdes do mundo vivido. Para as criangas, essas contradi¢cdes se expressam de forma
particularmente intensa: a casa ¢ simultaneamente lugar de cuidado e de controle, de prote¢ao
e de exposicao ao risco, de brincadeira e de confinamento. Assim como a alegoria barroca ndo
busca uma representagdo harmoniosa da realidade, mas evidencia sua fragmentacgdo, a casa nao
se apresenta como unidade estavel, e sim como microcosmo atravessado por tensdes sociais,
afetivas e historicas.

Pensando na multiplicidade alegorica proposta por Benjamin, a casa ndo se organiza a
partir de uma unidade clara ou conciliadora. Cada comodo pode ser lido como portador de
experiéncias distintas: o quarto evoca o intimo e o descanso; a sala, o convivio e o olhar social;
o pordo, aquilo que permanece oculto ou silenciado. Como alegoria, a casa se constitui como
espaco de ambiguidade, no qual diferentes realidades coexistem, se tensionam e se
interpenetram, revelando as marcas das desigualdades e das formas contemporaneas de viver a
infancia.

Ainda para o filésofo, a alegoria se associa a memoria historica, compreendida nao
como uma narrativa continua e linear, mas como um campo atravessado por fragmentos,
rupturas e restos de sentido. Nessa perspectiva, a casa pode ser lida como um lugar de memoria,
no qual paredes, objetos e disposicdes espaciais acumulam marcas de historias vividas, muitas
vezes desarticuladas entre si. Trata-se de memorias que ndo se organizam de modo coerente ou
harmonioso, mas que emergem como vestigios, ressonancias € camadas superpostas que
incidem sobre a experiéncia presente.

Cada detalhe da casa pode, assim, conter uma camada de memoria histérica ou afetiva,
refletindo experiéncias passadas que ndo se deixam apreender de forma simples ou unificada.
Tal como na alegoria benjaminiana, o sentido ndo se oferece de imediato: ele exige
aproximacao, escavacao e leitura atenta das fissuras e dos siléncios. Em sintese, a casa, sob a
otica alegorica de Benjamin, ndo se reduz a uma construcdo fisica, mas se configura como um
espago simbdlico atravessado por significados multiplos, contraditorios e fragmentados.

Nessa chave interpretativa, a casa se aproxima da metafora do préprio mundo barroco:
um lugar em que a realidade se apresenta de forma complexa e descontinua, marcado pela
sobreposi¢cdo de tempos, pela instabilidade dos sentidos e pela ambiguidade constitutiva da

experiéncia historica.
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Dessa forma, ao contextualizar a pesquisa, apresentamos, no capitulo anterior, um breve
panorama acerca da Educagdo Infantil, do trabalho dos profissionais e da identificacdo de um
novo tipo de coronavirus denominado SARS-CoV-2. Com a constituicdo da Emergéncia de
Saude Publica, transformagdes profundas passaram a incidir sobre diferentes ambitos da vida
social, com impactos significativos no campo educacional. A doenga deixou de ser apenas um
dado epidemioldgico e passou a ocupar o centro do cotidiano, configurando-se como uma
ameaca permanente € um perigo iminente.

Cabe ressaltar que a construcao desta pesquisa se alinha com minha trajetdria pessoal,
académica e profissional enquanto professora/pesquisadora, assumindo o compromisso de
compreender as politicas e as praticas da Educagdo Infantil na luta e defesa de uma educacao
de qualidade’ para as criangas — um percurso que enfrentou, concomitantemente, o
atravessamento pandémico. E importante refletir sobre as limitacdes impostas pelo
distanciamento social, assim como os efeitos da utilizagdo das ferramentas tecnologicas.
Também ¢ preciso compreender como se deu o retorno presencial, no que tange aos desafios e
possibilidades docentes. Deve-se pensar esta “nova” organizagdo institucional que vem se
desdobrando, em tempos de pds-pandemia, dentre outras demandas que podem surgir no
decorrer do estudo.

A trajetoria profissional, o ingresso no GRUPIs® e a proximidade com os dados
produzidos pela pesquisa coletiva Educag¢do Infantil, pandemia do COVID-19 e agoes dos
municipios da Baixada Fluminense evidenciaram a possibilidade do aprofundamento teorico,
devido as informacgdes organizadas no banco de dados relacionado ao municipio de Duque de
Caxias no periodo pandémico. Essa fonte de pesquisa permitiu uma leitura global das
investigacoes. A pesquisa interinstitucional mencionada estava sendo desenvolvida entre
grupos de pesquisadores vinculado a duas universidades publicas, a Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro e (UFRRJ) e a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) via
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), no contexto da crise. Ao participar da
segunda entrevista realizada com as Coordenadoras de Educacao Infantil, ficou patente o desejo
de delimitar o estudo em torno das experiéncias dos professores da Educagdo Infantil.

A pesquisa teve inicio em maio de 2020, a partir do primeiro encontro virtual realizado

pelo Google Meet com orientadoras, graduandos e pds-graduandos acerca dos desdobramentos

7 Usaremos o termo qualidade na perspectiva de uma educacio critica e transformadora (Freire, 1981).

8 A minha inser¢do no grupo ocorreu em setembro de 2020. Apesar da minha chegada no grupo ter sido em
setembro, reconhecemos que anteriormente, a partir de maio de 2020, os membros do GRUPIs (IM/UFRRJ) e do
grupo de pesquisa Educagao Infantil e politicas publicas (EIPP/UNIRIO; FEBF/UERJ) j& estavam pesquisando e
produzindo nesta 4rea, a ser mais explorada adiante em fung¢ao da apropria¢ao dos dados pela pesquisadora.
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das politicas que foram sendo desenhadas e executadas no territério da Baixada Fluminense no
contexto pandémico. Nos primeiros anos da pandemia, 2020 e 2021, o grupo buscou construir
o didlogo com as Coordenadoras, profissionais responsaveis pela gestdo municipal das creches
e pré-escolas. A escolha por ouvir as narrativas das Coordenadoras se deu pela tradi¢ao do
grupo em acompanhar as politicas para Educa¢ao Infantil, com foco nos sujeitos envolvidos em
sua implementacgao.

Destaco que, enquanto professora e pesquisadora, milito em prol da ampliagdo de
espacos de Educacdo Infantil, da formagao inicial e continuada dos profissionais que atuam
nessa etapa e da valorizagao do trabalho docente, em consonancia com o que estabelece a
LDBEN n° 9.394/1996, especialmente no artigo 67 (Brasil, 1996). Assim, nesse universo das
infancias, me coloco sempre a lancar olhares investigativos sobre a educagdo da crianca
pequena, principalmente em um contexto inimaginavel como a pandemia da COVID-19. Diante
desse contexto, emergem como questdes investigativas as experiéncias narrativas das
professoras de Educacdo Infantil no periodo de distanciamento social € no retorno das
atividades presenciais.

Durante o periodo pandémico, pensar a instituicdo de Educagdao Infantil como um
espago para cuidar, educar e brincar, que permite que as criangas criem lagos e ampliem
relacionamentos por meio das brincadeiras e interagdes, tal como apontam as DCNEIs (2010),
foi desafiador. A socializacao “escolar” ficou restrita ao espaco doméstico, “[...] que de alguma
maneira passou a assumir a responsabilidade de contribuir para a co-constru¢do de
conhecimento e identidade” (Dahlberg; Moss; Pence, 2019, p. 104), mediada pelas propostas
apresentadas pelos professores.

A organizagdo metodologica desta tese se assenta nas contribuicdes da pesquisa
qualitativa. Para Ana Ivenicki e Alberto Canen (2016), na contemporaneidade, a pesquisa nao
¢ neutra e informa paradigmas. De acordo com os autores, “tratar a pesquisa como neutra ¢,
hoje em dia, considerado o maior atentado ao rigor cientifico” (Ivenicki; Canen, 2016, p. 21).
Enquadramos nosso interesse € nossa finalidade em analisar sentimentos, percep¢des e
concepgoes a partir das narrativas das professoras da Educagdo Infantil na pandemia e no
periodo posterior, “a luz de um projeto de transformacdo do contexto maior que se inserem”
(Ivenick; Canen, 2016, p. 21).

Nosso enfoque serda baseado no paradigma da Teoria Critica, na perspectiva
multicultural, em que “[...] algumas vezes, o pesquisador pode circular por autores e referenciais
teoricos cujas inser¢des ndo sejam absolutas em um ou outro paradigma” (Ivenick; Canen,

2016, p. 24). Para os autores, “[...] a pluralidade paradigmatica defendida pelo olhar
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multicultural sobre a pesquisa responde a complexidade dos problemas que nos desafiam nas
diversas areas”. Para além, o pesquisador, na perspectiva multicultural, “[...] valorizard a
diversidade, a pluralidade de sujeitos, [e] a multiplicidade de paradigmas e metodologias”
(Ivenick; Canen, 2016, p. 35).

Depois de dialogar com os pesquisadores acima citados, que ressaltam a necessidade de
perspectivas metodologicas sensiveis a pluralidade, as identidades em transito e a complexidade
que constitui os sujeitos da educagdo, torna-se possivel avangar para uma reflexao que desloca
o proprio lugar da metodologia na pesquisa académica. Esse deslocamento também encontra
ressonancia nas reflexdes de Krenak (2020), que questiona os modos hegemonicos de produgao
de conhecimento e afirma a importancia de outras formas de narrar, conhecer e existir no
mundo. Para o filésofo, pensar e produzir conhecimento implicam reconhecer a vida como
relacdo, experiéncia e pertencimento, rompendo com a logica instrumental que fragmenta
sujeitos, tempos e saberes. Nesse sentido, a metodologia deixa de ser apenas um roteiro técnico
e passa a ser compreendida como um modo de se colocar em relagdo com o tema, com os
sujeitos e com o mundo, abrindo espago para escutas mais atentas, éticas e situadas.

A contribui¢do de Rita Ribes Pereira (2021) aprofunda os deslocamentos propostos por
Ivenicki, Canen e Krenak ao propor que, em investigagdes nas Ciéncias Humanas e Sociais,
sobretudo aquelas que envolvem infincia, cultura e experiéncia, a metodologia ndo se limita a
procedimentos, técnicas ou instrumentos, pois ela “mora” no tema. Em vez de ser um conjunto
de operagdes previamente definidas, a metodologia se constroi a medida que o tema convoca
modos de aproximacao, de escuta e de interpretacao.

Assim, ndo se trata apenas de considerar a crianga, o docente ou o pesquisador como
polos do processo investigativo, mas de reconhecer que o proprio tema — no caso desta tese,
as narrativas docentes atravessadas pela pandemia — age como um terceiro elemento
interlocutdrio, reorganizando perguntas, escolhas éticas e estéticas, caminhos analiticos e
formas de escrita. Esse entendimento amplia a coeréncia interna da pesquisa, porque permite
que o tema atue como forca estruturante da casa-metodologia, definindo as entradas, passagens
e janelas pelas quais as experiéncias narradas se tornam conhecimento.

E justamente a partir da fundamentacio discutida acima que esse capitulo sustenta o
fazer cientifico que caracteriza um estudo de doutorado. Elegemos como percurso
metodologico a pesquisa narrativa. Sobre narrativas, historias e experiéncias, Benjamin (1987b)
defende que todas as pessoas sdo historiadores, na medida em que produzimos historias e
relatamos fatos acionando nossas memdrias. O ato de contar historias faz com que sejam

preservadas do esquecimento, abrindo possibilidades de serem contadas novamente.
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O sentido das historias pode ser construido no olhar do outro e na relagdo com outras
historias. Para Benjamin, as experiéncias passadas de pessoa para pessoa sao uma fonte que os
narradores utilizam para contar suas historias. A narrativa, nesta perspectiva, ganha um
destaque especial. Para o filosofo, na Tese XVII de Sobre o conceito de historia (Benjamin,
1987b), o materialismo toma o passado e o instrumentaliza para uma conexao com o tempo
presente. O materialismo descobre a energia oculta no passado, que explode no presente. E
justamente esta energia que se apresenta como monada, ou seja, uma estrutura elementar para
transformagdo do presente/futuro. A rememoracgdo, para Benjamin, liga a histéria passada e
presente, ou seja, as ménadas (concentracao da totalidade historica). As monadas sao sementes
revolucionarias prontas a frutificar, um caminho a ser desbravado.

Sobre essa abordagem, Ivor F. Goodson e Maria Inés Petrucci-Rosa (2020, p. 95)
afirmam que “sdo fragmentos narrativos imagéticos, que exibem os matizes de um todo, da
mesma forma como ocorre com um caleidoscopio”. Nessa perspectiva, as historias narradas
ndo se apresentam como relatos lineares ou totalizantes, mas como fragmentos que, ao se
articularem, revelam dimensdes mais amplas da experiéncia vivida. Ao compreender as
narrativas como fios que tecem os saberes-fazeres no campo da pesquisa, reconhece-se que os
estudos atravessam as trajetorias de vida e de formacdo das professoras colaboradoras, assim
como da propria pesquisadora.

Nesse sentido, as professoras podem ser compreendidas como historiadoras de suas
proprias experiéncias, na medida em que, ao narrar o vivido, produzem interpretacdes sobre o
tempo histérico que atravessam, preservam memorias e atribuem sentidos as praticas
pedagogicas. Trata-se de uma historiografia situada, construida a partir do cotidiano, da
experiéncia e da reflexdo sobre o proprio fazer docente, que transforma a narrativa em
conhecimento e a memoria em matéria de analise.

Ao tratar da pesquisa narrativa, D. Jean Clandinin e F. Michael Connelly (2011, p. 48)

elucidam a narrativa e a experiéncia como termos-chave:

Para nos, a narrativa ¢ o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia é o que estudamos, estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o
pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de
escrever e pensar sobre ela. Cabe dizer que o método narrativo € uma parte ou aspecto
do fendmeno narrativo. Assim, dizemos que o método narrativo ¢ o fendmeno e
também o método das ciéncias sociais.

A escolha do municipio de Duque de Caxias como campo da pesquisa justifica-se pelo

fato de que, entre os treze municipios da Baixada Fluminense este foi o tnico que, diante da



51

emergéncia sanitaria da COVID-19, se posicionou indicando que cada unidade escolar definisse
a continuidade das atividades da Educacao Infantil. Além disso, no mesmo periodo pandémico,
coincidente com o prazo nacional para o alinhamento das propostas curriculares municipais a
BNCC, o municipio cumpriu a determinagdo normativa e elaborou uma proposta pedagogica
propria.

A pesquisa busca analisar as narrativas das professoras da Educagdo Infantil dos quatro
distritos da rede publica do municipio de Duque de Caxias, englobando o periodo do isolamento
social e o retorno das atividades presenciais. Buscamos dois representantes de cada distrito,
totalizando quatro escolas. Participaram da pesquisa sete professoras’ no total, com o intuito de
alargar a escuta.

No campo da pesquisa narrativa, as contribuicdes de Maria da Conceigdo Passeggi,
Elizeu Clementino de Souza e Paula Perin Vicentini (2011) sdo fundamentais para compreender
a narrativa como dispositivo de produgdo de conhecimento no ambito da formacao docente.
Para esses autores, narrar implica um trabalho de biografizacdo, no qual os sujeitos elaboram
sentidos sobre suas trajetorias, articulando experiéncias pessoais, profissionais e institucionais.
Nesse movimento, as narrativas ndo se reduzem ao relato de fatos, mas constituem um exercicio
reflexivo que transforma a experiéncia vivida em conhecimento.

Como afirmam os autores acima, as pesquisas narrativas

intentam dar a conhecer, também, o modo pelo qual os professores-narradores-autores
representam o proprio trabalho de biografizacdo, considerando tanto a dimensdo
institucional das escritas, realizadas em contexto de aprendizagem formal, quanto a
que Anténio Novoa (1996) associa aos sentidos atribuidos a esfera privada da
profissdo (Passeggi; Souza; Vicentini, 2011, p. 370).

Essa compreensao amplia o estatuto da narrativa na pesquisa educacional ao reconhecer
que o trabalho docente se constrdi na intersec¢do entre politicas, instituicdes e vivéncias
singulares, sendo atravessado por dimensdes afetivas, éticas e historicas.

Registramos que as escolas estdo localizadas em um territorio de segregacao social. O

publico atendido ¢ majoritariamente de classe popular e reside em um grande nimero de

9 Cabe ressaltar que no momento da escolha das escolas, em margo de 2023, buscamos professoras que atuaram
com criangas da Educacdo Infantil, tanto em creches quanto em pré-escolas, durante o periodo do fechamento das
escolas e no retorno das atividades presenciais. Contudo, apds a aprovagdo do Parecer Consubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) e o inicio da pesquisa de campo, verificou-se que as docentes das creches haviam sido
substituidas e, portanto, ndo haviam exercido suas fungdes no periodo pandémico. No caso da pré-escola,
constatou-se que uma professora contratada havia sido substituida por uma concursada (primeiro distrito), o que
inviabilizou sua participagdo, por ndo se enquadrar no recorte temporal da pesquisa. Assim, o estudo concentrou-
se nas professoras da Educacdo Infantil que atuaram especificamente na etapa da pré-escola durante a pandemia e
o retorno presencial.
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“favelas”, locais em que a segregacdo social é uma das marcas'’. Percebemos também a
presenca de bairros com condi¢des de vida precarias, com auséncia de saneamento basico e
transporte publico, dentre outros servigos.

Apresentamos, na se¢do de campo, um breve historico do municipio, dados
educacionais, os limites urbanos e alguns apontamentos acerca da relagdo COVID-19 e
educagao.

Realizamos a revisdo da literatura especializada, dado o fato de que esta pratica “deve
estar a servico do problema da pesquisa” (Mazzotti, 2006, p. 27), tendo o aporte filoséfico de
Zizek (2011; 2012; 2020), Fisher (2020) e Krenak (2020), que sio referenciais no diagnostico
do tempo em que vivemos. O papel da coletividade serd embasado principalmente por meio de
Benjamin (1984; 1987a; 1987b; 1987¢c; 1987d; 1989), pertinente para enfrentar o cotidiano e
também o periodo desafiante da pandemia. Destacamos autores como Ligia Maria Ledo de
Aquino (2018), Nascimento (2018) e Patricia Corsino (2012) no tema da infancia. Nao
poderiamos deixar de recorrer ainda aos pesquisadores Célia Maria Fernandes Nunes (2001),
Sonia Kramer (2002; 2011; 2021) e Novoa (1992a; 1992b; 2019), dentre outros, para realizar o
aprofundamento do tema da profissdo docente. Utilizaremos também os documentos advindos
do MEC e do CNE, bem como projetos e agdes desenvolvidas pelas escolas. Adicionalmente,
levantamos documentos e leis municipais da Prefeitura e da Secretaria Municipal de Educacao
do municipio investigado para auxiliar na caracterizagdo da rede de ensino.

Em relagdo ao levantamento bibliografico, experimentamos momentos de pesquisa
documental. Maria Marly de Oliveira (2016, p. 69) afirma que a mesma “[...] caracteriza-se
pela busca de informacdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico,
como relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravagoes, fotografias, entre
outras matérias de divulgacao”. Conforme André¢ Cellard (2008, p. 295), “0 documento permite
acrescentar a dimensao do tempo a compreensao do social”. “Tudo o que € vestigio do passado,
tudo que serve de testemunho, ¢ considerado como documento ou fonte” (Cellard, 2008, p.
296). Destacamos que este estudo se apoderou dos ordenamentos normativos expedidos pelo
MEC, bem como pela SME, no que se referem ao periodo inicial da COVID-19, assim como
aos planos, projetos e agdes desenvolvidas pelas escolas.

As leituras dardo subsidios para andlise do material produzido a partir do campo, que
conta com entrevistas com sete professoras participantes. As entrevistas, com um roteiro de

questdes semiestruturadas e transcritas, terdo o anonimato garantido. Segundo Inma Rizzini,

10 Uma das escolas é considerada rural. A pesquisa tem como foco as narrativas das professoras de Educacdo
Infantil, independentemente da localizagao geografica institucional.
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Monica Rabello de Castro e Carla Silvana Daniel Sartor (1999, p. 62), esta técnica constitui
“[...] conversa intencional e ¢ utilizada quando existem poucas situagdes a serem observadas ou
quantificadas, ou ainda, quando se deseja aprofundar uma questdo”. Nao houve limitacdo do
tempo de fala das professoras.

Na producao de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada, com roteiro de questoes
previamente elaborado, permitindo o acréscimo ou a supressdo de perguntas ao longo de sua
aplicagdo, conforme as demandas que emergiram no desenvolvimento do estudo. Trata-se de
uma técnica que possibilita ao colaborador da pesquisa maior liberdade para expor suas
impressoes, percepcdes e experiéncias relacionadas ao tema investigado. Segundo Gil (2016,
p. 109), a entrevista constitui uma forma de intera¢do social, caracterizada como um “[...]
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacao™.

As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro previamente definido e registradas
por meio de gravagdo em audio, com o consentimento das participantes. Além disso, foi
preservada a identidade dos sujeitos, sendo utilizados nomes ficticios!!. Segundo Geraldo

Romanelli (1998, p. 130):

No decorrer da relagdo, ao reconstituir sua histdria de vida ou simplesmente ao
recompor certos acontecimentos, o sujeito retne fatos que viveu e conhece,
fragmentos de eventos que apreendeu, comete indiscriminagdes, abre brechas para
novas perguntas. Nessas circunstancias, o fluxo do processo limita a possibilidade do
falante impor um controle rigido sobre o seu relato.

Dessa forma, na pesquisa qualitativa, apresentamos a triangulacdo de perspectivas:
entrevistas com as professoras, andlise documental e observacao. Segundo Norman K. Denzin
e Yovanna S. Lincoln (2006), a triangulacdo refere-se a uma tentativa de assegurar uma
compreensdo mais profunda do fendmeno em questdo. Os autores idealizaram a imagem de um
cristal tridimensional, para além do tridngulo, possibilitando uma pluralidade de perspectivas
na realidade investigada.

Como método de analise de dados, utilizaremos a analise de discursos. Segundo Roque
Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2006), ¢ um processo que se inicia com a unitariza¢do, na
qual os textos sdo separados em unidades de significado. “Estas unidades por si mesmas podem

gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocu¢do empirica, da interlocucdo tedrica

"' A preservagdo do anonimato das participantes constituiu exigéncia da SME como condi¢do para a autorizagio
da pesquisa nas unidades escolares da rede municipal, estando igualmente formalizada no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecida (TCLE), assinado pelas participantes.
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e das interpretagdes feitas pelo pesquisador” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118). Apds esse
processo, que deve ser realizado com intensidade e profundidade, passaremos para a articulagao
de significados, semelhante a um processo de categorizagdo; um caminho indefinido de
construgdo em que “na pesquisa, como em toda obra de arte, a seguranga se produz na incerteza
dos caminhos” (Marques, 1997, p. 114).

Inicialmente, estabelecemos contato com a SME de Duque de Caxias para solicitar
autorizacdo, introduzir a pesquisa e receber apoio na selecdao das escolas para realizagdo do
estudo. A Subsecretaria Pedagodgica, Sala Paulo Freire, ap6s analise criteriosa do projeto, emitiu
parecer favoravel para pesquisa de campo, conforme Anexo A. O projeto de pesquisa foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) de uma
universidade do estado do Rio de Janeiro. O Parecer Consubstanciado do CEP encontra-se no
Anexo B.

A todos os sujeitos participantes da pesquisa foram solicitadas as autorizagdes de sua
participag@o voluntaria por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que esclarece os objetivos da pesquisa e a total garantia de seu anonimato. O TCLE
assegura ainda que os dados da pesquisa serdo publicados para fins académico-cientificos e
inclui a protec¢ao contra qualquer espécie de dano.

Ainda no ambito da pesquisa de campo, adotamos a observacdo como um dos
procedimentos investigativos. Conforme Gil (2016, p. 100) aponta, na observagao “os fatos sao
percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo”. Essa abordagem teve como
arquitetas/colaboradoras as entrevistadas da Educacdo Infantil. Uma multiplicidade de vozes
que se expressam de forma peculiar e que, no embelezamento da hospedaria, foram nomeadas
por flores: Camélia, Rosa, Violeta, Margarida, Horténsia, Tulipa e Azaleia. E no jardim, espaco
simbodlico onde essas flores estdo dispostas, que foi realizada a andlise dos dados. O jardim
configura-se, assim, como o lugar da escuta, do cuidado e da interpretagdo, no qual as narrativas
observadas e compartilhadas se encontraram, se cruzaram e produziram sentidos.

A escolha pelas flores também tem como inspiragdo a contemplacao poética a obra de
Roseana Murray'? e se faz como uma homenagem a ela, que, no periodo da escrita deste
trabalho, foi atacada por trés caes e, em uma condi¢do de luta pela vida, seguiu com sua poesia
mesmo hospitalizada. Sua poesia expressa sentimentos e arte, na singeleza da florada. Para

Murray (2020), “a simplicidade das flores que enchem o ar de beleza e pintam nosso olhar”.

12 Roseana Murray ¢ escritora, filha de imigrantes poloneses, nascida no verdo de 1950, no Rio de Janeiro. Autora
de livros de poesia e contos para criangas, jovens e adultos. Disponivel em:
https://roseanamurray.com/site/poemas/. Acessado em: 15 jan. de 2024.


https://roseanamurray.com/site/poemas/
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Assim, dando continuidade a poética, denominaremos as escolas de Educagao Infantil pelas
poetisas Cecilia Meireles, Adélia Prado, Florbela Espanca e Cora Coralina.

Abaixo, apresentamos um quadro-sintese com as entrevistas realizadas:

Tabela 3 — Participantes, nimero, semestre e ano das entrevistas

NUMERO DE SEMESTRE E ANO DA
PARTICIPANTES ENTREVISTAS ENTREVISTA
Prof. Cameha.— Escola Cecilia 1 Segundo semestre de 2023
Meireles
Prof.” Rosa —.Escola Cecilia 1 Segundo semestre de 2023
Meireles
Prof.? Violeta — Escola Adélia 1 Segundo semestre de 2023
Prado
Prof.* Margarida — Escola Adélia 1 Primeiro semestre de 2024
Prado
Prof.? Horténsia — Escola Florbela 1 Primeiro semestre de 2024
Espanca
Prof.® Tulipa — Escola Cora ) Primeiro semestre de 2023 e segundo
Coralina semestre de 2024
Prof.* Azaleia — Escola Cora ) Primeiro semestre de 2024 e segundo
Coralina semestre de 2024

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Utilizamos as seguintes identificagdes, no proposito de manter o anonimato dos sujeitos

da pesquisa:

Tabela 4 — Identificagdo das entrevistadas

PARTICIPANTES IDENTIFICACAO
Professoras da Escola Cecilia fqe
. Camélia e Rosa
Meireles
Professoras da Escola Adélia Violeta ¢ Margarida
Prado
Professoras da Escola Florbela .
Horténsia
Espanca
Professoras da Escola Cora Tulipa e Azaleia
Coralina

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As entrevistas foram realizadas nas proprias instituicdes, sendo gravadas e transcritas
posteriormente. A duragdo teve certa variagdo, de acordo com a disponibilidade dos sujeitos.
Abordamos os temas que contemplam: a implanta¢do de agdes da institui¢do na pandemia; o
planejamento e as agdes pedagdgicas realizadas com as escolas fechadas; o planejamento e as

acoes pedagogicas previstas no retorno presencial. Abordamos, também, as possibilidades e
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desafios no momento critico da doenca e no retorno presencial. O roteiro de entrevista esta no
Apéndice A.

Como fonte inspiradora, Veiga-Neto (2012, p. 268) enfatiza que a “ida aos pordes da
casa que habitamos” se faz necessaria “como o caminho mais seguro para compreendermos as
origens e os possiveis desdobramentos e consequéncias dos muito atuais e variados fendmenos
sociais e educacionais”. Como o pesquisador, mergulharemos nas questdes de fundo e, ao
mesmo tempo, amplas desta tese.

Convidamos o(a) leitor(a) a participar dessa construgao/habitacao. No proximo capitulo,
traremos de forma metaforica “a ida aos pordes” com os filosofos descritos na introdugao. Para
tanto, os conceitos de experiéncia, narrativa, memoria e alegoria serdo abordados e pensaremos
no coletivo, bem como nas experiéncias. Refletiremos sobre o contexto histérico e filosofico
contemporaneo, € como abordaremos a estrutura capitalista no contexto mundial e brasileiro
ante o impacto da COVID-19. Buscaremos compreender como a dicotomia entre o lucro e a
vida se apresentava para muitos como excludente, a partir das analises dos fildsofos Fisher
(2020) e Zizek (2011; 2012; 2020). Também recorreremos as contribui¢des de Krenak (2020)
para explorar o futuro do planeta e a necessidade urgente de uma mudanca de paradigma para
garantir um equilibrio entre a humanidade e o meio ambiente.

Cabe ressaltar que a pesquisadora e pedagoga, ap6s o convite, vem chegando reservada,
insegura e resistente ao abracar no doutorado a filosofia na orienta¢do deste trabalho. Entre O
bébado e a equilibrista, cancdo de Aldir Blanc e Jodo Bosco (1979), e “a tontura do alcool”
descrita por Carolina Maria de Jesus (2014, p. 38), que me habitam no desespero filoséfico,
busco a leveza poética na escrita, vivendo o processo de desconexdo/reconexdao da

alma/esséncia.
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3 — O PORAO EM TERMOS FILOSOFICOS: A COMPREENSAO DOS DILEMAS
CONTEMPORANEOS

“Evidentemente a mente é como um bau
E homem decide o que nele guardar
Mas a razdo prevalece

Impoe seus limites

E ele se permite esquecer de lembrar
Esquecer de lembrar

E como se passasse a vida inteira
Eternizando a miragem

E como o capuz negro

Que cega o falcdo selvagem

O falcdo selvagem

Se na cabec¢a do homem tem um pordo
Onde mora o instinto e a repressdo
(Diz ai)

O que tem no sotdo?

O que tem no sotdo?

O que tem no sotao?”

(Lenine)

A dedicagdo e o desafio da escrita nesta secdo resultam da importancia de trazer para o
didlogo filésofos relevantes para nossa tese, vozes que nos ajudam a pensar nos “pordes”,
refletindo os aspectos historicos e filoséficos. Walter Benjamin, Slavoj Zizek e Mark Fisher sao
os principais responsaveis pelo escrutinio do que “existe 1a”, apresentando para a sociedade um
diagnostico das estruturas do mundo que vivenciaram/vivenciam, apontando para
possibilidades/hipdteses de superacdo deste mundo e problematizando as contradigdes do
capitalismo. Ailton Krenak apresenta alternativas, que parecem pouco factiveis fundamentadas
nas experiéncias limite de seus povos ancestrais.

Este capitulo compde o alicerce tedrico da tese. E nele, que descemos simbolicamente
ao pordo, espaco onde o pensamento se confronta com a densidade da histéria e com as
mudangas do presente, para compreender as forcas que sustentam e tensionam a Educacao
Infantil em tempos de crise. Essa descida ndo ¢ apenas um gesto analitico, mas um ato de
abertura: o momento em que o pensamento filosofico se aproxima da realidade concreta que

constitui o trabalho docente, preparando para olhar as vozes que serdo escutadas adiante.
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Esse movimento ndo antecipa as narrativas, mas cria as condi¢des de leitura, oferecendo
chaves conceituais para compreender como os atravessamentos historicos, politicos e afetivos
da pandemia se inscrevem na experiéncia de ensinar. Dessa forma, este capitulo orienta o
capitulo empirico, pois abre espago, afina a escuta e prepara o terreno para que as vozes
docentes possam emergir como experiéncia a ser compreendida.

Iniciaremos com o pensamento e as contribui¢des de Benjamin, cujas reflexdes sobre
experiéncia, narrativa, memoria e alegoria inauguram uma forma singular de pensar a
modernidade. Intelectual central do século XX no ambito da filosofia, Benjamin compreende
que o avango técnico e as transformacgdes sociais alteram as formas de perceber, viver e narrar
o mundo. Sua critica a modernidade industrial e ao empobrecimento da experiéncia diante da
aceleragdo do tempo histérico oferece um horizonte para compreender as crises do presente. Ao
situar a narrativa como resisténcia ao esquecimento € a memoria como transmissdo da
experiéncia, Benjamin propde uma filosofia que conecta o passado ao futuro, em um
movimento continuo de reconstru¢ao do sentido.

Na sequéncia, a luz do filésofo Fisher, aprofundamos a reflexdo sobre o contexto
histérico recente, encontrando em suas analises pistas para compreender a consolidacao do
neoliberalismo e seus efeitos na subjetividade. Fisher identifica, sobretudo, nas transformagdes
ocorridas no final do século XX e no inicio do século XXI, o revigoramento da economia
liberal, marcado por ataques aos direitos sociais e pela necessidade da reconstrucdo de lagos de
solidariedade entre os sujeitos afetados por essa logica.

Em outro viés critico, Zizek também se debruca sobre o contexto historico
contemporaneo e tem como objeto de analise 0 mesmo modelo social dominante: o capitalismo
em sua fase neoliberal. Entretanto, o filésofo enfatiza os aspectos ideoldgicos e simbdlicos
desse sistema, evidenciando seus extremos exploratorios € os riscos que impoe a preservagao
da vida no planeta.

Krenak encerra o capitulo convidando-nos a refletir sobre a relagdo contemporanea com
a Terra, destacando a urgéncia de reconhecer e valorizar os saberes tradicionais como fontes
legitimas de conhecimento. Segundo o filésofo, os conhecimentos ancestrais ndo apenas
apontam como assegurar a preserva¢do ambiental, como também revelam modos de existéncia
que articulam ética, espiritualidade e coletividade, revelando caminhos para a constru¢do de um

mundo mais justo, equilibrado e sustentavel.

3.1 — Narrativa, Experiéncia, Memoria e Alegoria: conexio entre os tempos
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“O homem coletivo sente a necessidade de lutar
O orgulho, a arrogdncia, a gloria

Enche a imaginagdo de dominio

Sdo deménios, os que destroem o poder bravio
Da humanidade.”

(Nagao Zumbi)

A tradi¢do do pensamento de esquerda tem em alta conta a capacidade transformadora
que a coletividade pode implementar. Isso fica claro nos escritos de Benjamin (1987a), quando,
por exemplo, o pensador alemao toma a memaoria numa perspectiva coletiva e ressalta seu papel
de legar a outras geracdes formas de resisténcia contra a opressao. Trazer suas ideias e conceitos
para o debate confirma a poténcia da criacdo filosofica, que dialoga caleidoscopicamente com
diversos campos do saber: arquitetura, cinema, literatura, judaismo e psicanalise. Da variedade
de conceitos elaborados, destacamos a narrativa, a experiéncia, a memoria e a alegoria como
escolhas que demonstram a sutileza da vasta contribuicdo do filésofo, indo ao encontro da
riqueza das experiéncias humanas. Para Benjamin e para nds, que o assumimos como
interlocutor na teorizacdo e metodologia, a narrativa ¢ essencialmente conectada a experiéncia.
Por isso, as narrativas docentes assumem centralidade tedrico-metodoldgica neste estudo.

Dessa forma, o trabalho de campo vem como uma demonstragdo/interpretacdo da
teorizacdo que estabelecemos, € pode alimentar agdes que visam pensar nas possibilidades e
desafios que a Educacdo Infantil experienciou na pandemia, como caso especifico de grande
impacto.

Marcia Tiburi (2017, p. 9), ao escrever o prefacio a biografia de Benjamin realizada por
Bernd Witte, finaliza seu texto de apresentag¢do da obra questionando: “podera sua leitura servir
para algum tipo de libertagdo para os nossos tempos tdo sombrios?”. A partir desse
questionamento, nos debrugamos em algumas obras que estdo datadas na década de 1930, mas
que mesmo assim colaboram significativamente para pensar o mundo hodierno, respeitando os
tragos representativos que estruturam suas ideias.

O conceito de experiéncia (erfahrung) atravessa seu pensamento em diversas instancias
(Gagnebin, 2012). Tal conceito, central na filosofia benjaminiana, representa para nés um
holofote intenso, luz na experiéncia de cada profissional/arquiteta, vivida na dimensao
individual, mas, sobretudo, na dimensao coletiva. A partir da experiéncia, os desafios nos sao
apresentados, € ao narrar essas vivéncias, apontam para um desejo de superacdo e/ou

estabilizacdo. Quando o sujeito fala de si, fala de uma solugdo coletiva para o todo.
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A experiéncia se baseia na premissa de que o historiador ultrapasse o historicismo, de
visdo eterna do passado ou mesmo de teoria de progresso — o futuro constituindo a experiéncia
com o passado, na sua dialética com o presente (Gagnebin, 2012). Jeanne Marie Gagnebin cita
diversos textos sobre o conceito de experiéncia, dos mais gerais aos mais especificos, e afirma
que Benjamin exige cada vez mais sua ampliacdo em vez do seu uso redutor. A titulo de
ilustracao, demonstram a recorréncia da tematica em suas reflexdes ensaios como Experiéncia,
de 1913; Sobre um Programa da filosofia do futuro, de 1918; Experiéncia e Pobreza, de 1933;
O narrador, de 1936; Sobre alguns temas de Baudelaire, de 1939; e Infdncia Berlinense: 1900,
escrito entre 1926 ¢ 1938.

Para Gagnebin (1999), Jodo Barrento (2012; 2013), Caroline Mitrovitch (2011)
Agamben (2005), dentre outros autores, o conceito de experiéncia ¢ tratado em diferentes
ensaios, na proposta de cindir a no¢do, sem a aniquilar. Trés deles sao considerados os mais
classicos: Experiéncia e pobreza (Benjamin, 1987a), O narrador (Benjamin, 1987c) e Sobre
alguns temas de Baudelaire (Benjamin, 1994).

No ensaio Experiéncia e pobreza, Benjamin inicia com uma fabula, trazendo a relagio
de um velho pai com seus filhos. No leito de morte, o vinhateiro revela a existéncia de um
tesouro oculto em seus vinhedos. Apos sua morte, os filhos removem o terreno na busca desse
tesouro sem obter, inicialmente, qualquer vestigio. Entretanto, na mudanga da estagdo, as vinhas
produzem abundantemente ante a despercebida preparagdo do solo. Os filhos conseguem uma
colheita jamais vista na regido, revelando o verdadeiro tesouro em referéncia. Assim,
compreendem através da experiéncia que “a felicidade ndo esta no ouro, mas no trabalho duro”
(Benjamin, 1987a, p. 114).

Na féabula expressa por Benjamin, o autor ilustra a experiéncia como um processo
intergeracional, um verdadeiro rito de passagem entre as geracdes. Benjamin recorda um tempo
em que as historias transmitidas pelos mais velhos, por meio de provérbios, contos, ditos e
conversas ao redor da mesa ou antes do sono, condensavam saberes de vida e orientacdes
morais. Uma espécie de heranga ancestral destinada a preservagdo e ao desenvolvimento social.

Nesse caso:

A experiéncia se inscreve numa temporalidade comum a vérias geragdes. Ela supoe,
portanto, uma tradi¢do compartilhada e retomada na continuidade de uma palavra
transmitida de pai a filho; continuidade e temporalidade das sociedades artesanais diz
Benjamin em “O Narrador”, em oposi¢do ao tempo deslocado e entrecortado no
capitalismo moderno (Gagnebin, 1999, p. 57).
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Essa compreensao da experiéncia como processo intergeracional permite um dialogo
com a Educagdo Infantil. Nessa etapa da Educacgdo Basica, o encontro entre geragdes constitui
o proprio fundamento do trabalho pedagdgico: adultos e criancas compartilham tempos,
narrativas, gestos, rotinas ¢ modos de estar no mundo. A professora, ao narrar, escutar, acolher
e organizar experiéncias, torna-se mediadora de uma palavra que circula entre tempos distintos,
articulando memorias, saberes e expectativas. Assim, a Educac¢do Infantil pode ser
compreendida como um espago privilegiado de transmissdo e reinvengdo da experiéncia,
especialmente quando esse encontro intergeracional ¢ interrompido ou mediado por
dispositivos e distancias, como ocorreu no contexto pandémico.

E nesse horizonte que Benjamin questiona o que vem sendo feito desse
compartilhamento. O autor esse debate afirmando que os legados das experiéncias na
modernidade estdo em baixa, semelhante a um esvaziamento de vozes e da tradicao. Pontua a
experiéncia vivida na Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e seus efeitos para a geragdo. Era
visivel o siléncio no retorno dos combatentes do campo de batalha. Pobres de experiéncias
comunicaveis. Emudecidos pela terrivel experiéncia da histéria universal. Essa pobreza
também se ampliou para a producdo literdria. Os livros de guerra ndo possuiam partilha de
experiéncias, “‘continham tudo menos experiéncias transmissiveis de boca em boca” (Benjamin,
1987a, p. 115). Nessa afirmagdo, de maneira subjetiva, estabelece-se uma distingdo entre o ato
de narrar e o de compartilhar experiéncias.

Podemos inferir que, nas experiéncias traumaticas, o silenciamento se impde porque a
humanizagdo ¢ solapada. Por isso, os combatentes das guerras ndo conseguem falar sobre o
assunto, mas na sua busca pela retomada da humanizagdo, vao buscar alternativas para que os
traumas ndo se repitam. No que diz respeito a Primeira Guerra Mundial, a Liga das Nagdes'
foi a primeira organizagao intergovernamental do mundo com objetivo de impedir as guerras e
assegurar a paz. Por outro lado, numa experiéncia desafiadora, ainda que haja lampejos de
traumas (isolamento, luto, dentre outros), como foi com a COVID-19, as pessoas t€ém o desejo
de falar sobre o assunto, na busca de tentar superar os entraves individuais e coletivos que
apareceram na trajetoria das vidas vividas.

Benjamin deixa clara sua reflexdo acerca da pobreza de experiéncia da humanidade e
aproveita para introduzir um conceito novo e proficuo: a barbérie. O recomeco da experiéncia.
“Pois o que resulta para o barbaro dessa pobreza de experiéncia?”’ (Benjamin, 1987a, p. 115-6).

Seu fundamento filosofico nos da esperangas para comecar de novo, contentar-se e construir

13 A Primeira Guerra Mundial levou a criagdo da Liga das Nag¢des em 1919, enquanto a Segunda Guerra Mundial
resultou na fundagdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) em 1945.



62

com pouco. Também traz para nossa reflexdo grandes construtores que operaram a partir de
uma prancheta, como René Descartes, Albert Einstein e artistas como Paul Klee. Descartes e
sua filosofia em uma unica certeza, a do cogito. Einstein, que contemplou de forma inédita o
mundo fisico, com um olhar imaculado, como o das criangas, na busca de nexos naturais. Klee,
que enfoca a interioridade para expressar fisionomias (exterioridade) a partir dessa
interioridade.

Nessa abertura de multiplicidade de sentidos, marcada pela auséncia de certezas e pela
experimentacdo de possibilidades outras, uma das primeiras respostas ao recomego da
experiéncia de educar foi o fechamento das escolas, com a suspensao das atividades presenciais
como estratégia para conter a propagacao do virus. A pandemia, nesse sentido, instaurou um
tempo de portas fechadas, interrompendo o encontro cotidiano entre criangas e professores e
deslocando a educagao para outros espagos. Tal medida foi adotada na maioria dos paises e deu
lugar a um modelo educacional sustentado pelas tecnologias digitais e orientado por
metodologias de educagdo on-line, no qual a docéncia passou a se realizar de forma mediada
pelas telas.

Para Marcia de Freitas Vieira e Carlos Manuel Seco (2020, p. 1015), a educacdo on-line
depende de muitos fatores, que perpassam desde “o perfil do aluno e a sua motivagao para a
aprendizagem, o acesso a conexdo a internet e aos recursos tecnoldgicos, a formacgdo e
competéncia digital dos professores para a docéncia nesta modalidade de ensino™.

Em O narrador, Benjamin problematiza a palavra, afirmando que, apesar de ser um
nome familiar, esta longe do cotidiano humano. Cita Nikolai Leskov!* como uma referéncia de
narrador por possuir tracos caracteristicos, como ser um bom observador, ser fidedigno ao que
vé e escuta, e manter-se perceptivo as questoes do dia a dia, tendo um senso pratico. Entretanto,
Benjamin (1987c, p. 197) enfatiza a raridade dessa agdo, e de modo definitivo afirma que “a
arte de narrar esta em vias de extingao”.

Seguindo essa linha de pensamento, e articulando o ensaio Experiéncia e pobreza as
reflexdes sobre a Educacdo Infantil, Benjamin aprofunda a discussdo acerca do
empobrecimento da experiéncia na modernidade. Ao tratar do retorno dos combatentes
emudecidos da Primeira Guerra Mundial e da literatura pos-guerra destituida de narrativas

daqueles que viveram o acontecimento, o autor evidencia a rarefacdo da capacidade de narrar,

14 Nikolai Leskov, escritor russo que nasceu em 1831 e morreu em 1895. Os textos menos duradouros sdo os
primeiros romances. A significagdo esta em suas narrativas, que pertencem a uma fase posterior de sua produgao.
Desde o fim da guerra, houve varias tentativas de difundir essas narrativas nos paises de lingua alema (Benjamin,
1987c, p. 197).
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uma vez que narrar supde a transmissdao de experiéncias. Essa condi¢do nao se restringe ao
contexto histdrico analisado por Benjamin, mas repercute nos modos contemporaneos de viver,
educar e se relacionar, atingindo também os espacos educativos destinados as criancas
pequenas, nos quais o intercambio de experiéncias entre geragoes se vé tensionado pelas logicas
do individualismo, da aceleracdo do tempo e da fragmentacdo da vida social.

Ainda se tratando da experiéncia que passa de “boca a boca”, Benjamin a caracteriza
como um entrelace de pessoas, dando destaque a algumas figuras que se interpenetram de
multiplas narrativas, como o marinheiro e o campongés. Sao diferentes linhagens que conservam
caracteristicas proprias na arte de narrar. Conhecimento de terras distantes e conhecimento do
passado e da tradigdo, respectivamente, como poderosos arquétipos. Percebe-se o estreitamento
entre narrativa ¢ o compartilhamento de experiéncias, cabendo ao narrador conservar e
compartilhar essas experiéncias de tal modo que o fim de uma ou de outra, narrativa ou
experiéncia, signifique sua morte.

Nessa perspectiva de narrativa, observa-se uma relacdo entre senso pratico e natureza,
tendo uma dimensao de utilidade. Tal utilidade, no entanto, ndo se limita ao aspecto funcional,
mas revela-se como forma de transmissao de sabedoria e de continuidade da experiéncia
humana. Assim, em Benjamin, narrar ¢ um ato que entrelaca vidas e tempos, preservando na
palavra aquilo que o esquecimento ¢ a modernidade tendem a silenciar. Os conselhos eram
transmitidos por meio de ensinamentos morais, sugestoes praticas e/ou informagdes cientificas.
Cabe ao narrador, de forma clara ou ndo, ser essa pessoa que sabe dar conselhos aos ouvintes.
Entretanto, no mundo contemporaneo, a pratica de dar “conselhos” tem se tornado obsoleta,
acarretando a falta de comunicabilidade e consequentemente do compartilhamento das
experiéncias. De conhecimento da historia, o narrador com sabedoria tece na substancia da vida
vivida.

Esse sintoma das forgas produtivas seculares ¢ um processo lento que historicamente
vem eliminando a narrativa do discurso vivido. Metaforicamente, Benjamin (1987c, p. 202)
utiliza a expressao “transformacdo da crosta terrestre no decorrer dos milénios”. No caso da
narrativa, o processo se inicia com a chegada do romance no periodo moderno. A informagao
se amplia com o surgimento da imprensa. Essa ldgica se baseia na segregacao, nos individuos
isolados e na reprodutividade, e ndo segue a tradi¢cdo oral nem a alimenta, sem receber ou dar
conselhos, em uma perspectiva antiexperiéncia.

Em Sobre alguns temas em Baudelaire, Benjamin (1989) destaca que este autor aborda
um tipo de literatura, a poesia lirica, fadada ao fracasso devido a incompreensao de um publico

voltado aos prazeres do sentido. Apesar disso, o seu livro mais famoso na lirica poética, As
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Flores Do Mal, contard com o apoio do tempo, ou seja, vai se tornando um classico. Esse
afastamento se deve ao fendmeno ja indicado de empobrecimento da experiéncia. A filosofia,
desde o século XVIII, se arroga a busca de atingir a “verdade” da experiéncia, e o filésofo Henri

Bergson'®

se orienta para especificar historicamente a memoria. Para tanto, o impacto
civilizatorio da industrializacdo e sua experiéncia indspita serdo o celeiro da reflexao
bergsoniana. E Baudelaire persegue também essa experiéncia modernizante oferecida por
Bergson.

Outro autor, Marcel Proust, tem Bergson como referéncia para tratar da memoria, porém
com divergéncias. Resumidamente, a questdo paira sobre a possibilidade da inteligéncia em
invocar a memoria. Em Bergson, a inteligéncia tem um papel fundamental no arcabougo das
memorias. Em Proust, ¢ impossivel resgatar o passado via memoria, pois ela é disparada por
“objetos” externos. O autor de Em Busca do Tempo Perdido quer fazer a narracdo (no sentido
benjaminiano) de sua propria infancia, portanto recorre nesta tarefa tanto a memoria voluntaria
quanto a involuntaria. Nesse sentido, concorre tanto o passado individual com outros vindos do
passado coletivo.

Sigmund Freud também se debruga sobre o papel da memdria, estabelecendo uma
relacdo entre ela e o consciente. Para o pai da psicandlise, o “consciente surge no lugar de uma
impressao mnemonica” (Benjamin, 1989, p. 108). Logo, a consciéncia e 0s tragos memoraveis
sdo incompativeis entre si na formag¢do de um mesmo sistema. Tanto € assim que Paul Valéry
descreve a mudez dos combatentes em funcio de suas memorias traumaticas. Baudelaire vive
uma época de choque traumatico, e sua poesia persegue essa tematica. A missao de Baudelaire
era fazer uma poesia que expressasse esse novo tempo traumatico advindo da modernidade, e
por isso sua obra ¢ historica.

A literatura de Baudelaire tem o trauma como matéria-prima, portanto anuncia um novo
mundo, o mundo dos choques. A préopria vida e os gestos do poeta expressavam os choques da
modernidade. Ele desafia e se oferece como catalisador fisico e espiritual desses novos tempos,
sabendo que sua derrota ¢ certa. Além do choque, sua escrita promove contato com as massas
urbanas, também um fendmeno novo trazido pela modernidade. Massa para Baudelaire ¢ aquilo
informe, uma multiddo amorfa de passantes. E o poeta € o flaneur que vaga entre a multidao

sem ser absorvido por ela, percebendo-a nas suas especificidades e sabendo de suas perdas.

15 Bosi (1994, p. 47) parte de pressupostos bergsonianos na composi¢do de sua obra € cita o autor acerca das
lembrangas que estdo na cola das percepgdes atuais “como a sombra junto ao corpo”. A memoria seria o “lado
subjetivo de nosso conhecimento das coisas” (Bosi, 1994, p. 47). Para Bergson (2006, p. 247), a memoria ¢ um
fenomeno que responde pela reelaboragdo do passado no presente e “prolonga o passado no presente”.
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Essa multidao estara sempre em sua obra, quase sempre na forma velada. O poeta ndo descreve
nem a populacdo nem a cidade, mas sua multiddo ¢ a da cidade grande. Alids, o tema da
multiddo € incorporado na literatura do século XIX, tendo Victor Hugo como inaugurador em
obras como Os Miseraveis e Os Trabalhadores do Mar.

O flaneur estd na multidao, mas nao ¢ absorvido por ela. Ele precisa de espago livre e
ndo quer perder sua privacidade. Esse personagem nao vive sob dominio da norma, como as
pessoas da multidao. Observar, funciona como uma arte de prescrutar e dar sentido aquilo que
aparentemente ¢ apenas uma massa amorfa de pessoas. Os componentes da multidao vivem em
um estado de selvageria, traduzido pelo intenso isolamento. Gestos e agdes corriqueiras, como
atravessar uma rua, implicaram em outros tempos uma operagdo complexa, mas na cidade
grande, os transeuntes fazem os movimentos necessarios sem calculo prévio. Tudo é complexo.
Novas descobertas, como a fotografia e o telefone, dio a essa humanidade elaboracdes
imediatas. Na fotografia, uma simples pressdo do dedo bastava para fixar um acontecimento
para a eternidade. Esses sdo também gestos chocantes para um observador atento.

Em didlogo com Benjamin, essa figura do flaneur permite pensar os deslocamentos da
experiéncia na modernidade. No entanto, no contexto da pandemia, o fldneur perde seu espago
privilegiado: a rua. A multiddo, antes observada como fluxo incessante de passantes,
transforma-se em ameaca invisivel, ¢ o encontro com o outro passa a ser evitado. O flaneur
pandémico ja ndo vagueia entre corpos, mas observa a distancia, mediado por janelas, telas e
dispositivos tecnoldgicos. O choque, antes produzido pelo excesso de estimulos urbanos,
assume a forma do risco, do medo do contagio e da suspensdo do contato.

Na experiéncia moderna, o empobrecimento descrito por Benjamin aprofunda-se ainda
mais. A vida coletiva se fragmenta, a observacao direta cede lugar a mediagdo técnica e a
possibilidade de narrar o vivido torna-se ainda mais dificil. A pandemia, assim, radicaliza a
condi¢do moderna: intensifica o isolamento no interior da multiddo ausente e transforma o
flaneur em um observador confinado, cuja experiéncia do mundo se da sob o signo da
interrupcao, da vigilancia e da incerteza.

Essa intensificacdo do choque na modernidade, tal como analisada pelo filosofo, ajuda
a compreender os modos pelos quais a técnica reorganiza a experiéncia sensorial e o lugar do

humano no mundo. Citando Benjamin (1989, p. 124-125):

Baudelaire fala do homem que mergulha na multiddo como em um tanque de energia
elétrica. E, logo, depois, descrevendo a experiéncia do choque, ele chama esse homem
de “um caleidoscopio dotado de consciéncia”. Se, em Poe, os passantes langam
olhares ainda aparentemente despropositados em todas as direcdes, os pedestres
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modernos sdo obrigados a fazé-lo para se orientar pelos sinais de transito. A técnica
submeteu, assim, o sistema sensorial a um treinamento de natureza complexa.

Karl Marx segue uma analise proxima a essa para abordar o deslocamento do papel
humano com a invengio das maquinas. E 0 homem que precisa adestrar seus movimentos para,
em seguida, seguir os comandos da maquinaria. Sao tempos de uniformidade. No caso de Marx,
a uniformidade consegue impor ainda mais as relagcdes econdmicas. Com a maquina, aparece a
divisdo entre o trabalhador especializado e o ndo especializado. Cabe destacar que o segundo
tipo de trabalhador ¢ incorporado ao trabalho, o que ndo acontecia na época da manufatura.
Assim como na multiddo, ele precisa ser adestrado pela disciplina. “A vivéncia do choque,
sentida pelo transeunte na multidao, corresponde a ‘vivéncia’ do operario com a maquina”
(Benjamin, 1989, p. 126).

O filésofo destaca que, para os barbaros modernos, o desafio é o de conceber, com base
na vivéncia do choque, alguma experiéncia que contribua para a criacdo de algum sentido
possivel para a realidade. Fazer emergir a erfahrung a partir da erlebnis. Significa retirar do
dado vivido, de modo individual, alguma méxima de orientagdo coletiva.

Ainda contando com vasta contribuicdo de Benjamin (1984), 4 origem do drama
barroco alemdo, trabalho apresentado como sua tese de livre-docéncia, traz o conceito de
alegoria. O filosofo se volta para a estética barroca na busca de novos olhares sobre este género,
que, até entdo, vinha sofrendo preconceitos literarios por parte de criticos.

Na andlise de Benjamin, a reflexdo sobre alegoria passa pela ideia de que, em sua
origem, palavra e coisa permaneciam unidas. O “verbo” tal como aparece nas fontes que o autor
mobiliza, designava ndo apenas a nomeagao, mas a propria realidade. Quando ocorre a queda
adamica, essa unidade se rompe: o verbo ja ndo coincide com a coisa, e a linguagem perde seu
poder criador imediato. Mesmo assim, ainda existia uma Unica lingua, na qual a palavra
aspirava a ser a propria esséncia do nomeado. Como no caso de Jacd, identificado ao sentido
de “engano”, e que, ao receber um novo nome, Israel, passa a carregar o significado de “principe
das nagdes”. Assim, Benjamin mostra que a mudang¢a de nome ndo ¢ apenas semantica, mas
implica em uma transformagao de sentido e existéncia.

O filosofo realiza uma reflexao sobre as ideias e as coisas, sobre o nome e a palavra,
sobre a origem e a génese, e sobre a filosofia e o sistema. Para ele, o caminho verdadeiro da
investigagao filosofica € a representagdo ou a ordem das ideias. Longe dos fendmenos, as ideias
sdo vazias, do mesmo modo que os fendomenos, longe das ideias, estdo condenados a dispersao
e a morte. A tarefa de seu trabalho intelectual ¢ injetar nas ideias o sangue vigoroso da empiria

e salvar os fendmenos, guardando-os no “recinto das ideias” (Rouanet, 1984, p. 13). Como a
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empiria ndo penetra no mundo das ideias, se faz necessario que o conceito assuma a fungao de
mediador. Os conceitos salvam os fendmenos e representam as ideias. Com isso, as coisas
tornam-se universais sem que sejam convertidas em pura abstra¢do. O drama barroco torna-se
o0 objeto de estudo porque ¢ uma ideia, e essa ideia precisa ser representada pelo conceito.
Para Benjamin, as ideias estdo na dimensao nomeadora da linguagem. Sergio Paulo
Rouanet, na apresentacdo da referida obra, colabora significativamente para a elucida¢dao do
pensamento benjaminiano, tdo marcado pelo estilhagcamento e profundidade. Diz Rouanet
(1984, p. 16), ao tratar da abordagem do filosofo sobre a poténcia das palavras na nossa pré-

historia:

E a linguagem addmica, que despertava as coisas, chamando-as por seu verdadeiro
nome, e nao a linguagem profana, posterior ao pecado original, que se degrada num
mero sistema de signos, e serve apenas para a comunicagdo. O Nome transforma-se
na palavra, mero fragmento semantico, coisa entre coisas, ¢ que por isso mesmo
perdeu a capacidade de nomea-las. A ideia esta inscrita na ordem do Nome.

Nesse convite metodoldgico de Benjamin, caberia ao filésofo restaurar a dimensao
nomeadora da linguagem. Apos o pecado original, a linguagem deixou de ser nomeagao,
tornando-se apenas significado. Assim como o0s sujeitos cairam na sua complei¢do fisico-
espiritual, também caiu aquilo que saia de suas bocas. Ainda assim, as linguagens posteriores e
sobretudo as contemporaneas ainda preservaram o nuance criativo original, carregando em si,
ainda que veladamente, ecos dessa linguagem adamica. Por isso, se faz necessario
instrumentaliza-la para reconduzi-la a ordem do Nome. Antes, tinhamos uma natureza inocente,
e agora temos uma natureza culpada. Essa natureza culpada clama por redencao.

A lingua contemporanea € constituida dessa natureza culpada. H4 nela a nostalgia
dolorida de um passado desejado, em que ela era perfeita e plena. Toda ideia, aqui representada
na palavra, tem uma origem, e essa origem ¢ um salto em dire¢do ao novo. H4 um desejo de
unir essa nossa vida experienciada ao mundo desconhecido. Nesse livro mal compreendido em
sua €poca, ja estava posta a percep¢ao fundamental do filosofo a respeito da importancia da
relagdo presente-passado-futuro.

A tradigdo ¢ disponibilizada o tempo todo como alimento para as mudangas no tempo
presente de todos nos. Relacionando o trabalho original que falamos até aqui com seu derradeiro
Sobre o conceito de historia, podemos confirmar a importancia do tratamento benjaminiano do
passado. Quando, na tese I, aparece a alusdo ao passado, que traz nele um indice misterioso
que o impele a redencao, ha um encontro entre as geracdes passadas e a nossa. Em cada geragao

h4 uma fragil for¢a messianica, que o passado dirige um apelo. Nada do que ocorreu sera
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desconsiderado pela historia, e somente a humanidade redimida vai se apropriar do seu passado.
Ou quando, na tese XIV, Benjamin (1987b, p. 230) utiliza a alegoria do “salto do tigre em
dire¢do ao passado”. A historia deve ser vista como um tempo saturado de “agoras”. Ademais,
na tese VI, ha o imperativo de que em cada época ¢ preciso arrancar tradi¢ao ao conformismo,
e o historiador desperta esperanga no passado, na certeza de que nem os mortos estardo em
seguranga se 0 inimigo vencer.

A forma original ¢ simultaneamente “restauracdo e reproducao”. Nesse sentido, alude
ao passado, na sua forma “incompleta e inacabada”, que por isso ¢ aberta ao futuro (Gagnebin,
1999). A ideia € vista como monada, porque contém em cada particula/mdnada a totalidade do
mundo das ideias. Nesta abordagem, vigora a filosofia da historia. A origem passa a ser o objeto
da filosofia, que nada mais é que “ciéncia da origem”. Benjamin faz uma leitura monadolégica
do particular, até que ele se expresse e, ao falar, revele as leis do todo.

Benjamin (1984) deseja ser lido como um mosaico em que as pegas ndo obedecem a
uma ordem linear. Seu pensamento se apresenta em fragmentos ou estilhagos que, mesmo
dispersos, guardam entre si uma tensdo produtiva de ideias. Gagnebin, em seu livro Walter
Benjamin: cacos de historia (1982), aborda a nuance do pensamento do nosso filésofo sobre o
estilhacamento, quando afirma que a “salva¢do” articula marxismo e teologia. A histéria, com
a autora observa, carrega a marca do exilio, da perda e da promessa de recomposi¢do: o mundo
aparece em pedagos, como um acumulo de ruinas.

Para Benjamin, a experiéncia historica ndo ¢ um bloco fechado; ao contrario, permanece
aberta, atravessada por tensdes e por multiplas temporalidades. E nesse horizonte que a alegoria
se torna fundamental: ndo como simples ornamento, mas como mediacdo capaz de articular
origem e estrutura, passado e presente, ruina e possibilidade. A alegoria, ao transformar
fragmentos em constelagdes de sentido, oferece a chave para compreender como a historia pode
ser lida ndo pela linearidade, mas pelos rastros que deixamos e pelo que a propria historia
preserva e nos faz reencontrar.

A alegoria é também linguagem. Remete a outro nivel de significacdo ao dizer uma coisa
para significar outra. Rouanet (1984, p. 38) revela que o pensamento historico “[...] contém uma
concepcao da historia como natureza selvagem, e da politica como uma pratica de naturalizagao
da historia”. A histoéria-destino ordena-se em torno da figura da morte, e a alegoria significa
morte e se organiza através da morte. Nas maos do alegorista, a coisa se converte em algo de
diferente, transformando-se em chave para um saber oculto.

Para que a alegoria se constitua, ¢ preciso que o mundo esteja em ruinas. Sdo os

destrocos, as fissuras e os fragmentos que lhe ddo forma. A alegoria nasce justamente desse
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cenario esfacelado, pois s6 diante do que foi destruido € possivel estabelecer novas constelagdes
de sentido. Nesse horizonte, ela se aproxima da utopia absolutista porque opera por
significacdo: ao fixar sentidos, busca estabilizar o que a histéria tende a desgastar.

O alegorista procura conhecer as coisas criadas e salva-las das vicissitudes da historia-
destino. Ao marca-las com o selo da significagdo, tenta protegé-las da mudanca ininterrupta, ja
que apenas o significado permanece relativamente estavel. A propria linguagem moderna ainda
conserva vestigios dessa antiga imutabilidade, e € por isso que, para Benjamin, a tarefa do
alegorista ¢ também uma tarefa redentora: resgatar as coisas do fluxo indiferenciado do tempo.

A historia-destino corresponde ao tempo circular da natureza, ao curso continuo e
previsivel que exclui qualquer ruptura messidnica. E precisamente contra esse tempo
homogéneo, linear e evolucionista que o filésofo se volta. Para ele, a histéria ndo deve ser
entendida como continuum vazio, mas como um campo tenso, imprevisivel, sempre a beira de
uma irrup¢do — aquela em que o Messias pode surgir a qualquer momento, interrompendo o
curso ordindrio dos fatos e abrindo a possibilidade de outra forma de redengao.

O historiador dialético, para Benjamin, ¢ aquele que interrompe o continuum da historia
linear para fazer emergir um passado oprimido. E nessa brecha que se escutam os ecos das
vozes silenciadas, pois ha sempre um encontro marcado entre as geragdes que se foram e
aquelas que estdo por vir. A cada presente ¢ concedida uma for¢ca messianica, uma
responsabilidade que nao ¢ individual, mas historica por meio da qual o passado nos dirige um
apelo.

Nessa perspectiva, ideias e fendmenos se vinculam dialeticamente: para que os
fenomenos sejam “salvos”, € preciso que recebam das ideias uma interpretagdo capaz de lhes
conferir sentido e densidade. A intencdo messianica aparece, assim, em sua linguagem
enigmatica e profética, cuja forca reside justamente na obscuridade e nas lacunas que recusa
sistematizar. Qualquer tentativa de racionalizag¢do excessiva enfraquece seu gesto critico.

Esses foram os principais aportes benjaminianos compreendidos neste estudo. Como
afirmamos anteriormente, as contribuigdes de Benjamin que tém como referéncia a narrativa, a
experiéncia, a memoria e a alegoria podem nos ajudar a compreender a relacdo com os sujeitos
da pesquisa, nos auxiliando na desafiante tarefa de narrar. No capitulo empirico, iremos alargar
a experiéncia benjaminiana na experiéncia da COVID-19, do confinamento, do silenciamento,
do aprender a narrar pelas telas e da (re)construcao de praticas pedagogicas de professoras da

Educacao Infantil.
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3.2 — Uma necessaria reflexao sobre o contexto histérico contemporianeo e os desafios

postos pela pandemia para a Educacio Infantil

“Num tempo pagina infeliz da nossa historia

Passagem desbotada na memoria

’

Das nossas novas geragoes.’

(Chico Buarque)

A historia muda sempre. E isso muda as pessoas. As pessoas, a0 mudarem, mudam a
historia. O século XX pode ser chamado de “século da mudanga”. Dentre a vasta obra do
historiador britanico Eric Hobsbawm, Era dos Extremos (1995) se destaca por algumas razdes.
A primeira se refere a uma nova pratica surgida entre os historiadores, que ¢ a de analisar a
Historia do tempo presente. Os acontecimentos recentes ndo eram tratados por esses
especialistas. Alegava-se ser necessario um distanciamento temporal em rela¢do ao seu objeto
de estudo: o fato. Em segundo lugar, Hobsbawm inova, nessa obra, ao fazer um recorte temporal
fora dos parametros da periodicidade costumeira, ou seja, o século XX ndo comecava em 1901,
mas em 1914, e terminava em 1991 ao invés de'®. Outra razio a ser considerada se d4 em virtude
de predicar o século XX como breve.

Em relagdo ao recorte temporal que baliza o século XX, Hobsbawm se orienta por
eventos que fazem parte de um periodo distinto — “Era” —, o que também se repete em suas
obras anteriores sobre as Eras da Historia, mas nenhuma destas esta associada a um determinado
século, como a que estamos pondo em foco. Nesse sentido, Era esta relacionada a um corte
temporal baseado em fatos histéricos que se adequam a um periodo distinto, que imprimem
especificidades historicas; no caso tratado, temos as balizas inaugurais e terminais, ou seja, o
periodo inicia-se com as experiéncias agonizantes do capitalismo liberal e o surgimento efetivo
de um novo modelo societal que foi o socialismo real. Esses eventos sdo conhecidos
factualmente como a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a Revolu¢do Russa (1917-1924).
Essa Era dos Extremos tem o seu ocaso com a retomada potente do capitalismo liberal e o que
o historiador marxista vai nomear no livro de desmoronamento, isto é, a derrocada do

socialismo real euro-soviético (1989-1991).

16 Hobsbawm escreveu uma trilogia anterior a obra citada, sobre Eras na Histdria, a saber: 4 Era das Revolugdes:
1789-1848 (1979), A Era do Capital: 1848-1875 (1977) e A Era dos Impérios: 1875-1914 (1989).
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Uma das marcas desse novo tempo — a Era dos Extremos — foi a ruptura com uma
realidade muito marcada pela tradicdo (a Era dos Impérios) e o estabelecimento de uma
experiéncia histérica eminentemente revoluciondria, com uma velocidade transformadora
jamais vista até entdo, que teve seu estofo no avanco técnico-cientifico!”.

Refor¢ando a classificagdo do historiador britanico do século XX como um breve
século, a velocidade dos acontecimentos € a marca indelével dessa Era dos Extremos. Essa
marca atravessou até os nossos dias, com uma velocidade transformadora ainda mais
contundente e que ainda nao foi conceituada de forma definitiva. Alguns a podem chamar de
“aceleracionismo”. A duragdo do século XX, de 1914 a 1991 (77 anos), ndo significou uma
reducdo de acontecimentos; bem ao contrario, este século foi marcado por adventos de
intensidades e complexidades inéditas para a nossa historia. Foi um século extraordinario. O
triunfalismo apressado dos ideodlogos liberais pode ser exemplificado na figura de seu
intelectual orgéanico Francis Fukuyama (1992), que anunciava o fim da histéria e o
estabelecimento do tltimo homem. Fukuyama propagava a vitéria definitiva do capitalismo e
o estabelecimento de um mundo univoco ideologicamente. Sua obra provocou uma onda de
criticas no meio intelectual, pois se tentava aniquilar a capacidade humana de agir/reagir sobre
seus proprios destinos.

Este preambulo visa introduzir uma abordagem histdrico-panoramica que apresenta o
breve século XX e esse periodo ainda inclassificavel das trés Gltimas décadas. Thomas Piketty
¢ um autor significativo, pois contribui para o entendimento acerca da trajetoria do capitalismo
desde o periodo da Revolugdo Industrial do século XVIII até nossa contemporaneidade,
particularmente em sua obra O capital no século XXI (2014), em que analisa o processo de
acumulagio financeira e de bens em vérios paises da Europa e nos Estados Unidos'®.

Evidentemente, ndo cabe nesta tese tratar de um tema tdo complexo e que escapa a nossa
capacidade de analise, sobretudo por sua abordagem especializada na Economia Politica. Por
outro lado, a menc¢do da obra de Piketty faz-se necessaria porque evidencia o periodo de crise
e retomada do capitalismo liberal. Esse movimento de crise e retomada estd circunscrito no
século XX, de modo que se pode presenciar, de forma inédita, a tendéncia acumulativa de
riqueza seguir por uma rota de declinio (entre a década de 1910 até os anos 1970) e retomar o

habitual sentido ascendente (a partir dos anos 1980 até o inicio do presente século).

17 Para ficarmos em um exemplo de marco inicial da Era dos Extremos, a Primeira Guerra Mundial vai estabelecer
uma capacidade inédita de exterminio humano em massa, com o uso de armas quimicas, do avido e de novos meios
de comunicagdo, além do rapido deslocamento de tropas. Todas as guerras seguintes vao possuir essas
caracteristicas, variando apenas em grau tecnologico.

'8 para Thomas Piketty (2014), a distribuicdo da riqueza ¢ muito determinada pela politica.
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A retomada neoliberal que se estabelece na década de 1970, no Chile ditatorial de
Augusto Pinochet, ¢ bastante emblemadtica na demonstracao de que liberalismo econdmico e a
politica autoritaria coabitam de forma harmoniosa. A experiéncia chilena inaugurou o processo
de reducdo de direitos trabalhistas, a abertura irrestrita do mercado interno as investidas
internacionais, a diminui¢do drastica da presenca do Estado na economia, dentre outras
medidas. Como ja afirmamos anteriormente, a consolida¢do do modelo liberal se estabelece nos
governos Margareth Thatcher e Ronald Reagan, no Reino Unido e nos Estados Unidos,
respectivamente, proliferando-se por todo o globo na década de 1990'°.

Esse avango liberal criou um ambiente ideoldgico que afirma que o capitalismo € o inico
modelo societal com funcionalidade e liberdade, promotor de desenvolvimento e melhora na
condi¢do material das pessoas, sendo capaz de suprir os desejos humanos e tornando-se um
mantra. O filésofo Fisher (2020) vai conceituar esse discurso ideoldgico como realismo
capitalista. Segundo essa virada, a derrota do socialismo real e a consolidagdo do neoliberalismo
ndo possibilitam alternativa histérica, ainda que se reconhegam as mazelas e a reducao de
direitos impostas a maioria da populacao. Ha ainda que se destacar que, na década de 1990,
esse realismo capitalista estd num contexto historico de elevado avanco significativo da ciéncia
e da técnica. Cabe ressaltar que € justamente no ano de 1989 que a internet se torna acessivel a
populacdo mundial e, em 1997, se iniciam as redes sociais. Essas ferramentas de tecnologias da
informacdo (TICs) sdo instrumentalizadas para fazer avancgar ainda mais uma sociedade
consumista, ndo s6 por facilitarem o préprio consumo, mas porque tornam possivel identificar,
estimular e criar os perfis consumidores. E justamente nesse ambiente altamente tecnologico
que passaremos a vivenciar um periodo de grande transformagdo ao qual Fisher se refere como

aceleracionismo.

3.2.1 — Realismo capitalista

“Mas ndo se preocupe meu amigo
Com os horrores que eu lhe digo
Isso é somente uma cangdo

A vida realmente é diferente
Quer dizer, ao vivo é muito pior.”

(Belchior)

19 O Consenso de Washington, ocorrido em 1989, inseriu a América Latina nas diretrizes neoliberais. No Brasil, o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) foi responsavel por alinhar o pais a nova ordem mundial.
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Vivemos em uma realidade que nao ¢ facil. Contraditoriamente, acabamos por aceitar e
naturalizar a vida ruim. A obra de Fisher (2020), Realismo capitalista: é mais facil imaginar o
fim do mundo do que o fim do capitalismo?, traz em seu subtitulo a questdo elaborada por
Fredric Jameson e demonstra que o capitalismo se arroga como unica e eficaz modelagem de
organizacao e funcionamento social. Além disso, afirma que sua existéncia ¢ determinante, a
ponto de deixar em questdo a propria sobrevivéncia do planeta. O poder do realismo capitalista
se d4, em grande parte, por resumir e consumir todo o passado histdrico que lhe faca oposigao,
dessacralizando e absorvendo tudo. Para a maioria das pessoas e para os jovens, em particular,
a falta de alternativa ao capitalismo nio é nem uma questio. Para Zizek (2012), ha um
distanciamento cinico em relacdo ao capitalismo, o que ele chama de denegacao, isto ¢, achamos
que o capitalismo ¢ mau, mas estamos totalmente inseridos nele; geralmente, os movimentos
anticapitalistas ndo querem sua superacdo, querem apenas mitiga-lo. Fisher pontua (2020, p.
28): “E preciso ter em mente que o capitalismo é tanto uma estrutura impessoal hiper abstrata
quanto algo que ndo poderia existir sem a nossa colaboragao”.

Uma possibilidade para o enfrentamento ao capitalismo realista ¢ revelar o seu poder
inconsciente, sem crivo critico. O “realismo” capitalista ndo tem nada de realista, ou seja, nossa
vida ¢ forjada e orientada para o consumo e para produzir riquezas que serdo expropriadas de
nods. Segundo Fisher, o realismo capitalista implantou uma ontologia empresarial em que cada
individuo acredita poder agir no mundo como se estivesse gerindo uma empresa. Deste modo,
o exercicio da politica passa a ser nada mais do que uma gestio de negécios. E forte a ideia de
que individuos capitalistas bem-sucedidos?” e caridosos podem acabar com os males do mundo
sem passar pela politica, e que cada um de nos pode fazer sua parte.

Fisher pontua que Alain Badiou, Michel Foucault e Bertold Brecht defendem que ¢
preciso destruir aquilo que tem aparéncia de ordem natural, ou aquilo que se apresenta como
necessario, que nada mais € do que contingente. O que € visto como realismo hoje ja foi visto
como ficgdo. Por exemplo, na década de 1960, falar em privatizagdes era algo totalmente
descabido, ao passo que atualmente as privatizagdes sdo vistas como essenciais para o
desenvolvimento econdmico e a geracdo de empregos. O principio da realidade ¢
ideologicamente mediado, e ¢ preciso invocar o real ante a realidade que o capitalismo nos
apresenta falsamente. Deslocando para a ecologia, na 6tica realista capitalista, o esgotamento
de recursos naturais ¢ apenas um problema técnico a ser resolvido ou, em outra justificativa, a

crise ecoldgica existe porque todos sdo culpados, assim ninguém € culpado. E preciso denunciar

20 Segundo Fisher (2020, p. 51), ““‘Comunistas liberais’, como George Soros e Bill Gates, combinam a busca
predatoria por lucro com preocupagdes ecologicas e sociais”.
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que o problema do capitalismo ¢ estrutural, que ao se tratar do meio ambiente, o capitalismo
ndo pode coexistir com a nog¢do de sustentabilidade, pois ¢ intrinsecamente destruidor.

Na analise de Foucault e Gilles Deleuze, Fisher destaca a distingdo entre o que o
primeiro conceituou de sociedades disciplinares no periodo fordista, e o conceito de sociedades
de controle no periodo pos-fordista, elaborado pelo segundo. Na sociedade de controle, o
trabalho nunca termina, porque se leva trabalho para casa, trabalha-se em casa e se fica em casa
no trabalho. Tal controle s6 funciona se vocé for cimplice; vocé precisa ser patrdo de si mesmo.
O regime de controle disciplinar que Foucault destacava estd sendo desfeito desde o avango das
TICs, que penetram com afetos tristes, como compulsao e ndusea, e capturam as subjetividades
para transmuta-las em desejos consumidores. “A consequéncia de estar capturado na matriz de
entretenimento ¢ uma interpassividade ansiosa e agitada; uma inabilidade em concentrar-se ou

21

manter o foco” (Fisher, 2020, p. 47). Tratando especificamente das criangas e jovens”', o autor

coloca:

O que vemos hoje em sala de aula ¢ uma geragdo que ja nasceu nesta cultura
pontilhada, a-historica e anti-mnemonica, uma geragdo para a qual o tempo, desde
sempre, veio cortado e embalado em micro fatias digitais. [...]. Se a figura da
sociedade da disciplina era do trabalhador/presidiario, a figura da sociedade do
controle é a do endividado/viciado. O capital do ciberespago opera viciando usuarios
(Fisher, 2020, p. 48).

Segundo Fisher, os pais de familias, inseridos na sociedade de controle, j& ndo se
ocupam com a educacao de seus filhos, porque se tornou mais premente trabalhar em busca de
dinheiro para consumo, sobretudo de seus filhos avidos e exigentes. Nesse quadro, ante as
caréncias abertas pela auséncia dos pais, os professores sdo convocados a serem os guias dos
estudantes. Para o fildsofo inglés, vivemos o hedonismo permissivo da poés-modernidade, com
o fracasso da funcdo do pai, que com seu permissivismo torna as criangas cada vez mais
tiranicas. Deste modo, quando os professores exigem um aperfeigoamento intelectual do
estudante, sdo acusados de serem opressivos e elitistas.

O afeto dominante no fordismo era o tédio, enquanto no pos-fordismo € a ansiedade. A
precariedade é que faz surgir a ansiedade, e essa precariedade foi normalizada, canalizando-a
na ordem médica e individual; ou seja, o problema ¢ seu e basta tomar o fArmaco certo. “No
ambiente intensivo de 24h/7 dias do ciberespaco capitalista, o cérebro nao pode mais ficar

ocioso; em vez disso, € inundado com um fluxo continuo de estimulo de baixa intensidade”

21 1a- cn . . - . . .
Fisher teve uma experiéncia como professor no Instituto de Educagdo Complementar no Reino Unido, por isso
as referéncias as realidades escolares.
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(Fisher, 2020, p. 157). O capitalismo extirpou o tédio, mas ndo superou o entediante, que se
tornou onipresente. Novelas, filmes e musicas sdo reciclados permanentemente. Vivemos em
um estado de dispersdo da atengdo, parte integrante do ciberespago capitalista. O capitalismo
nao pode oferecer formas de absor¢do do tédio, ele s6 pode nos distrair com o entediante. O
sentimento mais comum ¢ a mistura de tédio e compulsao. Sabemos que as redes sociais sao
entediantes, mas nao conseguimos ficar longe delas, e seus elaboradores sabem e querem
manter isso.

“Flexibilidade”, “nomadismo” e “espontaneidade” sdo as caracteristicas essenciais de
gerenciamento nas sociedades pds-fordistas de controle. No pos-fordismo, nao ha longo prazo,
os trabalhadores vivem sem vinculos e permanéncias, de modo que confianga, compromisso,
cumprimento do dever e valores familiares sdo valores obsoletos e indesejaveis no novo
capitalismo. No pos-fordismo, comunicagdo e controle se envolvem mutuamente, portanto
trabalho e vida tornam-se inseparaveis. A exigéncia feita ao trabalhador ¢ que ele saiba conviver
permanentemente com a instabilidade e a precariedade, pois ¢ impossivel planejar o futuro.

O proselitismo neoliberal se coloca como antiburocratico, porém intensifica medidas
burocraticas. A tecnologia da informa¢do fez com que a quantidade de dados aumentasse
exponencialmente. A insisténcia em avaliar o desempenho dos trabalhadores € mensurar formas
de trabalho gerou novas camadas de burocracia e gerenciamento. Marketization € o termo que
Fisher utiliza para analisar como as empresas estatais operam orientadas para o mercado. Esse
movimento ¢ feito com a redu¢do de subsidio governamental, descentralizagdo e privatizagao
parcial ou terceirizagdo ampla. A burocratizagdo excessiva acaba por perder o foco no
atendimento aos consumidores, que fica mais no campo do simbdlico, ou seja, mapeia-se € cria-
se procedimentos, mas a elaboracao efetiva de um produto ou servico melhor ndo acontece.
Transportando essa analise para a escola, ambiente em que o gerencialismo ecoa, Fisher (2020,

p. 77) revela:

A ansiedade em torno da queda no desempenho escolar agora estd presente até nas
férias. E, no entanto, se os estudantes de hoje em dia se mostram menos preparados e
cultos em comparacao a seus predecessores, isso nao se da por conta de um declinio
na qualidade dos exames per se, mas sim ao fato de que na atualidade todo o ensino
esta orientado a cumprir quantitativamente as metas.

O autor de Realismo capitalista destaca que a realidade capitalista ¢ plastica, de modo
que o cinismo da conformidade permite transitar em realidades distintas. A aceitagdo de um
mundo absurdo sempre foi a esséncia do capitalismo, todavia a sua rapidez contemporanea em

transmutar nocivamente e a exigéncia de aceitarmos sua absurdidade ¢ andloga ao avango atual
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na produtividade e distribui¢do das mercadorias. Na pds-modernidade, vivemos o presente
continuo e extirpamos em longo prazo tanto o futuro quanto o passado.

O poder atual tem um claro inimigo, que ¢ o Estado de Bem-Estar Social. Para o
neoliberalismo, o problema existe porque o Estado se ocupa com a maioria das pessoas, ao
contrario do que eles defendem, que o Estado deve se restringir a defesa do lucro e das
desregulamentagdes, liberando as pessoas a se movimentarem na dire¢ao de seus interesses. Por
seu turno, o neoconservadorismo professa que o Estado de Bem-Estar Social deve se ater as
fungdes militares e policiais, € ndo aquela que possibilitou minar a responsabilidade moral
individual.

Segundo Fisher, precisamos ter a clareza de que estamos lutando com um inimigo com
consciéncia de classe e que treina seus ativistas para um estado real de guerra. O campo
progressista tem a crenca de uma esquerdizacdo espontinea e de um colapso natural do
neoliberalismo. Todavia, € preciso reinventar a solidariedade e a valorizagao do passado vivido,
exercendo a capacidade plastica de moldar um mundo novo. Vivemos um deserto ideoldgico,
e o neoliberalismo existe mais por inércia dos oponentes do que por sua propria capacidade.
Falta um agente coletivo que possa se contrapor a ofensiva neoliberal. E preciso aumentar nossa
inteligéncia coletiva e ativar nossa memoria coletiva, pois o capital ja dispde das armas
paralisantes dessas potencialidades.

Um conceito operado por Fisher ¢ o de “k-taticas” (k de cibernética em grego), um
acelerador de acontecimentos que desmantela o passado e engendra mudanca e subversao.
Parafraseando Marx, na perspectiva de Fisher (2020, p. 172), pode-se afirmar que “tudo que ¢
solido se desmancha no virtual e no abstrato”.

Segundo Rodrigo Gonsalves e Victor Marques (2020, p. 182-183),

caimos assim em uma situa¢do aparentemente paradoxal na qual enquanto a vida
aumentou a velocidade — com a aceleragdo dos fluxos e circuitos de um capitalismo
cognitivo hiperconectado —a cultura ficou mais devagar, estagnada na repetigao kitsch
e em formas zumbis.

Fisher também identifica pontos de encontro entre a estagnagao cultural e politica.
O realismo capitalista trouxe uma epidemia de sofrimento psiquico quando atacou a
coletividade, e o resultado foi a privatizacao do sofrimento e a individualizacao da angustia. Os

autores, interpretando Fisher, pontuam:

Sdo os paradoxos e imperativos do realismo capitalista que geram uma gramatica de
impoténcia social, correlata a atomizacao individualista. Para ataca-los na raiz, seria
necessario confrontar o proprio neoliberalismo. A questdo crucial torna-se entdo como
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construir uma contra-for¢a socialmente efetiva, capaz de produzir institui¢des que
revitalizem o espago publico e politizem questdes que a governanga neoliberal
invisibiliza ao empurrar todas as demandas para o terreno do privado, do puramente
pessoal (Marques; Gonsalves, 2020, p. 187-188).

A partir da crise de 2008, em especial na segunda década do século XXI, mundialmente
se convive com muitas insatisfagdes e manifestagdes, ocupacdes, confrontos com a policia,
tumultos de rua e saques. A esquerda ndo conseguiu ler e orientar essas energias
transformadoras, inclusive foi comum verificar o rechaco de muitos manifestantes as
agremiagoes progressistas. E como ndo ha vacuo na politica, a direita e/ou a extrema direita
conseguiram se apropriar das reivindicagdes e, em alguns casos, chegar ao poder?2.

Os aceleracionismos, a direita e a esquerda, t€ém sua raiz na Cybernetic Culture Research
Unit (CCRU)?, cujo nome de destaque ¢ Nick Land, referéncia para a tendéncia direitista, ao
contrario da orientagdo critica a agdo desterritorializante do capitalismo de Félix Guattari e
Deleuze. Tanto Marx quanto Deleuze, entre tantos outros idedlogos da esquerda, apostavam na
forca disruptiva do capital, em seu afa revolucionario, até o ponto de possibilitar sua superagao.
Para Land, o capitalismo ¢ inexoravel e se encontra num estdgio em que a humanidade
representa um estorvo para a continuidade de seu desenvolvimento; “o homem ¢ algo a ser
superado”. Land nao acredita na remissdo da humanidade, pelo contrario, considera que ¢
preciso agir contra o humano e atingir o p6s-humano — por isso a centralidade que atribui a
inteligéncia artificial. Para ele, a esquerda ¢ desaceleradora com seu humanismo.

324 Fisher se

As divergéncias entre Fisher e Land determinam o fim da CCRU, em 200
coloca em rota de colisdo com o pensamento de Land, sobretudo quando se torna professor e
sindicalista e realiza as leituras de Zizek e Badiou. O autor passa a adotar os métodos do CCRU
para estabelecer novas formas de politica de classe, o aceleracionismo de esquerda. Para Fisher,

o aceleracionismo de direita possibilita & esquerda sair da letargia, pois 0 marxismo nao ¢ nada

22 No Brasil, tivemos as jornadas de 2013, que iniciaram por meio do questionamento sobre o aumento da passagem
dos 6nibus, num movimento que ficou conhecido como Movimento pelo Passe Livre (MPL). A direita capitalizou
o referido movimento, criando o Movimento Brasil Livre (MBL).

23 Unidade de Pesquisa em Cultura Cibernética (CCRU, em inglés).

24 Uma sintese da trajetoria dos dois intelectuais é tratada por Marques e Gonsalves (2020, p. 204-207), que
resumimos a seguir: Land tem fascinio pelo escritor H. P. Lovecraft e flerta com a direita alternativa. E muito
comum encontrar postagens dele elogiando Trump e Bolsonaro nas redes sociais; também ¢é defensor da chamada
“ideologia californiana”, de Peter Thiel e Elon Musk. Por seu turno, Fisher esta ligado ao partido grego Syriza, ao
partido espanhol Podemos e a Bernie Sanders, todos adversarios do neoliberalismo. Também estuda a direita
populista, a qual afirma que a campanha de Trump possui um “sentimento de excitacdo efervescente” e de
“imprevisibilidade anarquica”; considera que tal condig@o esta associada as insatisfagdes do realismo capitalista.
A direita fala as fantasias, aos desejos nostalgicos de restauracdo, e procura ocupar os espagos deixados pelo
realismo capitalista. Fisher se inspira também na contracultura dos anos 1960 e 1970, em defesa da existéncia de
uma plasticidade na realidade, logo, tudo ¢é passivel de transformagao e formatacao. Politica e desejo precisam
estar juntos, assim como utopia e pragmatismo. A transformacdo ndo ¢ uma tarefa individual, pois nenhum
individuo pode mudar nada. As pessoas precisam redescobrir a consciéncia de grupo e a poténcia do coletivo.
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se nao for aceleracionista € o neoliberalismo nao consegue entregar o que promete. O
aceleracionismo do autor ¢ prometeico, enquanto o aceleracionismo de Land ¢ faustico, se
diferenciando entre a defesa e o exterminio do humanismo. Para Fisher, o capital ¢ um parasita
que precisa de nos, e noés nao precisamos dele. Ele deixa de ser um entusiasta da tecnologia
porque percebe que a oferta cibernética estd muito além do nosso poder de absorgao, e, por
consequéncia, nos invade uma sensacao difusa de sofrimento psiquico.

Na se¢dio seguinte, vamos apresentar parte das contribui¢des de Zizek que ajudam a

pensar o trabalho.

3.3 — Espirito do [fim] tempo

“Eu me organizando
Posso desorganizar.”

(Nagdo Zumbi)

Nesta secdo, traremos os conceitos do filosofo esloveno Zizek (2012), que faz uma
descricdo das catastrofes que nos ameagam em um cenario de “fim dos tempos” ao mesmo
tempo em que tece a elas uma critica, buscando o lugar onde a histéria pode ser revertida.
Evidentemente, esse “fim dos tempos” ndo tem fundo escatolégico para o pensador materialista:
trata-se do fim “deste mundo” (capitalista), € ndo o fim do mundo biblico. A negacao, a raiva,
a barganha, a depressdo e a aceitacdo sdo as plataformas das quais o filésofo se utiliza, tecendo
reflexdes e resgatando as utopias contemporaneas.

Para muitos analistas, o capitalismo se aproxima do seu ponto zero apocaliptico, ou seja,
vive seus momentos finais*. Essa sensag¢do distopica j4 era sentida no limiar da Guerra Fria, a
partir de 1947, sobretudo com a possibilidade de uma guerra atdmica. Seguindo essa forma de
abordagem biblica dos eventos finais, Zizek, em sua obra Vivendo no fim dos tempos (2012),
aponta seus quatro cavaleiros ao falar dessa nossa €poca: crise ecologica; revolugdao
biogenética; desequilibrios inerentes ao proprio sistema capitalista; e crescimento explosivo de
divisdes e exclusdes sociais. Para o filosofo, ante essa conjuntura catastrofica, a esquerda tem

apresentado um posicionamento diibio: em grande parte do século XX, os progressistas tinham

25 Como forma de ilustracdo, em 1947, o Comité de Cientistas Atdmicos da Universidade de Chicago criou a
analogia do “Relogio do Juizo Final” ou “Reldgio do Apocalipse”, que representa as ameagas de origem
antropogénica da destruicdo da Terra quando o reldgio atingir o horario da Meia-Noite. Sua ultima atualizacao
aconteceu em 24 de janeiro de 2023, quando, segundo o medidor, estavamos a 90 segundos da meia-noite (Gielow,
2023).
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como nitida a sua tarefa revolucionaria, mas as condi¢des historicas ndo se adequaram as
pretensdes transformadoras; por sua vez, desde o final do século passado e nesses primeiros
anos deste novo século, as condigdes historicas se colocam adequadas para uma grande ruptura
histérica, mas ndo ha clareza de objetivos entre seus agentes transformadores. A esquerda
libertaria vive um impasse “estar livre de”, mas ndo “estar livre para”, ou seja, as condi¢des
materiais e politicas sofreram transformacdes ao ponto expectante, mas a classe trabalhadora
ndo consegue orientar suas agdes para as mudancgas estruturais necessarias.

O fim da experiéncia do socialismo real expressou, entre tantos sentimentos, o desejo
popular de vivenciar uma sociedade de consumo e liberdade, mas sem considerar que isso
significava adentrar em uma “sociedade de risco”, e tdo logo se provou a decep¢ao com o novo
regime capitalista. Esse infortinio vinha de uma questao fundamental: se o capitalismo ¢ tao
bom, por que a vida continua péssima? Esse diagnostico desdobrou-se em uma nostalgia da
época comunista, no surgimento de um populismo nacionalista de direita € em uma paranoia
comunista renovada. Muitos protestos populares se orientavam na defesa de uma retomada
socialista com estofo humanista. Por outro lado, o realismo capitalista aparece como forca
paralisante de qualquer alternativa inovadora desta decepgao utopica; ¢ para remediar seus
males, partidos de centro e conservadores encamparam pautas sociais oriundas da préopria
esquerda.

Para discutir essa época derradeira, Zizek se apropria da classificacio feita pela
psicologa Elisabeth Kiibler-Ross (2009) para os cinco estdgios vividos por uma pessoa
diagnosticada com uma doenga mortal — negacao, raiva, barganha, depressado e aceita¢do. Na
abordagem contextual de Zizek, a negagdo estd relacionada ao obscurantismo ideologico; a
raiva vincula-se aos violentos protestos contra o sistema global; a barganha tem a ver com a
tentativa de renovacdo da critica de economia politica marxista; a depressdo liga-se ao
surgimento de patologias subjetivas; e aceitacdo acompanha o surgimento de uma subjetividade
emancipatdria, que procura os germes de uma cultura comunista em suas diversas formas.

A negagdao advém da nossa incapacidade de conviver com as mazelas geradas pelo
capitalismo e uma insisténcia em tentar minimizar seus impactos. A guisa de exemplo, Zizek
cita a proibicdo do uso da burca pelos islamicos na Franga. As autoridades francesas
argumentam que esse costume fere a defesa historica da liberdade naquele pais. Todavia, o que
de fato impds essa proibicao tem a ver com o medo de rostos cobertos, ja que estes nos levam
ao abismo do Outro desconhecido, do proximo em sua dimensdo misteriosa — na burca, nao
vemos os olhos, mas sabemos que ha um olhar ali e isso escapa do modelo do capitalismo de

vigilancia. Outro exemplo de negagdo mais corriqueiro ¢ quando nos deparamos com criangas
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miseraveis e acreditamos que dar esmola e promover campanhas humanitérias resolve esse
problema. Nao ¢ a toa que endinheirados como Bill Gates e George Soros, que se tornaram
simbolos da luta contra a pobreza, aparecem como modelos humanitarios excepcionais,
criativos € generosos.

No estadgio do negacionismo, problemas reais aparecem de forma escamoteada, e as
mazelas sdo sempre pontuais, nunca sistémicas. Crises economicas cada vez maiores sao
identificadas e a responsabilidade ¢ atribuida de forma personalizada a este ou aquele
empresario incapacitado®®. Essa escamoteacdo de realidade ¢ produzida intencionalmente por
uma engenharia social que regula o comportamento da multiddo, e remete ao que Eric
Hobsbawm e Terence Ranger (2008) conceituaram como “invencio das tradi¢des™?’. Ou seja,
governos e grandes corporagdes forjam tradigdes para conquistar aderéncia e coesdo social.
Falsas crencas nos mobilizam, e hd um pacto simbolico basico entre governo e sociedade nessa
farsa.

A condigdo da raiva tem a ver com a dimensao politico-teologica da realidade. Na nossa
época, que se reconhece como poés-ideoldgica pelo espectro politico da direita, os
enfrentamentos dos problemas vém pela defesa de regimes autoritarios, que promovem alta
dosagem de violéncia corriqueira. Para alguém querer violentar, e at¢ mesmo matar, faz-se
necessario uma causa — dai a religido e o etnocentrismo estarem quase sempre atrelados a essa
politica. Para tornar-se uma totalidade, essa propensdao moral deve vir acompanhada de sua
dimensao econdmica, o liberalismo. Como o liberalismo nao se sustenta sozinho, ele ¢ sempre
parasitario, e o lastro de um ethos € indispensavel. Nao existe nenhum inconveniente na relagao
liberalismo/autoritarismo, € o arcabougo democratico liberal convive bem com varias dentncias
de abusos do sistema. Um dos brados da identidade do militante de direita ¢ ser “liberal na
economia e conservador nos costumes”?s,

Na situagdo da barganha, Zizek destaca que é preciso o retorno da critica da economia
politica, tdo cara ao pensamento original da esquerda. Para o esloveno, estamos diante de novas

formas de dominacao e totalitarismos, em que o desenvolvimento capitalista, com sua expansao

26 Na imensa crise especulativa de 2008, havia a classificagdo para institui¢des estruturais, os chamados “bancos
sistémicos”. Sdo chamados sistémicos por causa do seu peso e do perigo que a faléncia de um deles representa
para o sistema financeiro privado a nivel internacional. Jamais poderiam falir.

27 Um estudo de como muitas tradigdes sdo elaboragdes ficcionais no contexto da formagdo dos Estados-Nagdes,
sobretudo no século XIX. Muitas vezes as tradigdes sdo inventadas pelas elites nacionais para justificar a existéncia
e importancia de suas respectivas nagdes. Por contraste, chamam de “tradigdes genuinas”, aquelas oriundas da
experiéncia vivida por comunidades humanas especificas (Hobsbawm; Ranger, 2008).

28 Quanto a relagdo entre liberalismo e autoritarismo, cabe citar, entre muitos exemplos, a experiéncia ditatorial no
Chile (1973-1990), que teve como um de seus marcos a retomada do modelo liberal econdmico e a convivéncia
com uma ordem social extremamente conservadora, sobretudo em sua dimensdo religiosa. Pinochet era
publicamente um catélico fervoroso, assim como grande parte dos chilenos (Zizek, 2012).
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ao infinito, submete tudo a si, inclusive as sociedades socialistas reais. A critica da economia
politica ¢ um dos instrumentos mais eficazes que a esquerda pode empunhar para a superagao
do modelo em questdo, e a pujante crise capitalista de 2008 ratifica essa necessidade critica.

Nessa perspectiva critica da economia politica, vamos nos debrugar sobre a realidade
brasileira. Na caracterizagdo do capitalismo, que leva a termo a transformagdo em renda do
lucro, tomemos como exemplo a renda basica criada no Brasil contemporaneo. A ideia de renda
basica vem crescendo no mundo, € um dos argumentos de maior for¢a ¢ aquele que destaca que
a renda basica se fundamenta na liberdade e no amparo social. Segundo essa interpretacao, a
renda basica implementa a verdadeira liberdade, uma vez que a pessoa escolhe, por ela mesma,
se quer fazer parte ou nao da populacdo economicamente ativa. Todavia, a principal fungao da
renda bésica ¢ evitar as crises capitalistas, uma vez que até o cidadio inativo alimenta a cadeia
produtiva através do consumo. Continuamos no marco capitalista, em que a produgdo social &
predominantemente capitalista e a redistribuigdo ¢ imposta de fora do universo econdomico pelo
aparelho de Estado. Um Estado forte se faz necessario para garantir, manter, controlar e
apaziguar a marginaliza¢do da maioria da populagdo. Dialeticamente, a renda basica aparece
como alternativa entre a necropolitica e a sociedade de pleno emprego. As crises capitalistas
cada vez mais constantes e a demonstragdo de que esse sistema ja ndo consegue se reproduzir
por si mesmo exigem mecanismos escapatorios exogenos, como no exemplo da renda basica.

No mundo do trabalho, a renda bésica tem gerado ressentimentos pessoais no seio da
classe trabalhadora, porque coloca de um lado os produtivos e do outro, os improdutivos. Essa
redu¢do do papel do trabalho real afeta também as representagdes coletivas dos trabalhadores e
a incidéncia e dindmica das greves. A energia maior das greves atuais nao se destina mais para
o enfrentamento de classes entre capitalistas e trabalhadores, mas para clamar pela preservacao
de empregos e outros impactos sociais causados pelo avanco do capital sobre o trabalho,
buscando sensibilizar a opinido publica em geral, a grande imprensa e o proprio Estado. Muitas
das expectativas de conquistas dos trabalhadores estdo voltadas para os julgamentos nos
tribunais judiciais.

Ainda no campo do trabalho, o aspecto depressivo gerado na classe trabalhadora pelos
ataques abruptos do capital, que ndo demonstra qualquer vestigio humanistico, forma um perfil
humano daqueles que vivem em meio a constantes traumas. A pessoa sob esse trauma sobrevive
a propria morte, tornando-se alguém que nao esta mais no mundo, mas tem a morte como forma
de vida. Essa violéncia economica-politica (necropolitica) representa a nova politica social e
vem assumindo uma aparéncia de condi¢ao natural. O sujeito pos-traumatico ¢ plano, ndo tem

nem profundidade nem densidade impenetravel. “O surgimento desse sujeito indiferente, que
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sobreviveu a sua propria morte, estd diretamente relacionado com uma caracteristica do
capitalismo global de hoje” (Zizek, 2012, p. 219). Ainda assim, o capitalismo precisa cercear
esse sujeito, fazer uma barreira, evitando que ele penetre nos espagos civilizados e garantindo
que morra em espacos previamente definidos.

Segundo Zizek, somos a maior forca do mundo natural, estamos no antropoceno, e para
enfrentar essa ameaca coletiva, nos submetemos ao autoengano e¢ a vontade direta da
ignorancia, quando encaramos positivamente as noticias climaticas®®. Estamos diante dos
paradoxos entre conhecimento e crenga: sabemos que € possivel a catastrofe, mas nao queremos
acreditar. Chega-se a propagar que os problemas ecoldgicos podem criar oportunidades de
ganho, tais como plantar novos tipos de arvores, ja que o aquecimento global estabeleceu
variagdes no ecossistema. As elites politicas estdo a mercé do capital e ndo conseguem, de fato,
reduzir eficientemente a agressdo ao planeta, mesmo que nossa sobrevivéncia esteja em jogo.
A pergunta de Jameson insiste em ecoar: “E mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim
do Capitalismo?”. O apelo “salvem os bancos!” tem muito mais eficacia do que “salvem o
planeta!”.

“Hoje, ha pelo menos trés versdes de apocalipticismo: a fundamentalista crista, a Nova
Era e a tecnodigital pos-humana” (Zizek, 2012, p. 219). Em comum, a ideia entre elas ¢ a de
que passaremos por uma transmutacao radical, mas com ontologias absolutamente diferentes
entre si. A versao fundamentalista ¢ a mais perigosa quanto ao conteudo, porque traz consigo
uma légica emancipatoria radical “milenarista”, e os crentes estdo prontos a aceitar totalmente
as determinagdes de seus lideres, a ponto de colocarem a sua propria vida na causa. A pregagao
tecnodigital defende que aparelhos substituam ou auxiliem as atividades humanas conectando
tecnologias, bem como a capacidade de intervir na mente humana para, por exemplo, eliminar

memorias negativas do passado. H4 um timido debate sobre o limite ético desse poder®. Ja a

29 Zizek destaca que os quatro elementos fundamentais da natureza foram recentemente atingidos: ar (nuvens de
cinzas vulcanicas na Islandia), terra (avalanches de lama na China), fogo (Moscou) e agua (vazamento de petroleo
no México). Na pratica, ¢ forte a defesa de que empresas envolvidas em catastrofes ndo devem pagar pelo seu erro,
e se o governo de plantdo fizer isso, corre o risco de ndo se sustentar. O poder econdmico tem buscado colocar a
seu servico o poder politico. O desenvolvimento técnico nos torna mais dependentes dos caprichos da natureza.
“A limitagdo de nossa liberdade, que se torna palpavel com os distirbios naturais, ¢ o resultado paradoxal do
proprio crescimento exponencial de nosso poder e liberdade: a capacidade cada vez maior de transformar a
natureza a nossa volta pode desestabilizar os proprios parimetros geologicos basicos da vida na Terra” (Zizek,
2012, p. 310). Assumir-nos como culpados ante os disturbios naturais indica que depende de nos o controle sobre
as catastrofes. Nao a toa ha uma proliferacéo de propostas de agdes ecologicas, como se pudessem salvar o planeta,
mas que nao tem efetividade.

30O avango tecnoldgico ¢ de tal ordem que fomos surpreendidos por uma tentativa de suspender temporariamente
as atividades de pesquisa e desenvolvimento. Uma carta aberta, langada no dia 29 de margo de 2023, apela para
que todas as pesquisas envolvendo inteligéncia artificial sejam paralisadas por seis meses. O documento foi
assinado por executivos de tecnologia, como o cofundador da Apple, Steve Wozniak, e mais de mil especialistas
por todo o mundo — entre eles o historiador Yuval Harari e até o bilionario Elon Musk. O texto destaca os grandes
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Nova Era proclama-se herdeira da tecnologia, defende que essa capacidade humana levara a
uma mentalidade superior elevada e que o pensamento tem poder de definir a realidade, em que
“magia e ciéncia, fé e conhecimento, portanto, se conciliaram e a antiga fé tera confirmacao
experimental cientifica” (Zizek, 2012, p. 239). Iremos para uma espécie de comunismo cosmico
e havera mais cooperacao do que competi¢cdo para atingir uma superagdo césmica.

A ultima reestruturagdo produtiva significou o abandono do fordismo para adotar uma
organiza¢do em rede, com autonomia no local de trabalho, o chamado toyotismo. Impondo a
vitoria sobre a tradi¢do, esse “novo espirito do capitalismo™! teve duas fases: até 1980-1990,
baseando-se apenas na capacidade individual; a partir de 1990, ganhando um tom humanitario
e ideologico, isto €, consumimos pensando num mundo melhor. Nao nos dividimos mais entre
dominadores ¢ dominados, mas somos somente consumidores livres. Vivemos sob a égide da
ideologia da “liberdade de escolha”, a ponto de conceber que a pobreza ¢ definida pela escolha
individual.

Para embasar sua anélise sobre a contemporaneidade, Zizek pinga acontecimentos
historicos de 1968, 1989 e 2005, naquilo que formou uma espécie de triade hegeliana, no
sentido de manifestar o espirito do tempo (Zeitgeist). Contextualizando os exemplos: 1968 foi
um periodo de revoltas generalizadas, em que se enfrentou aspectos econdomicos e culturais do
sistema capitalista; o ano de 1989 significou o fim do socialismo real; por fim, 2005 representou
revoltas populares essencialmente espontaneas, sem cunho ideoldgico, nos bairros periféricos
de Paris.

A revolta de Maio de 1968 perdeu no campo politico (o capitalismo retornou triunfante)
e, de certo modo, venceu socialmente nos costumes (liberacdo sexual, novas liberdades
individuais, posi¢do social mais forte das mulheres e novas formas pos-patriarcais de autoridade
e dominagdo). A revolta anticomunista de 1989 venceu politicamente, mas perdeu socialmente,
pois a nova sociedade poOs-comunista, com sua mistura de capitalismo selvagem com

nacionalismo, ndo ¢ aquilo pelo qual os dissidentes lutavam. No terceiro momento, os eventos

riscos da Inteligéncia Artificial a humanidade e critica os seus desenvolvedores, que ndo estdo planejando e
gerenciando essas novas tecnologias corretamente. Eles citam como exemplo o Chat GPT, a plataforma que ja tem
mais de um milhdo de usudrios e tem causado problemas para escolas, universidades e outros espagos através da
produgdo de fake news. A carta também cita um sério risco de desemprego em massa por causa da automagao de
trabalhos e uma possivel perda de controle da civilizagdo humana. Atualmente, ndo ha nenhuma regulagdo do
setor. Os académicos alertam que nem os proprios criadores da Inteligéncia Artificial conseguem entender, prever
ou controlar o que vai acontecer com essas maquinas (Bardo, 2023).

31 Aqui Zizek faz referéncia ao trabalho de Luc Boltanski e Eve Chiapello. O novo espirito do capitalismo, editado
no Brasil pela Martins Fontes, em 2009. Esse trabalho significou uma nova perspectiva sobre o dmago do
capitalismo, tendo como referencial a andlise classica de Max Weber, 4 ética protestante e o espirito do
Capitalismo.
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de 2005, houve incéndios de carros nos suburbios de Paris, com um padrao de comportamento
coletivo totalmente espontaneo.

Segundo o filosofo esloveno, ndo ha visdo de mundo capitalista, porque o capitalismo
se adapta a qualquer mundo. Vivemos cada vez menos em algo que possa ser chamado de

mundo.

A limitacdo da pos-politica de hoje ndo ¢ estipida, mas cinica e resignada. [...] o
problema nao € que as pessoas ‘ndo sabem o que querem’, e sim que essa resignacao
cinica as impede de agir, de modo que o resultado ¢ a estranha lacuna entre o que elas
pensam e como agem (votam); essa frustracdo pode alimentar explosdes
extraparlamentares perigosas, que a esquerda ndo deveria lamentar, mas correr o risco
de se unir a elas para ‘acordar’ o povo (Zizek, 2012, p. 279).

O autor completa seu pensamento afirmando que vivemos o periodo dos tempos
interessantes, em que a crise econdmica ¢ uma constante, um estilo de vida. Essa crise ndo esta
no nucleo produtivo, mas em especulagdes irreais, ¢ ha uma tendéncia de tornar tudo uma
catastrofe. A tecnologia cibernética ¢ estupenda, mas abstracdo e controle sdo as duas palavras
que se destacam. Nao sabemos o mecanismo complexo que acionamos quando simplesmente
usamos nossos celulares. “Tudo ¢ acessivel, mas mediado por uma empresa que possui tudo,
software e hardware, dados e computadores” (Zizek, 2012, p. 299). Estamos acabando com o
espaco publico ao tornar tudo publico. Passamos da razdo publica para a privada. A burguesia
imp0ds a dualidade da ideologia legal e do ensino estatal, ou seja, forma-se o individuo tanto
para tratar de seus interesses egoistas quanto para tratar de temas universais.

Zizek aponta a necessidade de sermos ecoldgicos, mas tendo em vista 0 comportamento
cadtico da natureza. Fatores naturais e sociais se apresentam de forma combinada, mas s6 os
segundos tém a ver diretamente conosco, € logo sdo passiveis de intervencdo. “A dupla
armadilha a evitar ¢, por um lado, a tentativa de ‘desideologizar’ a ecologia e, por outro lado, a
tentativa oposta de “espiritualiza-la’ no sentido da mitologia da Nova Era” (Zizek, 2012, p.
316). Diante disso, temos de aprender a viver de maneira mais plastica e ndmade. A soberania
nacional deve ser radicalmente redefinida e novas formas de cooperacdo global, inventadas.

Num mundo sem antagonismo entre os incluidos e excluidos, Bill Gates aparece como
o maior dos humanistas. “Hoje, a ciéncia e a tecnologia ndo visam mais somente entender a
reproduzir os processos naturais, mas gerar novas formas de vida que nos surpreenderdo”
(Zizek, 2011, p. 431). A vida sintética substitui a vida natural. A natureza ja esta tdo adaptada
a acao humana que abandonar isso seria catastréfico. A humanidade ndo tem para onde recuar.

A ciéncia atual serve a duas necessidades ideologicas: esperanga e censura. A tecnologia ¢ a
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promessa de libertagdo pelo terror, e o sujeito que surge ¢ o proprio cogito, € o sujeito
propriamente inumano. O terror vem da consciéncia de que estamos sofrendo uma mudanca
radical.

Estamos vivenciando uma luta encarni¢ada pelos destinos e rumos da humanidade, em
que se confrontam dois projetos antagonicos: de um lado, a defesa incondicional da vida,
especialmente dos mais pobres e vulnerdveis, que enfrentam a exclusdo e desigualdade; de
outro, a preservagao de um sistema que privilegia a légica do capital e atua prioritariamente
para salvar as financas.

E nesse contexto, de uma economia fragilizada e de um mundo que expds em plena luz
suas contradigdes, que vivemos a pandemia. A crise sanitdria ndo surgiu como um estouro
repentino, mas como o desfecho de um modelo civilizatdrio que, ao reduzir a vida a logica da
producdo e do consumo, ja vinha corroendo os vinculos que sustentam a existéncia coletiva. A
pandemia tornou visivel o que permanecia encoberto: a desigualdade estrutural, o abismo entre
os que podem proteger-se e os que sdo langados a propria sorte, a vulnerabilidade de um sistema

que sacrifica corpos em nome do lucro.

3.4 — Ideias para adiar o fim do mundo

“Assim termina essa historia para gente de valor
Pra gente que tem memoria, muita crenca, muito amor

Pra defender o que ainda resta, sem rodeio, sem aresta

s

Era uma vez uma floresta na linha do Equador.’

(Vital Farias)

Nesta secdo, exploramos o pensamento do filésofo Ailton Krenak, que, a partir da
vivéncia de seu povo, nos oferece alternativas para escapar de uma hecatombe iminente que
ameaca nao apenas o planeta, mas todos os seres que habitam sob seu manto. A obra de Krenak
utilizada nesta tese precede a pandemia, mas revela um carater visionario. Suas reflexdes sobre
a ruptura entre humanidade e natureza anteciparam a crise que a COVID-19 apenas tornou
visivel. Ao propor o adiamento do fim do mundo, o filésofo nos convoca a repensar a relacao
com a Terra, com o tempo e com o outro, indicando caminhos para reinventar a vida em meio
as ruinas do progresso.

Krenak inicia a obra Ideias para adiar o fim do mundo (2020) questionando como, a

partir de nossa existéncia, construimos a ideia de humanidade. Varios povos estabeleceram sua
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cosmovisao sobre esse assunto. Conforme cada ideia especifica, tragamos o nosso destino
existencial. O etnocentrismo criou e impulsionou a ideia de dominio de uns sobre os outros, o
que pode ser manifestado no que chamamos de colonizagdo. Os europeus acreditavam que o
jeito deles de estarem na terra era o correto. Agora, neste século XXI, cabe a pergunta: somos
mesmo uma humanidade? O modo capitalista abriu um pequeno precedente, estabelecendo
alguns lugares como amostra gratis da Terra. Em nome do moderno, populagdes que viviam no
campo e na floresta passaram a habitar favelas e periferias, levando-as a um estado de loucura,
dada a nova condi¢ao de alienagao.

A ideia de sustentabilidade nao ¢ mais do que a justificativa para continuar assaltando a
nossa ideia de natureza. Segundo o autor, ndo existe nada que ndo seja natureza. O cosmo ¢
natureza. Tudo em que conseguimos pensar ¢ a natureza. Todos os seres t€ém nome e
personalidade. Por isso ha pessoas que conversam com as montanhas, rios, arvores e bichos. As
montanhas formam casais. As montanhas gostam de dar e receber presentes. Temos uma
narrativa globalizante superficial. Os grandes centros urbanos pelo mundo sdo copias uns dos
outros: torres incriveis, elevadores, espiroquetas e veiculos espaciais.

Krenak identifica a existéncia de uma sub-humanidade, como caigaras, quilombolas,
povos indigenas e aborigenes, cujos modos de vida permanecem vinculados a terra e a producao
de sentido que dela emerge. A organicidade desses grupos constitui um obstaculo as
corporagdes e as logicas de mercado que operam pela separagdo, pela mercantilizagdo da vida
e pela ruptura dos vinculos com o territorio. Nesse processo, como afirma o autor, busca-se
separar os filhotes da terra de sua mae, substituindo pertencimento por consumo, de modo que
0 consumo passa a ocupar o lugar da cidadania.

Nessa mesma logica, € possivel questionar se as infancias também se tornam obstaculos
a esse modelo de mundo. Ao insistirem em outros tempos, outras formas de relagdo e outras
maneiras de experimentar a vida, marcadas pelo brincar, pela corporeidade e pela presenca, as
criangas tensionam uma racionalidade que exige aceleracdo, produtividade e adaptacdo precoce
ao consumo. Quando capturadas por essa ldgica, tornam-se consumidoras desde cedo; quando
resistem, revelam fissuras no projeto de uma sociedade que transforma a vida em mercadoria.

Davi Kopenawa e Bruce Albert, em 4 queda do céu: palavras de um xamd yanomami
(2015), mostram que ¢ possivel aos humanos constituir sociedades orientadas por uma
cosmovisao, capazes de viver com a floresta, na floresta e em relagdo com os seus espiritos.
Trata-se de um modo de existir sustentado pela palavra, pela memoria e pela narrativa, no qual

contar historias nao é ornamento cultural, mas condi¢ao de continuidade da vida.
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Em didlogo com Benjamin, essa perspectiva evidencia que nosso tempo se tornou
especialista em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do valor da experiéncia
compartilhada e da palavra transmitida entre geracdes. Quando a narrativa se rompe, instala-se
o risco de uma humanidade esvaziada de memoria, uma humanidade que sobrevive
biologicamente, mas empobrece simbolicamente. Nao somos, contudo, uma humanidade
zumbi. Enquanto for possivel contar histdrias, permanece aberta a possibilidade de adiar o fim
do mundo.

E nesse horizonte que o ato de pesquisar se inscreve. Pesquisar, nesta tese, ndo se reduz
a coleta ou a analise de dados, mas se configura como um gesto ético, politico e narrativo: criar
espacos de escuta, acolher experiéncias e sustentar a circulacdo de histérias que resistem ao
silenciamento. Ao reunir e interpretar narrativas docentes da Educacdo Infantil, a pesquisa se
aproxima da figura do narrador benjaminiano, preservando fragmentos de experiéncia e
transformando-os em conhecimento partilhavel.

Os povos originarios enfrentaram a colonizagdo com coragem e sabedoria e, ainda hoje,
no século XXI, seguem enfrentando seus desdobramentos, mantendo-se em luta pela garantia
de seus direitos e pela preservagdo de seus modos de existir. Criatividade, poesia e imaginagao
politica constituem elementos centrais dessa resisténcia. Para Krenak (2020, p. 28), esses povos
podem ser compreendidos como “células coletivas” capazes de sustentar e transmitir outras
visdes de mundo, ancoradas em relagdes de pertencimento, coletividade e cuidado com a vida.

Trata-se de uma resisténcia que ndo se restringe ao campo cultural, mas expressa a
conviccao de que o projeto civilizatorio imposto pelo colonizador nega a vida e se sustenta em
um equivoco profundo. Krenak afirma que esse ¢ um programa civilizatério esquisito, fundado
na ideia de dominagdo e na negagdo de outras formas de existéncia. Vivemos, segundo o autor,
uma viagem cosmica compartilhada com multiplas companhias, humanas e ndo humanas,
sistematicamente desprezadas pelas l6gicas dominantes.

Diante das calamidades, a questdo central ndo ¢ como os povos indigenas irdo enfrenté-
las, mas como a sociedade hegemonica, historicamente desconectada da terra e da coletividade,
sera capaz de fazé-lo. Os povos originarios resistiram e resistem, ampliando sua subjetividade,
reconhecendo que os humanos ndo sdo os Unicos detentores de uma perspectiva sobre a
existéncia. Em uma sociedade marcada pela ansia do consumo de produtos, instala-se também
uma ansia por consumir subjetividades. Contra essa logica homogeneizante, os povos
originarios afirmam a diversidade como principio vital, lembrando que ndo somos homogéneos

e que a vida se sustenta justamente na pluralidade.
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Durante o desdobramento histérico da colonizacdo, difundiu-se a ideia de que as
sociedades indigenas desapareceriam ou, no minimo, seriam absorvidas pela chamada
civilizag¢do branca, perdendo seus modos proprios de existir. Sob essa ldgica assimilacionista,
buscou-se integrar os povos indigenas a um modelo civilizatorio que lhes era estranho,
desconsiderando suas cosmologias, seus vinculos com a terra e suas formas de organizagdo
social. Em resisténcia a esse projeto, a luta histérica dessas comunidades tem sido pela
permanéncia em seus territorios remanescentes, espagos que preservam uma natureza viva, €
pela reproducgdo de seus modos de vida sem subordinagdo as logicas do Estado e do mercado.

O que se espera desses povos, contudo, € que passem a colaborar com a exaustdo da
natureza em nome do que se convencionou chamar de progresso. Ao problematizar esse
horizonte civilizatorio, Krenak (2020, p. 44) alerta para o esvaziamento ético que o sustenta:
“Sentimo-nos como se estivéssemos soltos num cosmos vazio de sentido e
desresponsabilizados de uma ética que possa ser compartilhada, mas sentimos o peso dessa
escolha sobre as nossas vidas”. A critica do autor evidencia que o rompimento com a terra, com
a coletividade e com a responsabilidade compartilhada ndo produz liberdade, mas um profundo
desamparo existencial.

O filosofo indigena defende que o Antropoceno deveria soar como um alarme em nossas
cabecas. Estamos excluindo e eliminando formas de vida que ndo se adequam ao que chamamos
de civilizacdo (mundo da mercadoria) ou que estdo pisando em areas cobigadas pelos recursos
naturais. A humanidade ndo reconhece que aquele rio que esta em coma € nosso avd. Quando
os indigenas falam da natureza como um familiar, a logica dominante lhes diz que ¢ folclore.
Isso tira os sentidos dos mundos naturais e libera esses lugares para se tornarem residuos da
atividade industrial e extrativista. H4 gente que precisa viver de um rio e gente que consome o
r10, como recurso. Para muitos, sonhar ¢ abdicar da realidade. Outros acreditam que a vida ndo
teria sentido sem os sonhos; a experiéncia onirica estd relacionada a formagdo de uma
cosmovisdo, ¢ caminho de aprendizagem e autoconhecimento sobre a vida.

O Antropoceno, conforme problematizado por Krenak, ndo se limita a uma categoria
cientifica, mas se apresenta como um alerta €tico e civilizatorio. Trata-se de um tempo historico
em que a acdo humana se converte em forga capaz de alterar profundamente os sistemas naturais
do planeta, promovendo a exclusdo e a eliminacdo de formas de vida que ndo se ajustam a
l6gica do que se convencionou chamar de civilizagdo, o mundo da mercadoria. Nesse contexto,
territorios e existéncias que ocupam areas cobigadas por seus recursos naturais tornam-se

descartaveis.
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A incapacidade de reconhecer que um rio em coma pode ser compreendido como um
ancestral, “nosso avd”, como afirmam os povos indigenas, evidencia a ruptura caracteristica do
Antropoceno: a separagdo radical entre humanidade e natureza. Quando os povos originarios
nomeiam a natureza como parente, essa relagao ¢ desqualificada como folclore, esvaziando os
sentidos dos mundos naturais e legitimando sua conversdao em residuos da atividade industrial
e extrativista. H4, assim, uma diferenga fundamental entre aqueles que vivem com o rio e
aqueles que o consomem como recurso.

Nesse horizonte, o Antropoceno revela também um empobrecimento da experiéncia
simbolica. Para muitos, sonhar passa a ser entendido como abdicar da realidade; para outros, a
vida perde o sentido sem os sonhos. A experi€ncia onirica, nesse caso, nao se opde a realidade,
mas constitui um modo de aprender, de produzir sentido ¢ de elaborar uma cosmovisdo. Ao
deslegitimar o sonho, a imaginacdo e a relagdo simbdlica com o mundo, o Antropoceno
aprofunda a crise da experiéncia e fragiliza as possibilidades de constru¢do de futuros
compartilhados.

Krenak (2020, p. 70) afirma que “[...] os quase-humanos sdo milhares de pessoas que
insistem em ficar fora dessa danca civilizada, da técnica, do controle do planeta. E por dancar
uma coreografia estranha sao tirados de cena, por epidemias, pobreza, fome, violéncia dirigida”.
A epidemia sempre matou. O desembarque dos europeus em nossas praias ja foi suficiente para
trazer morte. O europeu era uma peste ambulante, uma guerra bacterioldogica em movimento.
Para os povos que receberam essas visitas, o fim do mundo foi no século XVI. Hoje, esse fim
do mundo chegou para todos.

No posfacio da referida obra, o antrop6logo Eduardo Viveiros de Castro (2020, p. 75)
pontua que intelectuais indigenas como Krenak, Kopenawa e Daniel Munduruku estdo
escrevendo a “historia da descoberta do Brasil pelos indios”, cujo objeto € o Estado-nagao que
se abateu na chamada colonizagio. Entretanto, as anélises vdo muito além do Brasil. E sobre o
mundo que habitamos, nossas condi¢des materiais e espirituais de existéncia. A pergunta de
Krenak € simples e penetrante: somos mesmo uma humanidade? Ela é formulada com duas
énfases distintas: “Somos mesmo uma humanidade (e ndo uma diversidade irredutivel de modos
humanos de viver em sociedade)? E somos mesmos uma humanidade (e ndo uma rede
inextricavel de interdependéncia do humano e do ndo humano)?” (Castro, 2020, p. 76). Esse
“nds” engloba tudo: pedras, humanos, montanhas, rios, animais, dentre outros.

O mundo predominante torna o nds exclusivo dos humanos, e a natureza se transforma
em recurso (coisa, meio, mercadoria). Os Yanomamis chamam os brancos de “povo da

mercadoria”, ou seja, somos definidos pelas coisas. Esse fim do mundo que precisa ser adiado
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¢ essa forma humana em vigor, que exerceu uma desvalorizagao metafisica/ontologica e se
tornou agente de destruigao fisica desse mundo, marginalizando em sub-humanos todos aqueles
que ndo compactuam com esse modelo ou ndo entraram para o grupo seleto dos dominadores.

Sao esses povos que podem adiar o fim do mundo e representar o futuro. Como disse
Krenak (2020, p. 80), os povos indigenas estdo “[...] preocupados agora ¢ com vocés brancos,
que ndo sabemos se irdo resistir” a esse fim do mundo. Porque o fim do mundo indigena
aconteceu ha séculos, no processo de colonizagdo. Nessa retomada fascista, que se orienta para
o etnocidio e ecocidio, o fim estd anunciado. A batalha final para tentar adiar o fim do mundo
sera dada entre aqueles que Bruno Latour (2014) chamou de humanos (arrogantes escravos do
seu proprio mal) contra os Terranos (todos os povos da natureza, inclusive os sub-humanos).
Castro (2020, p. 84) encerra seu adendo refletindo que “[...] no que concerne a ‘nossa’
civilizacdo, essa que se ergueu sobre a disjun¢do entre imanéncia e transcendéncia, essa esta,
como tudo indica, com seus dias contados”.

Conforme ressalta Krenak, torna-se imperativo repensar os modos de vida
contemporaneos, buscando alternativas que se alinhem de forma mais harmoénica com a
natureza e com os saberes ancestrais dos povos indigenas. Essa reflexdo e a respectiva mudanga
de postura configuram-se como uma responsabilidade coletiva, que deve ser compartilhada por
toda a humanidade.

Esse debate filosofico permite compreender que o tempo da pandemia ndo foi apenas
um intervalo entre antes e depois, mas a exposic¢ao radical das fragilidades de um mundo ja em
colapso. As reflexdes de Benjamin, Zizek, Fisher e Krenak revelam que, sob a aparéncia do
inesperado, a pandemia desvelou um modo de vida fundado na aceleracdo, na perda do comum
e na degradacdo da Terra. Nesse cendrio, a escola e a Educacdo Infantil, em especial, emergem
como espacos de resisténcia, onde a narrativa, o afeto e a imaginagao ainda podem produzir
sentido diante do esvaziamento da experiéncia.

Assim, pensar o tempo pandémico a luz desses autores ¢ reconhecer que as praticas
docentes ndo apenas reagiram ao isolamento, mas também criaram alternativas profissionais
diante da auséncia do contato fisico. Narrar o vivido € instaurar uma nova ética do tempo: um
tempo que desacelera para ouvir, que se abre ao sensivel. O capitulo, portanto, ndo se encerra
em um diagndstico do presente, mas anuncia a poténcia de reconstruir a partir da escuta, da

memoria e da continua formagao.
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4 — PORTAS FECHADAS: O MUNDO EM SUSPENSAO E A PANDEMIA COMO
ALEGORIA CONTEMPORANEA

“Ndo me falta o tempo que passa
So ndo da mais pra tanto esperar
Para os passaros voltarem a cantar.”

(Arnaldo Antunes)

Neste capitulo, embalados pela cancao de Arnaldo Antunes, refletimos sobre esse
momento Unico, perigoso € rico que vivemos no flagelo pandémico. Ele € inico porque em
nossa trajetoria humana, nunca haviamos experimentado um confinamento global desta ordem.
Ele ¢ perigoso porque o simples ato de sair de casa podia significar trazer a doenca fatal para o
lar e, em muitos casos, a propria morte. E rico porque exigiu a nossa capacidade de adaptagio
e ressignificacdo da vida. Um aprendizado for¢ado sobre o que realmente importa se coloca
quando o mundo desacelera.

A pandemia da COVID-19 se revelou mais do que uma crise sanitaria: foi um espelho
das estruturas sociais, econdmicas e politicas que sustentam o mundo contemporaneo. A
suspensdo abrupta da rotina global colocou em evidéncia a fragilidade dos sistemas que
sustentam a vida, os limites do progresso ¢ a ilusdo de estabilidade prometida pelo capitalismo
tardio. Nesse sentido, ela pode ser lida, em didlogo com Benjamin (1987b), como uma alegoria
da modernidade em ruinas: um tempo em que a promessa de avango técnico se converte em
ameaca a propria existéncia humana.

Para compreender as multiplas dimensdes desse evento, abordaremos o espectro da
pandemia em sua escala mundial, nacional e municipal, com foco em Duque de Caxias, nossa
referéncia espacial de estudo.

No contexto internacional, a obra Portas fechadas: como a COVID abalou a economia
mundial, de Adam Tooze (2021), foi central para compreender a magnitude do colapso
economico global e suas reverberagdes. Tooze mostra como a pandemia atingiu
simultaneamente o corpo € o capital: o virus interrompeu cadeias de produgao, ao mesmo tempo
em que expds a dependéncia sistémica de um modelo econdomico que prioriza o lucro em
detrimento da vida. As portas do mundo precisaram se fechar para conter o avanco da doenga,
mas essa medida revelou um paradoxo fundamental: quando as portas deveriam estar abertas
para a protecao social, para o cuidado coletivo e para a garantia de condi¢des dignas de vida,

elas ja se encontravam historicamente fechadas para grande parte da populacao. A paralisagao
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da economia global ndo apenas evidenciou sua vulnerabilidade, mas escancarou as
desigualdades estruturais de um sistema que se sustenta aberto ao capital e frequentemente
fechado a vida.

No Brasil, o impacto foi agravado por uma crise de sentido politico e ético. O pais
tornou-se emblematico na polarizagao entre a “economia nao pode parar” versus “o importante
¢ salvar vidas; a economia a gente vé depois”. O governo Bolsonaro, ao priorizar a primeira
méxima, instaurou uma necropolitica®? de mercado. A indiferenca diante da morte coletiva foi,
como Zizek (2020) apontaria, o sintoma extremo de uma sociedade que perdeu a capacidade de
imaginar outro mundo possivel.

Diante da caréncia de bibliografia que documentasse o surgimento da COVID-19 no
pais, no estado do Rio de Janeiro e, em especial, no municipio de Duque de Caxias, realizamos
uma pesquisa em fontes secunddrias, sobretudo na grande imprensa. Parte dos dados foi
coletada na Fundagdo Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro. Consideramos importante neste
trabalho abordar o embate politico que buscou responsabilizar o governo por negligéncia e
suspeita de corrupcdo ante a propagagdo epidemioldgica e as compras superfaturadas de
imunizantes. O prefeito do municipio de Duque de Caxias teve um comportamento similar ao
do mandatério da nagdo, e aparecera quando a grande imprensa noticiar a pandemia.

Por fim, o confinamento nos imp6s uma metafora viva da casa como fronteira, entre o
dentro e o fora, o publico e o privado, o cuidado € o medo. As “portas fechadas” de Tooze
dialogam com as “portas” de nossa propria metafora da casa nesta tese: nelas se inscrevem as
contradi¢des de um tempo em que o espago doméstico se tornou também escola, trabalho e

refagio.

4.1 — A doenca en(quanto) palidos economistas pedem calma3?

“Palidos economistas pedem calma
Conduzo tua lisa mdo

Por uma escada espiral

E no alto da torre exibo-te o varal

Onde balanga ao léu minha’alma.’

(Chico Buarque)

32 Como diria Achille Mbembe (2018), trata-se de uma politica em que o direito a vida se submete a logica
produtiva.
3 Alusdo a musica de Chico Buarque, “Sonhos, sonhos s3o”.
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A doenga se iniciou na China, no segundo semestre de 2019. Todavia, o presidente
chinés, Xi Jinping, so a reconheceu publicamente em 20 de janeiro de 2020. Antes dessa data,
o Fundo Monetério Internacional (FMI) ja advertia que, por conta da COVID-19, viveriamos
“uma crise como nenhuma outra” (Georgie, 2020), pois a pandemia exigiria a paralisacdo da
economia mundial em uma escala nunca vista.

Afora essa questdo sanitaria, o ano de 2020 foi muito impactante. Entre algumas razdes
para tal afirmacdo, citamos a agudizacdo de um enfrentamento econdmico-ideologico entre a
China e os Estados Unidos, com crescimento global em ritmo bem mais lento em 2019, bem
como a disputa eleitoral de Donald Trump para sua reeleicao no governo estadunidense. Outro
fator foram as negociagdes com o Brexit, que estavam se esgotando. Havia também uma crise
de refugiados na Europa, acrescida do medo de uma nova escalada da guerra na Siria. O
problema climatico, aspecto de preocupacdo permanente nos ultimos anos, exigiu o
estabelecimento de uma agenda mundial que continuasse a tratar das alteragdes climaticas, cada
vez mais acentuadas (Tooze, 2021).

Todos esses elementos combinados possibilitaram uma analise que os qualifica em um
contexto de policrise®®. Este conceito foi cunhado pelo tedrico francés Edgar Morin em
colaboracdo com Anne Brigitte Kern (1999), e significa uma coincidéncia convergente de
diferentes crises, mas de dificil diagnostico sobre como identificar como essas variadas crises
interagem entre si. Em termos filoso6ficos, o advento da COVID-19 ndo inaugurou a crise, mas
desvelou o colapso de um mundo j& esgotado. Fisher (2020) chama esse cenario de realismo
capitalista: a impossibilidade de imaginar alternativas fora da engrenagem neoliberal, mesmo
diante da catastrofe.

No inicio da década de 2020, apontava-se para o risco de uma ruptura politico-
econdmica, exemplificado no movimento em torno do Brexit e da plataforma politica de Trump,
que defendia uma retomada, com grande carga ideoldgica, da pujanga estadunidense nas
economias nacional e mundial. A ascensdo de governos de extrema direita em escala global
contribuiu também para a radicalizagdo politica. Em contrapartida, a China implementou o giro
de seu eixo econdmico para o sentido Ocidente-Oriente. O advento da COVID-19 dramatiza
ainda mais todas essas tendéncias politicas e econdmicas.

O virus SARS-CoV-2 estava em um horizonte previsivel pelos virologistas. Neste

exercicio premonitorio, ja se determinava a localidade dos morcegos, que se estende pelo leste

4 . . . . . .
3 Tooze, em seu livro Portas fechadas: como a Covid abalou a economia mundial, se apropria do conceito de
policrise para pensar a especificidade de nossa época.
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da Asia. Desde a remota Idade Medieval, a circulagdo de doengas infecciosas evidencia padrdes
recorrentes de transmissdo entre Oriente e Ocidente. Todavia, nesses casos, suas repercussoes
eram restritas em termos espaciais, pois os infectados costumavam morrer pelo caminho, € o
maximo de seu alcance restringia-se a uma parte do continente. Com o coronavirus, o aspecto
da transmissibilidade havia mudado a velocidade da infec¢dao. Foi surpreendente. O SARS-
CoV-2 levou questdo de semanas para se espalhar de Wuhan para boa parte do mundo. Nunca
na historia 95% das economias mundiais sofreram uma contragdo simultanea do Produto
Interno Bruto (PIB) per capita. Mais de 3 bilhdes de adultos foram dispensados dos seus
empregos ou passaram a trabalhar em casa, e 1,6 bilhdo de jovens tiveram a educacdo
interrompida (Tooze, 2021).

Inglaterra e Estados Unidos, referéncias na hegemonia econdmica de nossa era moderna,
se destacavam como exemplos de fracasso no enfrentamento ao virus. Uma das razdes para isso
pode ser explicada pelo falso dualismo utilizado por liderangas politicas dos paises citados, que
insistiam em manter a maquinaria economica funcionando normalmente. Em contrapartida,
liderancgas de outras nacdes buscavam a defesa da vida. Autoridades chinesas destacaram que a
dificuldade de enfrentar essa policrise residia no fato de seu poder de amplificagdo e indugao,
ou seja, através das redes sociais as crises passam a contar com uma expansao em escala inédita
e acabam por contaminar outras regides instantaneamente: instalam o alarmismo, que dificulta
a acdo combativa coordenada das autoridades. Estdvamos em uma guerra da qual ninguém
podia escapar.

Lockdown foi o termo escolhido para descrever a tentativa de uma reagdo coletiva®® para
conter o avanco da doenca. Trata-se de um termo ambiguo porque sugere coergao, € num certo
sentido, foi mesmo o que aconteceu. Em alguns paises, policiais patrulhavam as ruas da cidade
reprimindo a livre circulacdo de pessoas, a ponto de encarcerar aqueles que ndo seguissem as
ordens restritivas. A coer¢do ndo se fez necessaria para parte da populagdo. Espontaneamente,
pessoas se isolaram. Decisdes governamentais de prevencdo eram mimetizagdo de decisdes
privadas.

Nos anos 1980, o socidlogo alemao Ulrich Beck (2011) cunhou o conceito de sociedade
de risco®®. Para o autor, na sociedade moderna em que vivemos, podemos ser atingidos por
situacdes de grande impacto, como pandemias e desastres climaticos, de forma repentina. E

uma das maneiras de se lidar com isso, tanto no plano individual quanto no coletivo, € negar a

33 Ver Tooze (2021, p. 17).
36 Beck, Ulrich. Sociedade de Risco — rumo a uma outra modernidade. Sdo Paulo: Editora 34, 2011.
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catastrofe. Essas catastrofes sdo assimiladas e naturalizadas como “fatos da vida”, filtradas e
reinterpretadas pelo poder econdmico e pela politica, que negam a realidade. Como afirma

Tooze (2021, p. 18-19):

Enfrentar a pandemia foi o que a grande maioria das pessoas em todo o mundo tentou
fazer. Mas o problema, como apontou Beck, ¢ que, ao lidar com riscos no plano macro
moderno, é mais facil falar do que fazer. E algo que requer acordo quanto a qual ¢ o
risco, o que enreda a ciéncia em nossas discussoes e impde aos restantes de nos a
incerteza da ciéncia. Requer também um engajamento critico autorreflexivo com
nosso proprio comportamento e com a ordem social a que ele pertence. Exige uma
disposicdo para debater com escolhas politicas, escolhas sobre distribuigdo de
recursos e prioridades em cada area. Isso contradiz o desejo prevalente nos ultimos
quarenta anos de evitar exatamente isso, de despolitizar, de usar os mercados ou a lei
para se esquivar de tais decisdes. E esse o propésito basico por tras do que é conhecido
como neoliberalismo ou a revolugdo do mercado — despolitizar questdes de
distribuigdo, incluindo as consequéncias muito desiguais de riscos societais, sejam
estes devidos a mudangas estruturais na divisao global do trabalho, a danos ambientais
ou a doengas.

Beck (2011) chamou de irresponsabilidade organizada o quadro de despreparo
institucional numa situagdo como a do coronavirus. A direita, representada nos governos de
Trump e Bolsonaro, assumiu, desde a primeira hora, a posi¢do de negagdo da pandemia. Por
outro lado, governos centristas, como os de Angela Merkel e Emmanuel Macron, optaram por
ficar do lado da ciéncia. E preciso ressaltar o papel fundamental que os ativistas climaticos, no
espectro da esquerda, tiveram na defesa de uma posi¢ao proativa e cientifica para lidar com a
pandemia, através do que ficou conhecido como agenda do Green New Deal’’ (GND; ou Novo
Acordo Verde, em portugués), forcando politicos a tomarem medidas que garantissem a
sobrevivéncia das pessoas. As experiéncias com crises, como a de 200838, contribuiram para a
elaboracdo de medidas de enfrentamento como redugdo de danos, defesa de gastos publicos e
intervencoes estatais. Nessa crise da COVID-19, o FMI defendeu a possibilidade de conviver
com um déficit or¢camentdrio momentaneo. O principio essencial do liberalismo de
autorregulag¢dao do mercado estava, por ora, abandonado.

Diferentemente da grande crise capitalista de 2008, em que bancos individuais eram
“grandes demais para falir”, desta vez, mercados inteiros foram declarados infaliveis. A
interven¢do do Estado na economia podia ser vista sem sobressaltos, porque, ao fim e ao cabo,

visava proteger a financeirizagdo mundial. “Ao longo de 2020, o patrimdnio liquido doméstico

370 GND consiste em uma série de propostas econdmicas para ajudar a combater as alteragdes climaticas e a
desigualdade econdmica.

38 Crise de 2008, também conhecida como Crise Financeira Global, foi um colapso econdmico mundial que teve
inicio nos Estados Unidos e se espalhou rapidamente para outras partes do mundo. Foi causada por uma
combinac¢do de fatores financeiros, econdmicos e regulatorios.



96

das familias nos Estados Unidos cresceu mais de US$15 trilhdes. Isso beneficiou o 1% mais
rico, que possuia 40% de todas as agdes” (Tooze, 2021, p. 24). Contudo, uma crise social e
economica diferenciada estava sendo vivenciada, ¢ a ameaga de uma direita nacionalista
avangar politicamente estava posta. Como ja mencionado, o movimento verde era forte o
suficiente para atrair centristas e progressistas, ja que perceberam a interconexdo entre
modernidade, meio ambiente, crescimento desequilibrado e instavel da economia, e
desigualdade. A consciéncia ambiental pode ser estabelecida a partir da verificagdo dos
profundos impactos que uma minuscula mutagdo viral pode causar nas estruturas econdmicas ¢
sociais.

Enquanto esses movimentos econdmicos e politicos se desenrolavam no plano
macroestrutural, o que afligia parte das pessoas era o fato de que o virus estava matando em
escala bem superior a capacidade dos governos de atender as vitimas. Imagens tétricas de
hospitais superlotados, com pacientes morrendo sem assisténcia, necrotérios sem camara
frigorifica suficientes e caixdes desfilando em caminhdes oficiais deram a tonica do horror
imagético exposto nas midias. A batalha imediata das autoridades exigia reduzir o volume de
mortes e, por conseguinte, possibilitar o funcionamento a contento dos sistemas de saude. A
decisdo de fechar outros espagos publicos para reduzir o fluxo de contaminados, como escolas,
shopping centers, restaurantes e estadios foi vista, no primeiro momento, como extremamente
disruptiva, ja que além de afetar os negdcios, nos confinava ao ambiente doméstico.

O presidente Xi Jinping foi informado das primeiras infec¢des em 6 de janeiro de 2020.
Os eventos politicos comemorativos de seu pais e as conversagdes comerciais com os Estados
Unidos eram seu foco. Em 8 de janeiro, o chefe do Centro de Controle de Doengas da China
admitiu que a doenga era altamente contagiosa, mas o governo de Wuhan ndo tomou
providéncias. O respeitado médico e herdi do combate 8 SARS-CoV-2, Dr. Zhong Nanshan,
confirmou a transmissdo de pessoa a pessoa e fez soar todos os alarmes em 18 de janeiro.
Jinping, em 20 de janeiro, em uma rede de TV local, pronunciou que o virus deveria ser levado
a sério, mas a essa altura a doenga j4 se espalhara pelo mundo.

Nos feriados do inicio de 2020, em que cerca da metade da populagao de 5 milhdes de
pessoas de Wuhan viajou, em poucos dias foram relatados casos da COVID-19 em 25 paises
dessa regido oriental, comec¢ando pela Tailandia. Pequim percebeu a situagdo como grave e
decretou o fechamento da cidade. O lockdown em Wuhan ndo tinha precedentes, € o
autoritarismo do regime, somado a certeza da gravidade da doenga, determinou essa acao
radical, criticada inicialmente pelo Ocidente como violadora dos direitos humanos. Em 22 de

janeiro, a paralisagdo seria nacional, e no inicio de fevereiro, 14 provincias chinesas (70% da
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populagdo) tiveram suas atividades suspensas. Tecnologias digitais de rastreamento de contatos
foram acopladas a controles sanitarios, como a proibi¢ao de compra autonoma de determinados
farmacos, enquanto o trafego ferroviario foi reduzido em cerca de 75%. Essas foram algumas
das medidas adotadas pelos governantes chineses (Tooze, 2021).

Em Wuhan, 40 mil trabalhadores construiram, em poucos dias, dois grandes hospitais.
O isolamento de infectados e suspeitos determinou como seria 0 manejo para o controle da
crise. O presidente chinés usou a retorica da “guerra do povo” contra o virus. As dificuldades
iniciais, como a morte de trabalhadores da satde, sobretudo do afamado médico Li Wenliang,
que expOs para a opinido publica fotos de si mesmo lutando por oxigénio, resultaram em
demandas politicas por parte da sociedade, como a exigéncia de liberdade de expressdo. Em 7
de fevereiro houve o momento de maior enfrentamento entre sociedade e a classe politica
dirigente, mas este foi revertido definitivamente pelo governo com intensa repressdo. Todavia,
o &xito do controle da epidemia fez com que autoridades bradassem, em 10 de fevereiro, que
“a China estava voltando ao normal”. O excesso de zelo governamental foi imenso, porque
ninguém queria ser culpabilizado pela expansdo da doenga, mesmo que ao custo de paralisar o
crescimento econdmico do pais. Para dimensionar o impacto economico, Tooze (2021, p. 66)

afirma:

Nao havia exemplo mais manifesto do dilema envolvido em lidar com o lockdown do
que o da Foxconn, a empresa taiwanesa responsavel por montar 40% dos iPhones da
Apple em todo o mundo. Em plena capacidade, sua fabrica gigantesca de Zhengzhou,
na provincia de Henan, empregava 200 mil pessoas. Trabalhadores que vinham de
fora da cidade tinham que ficar em quarentena, ¢ a Foxconn ndo dispunha de espago
para aloja-los. Uma paralisa¢do da principal linha de produgdo da Apple ndo era
apenas um tema de preocupagdo doméstica. Em 21 de fevereiro, o proprio presidente
Xi alertou para o risco crescente corrido pelo status da China como fornecedor global.
Em face de um ambiente hostil, se a China desejava preservar seu lugar como
fornecedor preferencial, era crucial demonstrar que ela seria capaz de restaurar a
producdo o mais rapido possivel.

Para administrar os riscos, a Foxconn acabou por implantar o manejo que viraria modelo
mundial, a quarentena de quatorze dias para quem estava fora do local e a apresentacdo de
atestado médico para quem se manteve no entorno da empresa. Com a reducao drastica de
casos, a énfase passou a ser a retomada da producdo, mas tudo feito com disciplina e
seletividade, obedecendo a classificacdo de risco de cada localidade.

Em 24 de fevereiro, a OMS declarou que, na China, o perigo méximo havia passado.
Contudo, os indicadores de desemprego elaborados pelos analistas da BNP Paribas expuseram
que havia 132 milhdes de desempregados, o que correspondia a 30% da mao de obra urbana.

Isso representava o pior abalo no mercado de trabalho vivido por qualquer economia do mundo.
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O governo tentou suprimir qualquer debate em torno desses indicativos, conseguindo
demonstrar a resiliéncia coletiva sob a lideranga do partido, o que serviu de propaganda interna
e externa. Foi um triunfo histérico, porque, fora da China, o mundo todo demonstrava fracassar
no combate a pandemia (Tooze, 2021).

Tratando-se especificamente da doenca, a preocupacao do presidente estadunidense e
de seu entorno era evitar abalar os mercados com noticias epidemioldgicas pessimistas. O Reino
Unido teve comportamento similar. Envolvidos com o Brexit, Boris Johnson se imbuiu em
combater o alarmismo em torno do virus. A saude publica nunca foi tema prioritario na Unido
Europeia. Somente em 2003, com a crise do SARS-CoV-2, a zona do Euro estabeleceu um
Centro Europeu para o Controle de Doengas, e sua postura sempre foi eurocéntrica. Boris
Johnson, seguindo o receituario populista, resolveu apertar as maos de muitos infectados sem
nenhum tipo de protecdo e logo estaria lutando pela propria vida em uma Unidade de Terapia
Intensiva (UTI).

Na Europa em geral, os resultados de enfrentamento a doenca eram pifios. Somente a
Alemanha parecia ser a exce¢do a regra, com testagem macica e isolamento, perseguindo o
chamado “achatamento da curva” da pandemia. Muitos paises europeus proibiram a exportagao
dos equipamentos de protecdo individual (EPI), num evidente protecionismo. Nos EUA, a
divisdo no trato do problema era nitida. A cidade de Sao Francisco foi a primeira a declarar
estado de emergéncia, em 25 de fevereiro, mas o comportamento comum de muitas autoridades
estadunidenses, como a do proprio presidente, era obstinadamente otimista. E havia razdes para
isso, pois a economia estava bastante aquecida, os indices das bolsas de valores estavam em
escala ascendente, e o percentual de emprego era fantastico. Esse grupo acreditava que
testagens e quarentenas, dentre outras medidas, assustariam o mercado.

Em marco de 2020, a crise na Itdlia a forgou a paralisar sua economia, 0 que passou a
valer para muitos outros paises. Estava instalado o panico, e a comunidade cientifica mundial
fez o seu papel, que foi pressionar pelo lockdown. Nesse panorama, o mandatario estadunidense
se viu forcado a declarar estado de emergéncia nacional, em 13 de marco de 2020. Na Franga,
o fechamento total foi declarado em 16 de mar¢o, com um pronunciamento do presidente
Macron, que vaticinava um “estamos em guerra”. Essas restrigdes radicais ndo estavam
circunscritas somente aos paises avancados. Paises emergentes e pobres tomaram decisdes na
tentativa de conter a doenca, como foi o caso do Paquistdo, que em 15 de marco fechou as
escolas.

No mundo do trabalho, a a¢do de operarios, por meio de greves e da reducdo drastica do

consumo com o isolamento, contribuiu para o fechamento de vérias fabricas por todo o mundo.
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Num caso que chega ao anedotico, o governador do Rio de Janeiro, Wilson Witzel, em 18 de
margo de 2020, declarou estado de emergéncia e foi apoiado inesperadamente pela facg¢ao
criminosa do trafico, o Comando Vermelho, que ameagou “reprimir” o morador que violasse o
lockdown. Ainda no sul global, a India, na qual se tinha expectativas altamente catastréficas de
contagio, dado seu contingente populacional, pobreza ampliada e parcos recursos na saude
publica, anunciou o total fechamento dos estabelecimentos em 24 de mar¢o. Em torno do fim
de marco, ja estavam em /ockdown varios paises, como Cuba, Nigéria, Zimbabue, Reino Unido,
Bangladesh e Africa do Sul, dentre outros. Toquio adiou as olimpiadas, também nesse periodo.
O fato era que o mundo estava paralisado. A Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT)
estimava, para abril de 2020, que 81% da for¢a de trabalho mundial fosse conviver com alguma
forma de restricdo, e isso ndo tinha precedentes na histéria. Contudo, a posi¢do de manter o
funcionamento das atividades econdmicas ainda era forte (Tooze, 2021).

No universo infantil, caso as criancas fossem para a escola, podiam se tornar
transmissores em potencial da doenga. Se ficassem em casa, desorganizariam os esquemas
domésticos, sobretudo entre familias de trabalhadores/as. Cabe ressaltar que o fardo dos
cuidados extras foi assumido de forma esmagadora pelas mulheres. A medida que descemos na
escala social, o quadro se agrava, haja vista as condi¢des de vida nas favelas, corticos e
periferias. A nossa familiar desigualdade social global se agudizou. De acordo com o Fundo
das Nagodes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2020), mais de dois ter¢cos das criangas e jovens
do mundo ndo tinham acesso a internet em casa, o que representa 830 milhdes desse universo,
mesmo em um mundo que melhorou o acesso a tecnologia digital.

Estava instalado o circulo vicioso. O choque de oferta alimentava um choque de
demanda, que puxava para baixo vendas, renda e emprego, € induzia uma retragao adicional no
consumo ¢ no investimento. Tudo isso numa escala jamais vista. Como indicativo da crise,
vejamos o PIB global. Anteriormente, o pior recuo do PIB global ocorreu em 2009, que foi de
1,67%. Em fevereiro de 2020, como resultado do fechamento da China, ele retraiu 6%. No
inicio de abril, a retragdo foi de 20%, na comparacao com o inicio do ano. Nunca na historia

houve uma retracao dessa ordem (Tooze, 2021). Para ilustrar apresentamos a tabela abaixo:
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Grafico 1 — Esforco fiscal do G20 na primeira fase da crise da COVID-19
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Fonte: Tooze (2021, p. 139).

A resposta do Brasil a crise pode ser comparada com a dos paises mais ricos do mundo.

Com a alta da moeda estadunidense, grandes corporagdes ¢ governos mundiais estavam
sob pressdao. Com uma preocupagdo exclusiva ao comportamento da bolsa de valores, Trump
passou a atacar o Federal Reserve (FED) e seu presidente, Jerome Powell, devido a subida das
taxas de juros. Ainda assim, a resposta ao enfrentamento da pandemia viria do FED e ndo da
Casa Branca. Powell ndo tinha credenciais académicas como seus antecessores, mas tinha muita
experiéncia nos negocios, em funcao do trabalho como advogado empresarial, além de ser um
6timo avaliador do ambiente politico. Na pratica, o Banco Central estadunidense funcionava
como um banco central mundial. Os mercados reduziram seus temores, ¢ Trump passou a
elogiar Powell. Com maior oferta de dolar, a taxa de juros referenciais a zero acabou por dar o
tom para outros bancos centrais. Em fins de marco, trinta e nove deles haviam baixado suas
taxas referenciais de juros, estimulando crédito e flexibilizando regula¢des bancérias. Nenhum
liberal ousou criticar essas medidas intervencionistas. Ninguém queria ser acusado de trazer a
pandemia contra si.

Na primeira metade de 2020, a América Latina e os Estados Unidos seriam o epicentro
da pandemia global. Guayaquil, no Equador, deixou gravadas cenas de horror, com corpos
deixados nas ruas em sacos e caixdes improvisados, com urubus sobrevoando o entorno. Essa
cidade se tornou a alegoria da América Latina. Contava com uma divisdo profunda de classe e

raga, € com servigos publicos totalmente despreparados. Apesar da larga experiéncia da regiao
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em lidar com pandemias, um fosso dividia aqueles que podiam pagar por hospitais privados
caros e capacitados, daqueles depauperados servicos publicos de saude, voltados para os mais
simples. Com 54% da forca de trabalho no setor informal, representando 140 milhdes de
trabalhadores, os latino-americanos eram presas faceis para o virus. México, com 130 milhdes
de habitantes, e o Brasil, com 210 milhdes, tornaram-se os novos centros da pandemia global.
Ambos os paises tiveram mandatarios, Andrés Manuel Ldépez Obrador e Bolsonaro,
respectivamente, que praticamente nao estabeleceram uma politica de enfrentamento a doenca.
No caso brasileiro, foi a sociedade civil, o Judiciario, o Congresso Nacional, a midia e alguns
governadores que estabeleceram o combate ao virus e obrigaram o Governo Federal a
implementar alguma politica ptblica (Tooze, 2021).

Em marco de 2020, nos EUA, a pandemia conseguiu estabelecer uma convergéncia
entre a sociedade e a classe politica quanto ao enfrentamento da doenca. No final de abril de
2020, ap6s uma relativa melhora da emergéncia médica, essa harmonia se findou a partir das
eleicdes, que retomaram a fragmentagdo do pais, a escalada da tensdo com a China ¢ a
degradagao acentuada da relagdo com a Europa.

Contudo, o melhor exemplo dessa fratura social veio com a morte de um homem negro
em Minedpolis. Isso ndo era um evento incomum, ja que a populacdo negra historicamente sofre
com a discriminagdo e violéncia policial. O impacto maior da pandemia sobre a populagdo
negra expunha o quadro de desigualdade e profunda injustica, desencadeando uma amplificagao
de protestos que ndo se restringiram aos ativistas de esquerda. No inicio de junho de 2020, algo
em torno de 15 a 26 milhdes de pessoas participaram das manifestagdes conhecidas como Black
Lives Matter (BLM). A direita, liderada por Trump, respondeu as manifestacdes com repressao,
alegando defender o pais da ameaga de subversao. O empresario/presidente, ostentando uma
biblia e posando ao lado de generais, vagava pelas ruas dos Estados Unidos vociferando que os
manifestantes voltassem para casa. Ele agia como se estivesse em Cabul e Bagda (Tooze, 2021).

A segunda onda do virus chegou para a América, a Europa e o oeste da Asia ainda em
2020. As medidas de distanciamento nao surtiram o efeito desejado. A vacina passou a
representar a medida fundamental para vencer a pandemia. E preciso lembrar que nunca houve
uma vacina para o coronavirus. As noticias dos laboratdrios passaram a contar como diferencial
oscilatorio no mercado financeiro. A disputa por quem iria protagonizar as pesquisas cientificas
e o feito de uma nova vacina apareceu com forga. Seria o Estado ou seria a iniciativa privada
quem lideraria esse processo? Apesar de tratar-se de um tipo de vacina inédita, havia otimismo
em relagdo a sua elaboracdo, porque grandes avancos vinham sendo acumulados no setor

farmacéutico, especificamente na area de imunizagao.
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A politica ambiental também urgia. O aceleracionismo ambiental foi um dos pontos de
culminancia das crises globais de 2020, expresso por uma curva ascendente de mudanga radical
no equilibrio ecoldgico e nas formas de vida. Nesse sentido, € preciso reafirmar que a pandemia
pode ser compreendida como um choque bioldgico em que ficou demonstrada a incapacidade
governamental de enfrentar os desafios postos pelo Antropoceno.

O realce mais evidente desse contexto de mudangas ¢ a ascensdo da China, que se
expressa por um crescimento jamais visto e pela capacidade de ingeréncia do Estado em
eliminar crises. A presun¢ao estadunidense de um mundo unipolar caiu por terra, ainda que
tanto Trump quanto Joe Biden comunguem do ideal da supremacia estadunidense; o resto do
mundo jd ndo acata as determinacdes deste império. Evidentemente, o estabelecimento de
relagcdes multipolares ndo ¢ uma tarefa simples. Os entraves e diferencas civilizatérios entre
Ocidente-Oriente insistem em aparecer.

Embora esse conjunto de acontecimentos possa parecer localizado na China e,
posteriormente, no eixo Estados Unidos—Europa, ¢ importante lembrar que a pandemia
instaurou um tipo inédito de simultaneidade global. O que se passava do outro lado do mundo
era acompanhado quase em tempo real por pessoas que, como as professoras entrevistadas nesta
pesquisa, vivenciavam a distancia a expansdo do virus antes mesmo de sua chegada ao Brasil.
Esse percurso internacional reconstruido aqui, portanto, ndo ¢ um desvio tematico, mas parte
da arquitetura analitica desta tese: ele compde o pano de fundo que permite compreender por
que, no capitulo seguinte, uma docente afirma ter acompanhado “tudo pela televisdo”,
antecipando medos, expectativas e interpretacdes que moldariam a forma como a pandemia

seria vivida nas escolas de Educac¢do Infantil em Duque de Caxias.

4.2 — O Estado ainda cumpre seu papel?

“Subiu a constru¢do como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes solidas

Tijolo com tijolo num desenho magico
,

Seus olhos embotados com cimento e lagrimas.’

(Chico Buarque)

Antes de seguirmos com a abordagem do impacto da COVID-19, agora em seu escopo
no Brasil, no estado do Rio de Janeiro e no municipio de Duque de Caxias, consideramos por

bem problematizar o papel do Estado no advento desta crise especifica. Ficou evidenciado,
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quando descrevemos o impacto da COVID-19 no mundo, que as nagdes que valorizaram o
papel do Estado como debelador da crise conseguiram se sair melhor ante aquelas nagdes que
insistiram em uma tentativa de normalizagdo da crise sem intervencao estatal, acreditando que
o funcionamento estrutural da economia seria suficiente. Fomos movidos, ao incluir essa
perspectiva, pela caréncia de uma analise do caso brasileiro.

A pandemia ndo instaurou a crise, apenas revelou a faléncia moral e politica de um
Estado capturado pela l6gica neoliberal. O que colapsa, aqui, ndo ¢ a ordem social em si, mas
a ficcdo de que o mercado pode substituir a esfera publica na sustentacdo da vida. Quando o
Estado retorna, distribuindo auxilios, ampliando crédito e coordenando emergéncias, ndo o faz
por convicgdo ética, e sim pela urgéncia do colapso social. Esse retorno for¢ado evidencia o
paradoxo central do neoliberalismo: a promessa de autonomia individual sé se sustenta gragas
a intervencao estatal que tenta conter os proprios desastres que ajudou a produzir.

No livro Curto-circuito: o virus e a volta do Estado (2020), a economista Laura
Carvalho estabelece uma diferenciacdo entre as crises capitalistas de 1929, 2008 ¢ 2020. Nos
dois primeiros casos, tivemos o contdgio da economia real vindo do setor financeiro. Ja nessa
ultima, a acdo sobre a economia partiu do contdgio de um virus. Esse colapso econdmico recente
ndo ¢ democratico, como algumas pessoas defendem. Ele atinge, muito mais e de formas
diferenciadas, os mais vulneraveis. Os recortes de género e raga agravam ainda mais esse grupo.

A caréncia nos transportes publicos, pessoas dividindo o mesmo dormitorio, a falta de
saneamento basico e a dificuldade de manter o distanciamento sdo alguns fatores que justificam
essa maior acdo do virus sobre os mais pobres. A maior probabilidade de 6bito ocorre em
virtude da presenca de comorbidades e do acesso a saude publica (o nimero de leitos de UTI
no SUS ¢ quase cinco vezes menor do que na rede privada). Essa crise coloca sob critica o
neoliberalismo, ja que a distor¢do social estd muito relacionada a essa estrutura.

No Brasil, o colapso econdmico assume singularidades. O pais ndo se recuperou
totalmente da recessdo de 2015-2016. Além disso, o governo no periodo pandémico defendia o
Estado minimo, com o agravante de rejeitar as evidéncias cientificas. Foi, assim, necessaria a
intervencdo do Poder Judicidrio, do Poder Legislativo e de outras instancias, na defini¢ao de
uma politica publica de enfrentamento a crise.

O pano de fundo de uma situacdo como essa tem a ver com o papel que o Estado deve
cumprir na economia ¢ na sociedade. Carvalho destaca as cinco fungdes pelas quais a
governanca deve se responsabilizar: estabilizador da economia, investidor em infraestrutura,

protetor dos mais vulneraveis, provedor de servicos e empreendedor.
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Na condi¢ao de Estado estabilizador da economia, aponta para a adogao de principios
keynesianos, que podem ser resumidos numa perseguicdo da estabilizacdo de precos e do
crescimento da economia. O modelo estatal intervencionista preconizado por John Maynard
Keynes ainda funciona como balizador para nossos dias. E papel do Estado frear o impeto
endividatorio das empresas e familias durante a expansdo econOmica, através de politicas
monetarias, fiscais e regulatorias restritivas, e fazer o oposto em periodo de contracio
econdmica. Ou seja, na fase de crescimento o governo arrecada mais e gasta menos, gerando
reservas monetarias, enquanto no periodo recessivo, passa a arrecadar menos € a gastar mais,
aumentando o endividamento. Esse vem a ser o papel estabilizador do Estado.

Na crise da COVID-19, é necessario garantir a sobrevivéncia das pessoas e das empresas
através da transferéncia de renda e do provimento de socorro a empresas. O Brasil viveu uma
de suas maiores recessoes no periodo de 2015-2016, e entre 2017-2019 a mais lenta recuperagao
econdmica de sua historia. A piora do cenario econdmico externo desde 2011, somada a
vultosas desoneragdes e subsidios a empresarios dos mais variados setores, levou ao primeiro
aumento da divida publica em relagdo ao PIB no século XXI. Com a queda de arrecadagdo, o
governo teve que fazer contingenciamentos.

Um dos efeitos da pandemia foi chacoalhar de vez as bases do regime fiscal brasileiro.
Antes disso, em 2019, a economia crescia apenas 1%, o que revelou a necessidade da revisao
do teto de gastos e de um plano para estimular a economia. Os gastos autorizados para enfrentar
a pandemia foram da ordem de R$259 bilhoes, dos quais R$124 bilhdes foram destinados para
o auxilio emergencial. Essas medidas configuraram ao Estado o papel estabilizador.
Rapidamente o mito de que o Brasil estava sem dinheiro se desfez. Desde esse século, o Brasil
nao tem problema de divida externa. Ao contrario, temos significativas reservas internacionais
e reduzida divida publica em moeda estrangeira. Durante a pandemia, elevamos a divida publica
através da emissao de titulos.

As elites financeiras ndo tinham afinidades com o candidato Bolsonaro nas elei¢coes de
2018. A agenda ultraliberal do futuro anunciado Ministro da Economia, Paulo Guedes, que
defendia a privatizacao de empresas estatais, o fim do reajuste automatico do salario minimo, a
redu¢do da carga tributdria e o aprofundamento da reforma trabalhista, conseguiu tornar
Bolsonaro o candidato das elites financeiras do pais.

O segundo papel anunciado por Carvalho, o do Estado como investidor, na sua condi¢ado
de formador de capital ou investidor, se apoia na concepcao de que o investimento publico leva
a formagao de estruturas fisicas que elevam a capacidade produtiva da economia. Nesse sentido,

podemos elencar como investimentos as obras de infraestrutura, como o reparo de rodovias,
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ferrovias, portos e aeroportos; a expansao de redes de geragao e distribuicao de energia elétrica,
agua e esgoto; a constru¢do de escolas, hospitais e moradias sociais, entre outras. Nao apenas
geram empregos, mas também impulsionam o desenvolvimento social.

Esse papel estrutural do Estado revelou-se ainda mais evidente quando a pandemia do
coronavirus alargou a preocupagao com o bem-estar da populagdo, especialmente no que diz
respeito ao combate a doengas transmissiveis. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2018 apontam que 72 milhdes de brasileiros, o equivalente a 34% da populacao,
vivem sem acesso a rede geral de esgoto (IBGE, 2018). Esse indicador evidencia a persisténcia
de desigualdades estruturais no pais.

Nesse quadro, tornou-se incontornavel reconhecer que a atuagdo estatal ¢ decisiva nao
apenas no enfrentamento de emergéncias sanitarias, mas também na reorganiza¢cdo economica
ap6és momentos de colapso. Processos de recuperagdo nao podem ser conduzidos
exclusivamente pela iniciativa privada, que tende a investir apenas diante da expectativa de
crescimento da demanda. A insuficiéncia do investimento privado, aliada a restricdes fiscais
rigidas, contribui para perpetuar gargalos historicos. A Lei de Responsabilidade Fiscal (Brasil,
2000) e o Teto de Gastos (Brasil, 2016), ao limitarem o espago orcamentario para politicas
estruturais, acentuaram as dificuldades de ampliar investimentos indispensaveis a reducao das
desigualdades reveladas pela crise.

A terceira modalidade, a do Estado protetor, tem a sua génese na Alemanha de Otto von
Bismarck, do século XIX. Esse modelo ampliou-se para a Europa Ocidental, no pds-Segunda
Guerra Mundial, e, atualmente, tem versdes diferenciadas. Enquanto nos paises noérdicos se
adotam beneficios universais, com estrutura progressiva de tributagdo, o modelo anglo-
americano foca na garantia de um minimo existencial apenas para os vulneraveis, com uma
base tributiria menor. Por fim, o modelo alemao, que aparece como modelo intermediario entre
os dois citados, mantém sua base contributiva dividida entre patrdo e empregado. Neste nosso
século, a defesa da universalizacao de beneficios se fortaleceu, haja vista novos riscos sociais
com a mudanca no equilibrio entre trabalho e vida familiar, o aumento da participacdo feminina
no mercado de trabalho, a precarizacdo das relacdes de trabalho e o impacto da globaliza¢do na
vida das pessoas. A pandemia acabou por agudizar esse quadro.

O impacto sobre os vulneraveis na pandemia exigiu combinar medidas restritivas com
a garantia de uma renda minima. “Em abril de 2020, 143 programas em 81 paises ja tinham
sido expandidos ou adaptados para enfrentar a crise. Desses, 65 programas em 42 paises sao

iniciativas novas, criadas no contexto da pandemia” (Carvalho, 2020, p. 66). O Brasil, com a
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experiéncia do programa Bolsa Familia, o maior programa de transferéncia de renda
condicionada do mundo, atendendo aproximadamente 14 milhdes de familias, reduzindo a
pobreza em 15% e a extrema pobreza em 25%, ndo teve dificuldade em estabelecer um plano
emergencial na COVID-19 (Carvalho, 2020).

Para melhor mensurar, em artigo na Folha de Sdo Paulo, de 23 de maio de 2020, o
economista Samuel Pessoa (2020) destaca que uma renda basica de R$ 406,00 por pessoa
reduziria o indice de Gini*® de 0,506 para 0,377, nos aproximando de paises como a Australia.
No horizonte, fica a tarefa de estabelecer uma reforma tributaria progressiva, com foco nas
grandes fortunas, para inverter a tendéncia de concentracao de riqueza presente em toda a nossa
historia.

Na penultima condicdo, a de um Estado interventor, destaca-se o de prestador de
servigos. Essa condi¢do passa pelo oferecimento dos direitos a satide e a educacao. Entre alguns
analistas, ha a concepcdo de que o gasto na satide tem a ver com o bem-estar da pessoa em suas
multiplas atividades, enquanto a educagado se relaciona com a possibilidade de ascensao social
e corregdo das desigualdades sociais, bem como com o crescimento econdomico do pais.

Os gastos com educagdo, saiide e beneficios sociais tiveram maior crescimento nas
décadas de 1960 e 1970, periodo de expansdo da uma sociedade de bem-estar. A carga tributéria
estd intimamente relacionada com os gastos sociais. Quanto maior o percentual de gastos
publicos sociais em relacao ao PIB, melhores serdo os atendimentos dispensados a populagao.

Nossa carga tributdria, em 2018, ficou em 33,6%, o que nos colocou préximo aos
parametros dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico
(OCDE), que ¢ de 34,3%. Os criticos de um Estado prestador de servicos alegam que se gasta
muito sem prestar atendimento adequado e defendem que o Estado deve assumir deveres
fixando um minimo de gastos, como aquele de 18% da arrecadagdo de impostos para a
educacdo. A PEC do teto de gastos definiu a correcdo somente pela inflacdo, ndo mais
agregando, como antes, o desempenho da economia, ou seja, o crescimento do PIB. Na pratica,
os valores ficam estagnados. E preciso destacar que o numero de idosos atendidos pelo SUS
vem crescendo significativamente. Com isso, 0s programas sociais passam a disputar entre si
as destinagdes das verbas congeladas.

Com Bolsonaro/Guedes, o projeto era ndo furar o teto de gastos, mas quebrar o piso da

despesa obrigatoria. Tanto assim que o governo desindexou os beneficios sociais do salario

3 fndice de Gini mensura a desigualdade de distribui¢do de renda em uma populagéo. E calculado comparando os
rendimentos dos 20% mais ricos com os 20% mais pobres de uma populagdo. O indice varia de 0 a 1. Quanto mais
préximo de 0, menor a desigualdade de renda.



107

minimo. Foi necessaria a atuagao dos movimentos sociais € do Congresso Nacional para travar
essa ofensiva sobre os direitos sociais. Ressaltamos a necessidade, dada as circunstancias, de
que o Estado deva se endividar para possibilitar a retomada econdémica, sendo necessario
reformar o sistema tributario para exigir mais de quem pode e deve dar mais. O tamanho do
Estado deve ser definido pela sociedade, e ndo pelos economistas.

Por fim, o Estado empreendedor. Neste papel, os governos devem assumir riscos ao
executarem agdes inovadoras e de criagdo de novos mercados. A a¢do de um Estado
empreendedor/investidor pode ser determinante na estrutura produtiva de um pais. Segundo o
economista Joseph Schumpeter (1961), ocorre, no capitalismo, um processo de destruicao
criativa que consiste em uma necessidade permanente de inovacao, sob pena de extingdo de
empresas que ndo acompanhem esse processo. A pandemia trouxe a possibilidade do Estado
empreender. Carvalho (2020, p. 111) destaca que as agdes do Estado “podem orientar a politica
de desenvolvimento produtivo e tecnoldgico articulando universidades, institutos de pesquisas,
empresas privadas, banco de desenvolvimento e agéncias governamentais”.

A partir das cinco fungdes do Estado propostas por Carvalho — estabilizador da
economia, investidor em infraestrutura, protetor dos mais vulneraveis, provedor de servigos e
empreendedor —, foi possivel observar que o governo Bolsonaro, durante a pandemia de
COVID-19, cumpriu essas atribui¢des de forma fragmentada, insuficiente e, muitas vezes,
contraria ao que a autora considera fundamental para atravessar crises sistémicas.

Em sintese, a pandemia for¢ou o retorno do Estado em multiplas frentes, mas expds sua
assimetria estrutural: protegeu mercados com velocidade e cuidou de gente com morosidade. A
luz de Fisher, Benjamin e Krenak, ndo basta “voltar ao normal”, € preciso reimaginar o comum.
Com esse referencial, passamos agora ao recorte brasileiro e, em seguida, as dinamicas do Rio

de Janeiro e de Duque de Caxias, onde essas escolhas macro se refletiram no cotidiano escolar.

4.3 — A COVID-19 retratada nos jornais: Brasil

“Brasil

Mostra tua cara

Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim.”

(Cazuza)
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Consideramos importante a apresentacdo da COVID-19 no Brasil baseada nas
informagdes factuais prestadas pelos periddicos nos anos de 2020 e 2021. Faz-se necessario
rememorar a experiéncia nacional com a pandemia. Nossas memorias acabam esquecidas
porque a gama de acontecimentos intensos e¢ renovados faz com que o passado proximo se
assemelhe a um passado longinquo. Os jornais, como narradores do tempo imediato, registram
o medo, a confusdo e as disputas politicas que acompanharam a expansao do virus. Neles, a
pandemia se apresenta ndo apenas como evento sanitario, mas como espelho das tensdes
estruturais do pais.

Para tanto, realizamos a pesquisa em jornais de grande circulagdo no Rio de Janeiro, a
saber: o jornal O Dia e O Globo. Optamos por tais periddicos pelo fato de serem produzidos no
referido estado. O Dia tem uma abordagem mais local que O Globo. Além disso, como nosso
foco de interesse se baseia na verificagcdo dos acontecimentos no municipio de Duque de Caxias,
recorte local de nossa tese, o primeiro jornal contou com nossa preferéncia. Consideramos o
desdobramento cronoldgico da doenga para compor um cendrio de desenvolvimento processual
dos fatos. Cabe ainda ressaltar que ndo tenho formagao em Historia e assumo a responsabilidade
pelas imprecisdes historiograficas.

Antes mesmo da doenga se fazer presente, em janeiro de 2020, a midia corporativa ja
alertava para o risco de difusdo do coronavirus, sobretudo no periodo vindouro do carnaval. A
populagdo era orientada a adotar os procedimentos de higiene, como a lavagem das maos, o uso
de alcool e méscaras, o distanciamento de lugares fechados, dentre outros. Ainda em janeiro, o
Ministério da Satde (MS) descartou cinco casos suspeitos. Era noticia a suposi¢cdo de que os
habitos alimentares na China, como tomar sopa de morcego, poderiam ser a origem da
contaminac¢do. Nesse pais, os primeiros casos de COVID-19 foram registrados no final de
dezembro, registrando o total de 18 mortos. No Brasil, ndo se adotou nenhuma medida
preventiva. A propria OMS argumentava que era precoce o estado de emergéncia e
recomendava viagens turisticas nacionais e internacionais (O Dia, 24/02/2020, p. 3).

O coronavirus avangou em 11 paises, entre eles Franca e Estados Unidos. O Estado
chinés determinou o fechamento dos pontos turisticos. Nosso MS orientou que os aeroportos
alertassem aos passageiros sobre os sintomas da doenga (O Dia, 25/01/2020, p. 3). Na manchete
do jornal O Dia, de 29 de janeiro de 2020, aparecia a mensagem de trés casos suspeitos em Belo

Horizonte, Curitiba e Sao Leopoldo, obrigando o MS a elevar a categoria de “atencao” para
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0 Além dessa recomendagio, todo passageiro vindo da China com aparentes

“perigo iminente*
sintomas deveria ser monitorado.

Como efeitos praticos dos acontecimentos, empresas brasileiras cancelaram viagens de
seus funciondrios para a China e as empresas aéreas que operam no Brasil suspenderam seus
voos em dire¢do ao pais asiatico. A doenca gerou uma frenética corrida por mascaras e alcool
em gel no pais. O MS distribuiu um kit de seguranga para profissionais da satide, composto por
gorro, capote, 6culos, mascaras, luvas e botas. Ja sdo mais de 6 mil casos em janeiro, com 132
mortes, a maioria na China (O Dia, 30/01/2020, manchete). Foi protocolado o pedido de habeas
corpus coletivo no STF, solicitando que Bolsonaro apresentasse informagdes sobre
possibilidades do resgate de brasileiros na China, ao que o mandatario respondeu ndo ter
inten¢do de fazer em virtude do alto custo. Porém, ante o desgaste junto a opinido publica e o
agravamento dos casos, o governo reconsiderou sua posicao e repatriou brasileiros da China.

Os governos do estado e do municipio do Rio de Janeiro anunciaram que estavam
preparando um plano de contingéncia para o enfrentamento da doenca, com leitos extras. O
Hospital Municipal Ronaldo Gazolla*' se tornou centro de referéncia para o municipio,
enquanto no estado, os hospitais do Servidor e Pedro Ernesto, bem como o Instituto Estadual
de Infectologia Sdo Sebastiio*?, concentraram os esforgos para o acolhimento dos infectados
(O Dia, 03/03/2020, p. 1).

O primeiro caso confirmado da epidemia se deu em Sao Paulo. No Brasil, em marco,
houve suspeita de 488 casos. No Rio de Janeiro, 62; em Duque de Caxias, dois casos (O Dia,
04/03/2020, p. 5). Autoridades sanitarias estavam preocupadas com uma possivel correria nos
hospitais. Segundo o jornal O Dia, de 05 de marco de 2020, o pais avanca para trés casos
confirmados da doenga. No mesmo jornal, do dia 06 de marco de 2020, foi confirmado o
primeiro caso no estado do Rio de Janeiro, com transmissao local. Tratava-se de uma moradora
de Barra Mansa que esteve na Europa. O avanco do virus em todos os continentes fez com que
0s eventos esportivos, como os Jogos Olimpicos, fossem suspensos.

Em 10 de marco de 2020, a OMS elevou a doenca a categoria de pandemia. Enquanto
1Ss0, €m nosso pais, a pandemia se alastrava, com 52 casos, sendo 13 no Rio (O Dia, 11/03/2020,

p. 3). O governo decretou medidas de emergéncia no estado, como isolamento, quarentena,

EEINNT3

400 MS brasileiro opera com trés categorias para a doenga COVID-19, que sdo “atengdo”, “perigo iminente” e
“emergéncia de saude publica”.

41 Est4 localizado em Acari, na Zona Norte.

42 0O Hospital Federal dos Servidores se encontra no Centro do Rio. O Hospital Universitario Pedro Ernesto fica
localizado no bairro de Vila Isabel. Ja o Instituto Estadual de Infectologia S3o Sebastido situa-se no bairro da
Gamboa, na regido central da cidade.
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testagem, dentre outros. Escolas comecaram a suspender as aulas, shopping centers, cinemas,
teatros e shows foram proibidos de funcionar e idas a praia deveriam ser evitadas. Contudo, o
carioca ignorou os alertas e continuou sua rotina. As férias dos profissionais de satde foram
canceladas, e a categoria passou por testagem imediata. Ocorreu o adiamento de cirurgias
eletivas, com restricdo de visitas hospitalares. Os jogos de futebol foram suspensos pela
Confederacgdo Brasileira de Futebol (CBF). A Rede Globo de televisdao suspendeu a gravagao
de novelas. Bares restringiram o atendimento a 30% de sua capacidade. Para atender aos alunos,
1.540 refeitorios de escolas continuaram funcionando. Uma liminar acabou proibindo as
refeicoes no espago escolar (O Dia, 11/03/2020, p. 3).

A primeira morte no pais ocorreu em Sdao Paulo: um homem de 62 anos com
comorbidades. O registro de 4 mortes em Sao Paulo, no dia 18 de margo de 2020, obrigou a
Camara de Vereadores a declarar situagdo de calamidade publica. Com 63 casos, o governo do
estado do Rio de Janeiro anunciou a constru¢ao de um hospital de campanha com 500 leitos
ainda no primeiro semestre de 2020. Dezessete integrantes da equipe de Bolsonaro foram
infectados. O mandatéario compareceu a coletiva de imprensa usando mascara. O Governo
Federal anunciou a concessdo de um auxilio emergencial de duzentos reais, mas ainda assim,
ocorreu uma manifestagcdo conhecida como “panelaco”. O MEC autorizou a realizagao de aulas
em plataformas digitais (O Dia, 19/03/2020, p. 1; 4).

O jornal O Dia, de 20 de margo de 2020, anunciou em sua manchete as duas primeiras
mortes no Rio de Janeiro. Os 6bitos foram em Niter6i (um homem de 69 anos) e Miguel Pereira
(uma mulher de 63 anos). O governo estadual tentou isolar a capital por terra e ar, e também
decretou o fechamento das praias. Essas medidas nao se efetivaram. Com 7 mortes no pais, o
deputado Eduardo Bolsonaro atacou e culpabilizou a China, mas acabou se retratando.
Enquanto o presidente chamava a COVID-19 de “gripezinha” e atacava as medidas preventivas
tomadas no Rio de Janeiro, o Ministro da Satde, Henrique Mandetta, alertava para a
possibilidade de colapso nos servigos de saude.

O prefeito do municipio do Rio, Marcelo Crivella, ordenou o fechamento de bancos e
do comércio. Farmécias e supermercados funcionaram 24 horas. As comunidades das favelas,
por conta propria, fizeram campanhas de prevencdo. Crivella anunciou a inten¢do de remover
os idosos das favelas para hotéis, o que ndo ocorreu. Enquanto o niumero de casos confirmados
em 1 de marco de 2020 era de dois, cresceu para 1.546 em 22 de marg¢o de 2020 (O Dia,
23/3/2020, p. 6).

Foi decidido pela Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (ALERJ) que os servigos

das concessionarias ndo poderiam ser paralisados por atraso. Bolsonaro criticou a suspensao
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das aulas. O estado do Rio estabeleceu aulas a distancia e anunciou que alunos sem acesso a
internet receberiam o conteudo em casa. O presidente da Camara dos Deputados, Rodrigo Maia,
recuou na proposta de reducdo salarial do servidor, mas a casa legislativa aprovou, em 26 de
marco de 2020, o aumento do beneficio para a populagdo para 600 reais. Aprovaram também
que pequenas ¢ médias empresas receberiam empréstimos no montante de R$40 bilhdes para
pagar salarios.

Mandetta enfrentou Bolsonaro ao defender o lockdown. O jornal O Dia de 30 de margo
de 2020 informou em sua manchete que houve um aumento de 19 para 70 bairros com registro
de contaminados. O bairro da Barra da Tijuca, localizado na Zona Oeste*’, liderou com 65 casos
do total de 600 doentes. O més de marco de 2020 se encerrou com 4.579 casos e 159 mortes a
nivel nacional. Sao Paulo liderou com 1.517 casos e 113 mortes. O Rio ficou na 2? posi¢dao em
escala nacional, registrando 657 casos e 18 mortes. Caxias contou com 5 mortos, ocupando o
4° lugar com o maior numero de 6bitos (O Dia, 01/04/2020, p. 3). Apesar dos niimeros, o
municipio de Duque de Caxias foi o tinico na Baixada que ndo alterou sua rotina, com comércios
funcionando normalmente.

A falta de material hospitalar bloqueou quase 2 mil leitos na capital. A reducao de
recursos humanos também colaborou para a piora no atendimento aos doentes. A Associacao
de Juizes para a Democracia cobrou do Congresso Nacional medidas para barrar a retirada de
direitos por parte do governo, como a suspensdo de contratos de trabalho, e reducdo
proporcional de jornadas de trabalho e de salarios em até 70%. O Governo Federal perdeu
popularidade. Um estudo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Fundagao
Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (FespSP) apontou que 55% das publicacoes a
favor do presidente eram feitas por robos (Freitas, 2020). Bolsonaro teve 38% de aprovagao,
anunciou o mesmo estudo. Segundo o Instituto Datafolha, houve apoio de 76% dos brasileiros
para as medidas de isolamento (Zanini, 2020). Ainda que 28% das pessoas ndo tenham
cumprido as normas de isolamento, 18% delas estavam totalmente isoladas e 54% so saiam
para ir ao mercado (O Dia, 4/4/2020, p. 4).

A Policia Militar usou grades para bloquear o acesso a praia do Leme. Entretanto, ndo
surtiu o efeito de afastar os banhistas da praia. Um decreto do estado do Rio de Janeiro

estabeleceu turnos de funcionamento: a partir das 9h para servigos e a partir das 6h para

43 0O prefeito Eduardo Paes (Partido Social Democratico) sancionou a lei que institui a Zona Sudoeste no municipio
do Rio de Janeiro, ap6s aprovacdo do projeto pela Camara Municipal em segunda discussao, realizada no dia 14
de setembro de 2025. A nova legislacdo redefine a divisdo administrativa da cidade, criando uma éarea com
identidade territorial propria (Pierre, 2025).
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industrias (Rio de Janeiro, 2020). O governador Witzel afrouxou as restri¢gdes no interior do
estado, com liberagdo de entrega em domicilio, comércio e circulagdo interna em 28 municipios
(O Dia, 4/4/2020, p. 4).

Na manchete de 9 de abril de 2020, o jornal O Dia informou que a Unido liberou o saque
do Fundo de Garantia do Tempo de Servico (FGTS), no valor de até 1 salario minimo. A
quarentena foi flexibilizada com a liberagdo de quiosques nas praias do Rio. A Zona Norte teve
40% das mortes, enquanto os idosos representaram 73% de obitos na capital. Caxias registrou
64% de mortes na Baixada Fluminense. Esse municipio foi o tltimo que aderiu as restri¢des no
comércio (O Dia, 11/4/2020, p. 4 ¢ 9). O prefeito caxiense, Washington Reis, contraiu COVID-
19 e foi internado no hospital de elite Pro-Cardiaco, na Zona Sul do Rio.

Em 15 de abril, houve novo recorde de mortes: 204 vitimas. Agora foi a vez do
governador Witzel ser infectado pela doenga. Diante desse quadro, o STF autorizou a adogao
do isolamento em estados e municipios (O Dia, 16/4/2020, manchete). O embate politico no
interior do governo federal levou a demissdo de Mandetta e a nomeagao de Nelson Teich para
o MS. Enquanto isso, Bolsonaro participou de um ato publico em Brasilia, no qual pediu
interven¢ao militar e fechamento do Congresso Nacional e do STF. Concomitantemente, houve
filas imensas na Caixa Econdmica Federal para receber o beneficio emergencial de R$600,00.

Na capital, no &mbito da doenga, o quadro se agravou ainda mais. A ocupacdo chegou
a 90% dos leitos hospitalares. Houve falta de respiradores, e os médicos tiveram de escolher
entre quem deixar vivo e quem deixar morrer, enquanto o Conselho Federal de Medicina liberou
e recomendou o uso da cloroquina como farmaco para enfrentar a pandemia. Os dados de abril
de 2020 fecharam com o Brasil alcangando 78.162 infectados e 5.466 mortes. O Rio de Janeiro,
com 8.869 infectados e 794 obitos. Por fim, Duque de Caxias contou com 395 contagios e 70
mortes (O Dia, 2/5/2020, p. 8). A propdsito, o0 municipio de Caxias tem o maior numero de
mortes por 100 mil habitantes, foi o que revelou a pesquisa da Universidade Federal Fluminense
(UFF), com taxa de 17,7% de mortalidade, seguido de Nova Iguacu, com 9,4% (Pedrosa, 2020).
As razdes para tal quadro, entre outras, foram o esgotamento da capacidade do sistema de saide,
desrespeito ao isolamento e a subnotificacdo, que fez aumentar ainda mais a taxa de letalidade
(O Dia, 2/5/2020, p. 5).

O municipio de Duque de Caxias ainda teve de conviver com o drama nos cemitérios,
com recusa de sepultamentos sob suspeita de COVID-19, além de cobranca de sepultamentos
que deveriam ser gratuitos. A cidade precisou providenciar contéineres frigorificos para
preservagdo de corpos, € a prefeitura precisou assumir o controle de um dos cemitérios. O

Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro (TCE-RJ) estabeleceu um prazo de dez dias
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para que o governante se pronunciasse acerca da nao efetivagao de contratacao de funcionarios
na area da saude, ja que o municipio passou a liderar o nimero de casos na Baixada, com 911
contra 754 de Nova Iguacu, o segundo colocado.

No quadro politico, o Teich, pediu demissao do MS por ndo concordar com a prescrigao
de cloroquina para o enfrentamento pandémico. O militar Eduardo Pazuello assumiu o
ministério. Bolsonaro foi filmado em Goiania, tomando café e circulando sem mascara. Sua
reprovagdo atingiu 67%. No ambito estadual, o governador Witzel exonerou o Secretario de
Saude, Edmar Santos, alegando falhas na gestao de hospitais. Fernando Ferry foi nomeado para
a posi¢ao. O pais superou os mil mortos diarios, com 1.179. O Rio de Janeiro bateu recorde
com 227 mortes (O Dia, 20/5/2020, manchete). Por forga judicial, o comércio de Duque de
Caxias continuou fechado. Para o Ministério Publico, a cidade ndo tinha uma politica de
controle da pandemia. A Justica determinou que Caxias deveria reforcar a quarentena dentro de
até 24 horas, com utilizagdo da Guarda Civil, sob pena de R$20 mil de multa, por ndo cumprir
determinagao anterior. Maio encerrou com 65.166 infectados ¢ 27.878 mortos. O Rio de Janeiro
teve 47.953 acometidos pela doencga e 5.079 mortos. Por fim, Duque de Caxias apareceu em 2°
lugar no estado, com 1.358 casos e 235 6bitos (O Dia, 01/06/2020, p. 8).

O presidente vetou o repasse de R$8,6 bilhdes para combate a COVID-19. O MS passou
a sonegar informagdes publicas. A pasta passou a adotar a estratégia de divulgar os nimeros da
doenca a noite, comprometendo a divulgacdo dos numeros. Obrigou a midia corporativa,
liderada pela Rede Globo, a levantar dados junto aos estados e municipios. O Governo Federal
incentivou invasoes a hospitais, alegando nimeros superestimados da doenga. A Justi¢a barrou
o relaxamento da quarentena no estado do Rio. Em 10 de junho de 2020, a ALERJ abriu
processo de impeachment contra o governador Witzel, por supostas fraudes na satide em plena
pandemia. O Brasil atingiu a marca de 1.032.913 casos, com 48.954 mortes (Dia, 20/6/2020,
manchete). O primeiro semestre de 2020 se encerrou com o pais atingindo 1.344.143 casos,
com 57.622 o6bitos. O Rio chegou a 111.298 infectados e 9.819 vitimas. Duque de Caxias
atingiu 3089 casos e 418 mortes, mantendo a 2* posi¢ao de mortes no estado (O Dia, 1/7/2020,
p. 3).

O Congresso Nacional aprovou o adiamento das elei¢des municipais no pais para
novembro. O presidente contraiu a doenga e mesmo assim tirou a mascara para falar com os
jornalistas. O Secretario de Saude do Estado do Rio, Edmar Santos, foi preso, acusado de
desviar R$37 milhdes em compras de equipamentos para a COVID-19. Em 29 de agosto de
2020, o governador Witzel foi afastado pelo Superior Tribunal de Justica (STJ), acusado de

desviar verbas publicas. A utilizacdo de mdscara passa a ser obrigatoria no estado. Ficou



114

estabelecido a data de 3 de agosto para a volta das aulas na rede privada, contudo o retorno de
professores, funcionarios e alunos seria facultativo. O sindicato de escolas se posicionou
contrariamente a volta, com indicativo de greve. O governo do estado manteria as escolas
fechadas até 20 de agosto de 2020. Os niimeros de julho de 2020: Brasil, com 2.610.102 casos
e 91.263 mortes; o Rio fechou com 163.642 infectados e 13.348 mortos; Duque de Caxias
atingiu 6.158 casos e 566 0bitos, representando o 4° lugar no estado (O Dia, 31/7/2020, p. 5).

As mortes cairam 14% e as taxas de infec¢do retrairam no pais. No ambito geral, os
numeros de 16 estados foram reduzidos, 8 apareceram com estabilidade ¢ 3 aumentaram seus
ntiimeros, como foi o caso do Rio de Janeiro, que teve aumento de 27% nos casos** (O Globo,
2/9/2020, p. 18). O Imperial College® informou que o contagio é o menor desde abril desse
ano. A Justiga autorizou a volta as aulas nas escolas privadas, mas o Tribunal de Justi¢a do Rio
de Janeiro (TJ-RJ) impediu a volta das aulas em escolas da capital. O Brasil tinha
respectivamente 4.780.317 e 143.010 de casos e mortes por COVID-19 (O Globo, 30/9/2920,
p- 1). As mortes caem 23% em setembro e 12% em agosto na dimensdo nacional (O Globo,
2/10/2020, p. 1). Levamos 76 dias para chegar a 30 mil mortes, mais 30 dias para chegar a 60
mil, mais 28 dias para 90 mil, mais 31 dias para 120 mil e mais 42 dias para 150 mil. As causas
apontadas podem ser as politicas de reabertura dos espacos publicos e pouca testagem (O
Globo, 11/10/2020, p. 17).

As aulas no estado do Rio voltaram, mas com baixa adesdo, em torno de 5% dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), os unicos
autorizados ao retorno. Em pesquisa feita pela Fundacdo Getllio Vargas (FGV), verificou-se
que o tempo de estudo dos mais ricos era 64% maior que o dos mais pobres no ensino remoto
(de 3 horas e 11 minutos para 2 horas e 20 minutos) (O Globo, 21/10/2020, p. 17). Na pandemia,
a parcela da faixa etaria de jovens entre 20 e 24 anos sem estudar e trabalhar subiu de 28,6%
para 35,2% (O Globo, 22/10/2020, p. 35).

Em outubro de 2020, a midia impressa ndao divulgou os dados pormenorizados da
COVID-19 no pais, estados e municipios. Todavia, registrou-se uma alta de casos no Rio, Sao
Paulo e mais nove capitais, apontando para uma nova onda da doencga, segundo afirmou a
Fiocruz. A ocupacgido de leitos de UTIs no municipio do Rio chegou a 95%, e o pais s6 havia
testado 20% da meta (O Globo, 20/11/2020, p. 18). A capital do Rio resolveu cancelar o

reveillon. O Rio de Janeiro tinha 565 mortes e Sdo Paulo, 514 6bitos. Dados mostravam mais

44 Com a queda nas mortes e casos, a midia corporativa parou de informar os niimeros sistematicamente e passamos
a pesquisar o jornal O Globo, dado o fato de que este veiculo € mais detalhista nas informagdes.
4 0 Imperial College London é uma universidade localizada em Londres, Reino Unido.
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pessoas na rua do que antes da COVID-19. Os prefeitos do Rio e de Sao Paulo, Paes e Joao
Doria, respectivamente, fecharam um acordo para compra da vacina CoronaVac (O Globo,
16/12/2020, manchete). Novas medidas restritivas foram adotadas na capital do Rio, como a
proibi¢ao de uso das areas de lazer na orla no fim de semana.

O pais caiu 5 posigdes no ranking da educacao. A estagnacao na educacao por falta de
projetos para enfrentar a pandemia foi a principal causa (O Globo, 15/12/2020, p. 1). A
Secretaria de Educagdo do Estado do Rio (SEEDUC) decidiu ndo reprovar os estudantes. Dos
91 municipios do estado, 74 decidiram ndo retornar as aulas. Duque de Caxias estava entre
aqueles que escolheram pelo retorno das aulas.

O pais atingiu o nimero de 200 mil mortos. No municipio do Rio, subiu de 15 para 28
o numero de os bairros com alto indice de risco (O Dia, 8/1/2021, manchete). O estado do
Amazonas sofreu com falta de oxigénio (O Dia, 8/1/2021, p. 5). A primeira pessoa foi vacinada
em Sdo Paulo, em 17 de janeiro de 2021. O estado do Rio iniciou a imuniza¢do com 300 mil
doses distribuidas. As vacinas Oxford e AstraZeneca foram distribuidas no nosso estado, com
176.220 doses.

Empresarios se ofereceram para comprar 33 milhdes de doses e doar metade ao SUS (O
Dia, 27/1/2021, manchete).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi realizado, ainda que com 51% de
auséncias (O Dia, 19/1/2021, p. 6). Um estudo do IBGE revela que a pandemia provocou o
abandono de 5,5 milhdes de criangas das salas de aula no pais (O Dia 31/1/2021, manchete).
Ante o antincio do retorno das aulas, professores do estado e do municipio decidiram entrar em
greve (O Dia, 1/2/2021, p. 3). Em 23 de fevereiro de 2021, 38 escolas municipais retornaram
as atividades presenciais no municipio do Rio. Em 1° de marco de 2021, as aulas presenciais
retornam no estado do Rio, com turno tnico e ensino hibrido.

O presidente Bolsonaro proibiu ministros de estabelecer contatos com o governador
Doria, de Sao Paulo (O Dia, 8/02/2021, manchete). O Brasil chegou a média de 1.050 mortes
ao dia. A Fiocruz afirmou que, no periodo de 17 a 30 de janeiro, todos os estados tiveram alta
de mortes e média de 51 mil casos/dia. Com um ano de pandemia e a marca de 250 mil mortes
atingida, ndo houve registro de comentarios do presidente sobre a calamidade sanitaria.
Atingimos o valor de 1910 mortes/dia, e Bolsonaro pediu o fim da “frescura e do mimimi” (O
Dia, 4/03/2021, manchete). Em Duque de Caxias, havia aglomeragdo nos postos para
vacinacdo, com pessoas transitando desde as 4 horas da manha e a formacdo de um

engarrafamento gigante na Rodovia Washington Luis (O Dia, 6/3/2021, p. 4).



116

O prefeito de Duque de Caxias, Washington Reis, foi intimado pela Justica por nao
respeitar o plano de vacinagdo determinado pelo estado. Houve aglomeracao de idosos para se
vacinar nesse municipio da Baixada Fluminense. Atingimos o recorde de mortes pela COVID-
19, com 2.841 pessoas ao dia em 16 de margo de 2021. O Rio de Janeiro atingiu a marca de
618.284 pessoas infectadas e 33.824 mortes (O Dia, 17/3/2021, manchete). O Governo Federal
substituiu novamente o ministro da saude, com a saida de Pazuello para a entrada de Marcelo
Queiroga. O més de margo de 2021 se encerrou com um total de 651.914 casos e 37.114 mortes
para o Rio de Janeiro. O estado ficava atras somente de Sao Paulo, enquanto o pais fechava
com 12.839.844 infectados e 325.284 mortos.

No universo escolar, a prefeitura do Rio ganhou na Justica o estabelecimento da volta
as aulas. Por sua vez, as prefeituras de Nova Iguacu e Belford Roxo mantiveram somente aulas
remotas (O Dia, 7/4/2021, manchete). Em Duque de Caxias, as aulas comecaram em 8 de
fevereiro de 2021. Retornando as estatisticas, os nimeros de obito foram maiores que os de
nascimentos no Rio de Janeiro por 6 meses consecutivos, num total de 7.553 contra 5.298 (O
Dia, 14/4/2021, p. 5). Para tentar atenuar o quadro calamitoso, o estado prorrogou até o dia 26
de abril de 2021 as restri¢des para bares, academias e shopping centers, que s6 deveriam atender
40% da sua capacidade, e suspendeu a realizacdo de shows, a abertura de casas de festas e a
realizacdo de feiras. O pais atingiu a marca de 400 mil mortes, em 29 de abril de 2021 (O Dia,
30/4/2021, manchete).

Na arena politica, o governador do Rio de Janeiro, Witzel, sofreu um impeachment
aprovado por unanimidade. A prefeitura do Rio liberou o funcionamento de bares até as 23h,
assim como o acesso a praias e parques nos fins de semana. Aulas presenciais voltaram em 85%
das escolas municipais (O Dia, 12/5/2021, p. 5). A categoria de professores do municipio do
Rio fez uma assembleia para avaliar o movimento paredista, manteve a greve e pediu a
antecipagdo do recesso de julho de 2021. O prefeito de Duque de Caxias foi novamente
internado no Hospital Copa D’or. Em 19 de junho de 2021, o pais atingiu a cifra de 500 mil
mortes € 17.822.659 casos (O Dia, 20/06/2021, manchete).

No segundo semestre de 2021, com efeito da vacinacdo, os numeros de mortes e
internagdes comegaram a reduzir significativamente. A capital finalizou a vacinacdo em adultos
em 19 de agosto de 2021, e em 28 de agosto de 2021, o estado do Rio de Janeiro voltou a
classificacao de risco moderado. Em 6 de setembro de 2021, a média de mortes foi a menor do
ano, com 688 vitimas (O Dia, 07/09/2021, p. 5), um recuo de 30,4% quando comparado ao més
anterior. O estddio do Maracana foi liberado para receber torcedores com 50% de ocupacao, e

eventos ao ar livre também foram autorizados. O prefeito de Duque de Caxias baixou um
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decreto para o fim da obrigagcdo no uso de mascaras e alegou ter atingido 900 mil aplicagodes,
com 70% da populacdo vacinada e 46,8% com a segunda dose aplicada. Ainda assim, Duque
de Caxias ocupava o 6° lugar entre os municipios que menos aplicaram a segunda dose.

Em 17 de outubro de 2021, houve o fim da restri¢ao ao acesso a cinemas ¢ teatros. No
estado foi decretada a volta de todos os servidores, com as aulas previstas para comegarem em
25 de outubro de 2021. Em 26 de outubro de 2021, a ALERJ aprovou o fim do uso de mascaras
em locais abertos. O assunto COVID-19 comecou a desaparecer dos noticiarios e dos jornais.
Foi anunciada a confirmacdao do Réveillon. O siléncio gradual da imprensa acompanhou o
desejo coletivo de retorno a normalidade — uma normalidade que, como nos lembra Fisher

(2020), nunca deixou de ser crise. O esquecimento, portanto, também ¢ uma forma de politica.
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5 —JANELAS VIRTUAIS E PORTAS ABERTAS: NARRATIVAS DOCENTES

“Anda! Quero te dizer em um segredo

Falo nesse chdo da nossa casa

’

Vem que ta na hora de arrumar.’

(Beto Guedes)

A escola, para muitas criancas e familias, ¢ vivida como uma casa, na medida em que
se constitui como espago de acolhida, prote¢do, alimentagdo e educacdo. No entanto, essa
experiéncia ndo se da de forma homogénea. Quando a escola se fecha, fecha-se também uma
casa, mas nao da mesma maneira para todos.

A partir das narrativas das professoras da Educagao Infantil, foi possivel perceber como
esse fechamento produziu impactos assimétricos no trabalho docente, revelando um fosso entre
diferentes condigdes de exercicio da docéncia nesta etapa. As narrativas evidenciam
desigualdades no acesso aos meios de comunicacdo, auséncia de apoio governamental e
desafios de interlocucdo com as familias, o que redefiniu, de forma desigual, os modos de
cuidar, aprender e ensinar e acompanhar as criangas. O fechamento da escola-casa evidenciou,
assim, limites materiais, emocionais, institucionais e governamentais que atravessaram o fazer
docente, tensionando o cuidado, a escuta e a mediagdo pedagogica no contexto pandémico.

Este capitulo dedica-se ao campo empirico da pesquisa, constituido por quatro escolas
publicas da rede municipal de Duque de Caxias. Com o objetivo de situar o contexto
educacional em que a pesquisa se desenvolveu, apresentamos inicialmente alguns aspectos do
municipio no dmbito educacional, fundamentais para a compreensdo do contexto em que a
pesquisa se desenvolveu. Em seguida, descrevemos as escolas investigadas e suas
especificidades. Posteriormente, sdo apresentadas as narrativas das professoras, construidas a
partir de suas experiéncias profissionais durante o periodo da pandemia da COVID-19 e no
momento marcado pelo retorno presencial das atividades. Essas narrativas sdo analisadas por
meio de uma sintese das principais categorias que emergiram do material empirico, permitindo
compreender como as docentes elaboraram sentidos sobre esse tempo de ruptura, reinvengao e
retorno.

A seguir, abrimos o mapa do municipio de Duque de Caxias, territorio onde a casa desta
pesquisa se ergue. Nele, torna-se possivel visualizar o espaco geografico que abriga as escolas
e as professoras participantes, situando a investigagdo no terreno concreto em que as

experiéncias narradas foram vividas.
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Figura 1 — Mapa do Municipio de Duque de Caxias por distritos

Distritos do municipio/~

de Duque de Ca

Fonte: IBGE (2016).

A partir dessa localizacdo territorial, avangcamos para a descricao dos dados geograficos,
historicos e educacionais de Duque de Caxias, que contribuem para a compreensao do contexto

no qual se insere o campo da pesquisa.

5.1 — Dados geograificos, historicos e educacionais de Duque de Caxias

“Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das magds.”

(Fagner ¢ Renato Teixeira)

O trecho da letra da cancdo acima nos convida a olhar a constru¢do do saber cotidiano
como algo tecido no tempo, na experiéncia vivida e no territério. Nessa perspectiva, a
apresentacao dos dados geograficos, histéricos e educacionais de Duque de Caxias permite
compreender os elementos que constituem sua identidade local, iluminando o chdo concreto
sobre o qual se erguem as escolas, se constroem as trajetdrias docentes e se produzem as

experiéncias narradas nesta pesquisa.
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A Baixada Fluminense, regido geografica do Rio de Janeiro, pertence a Regido
Metropolitana. Nosso foco ¢ o municipio de Duque de Caxias. A cidade recebeu este nome em
homenagem ao patrono do Exército Brasileiro, Luis Alves de Lima e Silva, nascido na regido
em 1803. Economicamente, apesar do crescimento do PIB nos Gltimos anos, a cidade apresenta
uma grande desigualdade social e pobreza. O PIB gira em torno de R$57,170 milhdes, sendo
que 51,1% desse valor advém dos servigos. Estd em 19° lugar no ranking dos maiores PIBs do
Brasil, e ¢ o terceiro do estado, segundo a lista de 2021 do IBGE (2022).

Duque de Caxias possui uma area territorial de 467.319 km? e ¢ administrativamente
dividido em quatro distritos, com um total de 41 bairros. Apresenta 85,3% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 47% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizagao
e 68,2% de domicilios urbanos em vias ptblicas com urbanizacdo adequada*®.

Ainda segundo dados do IBGE (2022), Caxias ¢ a segunda cidade mais populosa da
Baixada Fluminense, estando situada a 15 km da capital estadual. Com a emancipacdo em 1943,
através do Decreto-Lei n° 1.055, de 31 de dezembro do mesmo ano, o municipio recebeu uma
grande regido e a area historica cedida por Nova Iguacu. A recente cidade se apropriou das
areas de Sao Bento, Campos Eliseos, Taquara, Pilar, da Baia de Guanabara, e parte da Serra do
Tingud, de Nova Iguacu, deixando a cidade sem ligacdo com o mar. O Distrito de Imbarié foi
dividido com Magg¢, ficando a maior parte do territério com os mageenses. Para Laury de Souza
Villar (2003, p. 5), foi “[...] uma vitdria de um grupo politico e da populagdo que desejava novos
rumos a uma cidade com imenso potencial de crescimento e que almejava abandonar as amarras
do passado e acelerar no caminho do progresso e do desenvolvimento social”.

Em relagdo aos distritos, destacamos, no primeiro, na regido do Centro, um farto
comércio. Também estdo instalados o parque grafico do jornal O Globo, grandes redes de
supermercados, restaurantes, o Shopping Caxias ¢ um campus da UERJ/FEBF. No segundo e
no terceiro, Campos Eliseos e Imbarié, respectivamente, predominam o setor industrial: a
Refinaria Duque de Caxias (REDUC)*, a fabrica da Coca-Cola e as empresas de logistica.
Estes distritos contam ainda com a Faculdade de Educagdo Tecnologica do Estado do Rio de

Janeiro (FAETERJ), oferecendo graduacao em Tecnologia em Processos Gerenciais e pos-

46 Presenca de bueiro, calgada, pavimentagdo e meio-fio.

47REDUC ¢ uma das maiores do Brasil em capacidade instalada de refino de petroleo. A refinaria, que iniciou sua
produgdo em 1961, ganha cada vez mais destaque no cendrio nacional. Com uma logistica privilegiada,
responsavel por 80% da producdo de lubrificantes e pelo maior processamento de gas natural do Brasil, ela possui
também o maior portfolio de nossos produtos (no total, sdo 55 produtos processados em 43 unidades). Localizada
na Baixada Fluminense, impulsionou o nascimento de um forte polo industrial na regido. Mais informagdes estao
disponiveis em: https://petrobras.com.br/pt/nossas-atividades/principais-operacoes/refinarias/refinaria-duque-de-
caxias-reduc.htm. Acesso em: 2 jan. 2023.


https://petrobras.com.br/pt/nossas-atividades/principais-operacoes/refinarias/refinaria-duque-de-caxias-reduc.htm
https://petrobras.com.br/pt/nossas-atividades/principais-operacoes/refinarias/refinaria-duque-de-caxias-reduc.htm
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graduacao em Logistica, além da Escola Técnica Estadual Imbari€, ambas situadas no mesmo
campus em Imbarié e pertencentes a Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC),
oferecendo os cursos técnicos em Logistica e Qualidade. No quarto distrito, encontramos o
campus da UFRJ e também o desenvolvimento da agricultura como atividade economica
familiar.

No que tange a educagdo, de acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) de 2021, nos anos iniciais da rede ptublica do municipio, o indice cresceu, mas
nao atingiu a meta, estando com 4,3 (Brasil, 2022). O municipio, até o ano de 2023, contava
com cento e oitenta e quatro escolas publicas em sua rede municipal de ensino. Dessas, cento e
sessenta unidades atendem a etapa da Educacgdo Infantil: trinta e cinco creches*® municipais,
sete Creches e Centros de Atendimento a Infincia Caxiense (CCAICs)*, e cento e dezoito
escolas municipais. As creches e CCAICs atendem exclusivamente a criangas da Educagao
Infantil, creche e pré-escola.

Para atendimento da Educagdo Infantil, detalhamos o quantitativo de unidades que

oferecem exclusivamente esta etapa, conforme pode ser observado na Tabela 5.

Tabela 5 — Unidades com atendimento exclusivo para Educa¢@o Infantil por distritos

Distrito Unidades
1° 19
2° 11
3° 8
4° 4

Fonte: Adaptado pela autora a partir de dados divulgados pela SME de Duque de Caxias (2025). Disponivel em:
smeduquedecaxias.rj.gov.br. Acesso em: 27 dez. 2023.

Para a escolha das escolas investigadas, inicialmente foi realizada uma solicita¢do para
a Sala Paulo Freire’®, por e-mail, acerca da documentacdo para pesquisa de campo no
municipio. Para dar prosseguimento, de acordo com a orientacdo recebida, foram encaminhados
os documentos. Dentre eles, estavam o projeto de pesquisa, o roteiro de entrevista, o TCLE e

uma ficha de cadastro contendo um espaco reservado para que a pesquisadora indicasse as

48 Na rede municipal de educagdo de Duque de Caxias, as unidades que atendem exclusivamente criangas de 0 a 5
anos sdo denominadas “creche”, mesmo possuindo a modalidade creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 € 5 anos).

4 A CCAIC se refere 2 uma unidade de educagio infantil do municipio de Duque de Caxias que surgiu com a
demanda da Pastoral da Crianca da Igreja Catolica, com o projeto de atender criangas de 0 a 5 anos, em horario
integral, que se encontram em risco nutricional.

30 A Sala Paulo Freire também é conhecida como Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagio
Continuada.


https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/
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unidades a serem pesquisadas. Antes da devolutiva, mas de posse da relagdo das escolas,
partimos para dialogar com as dire¢des e identificar possiveis unidades que atendessem aos
seguintes critérios de sele¢do para as escolas participantes, dentre eles: escolas com segmentos
da Educagao Infantil; escolas com professores que atuaram no periodo critico da pandemia com
as criangas e no retorno das atividades presenciais, mantendo-se no segmento Educagdo
Infantil; escolas pertencentes a um dos quatro distritos do municipio de Duque de Caxias.

Aplicando estes critérios, algumas unidades foram excluidas e outras, encaminhadas
para apreciacdo e ratificacdo da Subsecretaria Pedagogica. Apos avaliagdo criteriosa da
pesquisa, a Sala Paulo Freire emitiu a autorizagdo. Também encaminhou, a ser entregue em
cada unidade, a carta de apresentacdo da pesquisadora, ressaltando a relevancia do trabalho,
com o objetivo de estreitar a parceria. Abaixo sio apresentados os dados das escolas®!
participantes, destacando suas caracteristicas gerais, a etapa de atendimento e o contexto
territorial no qual estao inseridas:

A Escola Cecilia Meireles, inaugurada em 1993 como Centro Integrado de Educacao
Publica (CIEP) e municipalizada em 2006. Possui 780 (setecentos ¢ oitenta) estudantes, 38
(trinta e oito) professores, 1 (um) diretor, 1 (um) diretor adjunto, 4 (quatro) coordenadores
pedagdgicos e mais 27 (vinte e sete) funciondarios. O CIEP atende as etapas da Educacdo Infantil
(pré-escola) e Ensino Fundamental 1.

A Escola Clarice Lispector, com inicio de suas atividades em 1964, com localizacao
rural, possui 340 (trezentos e quarenta) estudantes, 30 (trinta) professores, 1 (um) diretor, 1
coordenador pedagdgico e 10 funciondrios. A escola oferece atendimento a Educagao Infantil,
na etapa da pré-escola, e ao Ensino Fundamental I e II, acolhendo criangas e adolescentes de
diferentes faixas etarias.

Inaugurada em 2002, a Escola Florbela Espanca possui 397 (trezentos e noventa e sete)
criangas, 27 professores, 1 diretor, 1 orientador pedagogico e 7 funciondrios. A escola oferece
atendimento a Educagdo Infantil, na etapa da pré-escola, e ao Ensino Fundamental I.

A Escola Cora Coralina possui 213 (duzentos e treze) estudantes, 11 (onze) professores,
1 (um) diretor, 1 (um) orientador pedagdgico e 2 (dois) orientadores educacionais. Conta
também com 41 (quarenta e um) funcionarios. A escola oferece atendimento a Educagdo

Infantil, na etapa da pré-escola, e ao Ensino Fundamental I. Fundada em 1996.

3! Dados coletados pela autora no ano de 2023.
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Na proxima se¢ao, adentramos os comodos da casa empirica, apresentando o campo da
pesquisa e as professoras que a habitam. Suas idades, formagdes e trajetdrias na Educacao

Infantil compdem um quadro que antecede a escuta de suas narrativas.

5.2. — O campo e os sujeitos da pesquisa®

“Ha quem fale que a vida da gente é um nada no mundo
E uma gota, é um tempo que nem da um segundo.”

(Gonzaguinha)

A pesquisa foi desenvolvida em quatro escolas publicas do municipio de Duque de
Caxias, todas com turmas de Educagdo Infantil. O municipio esta dividido em quatro distritos:
Duque de Caxias, Campos Eliseos, Imbarié e Xerém. A seguir, apresentamos a caracterizacao
do campo empirico e o perfil das professoras participantes, de cunho descritivo-analitico,
abordando suas formacdes, trajetorias e tempos de atuacdo na rede.

Comecamos com as professoras da Escola Cecilia Meireles, situada no terceiro distrito
de Duque de Caxias. A professora Camélia tem 55 anos, fez Curso Normal e ¢ atualmente
graduanda no curso de Pedagogia na UERJ/FEBF. E professora na rede, sendo P2 h4 19 anos,
e aposentada no municipio do Rio como professora. Trabalha hd 16 anos nessa instituicdo ¢ ha
6 anos com criancas da Educacao Infantil.

A professora Rosa tem 58 anos. E pedagoga, com pés-graduacio em alfabetizagio e
letramento. E professora do municipio ha 5 anos e 6 meses na Educacio Infantil, na fungdo de
P2.

Passemos as professoras da Escola Adélia Prado, no quarto distrito caxiense. A
professora Violeta tem 43 anos e ¢ formada em Pedagogia. Atua narede ha 13 anos. Tem outras
experiéncias em outro municipio, Mesquita, e no estado do Rio de Janeiro. Na Educacdo Infantil
atua ha 4 anos.

A professora Margarida tem 58 anos e fez Curso Normal, graduacdo em Historia e
Geografia, além de uma pos-graduacao em Historia do Brasil, com énfase na tematica do negro

na economia brasileira. Recentemente fez um curso de neuropsicopedagogia. Atuou por 21 anos

32 Cabe destacar que diferente de outros municipios, Duque de Caxias ndo criou concurso de professores especifico
para atuagdo na Educagdo Infantil. A primeira etapa da Educacdo Basica ¢ atendida por professores de concurso
oriundo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conhecidos como P2.
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no municipio de Duque de Caxias. Estd ha 6 anos nesta institui¢ao, atuando com criangas da
Educagao Infantil.

J& na Escola Florbela Espanca, no segundo distrito do municipio, temos a professora
Horténsia, de 42 anos. Tem graduacao em Pedagogia e especializacao em Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e pedagogia empresarial. Trabalha na rede ha
aproximadamente 5 anos com a Educac¢do Infantil. Tem experiéncia na educacdo por
aproximadamente 20 anos em outros municipios, como Mesquita, destes, 15 anos na Educagao
Infantil.

Chegamos, por fim, as professoras da Escola Cora Coralina, localizada no primeiro
distrito de Duque de Caxias. A professora Tulipa tem 44 anos, tem Ensino Médio com
Formagdo de Professores, graduacdo em Pedagogia e pds-graduacdo em Psicopedagogia.
Atualmente, esta cursando mestrado profissional em Ensino de Ciéncias ¢ Satude. Na rede, atua
como P2 ha 18 anos. Possui outra matricula na rede, desde 2016, também como P2. Ja trabalhou
em alguns distritos de Duque de Caxias, e nessa escola atua desde 2019. A partir de 2009,
comegou a dinamizar atividades com criangas da Educagao Infantil.

A professora Azaleia tem 35 anos, cursou Ensino Médio com Formagao de Professores,
graduacdo em Pedagogia e concluiu duas especializagdes: uma em supervisao e gestdo escolar
e a outra em Educagdo Especial e Inovagdo Tecnoldgica. Concursada como P2, atua hé 8 anos
na rede. Iniciou a carreira docente ha 15 anos, em uma institui¢do privada. Desde 2016, trabalha
com criancas da Educagao Infantil.

Depois de conhecer a casa e quem a habita, na proxima sec¢do, abrimos passagem para
o jardim, espago dos canteiros, onde florescem as vozes docentes. Neles, corpos, experiéncias
e memorias se entrelacaram, revelando os gestos e os sentidos do trabalho pedagodgico na

Educacao Infantil.

5.3 — Casa fechada: abrindo janelas, (con)fiando memorias e narrativas das professoras

de Educacao Infantil

“A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar

Mas eis que chega a roda-viva
E carrega o destino pra la.”

(Chico Buarque)
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A pesquisa que se debrucga sobre a pandemia e o retorno presencial na Educagao Infantil,
se constitui, na abordagem alegoérica adotada nesta tese, como um toc-toc: uma batida leve em
uma porta fechada, ndo como gesto invasivo, mas como um convite a escuta sensivel e a partilha
de experiéncias. Em alguns momentos, o que se ofereceu foi apenas uma fresta, uma janela
entreaberta. Longe de representar fragilidade metodoldgica, essa condigdo revela a propria ética
da pesquisa narrativa: respeitar o tempo do outro, acolher siléncios, escutar o que pode ser dito
e também aquilo que permanece suspenso.

Como pesquisadora, compreendo que mesmo uma fresta carrega um ela vital. Ela
permite a entrada de luz, a circulagdo de ar e o vislumbre do jardim, espago onde as memorias
ganham forma, onde as narrativas florescem e onde as professoras, mesmo atravessadas pela
tempestade pandémica, seguiram resistindo e criando. Abrir janelas, nesse sentido, ¢ criar
condi¢des para que a experiéncia possa ser narrada, ainda que em fragmentos, ainda que em
tom de sussurro.

E nesse jardim que as professoras sdo nomeadas por flores. Tal escolha ndo pretende
romantizar suas experiéncias, mas, ao contrario, explicitar que aquilo que floresce o faz em
terreno arduo. Durante a pandemia, as docentes abriram as “janelas” de suas proprias casas,
trabalharam sem suporte emocional e tecnoldgico, privadas de amparo governamental e sob a
retérica de uma suposta autonomia que, na pratica, significou responsabilizagdo individual e
desamparo institucional. Nomear essas professoras como flores € reconhecer que houve cultivo,
esfor¢o e resisténcia: nao ha flor sem trabalho, sem enfrentamento da aridez do solo, sem
atravessar intempéries. O jardim que se apresenta nesta pesquisa €, portanto, fruto de um labor
cotidiano realizado em condi¢des adversas.

Nesta casa simbolica, as narrativas das professoras de Educa¢do Infantil se apresentam
como fios que se entrelagam, (con)fiando memorias individuais e coletivas, compondo um
tecido de sentidos sobre o trabalho docente em tempos de suspensdo. Como na cangdo Roda-
Viva, ha o desejo de ter voz ativa e de conduzir o proprio destino, mesmo quando forgas externas
parecem arrastar a vida para fora de controle. Narrar, aqui, torna-se um gesto de afirmac¢do: dar
voz ao vivido, transformar experiéncia em palavra e inscrever a docéncia no campo da memoria
e da historia.

Esse movimento de abertura por frestas ajuda a compreender o que emerge nas
narrativas docentes nao como falta de memoria, mas como dificuldade de elaboragao da
experiéncia vivida. Em didlogo com Benjamin (1987c¢), ¢ possivel afirmar que a pandemia
produziu um tempo marcado pelo empobrecimento da experiéncia, no qual os acontecimentos

se sucederam de forma abrupta, sem que pudessem ser plenamente transformados em memoria
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compartilhdvel. O medo, a incerteza ¢ a ameaca constante a vida produziram siléncios,
fragmentos e repetigdes, configurando um cendrio em que narrar ndo era imediato, mas exigia
tempo, escuta e mediacao.

Nesse contexto, as reflexdes de Novoa (1992b) permitem compreender por que as
narrativas das professoras mobilizam, de forma tdo intensa, dimensdes pessoais, familiares e
emocionais. Se a docéncia ¢ inseparavel da historia de vida, como afirma o autor, uma crise
dessa magnitude atravessa ndo apenas o trabalho, mas o proprio modo de existir das professoras.
Ao mesmo tempo, como aponta Fisher (2020), o realismo capitalista dissolve as fronteiras entre
viver e trabalhar, intensificando a sensagdo de exaustdao e de impossibilidade de pausa. O que
aparece como vazio de memorias é, assim, resultado de um acumulo de experiéncias ndo
elaboradas, vividas sob a pressdo de um sistema que exige adaptagcdo continua mesmo em
contextos de sofrimento coletivo.

Tratar de pandemia e trabalho docente nos surpreendeu e nos colocou diante de uma
constatagdo fundamental: ndo € possivel dissociar o trabalho docente das vidas das professoras.
As narrativas evidenciam que, no contexto da crise sanitaria, a vida pessoal foi atravessada por
preocupacdes com a saude, o medo da morte, o cuidado com familiares e o isolamento social.
Ainda que o roteiro de entrevistas ndo contemplasse, de forma direta, uma pergunta sobre os
sentimentos vividos durante a pandemia, todas as professoras trouxeram a tona suas
experiéncias, enfrentamentos fisicos e emocionais, corroborando a compreensao da docéncia
como pratica profundamente imbricada a histéria de vida. Algumas narrativas refor¢gam essa

questao:

Tinha todo aquele medo, toda aquela coisa do desconhecido. Fora o psicoldgico, que
ficou destruido, e era muito dificil a gente conseguir cumprir. Era realmente um
sacrificio. Parece mais facil. Mas ndo € mesmo. Foi uma experiéncia dificil. Foi dificil
(Camélia).

Foi assim, um periodo de medo, mas também, apesar do medo, do cuidado. A gente
tinha, quando a gente ia na rua comprar alguma coisa, voltava com tudo, tinha toda
uma higienizagdo, um cuidado com a casa, pra ndo ter nenhuma contaminac¢éo quando
a gente chegava, a gente procurava tirar a roupa antes de entrar em casa, tirava
calgados, essas coisas (Tulipa).

Fiquei realmente isolada, com muito receio. E também peguei COVIDI[-19] e fiquei
em estado muito grave. Eu tive risco de trombose, tenho asma. Entdo, eu peguei em
maio de 2020, a gente ndo sabia como fazer. Eu peguei no inicio, em uma ida ao portao
para pegar uma encomenda sem mascara. Eu ndo estava saindo de casa. Aquela coisa
de estar no meio do caminho: “Ah! Néo vou voltar ndo para pegar a mascara. Vou
daqui mesmo”. Peguei (Violeta).
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Eu me separei mesmo da minha familia. Entdo, eu tinha uma filha que poderia ter me
ajudado muito, mas eu ndo a vi durante trés meses. Eu fiz o isolamento direitinho. Eu
trabalhei muitos anos na area da saude. Tive muito contato durante essa pandemia
com meus colegas da saude. Perdi muitos amigos. E eles me passaram como estavam
os hospitais e isso me deixou meio em choque. Entdo, eu fiz o isolamento certinho.
Entdo, eu ndo tinha contato. A unica pessoa que poderia me ajudar era minha filha,
que as vezes, por telefone, me dava uma ou outra orientacdo (Rosa).

As professoras relataram o desafio diario de lidar com seus proprios sentimentos diante
da realidade que se impunha de modo abrupto. Os enfrentamentos foram multiplos enquanto
buscavam equilibrio interior. Apesar de ser uma medida necessaria, o isolamento social foi
implantado de forma brusca e, de um dia para o outro, retirou as criangas, no caso especifico
do municipio de Duque de Caxias, de algumas de suas principais redes de interacdo, como
creches e escolas. Os impactos foram sentidos nos campos social, emocional, cognitivo e
psicologico, afetando diretamente o trabalho docente, que se viu atravessado por urgéncias
inéditas.

Enquanto para Novoa (1992b), a docéncia estd inevitavelmente imbricada com a historia
de vida de cada professora, para Fisher (2020) ha um tensionamento nesse vinculo, pois o
capitalismo contemporaneo dissolve qualquer fronteira entre o viver e o trabalhar. O realismo
capitalista, ao se infiltrar nas esferas mais intimas da existéncia, transforma a casa em extensao
do espago produtivo e o corpo docente em um territério permanentemente mobilizado. Durante
a pandemia, essa invasdo tornou-se literal: o trabalho adentrou as salas, os quartos e as cozinhas,
exigindo presenga constante na organizacdo, no planejamento e no uso das tecnologias, ainda
que mediada pelas telas. O lar, este abrigo de afeto e pausa, foi atravessado pelo discurso da
eficiéncia e pela lo6gica da conexdo ininterrupta. A docéncia, ja sobrecarregada do trabalho
cotidiano, tornou-se um campo de dupla exaustdo: emocional e material.

Com esse acimulo de tensdes no periodo remoto, o retorno presencial inaugurou um
novo conjunto de desafios, agora inscritos diretamente no cotidiano da escola. Dando um salto
temporal para o momento de reabertura das unidades escolares, as professoras descreveram a

sensagdo que as atravessou ao se depararem com um cendrio bastante alterado:

Entao foi um periodo de adaptacdo da gente dar aula durante uma pandemia. Nao era
nem pods, era durante uma pandemia. Entdo é muito dificil, tanto pra gente como
professor, quanto para o aluno (Rosa).

Para buscar o interesse, voltar a busca do interesse, até porque eles estavam recebendo
apostila, apostila, apostila, ai, chegaram aqui. Entdo, assim, bastante material
concreto. Muitos jogos para ver se alcangavam o que permanece hoje. Acredito que
tenha um resquicio, porque eles ficaram muito tempo em casa e nao se sabe como ¢ o
ambiente, qual formagao, as regras de casa (Horténsia).
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Eu acho que era medo. Uma sensacéo estranha. Dar aula de mascara. Eu sou muito
falante, entdo foi muito dificil esse retorno. E ver eles tentando me abragar, pedindo
para que eles ndo se juntassem muito. Foi dificil. Parando para pensar esse retorno,
foi dificil. Até para fazer atividades mesmo com movimento corporal, ndo dava. A
crianca tinha que ficar ali, sentadinha na cadeira, de preferéncia sem encostar no
colega. Sem me encostar. A todo tempo o uso do alcool em gel e com a mascara. E
troca de mascara porque eu ficava aqui o dia todo. Entdo eu usava aquelas mascaras
descartaveis. Eu, no caso. Eu tinha que ficar trocando de mascara. Porque vocé vai
falando daquela mascara, vai ficando umida. Foi dificil esse retorno (Azaleia).

Eu tive que me virar nos 30. Nao sabiam direito alfabeto, ndo sabiam as vogais. Eles
ndo estudaram, ficaram em casa (Margarida).

Nao escapamos — nem a pesquisadora e nem os sujeitos da pesquisa — das dores
ocasionadas pela pandemia. Talvez por isso, questdes ndo inicialmente formuladas tenham
emergido e sido capturadas ao longo do percurso investigativo. As vivéncias relatadas pelas
professoras ndo ocorreram no vazio: inscrevem-se em uma casa atravessada pela historia, em
um tempo marcado pela suspensdo, pela desigualdade e pelo medo, amplamente revelado pela
imprensa durante os meses mais criticos da pandemia, conforme discutido no capitulo anterior.

Em Duque de Caxias, as aulas presenciais retornaram ainda em 8 de fevereiro de 2021,
momento em que o estado do Rio de Janeiro enfrentava um dos periodos mais draméticos da
crise sanitaria. Os dados publicados pelo jornal O Dia (14/4/2021, p. 5) mostram que, por seis
meses consecutivos, o numero de dbitos superou o numero de nascimentos no estado: 7.553
mortes contra 5.298 nascimentos, um indicador contundente da gravidade da situacao.

A medida que o sistema de saiude entrava em colapso, medidas restritivas eram
prorrogadas para tentar conter a curva de contaminagdo. Bares, academias e shoppings
poderiam funcionar com apenas 40% da capacidade; shows, feiras e casas de festa foram
suspensos. No final de abril, o pais alcancava a marca de 400 mil mortes (O Dia, 30/4/2021,
manchete), e, nas semanas seguintes, docentes do municipio do Rio mantinham greve e
reivindicavam melhores condi¢des para o retorno. Em meio a turbuléncia politica, o governador
Witzel teve o impeachment aprovado por unanimidade, e o prefeito de Duque de Caxias
precisou ser novamente internado no hospital Copa D’Or (O Dia, 20/06/2021), o que contribuia
para um clima de incerteza institucional.

Diante do volume expressivo de material produzido e dos limites temporais, optamos
por concentrar a analise nas entrevistas, priorizando as tematicas que emergiram com maior
forca nas narrativas das professoras. Com esse recorte analitico definido, voltamo-nos a
interpretacdo das experiéncias relatadas no campo.

Inspiradas pela metafora da casa, que nos acompanha ao longo desta tese, essas

categorias foram organizadas como canteiros que compdem um jardim de sentidos e memorias.
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Antes, porém, ¢ importante reconhecer que tais canteiros ja estavam marcados por fissuras
anteriores a pandemia: a docéncia ha muito vinha sendo atravessada por processos de
precarizagdo, intensificagdo do trabalho e dissolu¢do das fronteiras entre o pessoal e o
profissional. A pandemia, portanto, nao inaugurou a crise; apenas funcionou como uma lente
de aumento, tornando visiveis as tensdes ja presentes na docéncia e acentuando o que Fisher
(2020) denominou de realismo capitalista: a sensacao de que ndo ha alternativa, de que € preciso
seguir, mesmo sob exaustdo. Foi nesse contexto ampliado de crise que o olhar se voltou a
Educagao Infantil, buscando compreender como, em meio ao caos, as professoras reinventaram
o cotidiano pedagogico.

O fragmento Canteiro de obra, de Benjamin (1987d), convida-nos a refletir sobre a
infancia como poténcia criadora e ndo como etapa de preparagdo para a vida adulta. Ao criticar
o “pedantismo” pedagogico que insiste em fabricar objetos e materiais destinados as criangas,
o filésofo denuncia o carater racionalizador e instrumental da educagdo moderna, que busca
domesticar o imaginario infantil sob a l6gica da utilidade e do controle. Em contraponto, o autor
afirma que “[...] a Terra esta repleta dos mais incomparaveis objetos da aten¢ao e da acdo das
criangas” (Benjamin, 1987d, p. 18), ressaltando que a crianca encontra nas sobras do mundo
adulto um territério fértil para o jogo e a criagdo. Nesse sentido, o canteiro de obras ndo € apenas
o espago fisico do trabalho, mas a imagem de um processo em aberto, onde o fazer ¢ mais
importante que o produto, e onde o erro e a experimentacdo sdo partes constitutivas da
experiéncia. Ao manipular os residuos do mundo, a crianga ndo imita o adulto, mas reinventa o
real, conferindo nova légica e sentido as coisas.

Essa imagem dialoga com o trabalho docente analisado nesta pesquisa, em que as
professoras da Educagdo Infantil, em meio aos escombros simbdlicos da pandemia, também
transformaram restos, limitagcdes e auséncias em matéria criativa e pedagogica. Assim como as
criangas benjaminianas, elas fizeram do cotidiano um canteiro de experiéncias, cultivando,
entre ruinas, um jardim de resisténcias e possibilidades. Inspiradas por essa leitura,
compreendemos que os canteiros que compdem o jardim simbolico desta casa ndo sdo espagos
de conclusdo, mas de movimento e experimentagdo. Tal como as criancas que constroem
mundos com o que tém a mao, as professoras, em meio as incertezas e restri¢cdes do tempo
pandémico, encontraram caminhos inventivos para recriar o cotidiano educativo,
transformando o ordinério em criagdo e o limite em poténcia.

Cada canteiro que emergiu das narrativas — vinculo/interagdo; pandemia, professor e
tecnologias; auséncia de agdes governamentais municipais; e praticas pedagdgicas — reflete

esse gesto de resisténcia e invencdo, configurando-se como solo fértil onde a experiéncia se
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entrelaca @ memoria e a docéncia se afirma como obra em processo, aberta € viva. Foram nesses
espacos simbolicos que as flores/professoras fincaram raizes e compartilharam suas
experiéncias. Cada canteiro abriga vozes, sentimentos e vivéncias que, juntos, constituem a
paisagem viva da Educacdo Infantil nos tempos da pandemia e do retorno presencial.

E importante mencionar que todas as categorias atravessaram as entrevistas, mas
algumas assumiram maior centralidade nas narrativas das professoras, o que permitiu uma
analise timida acerca do impacto da gestdo das unidades durante o periodo pandémico. Por
exemplo, as professoras entrevistadas das mesmas escolas enfatizaram categorias semelhantes,
ou seja, perceberam de forma parecida a questdio da pandemia no contexto escolar.
Organizamos a analise de dados com base nessa percepgao, trazendo foco para as categorias
que foram mais destacadas pelas professoras.

Para a andlise, destacamos, em cada categoria, as professoras pertencentes a um
determinado distrito do municipio, de modo a evidenciar as especificidades e as singularidades
das experiéncias narradas. Assim, no canteiro-vinculo/interagdo reunimos as vozes das
professoras do terceiro distrito; no canteiro-pandemia, professor e tecnologias, partindo do
segundo distrito; no canteiro-auséncia de agdes governamentais municipais, as professoras do
quarto distrito; e no canteiro-praticas pedagogicas, a professora do primeiro distrito. Essa
organizagdo permitiu observar o modo como cada docente experenciou os impactos do
momento inicial da pandemia e do retorno presencial, em seu contexto escolar.

Como o recorte de nossa investigacdo ¢ a primeira etapa da Educacdo Bésica, ou seja, a
Educagao Infantil, nosso processo de mapeamento dos dados teve como principio norteador um
dos documentos que consideramos basilares para a organizag¢do das agdes de cuidar e educar
no ambito da Educacdo Infantil, as DCNEI. Imbuidas das orientagdes trazidas por nesse

documento, vivenciamos a aproximag¢ao com o campo para viver as etapas da pesquisa.

A proposta pedagogica das instituicdes de Educag@o Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriag¢do, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confiancga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a infera¢do com outras criangas (Brasil, 2010, p. 18, grifo nosso)

A luz desse principio, a interagdo ¢ um objetivo a ser assegurado. Diante dessa questao,
nos interessou ouvir das professoras, que exerceram sua pratica pedagogica na Educacao

Infantil durante a pandemia, de que maneira a interagdo/vinculo foi assegurada.
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5.3.1 — Canteiro-vinculo/interacao

O topico da interacdo assume centralidade nesta tese, uma vez que, na Educac¢ao Infantil,
o trabalho pedagogico se assenta no cuidar e educar, compreendidos de forma integral e
indissociavel. A concepg¢ao pedagodgica sustentada pelas DCNEI reconhece que o ato educativo
se concretiza nas interacdes e brincadeiras, dimensdes fundamentais para a constitui¢do da
experiéncia e da aprendizagem.

Nessa perspectiva, o vinculo ¢ mais do que um lago afetivo: ¢ o tecido relacional que
sustenta o processo educativo, o elo entre o conhecer e o reconhecer, entre o ensinar e o cuidar.
E pelo vinculo que as aprendizagens se consolidam e as relagdes se transformam.

Certamente o afastamento provocado pelo contexto pandémico colocou em xeque a
propria possibilidade de manter vinculos significativos e as relacdes afetivas que tém valor na
Educagao Infantil. Como o isolamento social teve inicio em 13 de margo de 2020, partimos do
principio de que as professoras estavam em uma fase de constru¢ao de vinculo com as criangas,
uma vez que ja havia aproximadamente 30 dias letivos de interagdes. Para tal, questionamos:
quais foram as acdes iniciais para ndo perder o vinculo™ com as criangas?

Para analise dos dados desta secdo, trazemos a tona a fala das professoras Rosa e
Camélia, que atuam no territorio do terceiro distrito de Duque de Caxias.

Rosa se mostrou atenta aos sinais do tempo, com raizes fincadas no chao da realidade.
Para ela, embora as medidas de controle pandémico tenham causado assombro e exigido
adaptagdes bruscas, a pandemia ndo surgiu como uma surpresa absoluta. A professora carrega
em sua fala, o pressentimento semelhante que habita as palavras de Krenak (2020). O filésofo
nos lembra que o fim ndo € um evento futuro, mas uma repeti¢cao cotidiana do esquecimento de
nossa ligagdo com a Terra. Os olhos de Rosa ja acompanhavam os desdobramentos com
inquietacdo e certa previsibilidade, considerando os fatos ocorridos e noticiados na China e em
outros paises. Essa proposicdo revela que, de uma forma ou de outra, inconsciente ou
conscientemente, ela estava aguardando que algo acontecesse na realidade brasileira, talvez em
proporcdes menores. Sua fala tensionou uma sensacdo coletiva de vulnerabilidade, medo e

urgéncia.

3 E importante ressaltar que a palavra “vinculo” foi empregada para mapear as estratégias adotadas pelas
professoras para manter de alguma forma uma relagdo com as criangas e, respectivamente, com as familias. Nao
foi nosso proposito usar o termo, considerando o aporte tedrico que o situa no dmbito da construcdo de afetos
positivos. Portanto, usamos o termo para compreender as dimensdes das relagdes estabelecidas. O termo mais
adequado seria interagdo, ja que as interagdes se caracterizam como eixo do trabalho de cuidar e educar na
Educagdo Infantil. No entanto, ndo adensamos ainda uma perspectiva de interacdo na Educagdo Infantil fora da
relagdo presencial.
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Essa abordagem revelou um sentimento compartilhado por algumas pessoas: um
inconsciente coletivo que evoca a inquietacdo de viver numa era de incidéncias virais
recorrentes e expectativas decrescentes quanto ao futuro. E nesse contexto que a reflexdo de
Zizek (2012) se torna pertinente, ao afirmar que estamos vivendo no fim dos tempos. Essa
expressao utilizada pelo filosofo, longe de um carregar tom apocaliptico literal, funciona como
uma metafora para o colapso progressivo das estruturas simbdlicas, politicas e sociais que
sustentam as no¢des de estabilidade e normalidade no mundo contemporaneo. O fim dos tempos
de Zizek se refere ao esgotamento dos modelos tradicionais de sentido e organizagdo de vida,
diante de crises que se sobrepdem: ambientais, econOmicas, sanitarias € subjetivas. Nesse
sentido, a fala de Rosa traduz uma percepc¢do aguda de que algo se desfez, um tipo de confianca
estrutural no futuro, dando lugar a um presente instavel, marcado por tensdes que atravessam o
cotidiano, afetando profundamente a experiéncia de ser professora, cidada e sujeito historico.

Vejamos o trecho no qual a compreensao da professora fica evidente:

Na verdade, a pandemia pegou todos nos de surpresa, assim. Embora a gente sabia
que estava acontecendo algo, ja fora do nosso continente, 14 na China, mas a gente
achou que seria uma coisa bem passageira.

Todo esse sentimento de suspensdo e incerteza ndo emerge do nada; ele ecoa o cendrio
mais amplo analisado no capitulo anterior, no qual a experiéncia chinesa foi tomada como porta
de entrada para compreender a tessitura global da crise. Ao retornar agora a fala de Rosa, vemos
como aquele contexto macroestrutural se desdobra no plano mais intimo da vida social,
atravessando o cotidiano das professoras e configurando uma percep¢ao concreta de que a
normalidade j& ndo oferecia garantias.

Ap0s esse posicionamento, Rosa seguiu sua fala voltando-se & questdo que pulsa no
centro deste canteiro: a constru¢do e manutencao do vinculo na Educacdo Infantil. E logo em

seguida, menciona:

De inicio, nés comegamos com algumas apostilas que os pais vinham pegar. A
orientacdo pedagdgica deixou a gente muito livre para a gente criar dentro das nossas
possibilidades essa transmissdo de conhecimento virtual. A orientacdo pedagogica
deixou livre. Por qué? Eu preferi fazer as primeiras aulas virtuais. Até para as criangas
ndo perderem o contato comigo.

Rosa apresentou as agdes que desenvolveu com sua turma, iniciativas atravessadas pelas
limitagdes impostas pela distancia, como alguém que se movimenta antes mesmo de receber o

mapa. Sem uma orientacdo formal que a conduzisse, percebeu que o contato com as criangas
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nao podia esperar por protocolos. Mobilizada pela urgéncia que a pandemia instaurou e pela
responsabilidade afetiva que reconhece no trabalho docente, buscou as criangas por iniciativa
propria, criando caminhos virtuais possiveis, ainda que precarios, para que elas ndo perdessem
0 contato com sua voz, seu rosto e sua presenga. Esse gesto inaugural de ir ao encontro, mesmo
diante do desconhecido, revelou uma ¢€tica da proximidade que antecede qualquer diretriz.

A outra estratégia utilizada mobilizada por Rosa foi o uso das apostilas impressas. As
familias as retiravam na escola. Ambas as tentativas foram marcadas por um desejo legitimo de
“manter contato com as criangas”, uma narrativa da docente que nos faz refletir sobre as tensoes
pedagogicas. O uso de apostilas na Educagao Infantil desconsidera principios fundamentais do
trabalho com as infancias, como a centralidade da experiéncia, da brincadeira e do
protagonismo das criangas no processo educativo (Oliveira, 2002; Kramer, 2011). Esse tipo de
material tende a padronizar e esvaziar a poténcia expressiva e investigativa propria da crianga,
além de nao dialogar com os modos infantis de produzir sentido.

Da mesma forma, o ensino remoto, por meio de telas, se mostra inadequado para essa
etapa da educagdo. Exige suporte constante de um adulto, o que, durante a pandemia, muitas
vezes ndo foi possivel diante das realidades familiares complexas. Como destacam Santos e

Barbosa (2025, s. p.) a primeira infancia

¢ marcada por uma aprendizagem que ocorre por meio de experiéncias concretas,
contato direto com pessoas, objetos e ambientes, exploracao sensorial, movimento e
interacdo social. A presenga constante das telas pode modificar essas vivéncias,
influenciando o tempo dedicado ao brincar, a comunicagao ¢ a construcéo de vinculos.

A tentativa de substitui-la por interagdes digitais ndo apenas impde barreiras técnicas,
como também compromete a qualidade e o sentido do vinculo pedagogico.

A pesquisa de Welton da Concei¢do Lino (2023) ajuda a ampliar esse cenario ao revelar
que, em diferentes redes, professoras mobilizaram sugestdes enraizadas no cotidiano infantil
para as criangas e suas familias, como a exploracdo nos quintais das casas, as brincadeiras com
caixas de papeldo e o uso de objetos disponiveis e materiais recicldveis, numa tentativa de
manter viva a poténcia lidica da Educagao Infantil mesmo no confinamento. Esse movimento,
entretanto, sofreu um abalo quando chegaram as apostilas elaboradas pela SME, estruturadas
segundo uma légica de prontidao escolar que pouco dialogava com as diretrizes proprias da
etapa. O pesquisador mostrou que a introducao desse material reorganizou abruptamente as
praticas, deslocando a atencdo das experiéncias vividas e das invenc¢des do cotidiano para

atividades padronizadas e descontextualizadas.
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Em didlogo com o relato de Rosa, percebe-se como a docéncia, no contexto pandémico,
oscilou entre a criacdo situada, gestada pelas professoras para manter o vinculo e a experiéncia
e as intervengdes institucionais que, muitas vezes, comprimiam essa inventividade em moldes
alheios a Educacao Infantil. Essa tensdo revela nao apenas escolhas pedagogicas, mas disputas
de sentidos sobre o que significa educar criangas pequenas em tempos de crise.

Compondo o jardim simbolico desta casa, a professora Camélia tocou o solo das
relagdes, aquele fio invisivel que conectou professores, criangas e familias na auséncia do
contato fisico. Sua presenca no jardim nos fez perceber que o canteiro-vinculo/interagdao
procurou brechas diante dos limites impostos pelo distanciamento social. Colhemos os

seguintes sentidos quando indagada sobre o vinculo na Educagao Infantil:

Nos fizemos apostilas, e os pais vinham buscar toda semana, de 15 em 15 dias. Eles
vinham buscar uma apostila e depois retornavam. E nés também fizemos aulas on-
line. Nos gravavamos, s6 que era gravado. Nos gravavamos e colocavamos na pagina
da escola, e eles assistiam. Para as criangas poderem nos ver.

Pelos trechos acima, verifica-se que as professoras Rosa e Camélia usaram de estratégias
parecidas, ou seja, as apostilas. Chama a aten¢do que Rosa, considerando a fala em andlise, agiu
de forma mais auténoma, a fim de manter o vinculo com as criancas, haja vista que a
entrevistada menciona duas vezes que a orientagdo pedagogica deixou livre. Em nossa analise,
compreendemos que esse “deixou livre” se coaduna ou se aproxima do exercicio da gestdo
democratica-participativa, no qual as iniciativas se pautaram nas especificidades do publico,
incluindo professores, criangas e suas familias. Em contrapartida, ndo ¢ possivel compreender
que Camélia teve essa tal liberdade para escolher a metodologia/estratégia e vivenciar a
constru¢do de vinculo no periodo pandémico, ja& que a palavra livre ou outras de cunho
semelhante ndo foram mencionadas, embora a professora atue na mesma escola que Rosa.

Apesar de ndo identificarmos no escopo das orientagdes da SME de Duque de Caxias
determinagdes explicitas para o uso das apostilas na Educagdo Infantil, curiosamente as duas
entrevistadas apontam como recurso de vinculo o uso das apostilas. Isso nos permite
compreender que talvez a concepcdo de vinculo esteja sendo subentendida como manutengao
da oferta de tarefas ou atividades, uma vez que a simples entrega do material ndo ¢ suficiente
para assegurar a constru¢cao do mesmo nas proporgoes que assinalam os documentos legais que
tangenciam a Educacgdo Infantil.

Em contrapartida, a entrega das apostilas cumpre um papel pedagdgico e administrativo,

que esteve muito em alta durante a pandemia, inclusive nos debates que tensionaram o trabalho
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do professor e o respectivo pagamento do seu salario. As professoras, quando indagadas sobre
a relagdo/vinculo com as criangas, responderam sobre a estratégia empregada (que em parte se
traduziu na entrega de apostilas), mencionando pouco sobre as condigdes e outras estratégias
que promovessem a constru¢do de vinculo e, por conseguinte, a afetividade. Elas citaram
atividades on-line que aproximam, mas nao detalharam, tampouco enfatizaram, como foi essa
experiéncia.

Como pesquisadora do campo das infancias e da Educagdo Infantil, essa perspectiva do
apostilamento como estratégia principal, mesmo quando a escola deixa a professora livre,
acende um alerta, ja que o percurso historico-social da Educagao Infantil no contexto brasileiro
nos informa do processo de escolarizagio precoce e preparatdrio que marcou principalmente a
pré-escola. Preocupado com essa etapa, Kuhlmann Junior (2000) analisa a trajetéria das
institui¢oes de Educacao Infantil no Brasil, destacando a influéncia de modelos assistencialistas
¢ a antecipagao de praticas escolares formais.

A utilizagdo da apostila na Educagdo Infantil, especialmente na pré-escola, revela a
permanéncia de uma logica escolarizante que desconsidera as especificidades da infancia.
Kramer (2011) denuncia esse movimento ao afirmar que a Educagdo Infantil ndo deve ser
preparatoria para o Ensino Fundamental. A autora tensiona a promogao de direitos da infancia
e a pratica da escolarizagdo precoce por meio de instrumentos mecanizados e formalistas. O
uso de materiais estruturados e padronizados, como as apostilas, tende a reforcar uma
perspectiva conteudista e antecipatoria, voltada a preparagdo da crianga para etapas futuras, em
detrimento do respeito aos tempos, interesses € modos de aprender proprios da infancia. Esse
movimento também ecoa o que Benjamin (1987¢) chama de empobrecimento da experiéncia,
quando as relagdes humanas se reduzem a protocolos e prescrigdes. O vinculo, mediado pela
apostila, converte-se em simulacro: uma tentativa de presenga que revela, justamente, sua
auséncia.

A preocupacdo com a ideia de apostilamento/contetido fica ainda mais latente pela fala
de Rosa, que a0 mencionar o “deixou livre”, aparentemente esta explicando que se tratou de
uma liberdade pedagogica, para que as professoras pudessem optar pela forma menos
desconfortavel. E, nesse caso em que o recorte ¢ a especificidade da Educagdo Infantil, manter
o vinculo com e pela apostila foi o caminho mais adequado para as professoras, pelo menos no
inicio.

Mesmo operando com as apostilas, as professoras revelaram iniciativas para manter
contato com as criangas, incluindo estratégias para manter contato on-line, pelas gravacdes ou

ligagdes. Nesse momento, observamos que manter o vinculo se atrela ao contato visual.
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Afetividade e vinculo se estabelecem pelas trocas afetivas de olhares e a construgdo de lagos
estabelecidos, mas na pandemia esse contato visual ocorreu pela tela, seja de um tablet, celular,
notebook e/ou computador. As propostas utilizadas — apostilas, gravacdes e contatos virtuais
— funcionaram como simbolos de continuidade, mais do que como instrumentos pedagogicos
em si. Entretanto, ao substituirem a experiéncia pelo conteudo, essas estratégias acabaram por
fragilizar os principios que regem a Educagdo Infantil.

Para tal categoria, as narrativas das professoras do terceiro distrito caxiense, quando
estas mencionaram a importancia do vinculo/intera¢do, revelam uma preocupagdo situada,
metaforicamente, acompanhando a estrutura da tese, no “piso intermediario”. Esse termo aqui
utilizado se refere a um posicionamento que ndo alcanga as camadas mais profundas das
questdes estruturais que atravessam a Educagdo Infantil.

Ao buscarem, ainda que de forma adaptada ou momentanea, restabelecer os lacos
afetivos e interativos com as criangas, as professoras recorreram ao uso das apostilas, material
que conforme discutido anteriormente se encontra em uma perspectiva conteudista,
distanciando-se dos principios que fundamentam a Educagdo Infantil. Tal escolha, embora
revele uma tentativa legitima de manter algum tipo de vinculo/interagdo com as criangas,
evidencia também as tensdes entre as exigéncias institucionais e a auséncia de politicas para o
momento vivido de crise sanitaria. Assim, a andlise a luz do “piso intermedidrio” nos convida
a perguntar: até que ponto as solugdes encontradas durante a pandemia romperam com ldgicas
estabelecidas ou apenas as reproduziram mesmo em um novo contexto?

Esse descompasso revela um desencontro entre o que orientam os documentos oficiais
e a producdo teodrica da area, e as praticas que, pressionadas pelo contexto, acabam recorrendo
a materiais que pouco dialogam com o cotidiano e com as experiéncias reais das criangas.

Se o canteiro-vinculo/interagdo revela o esfor¢o cotidiano de manter viva a presenca e
o cuidado, o canteiro-pandemia, professor e tecnologias desloca o olhar para as condi¢des em
que esse gesto se deu. A casa, antes espaco de abrigo, tornou-se também o local de trabalho,
dissolvendo as fronteiras entre o intimo e o profissional. Nesse ponto, o pensamento de Fisher
(2020) ilumina as fissuras do tempo pandémico: o realismo capitalista ndo apenas captura o
trabalho, mas o infiltra na vida, fazendo do sujeito o gestor de si mesmo.

Durante a pandemia, essa invasdo foi literal. As telas, os aplicativos e as mensagens
ininterruptas transformaram o cotidiano docente em um regime de conexao permanente, em que
a disponibilidade substituiu a presenca e a produtividade ocupou o lugar do descanso. A
inseguranca de perder o vinculo com as criangas e a preocupacdo de perder o saldrio

impulsionaram as professoras a agir, mesmo sem diretrizes oficiais. A pressdo da midia e o
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discurso de retorno as aulas, somados a auséncia de politicas estruturantes, empurraram o
trabalho docente para dentro das casas, convertendo o cuidado em desempenho e o
compromisso ético em exigéncia técnica.

E nesse territorio que se inscreve o proximo canteiro, onde a docéncia, atravessada pelas
tecnologias e pela 16gica da performance, revela tanto os limites da escola em tempos de crise

quanto as inven¢des que emergem nas frestas do controle.

5.3.2 — Canteiro-pandemia, professor e tecnologias

Entre os canteiros abertos neste jardim de escutas, um se destaca pela complexidade e
pela intensidade de mudangas que atravessou: o canteiro-pandemia, professor e tecnologias. De
especial importancia para nossa tese, essa categoria emerge como campo de reflexdes sobre o
papel do professor da Educagdo Infantil diante do uso das midias sociais e dos recursos digitais
durante o periodo de distanciamento social. Neste espaco simbolico, ouvimos relatos sobre
mudangas, desigualdades, possibilidades e desafios que marcaram a docéncia. Este canteiro
abriga tensdes e limites acerca da formag¢ao docente e do momento em que o espago da educagao
¢ transposto para o digital, principalmente com criancas da primeira infancia.

Noévoa (1992a, p. 24) lembra que a formagao docente “[...] pode desempenhar um papel
importante na configuracio de uma ‘nova’ profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional
no seio das escolas”. Essa ‘nova profissionalidade’ se torna ainda mais urgente diante do
cendrio pandémico, em que a docéncia foi chamada a reconfigurar-se sem aviso, transformando
a casa em escola e o cotidiano em espago de mediacao tecnoldgica. O professor, ao tentar
manter o contato com as criangas teve de aprender, simultaneamente, a lidar com o isolamento,
a falta de preparo técnico e a sobrecarga emocional, compondo um quadro que ultrapassa o
pedagbgico e alcanga o existencial.

Fisher (2020) nos ajuda a compreender esse fendomeno ao definir o realismo capitalista
como um regime que naturaliza a impossibilidade de imaginar alternativas fora do capitalismo.
Na docéncia, ele se manifesta na incorporagao da logica empresarial ao trabalho educativo: o
professor transforma-se em gestor de si mesmo, responsavel por sua produtividade, pelo
desempenho dos estudantes e até por sua propria motivagdo. No contexto pandémico, essa
ideologia atingiu o paroxismo, a casa se converteu em extensao do espaco produtivo, € o corpo
docente, em maquina de conexdo ininterrupta. O trabalho ndo apenas ocupou o tempo, mas

também os afetos, dissolvendo a fronteira entre viver ¢ trabalhar.
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Ao rememorarmos o vivido, acolhemos duas flores que habitam o jardim de
experiéncias do primeiro distrito: Tulipa e Azaleia. Ao revisitar suas lembrangas, ambas
abriram janelas interiores e compartilharam suas vivéncias nesse tempo em que a casa-escola
se fragmentou e as tecnologias surgiram como estratégia de sobrevivéncia pedagogica. Para tal,
perguntamos as colaboradoras: houve formagdo dos professores?

A partir das normatizagdes presentes na LDBEN de 1996, encontramos dispositivos>*
que ressaltam a valorizagdo e a qualificacdo dos profissionais da educagdo, enfatizando a
necessidade de uma formagdo soélida e continua para o exercicio do magistério. Na
rememoracao do periodo critico da pandemia, buscamos compreender a formagao docente.

Azaleia e Tulipa foram enféaticas ao revelarem a auséncia de formag¢do em meio ao
turbilhdo pandémico. A professora Azaleia ainda pergunta se essa formagao seria oriunda da
SME. Sua pergunta ressoa no vazio de caminhos nao trilhados. Kramer e Nunes (2007) nos
auxiliam a problematizar o papel das Secretarias de Educacdo na formagdo continuada.
Segundo as autoras, trata-se de um compromisso, entendendo que priorizar as politicas de
formagao dos profissionais da educacao e valorizar essa formagao passa por uma concepgao de
sociedade e gestdo. Azaleia concluiu sua resposta afirmando que em nenhuma esfera foi
oferecido aos professores um curso de capacitagdo, principalmente no que se refere ao uso das
tecnologias.

Azaleia, ao falar sobre o tema da formacao docente, destacou a importancia da proposta
colaborativa entre os membros da equipe, especialmente no compartilhamento de saberes

>°. Essa valoriza¢do do trabalho em

praticos, como o uso de aplicativos, a exemplo do /nSho
grupo dialoga com o pensamento de Fisher (2020), para quem o coletivo tem centralidade nas
possibilidades de transformagao social, pois nenhuma mudanga significativa ocorre de forma
isolada. O filésofo afirma que “[...] as relagdes sociais sdo sempre, em ultima instancia,
moldadas por forcas coletivas” (Fisher, 2020, p. 56), refor¢cando que transformar a realidade
exige uma consciéncia compartilhada e a superag¢ao do individualismo. Fisher argumenta ainda
que vivemos sob o predominio do “realismo capitalista”, um regime ideolodgico que naturaliza
a competicdo individual e torna dificil imaginar alternativas colaborativas e solidarias ao
modelo vigente. Assim, resgatar a consciéncia de grupo e a poténcia do coletivo, como propde

o autor, ¢ essencial ndo apenas para resistir a essa logica dominante, mas também para

reinventar acdes. No contexto da formagdo docente, isso implica reconhecer o valor da troca de

3 Especificamente, os artigos 61, 62, 63 e 65 da lei (Brasil, 1996).
3 InShot é um aplicativo para editar videos e fotos, disponivel para aparelhos celulares.



139

saberes entre pares como ato politico e estratégico para romper o isolamento profissional e
construir uma cultura de apoio mutuo.

Vejamos o trecho em que Azaleia nos esclarece sobre a proposta colaborativa: “Elas me
ajudaram a mexer no /nShot, por exemplo. Nesses aplicativos, nessas ferramentas. Até para
edicao, editar nossos videos™.

Ela também acrescentou que outra colega da institui¢do ja produzia videos no YouTube
antes mesmo da pandemia, o que facilitou a troca de experiéncias entre os pares.

Podemos inferir que as narrativas evidenciaram lacunas oriundas de uma falta de
formacao em relacao ao acesso e ao uso das ferramentas tecnologicas. Tratava-se de uma casa-
escola habitada pela incerteza tecnoldgica que era, em grande medida, atenuada por meio das
parcerias construidas no contexto escolar. Segundo Azaleia, durante os encontros virtuais
organizados pela equipe escolar, as profissionais dialogaram acerca das possibilidades de
organizacdo das atividades pedagogicas, promovendo uma rede de apoio e cooperacdo mutua.
Além disso, recorreram a pesquisas na internet como estratégia, em uma busca de metodologias
e recursos que viabilizassem uma proposta dindmica e adaptada a realidade do ensino remoto
para as criangas. Esse movimento colaborativo fortaleceu os vinculos profissionais.

Diante da afirmagdo das duas professoras, observamos que em nenhum momento elas
ou as demais docentes dos outros distritos mencionaram a formagao continuada promovida pela
SME de Duque de Caxias. Durante o periodo de isolamento, as atividades de reestruturagao do
curriculo foram mantidas, sendo conduzidas através de formas alternativas de trabalho, com o
uso de técnicas de acesso remoto. Foram realizadas reunides com membros internos e externos,
e estas sessdes possibilitaram o estudo e debate entre os professores e professoras redatores(as)
e a Comissao organizadora, além de apresentacdes sobre o processo do desenvolvimento do
trabalho, palestras/transmissdes ao vivo com autores(as) convidados(as) para aprofundar a
discussdo sobre curriculo’®, dentre outros. Dessa maneira, considera-se que as professoras nio
conseguiram identificar a formagdo continuada voltada ao tema do curriculo, uma vez que
estavam profundamente envolvidas com as exigéncias do trabalho remoto, bem como com a
elaboragdo de apostilas. Embora a formagao tenha sido ofertada aos profissionais da rede, sua
relevancia foi relativizada diante dos desafios que se relacionaram ao acesso remoto e a
construcdo de videos, dentre outras estratégias impostas pelo periodo pandémico.

Nesse novo cenario, professores, criancas e familias foram impactados em suas rotinas

e relacoes pelo processo educativo. A pesquisa intitulada Educacgado, docéncia e COVID-19,

% Disponibilizamos a listagem das lives da série Conversa sobre curriculo no Anexo C.
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produzida por pesquisadores da Universidade de Sao Paulo (USP) (Grandisoli; Jacobi;
Marchini, 2020), sinaliza que o professor vinha sendo acometido pelo mal-estar docente antes
mesmo da pandemia. As mudancas trazidas pelo novo modelo de ensino remoto, aliadas ao
desafio do afastamento social, trouxeram impactos aos profissionais da educagao. Nesse pensar,
e trazendo a narrativa de Tulipa, o uso das tecnologias gerou desconforto. Vejamos o trecho

que identifica essa afirmativa:

A principio, pra mim, assim, achei bem ruim a questao de ser constrangedor. Eu ndo
sou, assim, muito expansiva. Eu ndo tenho, tanto ¢ que ¢ assim, eu tenho Instagram,
tenho Facebook, mas a coisa mais rara que tenho ¢ postar alguma coisa. Eu tenho.
Entdo, pra mim, até com as criangas, eu ndo tenho muito essa questao da tecnologia.

A colocagdo evidencia uma forma de mal-estar ao expor o desconforto subjetivo,
emocional e profissional diante das exigéncias tecnoldgicas impostas pelo periodo. A
resisténcia da professora em se expor nas redes sociais ¢ a dificuldade de lidar com recursos
digitais mostram o impacto da sobrecarga emocional e da falta de preparo técnico, que
intensificaram a sensacdo de fragilidade profissional. A narrativa contribui com as nossas
reflexdes acerca do sentimento, quando a pratica pedagogica foi deslocada do espago relacional.

Nessa esteira da transferéncia das atividades presenciais para um processo de
virtualizagdo de emergéncia, o ensino remoto, foi preciso adotar metodologias alternativas.
Sobre este fato e as mudancas na rotina e nos cotidianos profissionais, Valéria Ochda (2020),
em entrevista realizada com uma sindicalista do Rio Grande do Sul, afirma que “[...] estamos
todos vivendo uma situagdo inusitada no pais e no mundo. E grave. Os professores também
estdo abalados e tendo que se adaptar a realidade, assim como os estudantes e suas familias”.

Ainda sobre a preparacdo de atividades para as midias sociais, Tulipa complementa sua

fala pontuando que:

Entdo, ndo vou dizer que foi facil, porque ndo foi. At¢é mesmo a preparacdo do
material, pra mim, assim, ndo foi tranquilo, ndo. Foi um desafio, sim. Assim, caramba,
e agora. Eu t6 acostumada a ir ali, né? Falar com eles, antes de a gente resolver.
Pessoalmente, téte-a-téte. Eu gosto dessa questdo, assim, de estar junto. Entdo, pra
mim, ndo foi facil.

Na narrativa, foi possivel perceber uma mudanga na identidade profissional. A atuacao
como mediadora do processo de ensino e aprendizagem passou também a ser de gestora da
tecnologia. Essa transicdo nao ocorreu de forma planejada, mas foi impulsionada pela
necessidade de garantir a continuidade do vinculo com as criangas em meio ao distanciamento

social. Neste contexto, a mudanca aconteceu de forma abrupta, muitas vezes sem apoio,
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formacao adequada e recursos tecnologicos. Para além, no caso da Educac¢ao Infantil, esperava-
se que a professora mantivesse o vinculo afetivo com as criangas mesmo a distancia, a0 mesmo
tempo em que planejasse ¢ adaptasse atividades ao formato digital. Fica evidente que ser
docente/gestor da tecnologia na Educagao Infantil no contexto pandémico foi um movimento
repleto de contradicdes, pressoes e silenciamentos.

As narrativas das professoras do primeiro distrito de Duque de Caxias revelam o que
Fisher (2020) denomina de ontologia empresarial do realismo capitalista: a internalizacdo da
logica da gestdao e do desempenho como modo de vida. O medo de falhar, de ndo responder as
demandas, ou mesmo de perder o salario, traduz a captura subjetiva do docente por essa
racionalidade neoliberal. No entanto, entre o controle e a precarizagdo, surgiram pequenos
gestos de resisténcia: a ajuda entre colegas, o aprendizado coletivo sobre as ferramentas digitais,
o compartilhamento de materiais e afetos. Esses gestos configuram o que o filésofo chama de
residuos de esperanca: lampejos de solidariedade que desestabilizam, ainda que
momentaneamente, o cinismo capitalista.

Podemos inferir que as professoras do primeiro distrito atuaram em um espaco de
transi¢do e tensdo, entre o prescrito € o vivido, entre o ideal e o possivel. No “piso
intermediario”, estavam no espaco de negociagoes, de resisténcias e de reinvengdes, ou seja, no
espaco de pratica, sem o devido suporte, as docentes buscaram estratégias possiveis com as
criangas pequenas, mesmo em condic¢oes adversas.

Se o canteiro-pandemia, professor e tecnologias revelou a expansdo do trabalho docente
para dentro das casas e das telas, o proximo canteiro nos conduz ao terreno das auséncias: o
espaco em que o siléncio das politicas publicas se fez mais audivel do que qualquer orientagao
formal. Entre mensagens ndo respondidas, decretos tardios e a invisibilidade das escolas de
Educagdo Infantil nas agendas governamentais, as professoras experimentaram a soliddo
institucional de quem precisou agir sem amparo. Nesse ponto do jardim, as flores crescem em
meio ao abandono: a terra € drida, mas delas ainda brotam gestos de compromisso e resisténcia.

Como lembra Zizek (2020), a pandemia funcionou como um “ato de revelagio”, um
momento em que as fissuras do sistema tornaram-se visiveis e o real irrompeu com toda a sua
nitidez. No campo da educagdo, o real que emergiu foi o da precarizagdo historica, das
desigualdades territoriais e da auséncia de politicas que garantissem condi¢des dignas de
trabalho e aprendizagem. O siléncio das gestdes locais ndo foi um lapso, mas o sintoma de uma
logica que transfere ao individuo responsabilidades que pertencem ao coletivo.

E a partir desse chdo, marcado pela falta e pela urgéncia, que se abre o canteiro-auséncia

de agdes governamentais municipais: um espaco de dentincia e de memoria, onde a docéncia se
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mostra ndo apenas como pratica, mas como pratica politica que insiste em florescer, mesmo

quando o Estado se retrai.

5.3.3 — Canteiro-auséncias de a¢coes governamentais municipais

Neste canteiro, voltamos para o terreno das auséncias, aquelas que, embora silenciosas,
marcaram o chio da Educagdo Infantil durante a pandemia. O foco recai sobre a (in)agao
governamental, especialmente nas politicas e documentos emitidos pela prefeitura de Duque de
Caxias, que, em vez de orientarem o trabalho docente, revelaram fissuras, lacunas e uma
burocracia que pouco dialogava com as urgéncias do campo educacional.

Sob a lente de Fisher (2020), percebemos que o realismo capitalista opera também nas
esferas publicas, convertendo a gestdo educacional em uma maquina de protocolos. Em lugar
de respostas sensiveis e coletivas, proliferaram decretos € normativas que, embora numerosos,
carecem de substancia. Essa forma de governar traduz a burocratizacdo do desamparo: tudo
parece administrado, mas nada ¢ realmente cuidado.

No Capitulo 1 desta tese, realizamos uma analise sobre os documentos emitidos pela
prefeitura ¢ o0 modo como seu teor impactou a Educagdo Infantil e a acdo pedagogica dos
docentes. Apesar do numero consideravel de decretos, ndo podemos afirmar que tais
documentos tenham gerado impacto qualitativo para Educacao Infantil durante a pandemia,
tampouco no retorno, haja vista que, na Tabela 2, a coluna destinada a entender as questdes de
apreciacdo pedagogica, ndo se informa agdes governamentais, no sentido de orientar, qualificar
ou auxiliar professoras e professores para Educagao Infantil na pandemia. Ja a coluna que versa
sobre o teor que atinge a Educacdo Infantil, cada um dos decretos se mostrou restrito ao
funcionamento dos estabelecimentos de ensino, com relagao ao atendimento.

Os inimeros decretos emitidos pela prefeitura de Duque de Caxias, embora expressivos
em numero, ndo configuraram um enfrentamento efetivo da pandemia. Na percepcao dos
profissionais da educacdo, prevaleceu o sentimento de desamparo, uma vez que ndo houve a
elaboragdo de planos de agdo claros, unificados e orientadores das praticas nas unidades
escolares.

Inserindo uma contribuicao filosofica, Fisher (2020) aponta que, sob a 16gica neoliberal,
intensificam-se medidas burocraticas, promovendo uma cultura de avaliagdo constante de
desempenho e a criacdo de novas formas de controle do trabalho. Tais medidas, segundo o
autor, geram camadas adicionais de burocracia, afastando-se das finalidades reais das politicas

publicas. A crescente dependéncia da tecnologia digital exacerbou esse processo, pois, em vez
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de simplificar, muitas vezes reforca a vigilancia e a padronizagdo. Nesse cenario, a
burocratizagdo excessiva tende a se perder na busca por indicadores e estatisticas favoraveis,
desviando o foco do essencial: a melhoria da qualidade do ensino e¢ o bem-estar das
comunidades escolares.

Nesse contexto de crise viral, evidenciou-se ainda mais a necessidade e a importancia
de agdes governamentais articuladas entre os ambitos federal, estadual e municipal na area da
educagdo, especialmente na Educacdo Infantil. Seria necessario que os trés niveis do governo
agissem com rapidez e colaboragdo para garantir o direito a aprendizagem das criangas, uma
vez que, na Educagdo Infantil, € necessario rememorar o direito a educagao.

Por um longo periodo de sua trajetoria, o atendimento a crianga pequena, principalmente
o ofertado para as classes populares, nem sempre se assentava na garantia de educacdo e
aprendizagem, sendo suficiente amparo, guarda e protecdo enquanto as maes cumpriam sua
jornada de trabalho. Na pandemia, percebemos que havia um passado-presente rondando a
educacdo da primeira infancia, de modo que para além de todas as questdes que assolaram a
educacgdo durante a pandemia, a Educag@o Infantil tinha uma urgéncia e precisava ndo cair na
narrativa do assistencialismo/paternalismo.

Para tanto, se fazia necessario receber atengdo das acdes governamentais; adensar a
cooperagdo entre os entes federativos seria fundamental para o enfrentamento dos desafios e
para a constituicdo de uma Educa¢do Infantil que se atente para os direitos das criangas. A
seguir, conheceremos as professoras do quarto distrito e compreenderemos, por suas narrativas,
como a unidade educacional viveu a Educagdo Infantil na pandemia, com relagio aos impactos
das agdes governamentais, com a seguinte questdo: houve alguma influéncia de politicas
publicas?

Chegamos a escola-casa com as portas abertas, pois nossa visita-pesquisa ocorreu trés
anos apos o retorno. Todavia, apesar de encontrar a porta aberta, ndo foi necessariamente
possivel acessar com facilidade os espacos dessa casa; havia muito comodos fechados. Durante
nossa entrevista com a professora Margarida, encontramos algumas gavetas abertas. E a gaveta
que Margarida abriu revelava um incomodo com a atuacdo do governo municipal. Em
diferentes momentos da entrevista, ela trazia consterna¢do com a nao atuagdo ou auséncia de
direcionamento do municipio a respeito da Educagdo Infantil. A seguir, conheceremos um
pouco sobre Margarida.

A professora Margarida possui formagdo no curso Normal, graduacdo em Historia e
Geografia, com especializacdo em Historia do Brasil. Com 21 anos de experiéncia na docéncia,

atua ha cinco anos na unidade com Educacdo Infantil. Com intuito de aprimorar sua pratica
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pedagogica, buscou, por iniciativa propria, a formagdo continuada em neuropsicopedagogia.
Segundo ela, tal escolha visou proporcionar subsidios tedricos e praticos para qualificar o
trabalho com criancas com necessidades educacionais especiais, podendo sua pratica
contemplar criangas com diagnosticos e as que precisam de atengao diferenciada, mas que ainda
nao possuem laudo diagnostico.

Frente aos desafios impostos pelo cotidiano escolar, Margarida viu a necessidade da
formagdo principalmente pela auséncia do governo, que ndo se responsabiliza em oferecer
formacgao docente.

Sabendo que a formagdo continuada de professores ¢ uma responsabilidade
compartilhada entre as esferas federal, estadual ¢ municipal, conforme estabelecem a LDBEN
e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) vigente entre 2014 e 2024 (Brasil, 2014), nesta breve
narrativa da professora Margarida, podemos inferir que os processos formativos, quando
oferecidos pela rede e/ou pelo governo federal, ndo conseguem suprir adequadamente as
demandas formativas de professoras/professores, especialmente na Educacdo Infantil.
Margarida tece criticas ao afastamento do governo, no que concerne a formacdo docente, a

partir das demandas cotidianas:

Conforme vocé vai descendo a esfera (nivel municipal), vocé vai vendo que é uma
coisa que fica mais enxugada. Nao ha recursos, ndo ha. Eu ndo vejo nenhum recurso
para trabalhar com Educacdo Infantil, trabalhar com a inclusdo. Nunca vi trabalho
com inclusdo. Ndo tem formagdo. Nos ndo temos nenhum aparato, nada. Ndo ha
verbas. Também ndo vejo verbas para isso, apesar de o FUNDEB [Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento da Educa¢do Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educag@o] ser muito grande, mas eu ndo vejo um curso para poder
capacitar mais. Porque ha coisas que estdo sendo atualizadas, e ndés ndo temos, no
caso, n6s nao temos, ai, uma porta, um leque que se abra para a gente poder fazer isso,
fazer aquilo. A colega também fez “curso de surdo” por conta. Eu vou fazer agora
também para poder complementar o da neuropsicopedagogia. Mas tudo € por conta.
O governo ndo ajuda. Ndo tem como retirar a gente de sala porque ndo tem ninguém
pra deixar no nosso lugar. No caso, a crianga ndo pode ficar sem aula. Ai eu fago por
fora. Fora do horario, a colega também fazia fora do horéario, e ¢ assim. Ndo tem na
rede. O salario ¢ muito baixo, e a gente precisa trabalhar dois, trés horarios e ainda
estudar para nos capacitar. Mas ndo ha nenhum curso de capacitagdo por parte do
governo.

A gaveta que Margarida abriu denuncia a auséncia de formagdo docente para os
profissionais que trabalham nas escolas municipais. Em contrapartida, a professora anunciou a
alternativa que vem encontrando para suprir uma lacuna que, para ela, tem relagdo com a
auséncia de acdes governamentais. Margarida evidenciou a negligéncia do municipio nesse
processo. No entanto, para além da falta de capacitagdo, hd uma série de outros desafios

enfrentados no cotidiano. Ela aponta a falta de suporte para se ausentar quando tem como
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objetivo uma formagao continuada e ressalta ainda a precariedade das condi¢des de trabalho,
marcada por salarios baixos, o que for¢a professores e professoras a assumirem dois ou trés
turnos de trabalho. Tal realidade também denuncia um possivel esgotamento fisico e emocional
dos profissionais, o que reflete diretamente na qualidade educacional.

Podemos notar que a pandemia nao foi motivo para o municipio de Duque de Caxias
pensar, com os professores, temas relacionados a educagao remota, docéncia e educagdo on-
line e ao uso de tecnologias na formagao docente. Ao se apresentar, Margarida fez questao de
relatar a aparente apatia das politicas municipais com relagdo a formagao de professores, mesmo
diante de um contexto que exige mudanga de paradigmas e praticas. A prefeitura ndo investiu
na formagao de professoras e professores para uma docéncia no periodo pandémico. Nesse caso,
fica uma questdo no ar: como a professora deveria fazer? Personalizar praticas sem qualquer
suporte/orientacao?

Essa limitagdo pode ser ocasionada por restricdes orcamentarias, pela auséncia de
politicas estruturadas e pela dificuldade de articulagdo com acdes das esferas estadual e federal,
medida importante para pensar a educacdo diante de um contexto novo. Pela narrativa de
Margarida, compreendemos que a oferta de formacao continuada € pouco significativa e eficaz
quando oferecida esporadicamente e desvinculada dos cotidianos, ja que a correlacdo entre
teoria e pratica, ou seja, a compreensao da prdxis, fica comprometida. Além disso, a falta de
uma politica sistematizada de acompanhamento e valoriza¢ao da formag¢ao continuada dificulta
o desenvolvimento profissional dos educadores. Durante a pandemia essa lacuna ficou ainda
mais latente.

Vejamos a fala da professora Margarida acerca deste desafio:

Fiz recentemente um curso de neuropsicopedagogia pela necessidade de trabalhar
com criangas especiais. Ndo fiz para trabalhar em consultério, fiz porque a demanda
de criangas com laudo e criangas sem laudo é muito grande. Como trabalhar com essas
criangas, principalmente sem uma ajuda externa? Eu tenho, hoje em dia, trés alunos
com laudo de autismo, de diversos niveis de suporte, e eu ndo tenho ninguém para
poder me ajudar na sala de aula. Eu tenho que me virar sozinha, tendo em vista que
esse ¢ um histérico de tempo. Entdo eu fiz este curso pra poder desenvolver projetos,
desenvolver uma coisa diferenciada dentro da sala de aula.

Nesse contexto pandémico, questionamos Margarida sobre a orientagdo que pautou a
organizacdo do trabalho na escola, na tentativa de compreender se houve direcionamento
institucional/municipal para que o direito a educagdo fosse assegurado. De acordo com sua
narrativa, o contato da professora com os responsaveis ocorreu por iniciativa propria. Foi pelo

WhatsApp que ela encontrou uma forma de estar mais proéxima das familias e consequentemente
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das criangas. A professora criou um grupo para encaminhar propostas de atividades e videos, e
manter a interacao e o contato com as criangas e familias. O grupo foi uma acao independente,
j& que o municipio de Duque de Caxias, segundo a professora, ndo ofereceu plataformas oficiais
para a realizagdo do ensino remoto. Ela assinalou que os professores ficaram muito
abandonados pelo governo, resultando em um desamparo da educagao e de seus profissionais.

A sociedade brasileira debate o caos que assola a profissdo docente hd tempos. A
desvalorizagdo ¢ assunto central nos sindicatos, em grupos de pesquisas e no cotidiano escolar.
Portanto, ¢ surpreendente que a pandemia nao tenha desempenhado uma fungdo educativa nas
acoes dos docentes. Essa lacuna levou as professoras a desenvolverem de forma autonoma
alternativas de continuidade do trabalho educativo. Embora marcadas por iniciativas
individuais em sua origem, ganharam um carater coletivo e colaborativo ao se consolidarem
como estratégias de enfrentamento as dificuldades impostas pela pandemia. Além do uso do
grupo do WhatsApp, também foram elaboradas e distribuidas apostilas impressas,
complementadas por videos enviados aos responsaveis e criangas pelo grupo de WhatsApp,
compondo uma proposta emergencial.

Margarida continua: “Nao houve nada. Nao, ndo, ndo. Nao tivemos nenhum apoio”. Em
nossa analise, o desafio e o desconforto expressados pela professora quando indagada sobre o
apoio por parte da prefeitura, para incentivo das acdes pedagogicas durante a pandemia,
chamaram muito a atencdo. A professora reagiu afirmando de forma repetitiva e categdrica a
negativa: “ndo, ndo, ndo!”. Nao houve qualquer apoio governamental. Para além da afirmacao
verbal, observamos a postura corporal endossando a negativa. Margarida expressou esse “nao
apoio do governo” com movimentos corporais, nos permitindo entender que o distanciamento
e 0 descompromisso da prefeitura com a educacao durante a pandemia foi algo muito sentido
por ela.

Seguindo com a entrevista, Margarida assinala como a pandemia afetou a Educagao
Infantil, destacando que a educagdo pré-escolar necessita do contato humano, j4 que exige
cantar musiquinha, brincar, colorir, trabalhar a coordena¢do motora e a parte afetiva, que nao
pode ser feita on-line: “O pré precisa muito de contato humano. O pré € para brincar, € pra vocé
colorir, € pra vocé cantar musiquinhas, trabalhar a coordenacdo motora. E essa parte que nds
temos, que tém que ser essa parte afetiva. On-line ndo tem como fazer nao”.

Durante parte da entrevista, tanto pelo conteudo exposto na narrativa quanto pelos
gestos e expressoes corporais, ¢ possivel interpretar que a Educagdo Infantil, a partir das
orientacdes legais, ndo pode ser desenvolvida, ja que faltou a relagdo ou o contato pessoal,

aquilo que tange as interacdes e a afetividade. Aparentemente, a professora revela ter um
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ressentimento com a politica de governo municipal, que deixou os professores abandonados
para fazerem a gestdo de uma educacdo em tempos de pandemia. Isso exigiu solugdes novas
para um contexto completamente inusitado, no qual se exigiu muito sem oferecer qualquer
suporte ou politica direcionada.

A resposta da docente encontra ressonancia em andlises produzidas no campo

académico durante a crise sanitaria. Em uma live®’

realizada no periodo da pandemia, a
professora adjunta da FEBF/UERJ, Adriana Corréa, afirma que a Educacdo Infantil “ficou nua”
na pandemia, fazendo alusdo ao conto A roupa nova do rei, de Hans Christian Andersen. No
evento, a professora fez essa comparagao, entendendo que os adultos engendrariam uma logica
de funcionamento para Educagdo Infantil, que servira como a suposta roupa do rei,
considerando que as criangas ndo estariam atendidas pela Educacao Infantil preconizada pelas
DCNEIs, tampouco pelos arremedos de agdes pouco exitosas das prefeituras municipais.

Na condi¢do de professora-pesquisadora, a narrativa dessa professora traz um ponto
crucial para nossa reflexdo: em que medida o possivel abandono do municipio com a Educagao
Infantil ndo se enseja no bojo de uma suposta autonomia docente? Vejamos, os professores
tiveram de, por conta propria e de forma improvisada, espontanea e intuitiva, pensar uma
Educagao Infantil dentro da realidade pandémica, sem qualquer orientagdo, apoio emocional,
técnico ou logistico para a viabilidade educativa. No lugar de pesquisadora, é preocupante essa
possivel correlagdo entre abandono do docente e autonomia pedagdgica para gerir praticas
educativas em contexto de isolamento social.

Como observa Zizek (2012), a ideologia neoliberal sustenta-se justamente na ilusio da
liberdade individual: somos “livres” para agir, desde que dentro dos limites do sistema. Essa
autonomia forjada desloca a responsabilidade coletiva para o individuo, transformando o
professor em gestor solitario de uma crise que deveria ser enfrentada politicamente. A pandemia
expos essa armadilha: o abandono travestido de autonomia.

Em se tratando de politicas publicas, o escarnio fica ainda mais latente quando esse
corpo docente, que ja ¢ obrigado a pensar a pedagogia em isolamento, se vé aviltado em sua
relacdo de trabalho. Margarida informou que, para a educacao municipal de Duque de Caxias,
ficou claro que a Educagdo Infantil ndo era prioridade, mesmo se tratando da educacdo pré-

escolar, que € obrigatéria desde 2017.

57 A fala completa de Corréa esta disponivel em: https://www.youtube.com/live/FpfnsLVFFKk?si=vJLvnHck 1-
Ymggv. Acesso em: 6 fev. 2025.


https://www.youtube.com/live/FpfnsLVFFKk?si=vJLvnHck_1-Ymggv
https://www.youtube.com/live/FpfnsLVFFKk?si=vJLvnHck_1-Ymggv

148

Inclusive, eu trabalhava de manhd e de tarde. Era minha matricula e a dobra. Me
retiraram a dobra porque falaram que pré ndo precisava. Entdo eu fazia a apostila pra
minha e também para outra turma, mas eu nao recebia. Eu trabalhei de graga durante
o ano. Como eu mandava para uma, ai aproveitava e fazia para outra também.

Ou seja, a propria prefeitura suspendeu as dobras de professores que atuavam nessa
etapa da Educagdo Bésica. Deste modo, € possivel avaliar que a Educagdo Infantil na pandemia,
em Duque de Caxias, foi brutalmente boicotada pela politica de governo. Ainda sobre essa
narrativa, apesar de ndo estar vinculada em uma turma de pré-escola, ja que nao recebia por
isso, a professora continuou produzindo material e interagindo com os responsaveis e criangas,
assumindo sozinha o compromisso com a educagdo publica, mesmo quando o municipio nao
cumpria seu papel de pagar o saldrio referente a dupla jornada. Nesse momento, Margarida
reconhece que trabalhou de forma gratuita.

Como pesquisadora, ndo escapou de nossa andlise a relagdo intrinseca entre magistério,
caridade e as interfaces assistencialistas que marcam a trajetoria do atendimento a infancia no
Brasil. E como se a Educagio Infantil carregasse esse legado de ser assistencialista até quando
0 que esta em jogo € o direito a educagdo da crianga pequena; como se o inconsciente popular
do assistencialismo emergisse sem muito esforgo.

Se em Margarida ecoa a denuncia da omissdao do poder publico e o peso de uma
autonomia for¢cada, em Violeta ouvimos a reverberacgao coletiva dessa auséncia, a improvisagao
transformada em pratica solidaria, o isolamento que se converteu em experiéncia
compartilhada.

A professora Violeta, de 43 anos, ¢ pedagoga e leciona ha 23 anos na 4rea educacional.
Ela revelou sua paixdo pelas criangas pequenas, principalmente apds sua maternidade. Na
Educagao Infantil, atua h4 4 anos. Ao discorrer sobre o anuncio do fechamento das escolas,
explicou que a medida exigiu a criagdo de novas formas de comunicagdo com as familias, como
a formagdo de grupos pelo WhatsApp. Pelo aplicativo, encaminhou videos e propostas de
atividades.

Violeta revelou que todas as acgdes ficaram a cargo de cada escola, com suas
especificidades: “cada escola se adequou conforme as suas possibilidades”. A narrativa de
Violeta demonstra as possiveis estratégias adotadas em cada ambiente educacional. Cada
espaco teve necessidade de se reinventar diante da auséncia de diretrizes unificadas, criando

caminhos proprios a partir das suas realidades locais.
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Somando a sua afirmativa inicial, Violeta continua narrando, agora com um tom mais
urgente ¢ emocional, evidenciando o cenario de improviso e apoio mutuo que se instaurou na

escola:

A gente ia correndo atras de professores de informatica. O professor de informatica
saiu salvando todo mundo aqui, porque foi um desespero. Para alguns professores, foi
mais dificil. Para outros, ndo. Outros que ja usavam mais a internet, ja tinham mais
manuseio. Agora, para alguns foi bem dificil. Teve gente assim que ficou muito
perdido, cego no meio do tiroteio. Ai a gente comecou a trabalhar em equipe. Foi a
solucdo. Se eu ndo tinha muita habilidade, minha amiga tinha. Entdo, a gente ia
trocando [conhecimentos] ali, porque formag¢ao mesmo, que viesse da Secretaria [de
Educagdo], nada. Nem projeto nem programa.

Nos dois primeiros versos, sua fala revela um cenario de emergéncia pedagdgica em
que a tecnologia, antes acessoria, tornou-se vital, e o dominio (ou a auséncia) passou a definir
o limite entre a presenga e o apagamento do professor no cotidiano das criangas. A auséncia de
formagdo continuada, de orientagdes técnicas e de apoio governamental estruturado ¢
denunciada com clareza. Em se tratando da metéfora utilizada por Violeta, “cego no meio do
tiroteio”, ela expressa uma desorienta¢do coletiva diante da stbita necessidade de migrar para
praticas digitais sem suporte técnico e formagdo adequada por parte das instincias
governamentais.

Essa experiéncia, no entanto, ndo se dissolve na mera precariedade. Ela se transforma
em comunhao pratica e afetiva entre docentes, abrindo espago para o que Benjamin (1987a)
chamaria de uma forma mais auténtica de experiéncia (erfahrung), em oposi¢do ao acumulo
fragmentado e funcionalista do saber técnico (erlebnis). Para o filésofo, a experiéncia
tradicional, que envolve transmissdo, memoria e sabedoria partilhada, encontra-se em crise na
modernidade, mas pode ressurgir em contextos-limite, em que o cotidiano se vé interrompido
por eventos extraordinarios, como foi a pandemia. Amplia o debate pontuando que vivemos um
tempo marcado pela “pobreza de experiéncia” (Benjamin, 1987a, p. 115), na qual até os eventos
mais traumaticos, como uma guerra, ou, aqui, uma pandemia, parecem nao ser assimilados
plenamente.

No relato de Violeta, o saber ndo advém de instancias formais, mas do encontro entre
sujeitos que, a partir da escassez, reconstroem formas de agir e ensinar com base nas rela¢des
de escuta e colaboragdo: “[...] se eu nao tinha habilidade, minha amiga tinha. Entdo a gente ia
trocando ali.” E nesse gesto horizontal e coletivo que se reabilita a dimensao ética e sensivel da
experiéncia, um saber que ndo ¢ apenas técnico, mas profundamente vinculado a vida comum

e a resisténcia cotidiana. Na auséncia governamental, ficou evidente a forca da experiéncia
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vivida entre pares. Uma experiéncia que se compartilha como narrativa, como memdoria, como
pratica social concreta.

Essa troca, aparentemente simples, reconstrdi a experiéncia naquilo que Benjamin
valoriza, a narrativa viva, o saber transmitido de pessoa a pessoa, nao como técnica fria, mas
como forma de sobrevivéncia e aprendizado coletivo. Nesse sentido, a auséncia do Estado
possibilitou, paradoxalmente, a emergéncia de experiéncias genuinas, que se tornaram
narraveis, logo significativas, dentro da comunidade escolar.

A luz das narrativas analisadas neste canteiro, é possivel compreender que as docentes
do quarto distrito caxiense atuaram em um espago marcado por improvisos, solidariedade,
auséncia de apoio governamental e reinvengdo coletiva das praticas pedagogicas. Essas
experiéncias situam as professoras em um piso intermedidrio da casa, ainda pouco reconhecido
e teorizado pelas politicas educacionais municipais, mas carregado de poténcia reflexiva e
inventiva. E € justamente desse chdo fértil, constituido entre auséncias e invengdes, que emerge
o ultimo canteiro deste jardim: o das praticas pedagogicas. Nele, as professoras transformam o
cotidiano em espago de criagdo, ressignificando o ensinar em meio as ruinas. Se, nos canteiros
anteriores, a escuta revelou caréncias, siléncios e improvisos, aqui o gesto pedagogico aparece
como obra em processo: lugar onde o fazer docente se reinventa, mesmo quando tudo parece

arido.

5.3.4 — Canteiro-praticas pedagogicas

Neste canteiro, pratica pedagogica repousa o gesto visivel da criagcdo: o fazer docente
que readapta, reinventa e recria caminhos. A pandemia transformou o cotidiano da Educagao
Infantil em um territério de experimentacdes: o espago onde cuidar, brincar, ensinar e aprender
precisaram ser repensados, como quem cultiva vida em solo arido.

As préaticas pedagdgicas revelam-se de grande importancia no campo da Educagao
Infantil, pela razdo de que, por meio delas, se concretizam os principios, valores e concepgdes
que orientam o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas. No contexto desta tese, que se
debruca sobre a Educacdo Infantil em tempos de pandemia, a analise dessa categoria adquire
um papel ainda mais relevante. Isto porque as transformagdes impostas pela crise sanitaria
exigiram reconfiguracdes significativas nas formas de ensinar e aprender, cuidar e interagir com
as criancas. O modo como as professoras enfrentaram esses desafios, adaptaram rotinas e

buscaram manter algum contato revela a criatividade em tempos de crise.
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Tempos em que, como ilustra poeticamente Calcanhotto (1992) em uma de suas
composi¢des, ficamos “encapsulados” (para uma parcela da populagdo) em nossas casas,
separados do convivio coletivo e das interacdes que tao fortemente caracterizam o cotidiano da
Educagao Infantil. Esse encapsulamento forcado imp0s limites concretos a atuacao docente e
exigiu que as praticas pedagdgicas fossem repensadas, adaptadas e reinventadas.

A analise de tal categoria se ancora nos relatos concretos de quem esteve na linha de
frente da mudanca pedagogica, tanto em tempos das portas fechadas nas unidades, quanto em
tempos de portas reabertas, no retorno presencial. A narrativa da professora Horténsia oferece
uma janela entreaberta para compreender como esses processos ocorreram na pratica. Uma
janela sensivel, que repousava e se abriu devagar, revelando um panorama de desafios que
envolveu a soliddo e a baixa autoestima, entre outros sentimentos. Mesmo assim, nao a impediu
de agir proativamente, segundo ela, para superar os desafios impostos pela crise viral. A seguir
conheceremos um pouco sobre Horténsia.

A professora Horténsia ¢ pedagoga, com especializacio em TDAH e Pedagogia
Empresarial. Tem 20 anos de experiéncia na docéncia, em sua maioria com criancas da primeira
etapa da Educagdo Basica. Atua ha quatro anos e meio na unidade com criangas da Educagao
Infantil. Segundo a professora, concluiu outros cursos também porque “a gente vai, nos,
professores, vamos cagando pra fazer”.

Ao ser convidada para narrar sua experiéncia durante o periodo pandémico, ela iniciou
seu relato dizendo que ndo se lembrava de “certos detalhes” daquele tempo. Esse primeiro
momento de esquecimento nos remete a reflexdo de Bosi (1994), ao tratar das sutilezas da
memoéria ¢ do modo como o tempo e as circunstancias sociais influenciam aquilo que
conseguimos ou escolhemos lembrar. Para a autora, o esquecimento nao ¢ uma falha de
memoria, mas parte constitutiva dela, especialmente quando o vivido esta atravessado por
emogcdes fortes, rupturas ou experiéncias-limite.

O esquecimento inicial de Horténsia também recorda o que Benjamin (1987a) chamava
de pobreza de experiéncia: a dificuldade moderna de narrar o vivido, de transformar o trauma
em memoria comunicavel. A medida que a conversa avangava, a memoria foi sendo mobilizada
por meio de fragmentos afetivos e situagdes concretas. Horténsia rompe esse empobrecimento
e reabre o circuito da experiéncia (erfahrung), transformando o vivido em palavra partilhada.
Uma delas chamou nossa aten¢do. A professora relatou que, no periodo pandémico, optou por
utilizar um telefone celular antigo para se comunicar com as familias e criangas, evitando
misturar esse contato com seu aparelho pessoal. O gesto, aparentemente simples, revela muito

sobre o cuidado e o esfor¢o de manter alguma separacdo entre o espaco doméstico, agora
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também transformado em local de trabalho, e o espago simbolico da escola. Mais do que uma
escolha funcional, trata-se de uma estratégia de preservacao subjetiva diante da sobreposi¢ao
de papéis, do excesso de demandas e da constante exposi¢do que marcaram o cotidiano docente
naquele contexto.

Vejamos o trecho que Horténsia explica esse fendmeno:

Eu tive que ndo confundir a questdo do aparelho de uso pessoal, porque eu confesso a
vocé que eu ndo sou muito a favor, ndo sou adepta a grupos de pais no WhatsApp, até
porque, na época, la na escola houve até problemas por causa disso. Entdo, assim, eu
ndo sou adepta. Os pais me pedem, eu fico, assim, aberta a estar na escola, gosto
sempre de conversar com os pais, juntamente com alguém da equipe pedagogica. Eu
sou bem burocratica nesse quesito. Porque, na verdade, a gente fala burocratica de
uma forma pejorativa, mas, na verdade, isso € profissional. Entdo eu achei um celular
velhinho em casa, eu comprei um chip ¢ ai eu coloquei como, realmente, um horario
de trabalho. Um numero novo e o horario de abertura e fechamento. E aquele celular
eu guardava na gaveta. No dia seguinte, eu pegava para comegar.

O relato de Horténsia sobre o seu desinteresse pela adesdo aos grupos de WhatsApp
revela uma reflexao critica sobre os limites €ticos e institucionais da comunica¢ao na Educagao
Infantil, especialmente no momento em que a tecnologia se tornou o principal (e as vezes tnico)
meio de contato entre escola e familias.

Ao afirmar que “ndo ¢ adepta” desses grupos e que “la na escola houve até problemas”,
a professora aponta para uma tensao recorrente nas emergentes praticas pedagogicas do mundo
contemporaneo, principalmente no contexto de isolamento: o risco da invasdo da esfera privada
docente por meio de canais de comunicagao informal.

Ela amplia o debate sinalizando que, no didlogo via WhatsApp com os responsaveis, nao
havia a presenca da equipe pedagdgica para mediacdo das possiveis questdes emergentes. Pode
também ser compreendida como forma de preservar o carater coletivo, reflexivo e profissional
da pratica docente, especialmente no que diz respeito a interlocugdo com os responsaveis. O
aplicativo de mensagens, enquanto ferramenta agil e direta, pode ser marcado pela imediatez,
o que pode gerar mal-entendidos, sobrecargas emocionais e conflitos interpessoais. A luz da
contribuicdo de Maurice Tardif (2002), o trabalho docente ¢ uma atividade marcada pela
complexidade e pela articulagcdo entre os diferentes tipos de saberes. No caso da professora,
podemos inferir que o saber profissional manifesta-se na capacidade de reconhecer limites e
riscos de uma comunicagdo que pode comprometer a qualidade da relagio. E uma forma de
posicionamento diante das condigdes de trabalho e suas exigéncias. Continuamos o didlogo

com a seguinte questdo: como foi a organizagdo do planejamento nesse periodo?
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Buscamos compreender de que maneira, em meio as incertezas, restrigoes e
improvisagdes provocadas pela pandemia, as praticas pedagdgicas ocorreram. Dentre as
inameras dificuldades enfrentadas, observamos que a organizagdo do planejamento pedagogico
foi colocada como desafiadora, sobretudo pela mediagao obrigatoria por tecnologias digitais. A
narrativa da professora evidencia esse cenario de improvisagao, caréncia de suporte e esforco

individual diante do contexto adverso. Vejamos a fala de Horténsia:

Eu tive que correr atras de amigo, porque eu ndo sou uma pessoa com muita
desenvoltura tecnoldgica. E ai eu tive que pedir ajuda, sim, para vocé ter ideia. Eu ndo
tenho Instagram e o meu Facebook ¢ uma coisa, assim, que eu nem tenho acesso. E
ai me perguntaram qual era o meu Facebook, qual era isso e aquilo. Eu também achei:
ndo, perai, mas Facebook ¢ outra coisa, né? [Diferente] da escola. E ai eu tive que
realmente pedir ajuda para amigos, [para mexer em] programas, aplicativos de
imagens, isso tudo remotamente. E tinha uma colega de trabalho, muito solicita, que
também ndo sabia mexer, mas a filha dela, por ser ja pré-adolescente, eu enviava os
meus videos, e ela editava. Até que eu fiquei com vergonha, tomei vergonha na cara,
para tentar ver se eu conseguia, minimamente, editar um video.

Sem dominio prévio de ferramentas digitais e com pouca familiaridade com as redes
sociais, como relata ao dizer que ndo tinha Instagram e nao acessava o Facebook, a docente
viu-se compelida a buscar apoio fora da institui¢do escolar, como estratégia de sobrevivéncia
pedagdgica. Ela relata ter recorrido a amigos, conhecidos e até a filha de uma amiga que a
auxiliava na edicdo de videos, tarefa que inicialmente lhe era completamente alheia. Como
pesquisadora, ndo passou despercebido que essa mobilizagao de redes informais de apoio reflete
ndo apenas uma lacuna na formagao tecnologica, mas também a crescente sobreposi¢ao entre
as esferas pessoal e profissional, quando Horténsia mencionou que “Facebook ¢ outra coisa,
né? Da escola”. Nesse trecho do didlogo, percebe-se a tensdo entre o uso privado das midias e
as exigéncias institucionais, que, de forma repentina, passaram a demandar sua apropriagao
como instrumentos pedagogicos.

Além disso, sua fala revela um processo de deslocamento subjetivo, marcado
inicialmente pela vergonha e resisténcia, seguido de uma tentativa de superac¢do individual:
“Até que eu fiquei com vergonha, tomei vergonha na cara, para tentar ver se eu conseguia,
minimamente, editar um video”. A expressao popularizada mencionada pela professora carrega
um contetido emocional importante, que indica o esfor¢o pessoal para corresponder as novas
expectativas impostas pelo contexto, mesmo sem condi¢Oes estruturais adequadas, dando
continuidade ao seu fazer pedagogico.

A narrativa da professora evidenciou o que Fisher (2020) descreveu como uma das

expressOes mais sutis do realismo capitalista: a naturalizagdo da precariedade. O sistema faz do
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improviso ¢ da falta de suporte condigdes normais de trabalho, transformando o esforgo
individual em prova de dedicagdo e resiliéncia. Benjamin (1987a), por outro lado, ao refletir
sobre o fazer artesanal, via na criagdo com poucos recursos uma forma de experiéncia auténtica,
na qual o sujeito se implica por inteiro no que faz. Assim, o gesto de Horténsia de buscar ajuda,
aprender sozinha e produzir com o que tem, revelou uma docéncia que, ainda que pressionada
pelas logicas do desempenho, preserva um traco artesanal, criativo e humano, resistindo a
desumanizagdo que o capitalismo impde ao trabalho educativo.

Passado o momento inicial do aprendizado de editar videos, Horténsia continua sua

narrativa:

Me inquietava pegar um video do YouTube. Devo ter pagado muito mico no periodo
da pandemia. Ainda bem que acho que apagou. Porque me inquietava mandar link de
YouTube. Entdo eu ficava, eu mesma, passando essa vergonha, dando uma de
artista, e eu mesma tentava produzir as minhas aulas, para passar e criar
jogos e tal. Mas eu olhava algumas coisas ai, eu também achava injusto,
porque, assim, vocé vé que eram varios professores tentando ali uma
sobrevivéncia, videos bem caseiros, bem amadores, e vocé disputando com o
YouTube? Nao tem chance.

Refletindo sobre esse trecho posto pela professora, percebemos que sua recusa em
simplesmente enviar videos prontos do YouTube revela um compromisso com a construcao de
propostas pedagogicas para sua turma de criangas. Sua inquietacdo diante da ideia de
compartilhar videos prontos demonstra a preocupagdo em manter uma presenga simbodlica no
processo educativo, ainda que mediada por recursos digitais. Ao optar por produzir os videos e
materiais, buscou se adaptar a realidade das criancas com as quais trabalhava, valorizando a
intencionalidade pedagogica, a afetividade e o reconhecimento das especificidades da faixa
etaria.

Ao “dar uma de artista”, como ela propria descreve com humor e autocritica, Horténsia
mobilizou estratégias criativas e afetivas para recriar elementos da pratica presencial em um
novo formato. A tentativa de “criar jogos e tal” reflete um esforco de manter ativa a dimensao
ludica da criatividade infantil, essencial na Educac¢do Infantil, mesmo diante das limitacdes
tecnoldgicas. Nesse contexto, Horténsia também cita os videos “profissionais” do YouTube,
ilustrando a desigualdade de condic¢des entre os professores da rede publica e os contetidos
amplamente difundidos nas plataformas digitais. Ao identificar essa disputa como desigual, ela
explicitou a precariza¢ao enfrentada pelos professores, que passaram a competir por atengao e
engajamento em um ambiente saturado e voltado para o consumo, ndo para o cuidado e o

desenvolvimento integral, como exige a Educacdo Infantil.
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Essa reinvengao cotidiana evoca o pensamento de Krenak (2020), para quem adiar o fim
do mundo ¢ recusar a morte do sensivel. Ao transformar o gesto de editar um video, cantar,
criar um jogo ou reaproveitar um material simples em ato pedagogico, Horténsia realiza o que
o filosofo chama de retomar a capacidade de sonhar com o mundo. Suas praticas pequenas e
inventivas, tao caseiras quanto poéticas, reinscrevem a docéncia no fluxo da vida, restituindo a
educagdo seu vinculo com a terra € com o humano.

Na continuidade do relato, ao ser indagada sobre as devolutivas dos videos enviados as

familias e criangas, Horténsia expressa um sentimento de frustragcdo diante do retorno minimo:

Ah! Muito baixa, a devolutiva era muito baixa. As vezes, eu ficava até decepcionada,
porque eu estava ali empenhada em montar um video, criar, pedir para amigos meus
editarem, e ai o retorno era baixissimo, era decepcionante. Eu acho que teve um
conjunto de fatores, a questdo mesmo do clima que as pessoas se encontravam com a
pandemia. Eu acho que mexeu muito no emocional das pessoas, financeiro, entdo
acredito que isso foi um fator, mas um fator mesmo de algumas familias ndo terem
trabalho de interagir com seus filhos aqui, claro de ver, como ¢ educagdo. Acho que o
unico lado positivo de tudo isso € [mostrar] que pode ter a tecnologia que for, mas a
presenca de um professor é insubstituivel. E insubstituivel.

Para além das normatizacgdes ja citadas nesta tese, que evidenciam a ndo realiza¢do da
Educacao Infantil em ambientes domésticos, a estratégia mediadora do vinculo com as criancas
¢ familias realizada de forma remota retratou uma tentativa de reinvengao. No entanto, o baixo
retorno sinaliza os limites dessa mediacdo: desigualdades de acesso, auséncia de aparelhos
tecnologicos, cansago emocional e caréncia de mediacao familiar.

Apesar disso, sua narrativa encerra com uma afirmacdo de grande densidade
pedagogica: “pode ter a tecnologia que for, mas a presenca de um professor € insubstituivel”.
Essa declaragdo reafirma a centralidade, ndo apenas fisica, mas também simbolica e relacional,
da pratica docente. O reconhecimento da presenca como algo insubstituivel reitera que a
educacdo ndo se reduz a entrega de contedos, mas se realiza nas interacdes, no afeto e no
vinculo construido entre os sujeitos. Ao afirmar que “a presenga do professor € insubstituivel”,
Horténsia enunciou mais que uma constatacao: ela traduz uma ética. A presenca ¢ o que nos
ancora no mundo comum, aquilo que Krenak (2020) reconheceu como o fio vital que impede o
colapso total da humanidade.

Horténsia continua sua narrativa com breves pausas. Em alguns momentos, afirma: “ndo
lembro”. Ainda revelando as propostas do periodo critico da pandemia, menciona as apostilas,
mas nao oferece detalhes sobre o conteido e sua implementacdo. Apenas relata que os
responsaveis vinham buscé-las e entrega-las. Sobre o uso das apostilas padronizadas,

desprovidas de contextualiza¢do, aponta-se para uma concepc¢do bancaria e tecnicista de
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educagdo, que Paulo Freire (1996) criticou por reduzir o ato de ensinar, tornando-o mero
protocolo. A escola, mediada por telas e apostilas, ndo conseguiu atravessar a barreira da
exclusdo.

O aparente silenciamento da professora no que se refere a(s) apostila(s) talvez possa ser
evidenciado como uma baixa poténcia pedagogica empregada no momento do distanciamento
social ou mesmo uma frustracao diante de uma solugdo que, embora institucionalizada, ndo
dialogava com as reais necessidades do contexto escolar. A apostila surge como um artefato
genérico, pouco situado e talvez ineficaz como pratica viva, o que explicaria a auséncia de
envolvimento ou de elaboragao reflexiva no relato.

Dialogando sobre o retorno presencial, Horténsia narrou:

Eu ndo mudei muita coisa porque eu ja vinha com uma pratica de muita aula pratica.
E ai foi que eu percebi mais ainda. Para buscar o interesse, voltar a busca do interesse,
até porque eles estavam recebendo apostila, apostila, apostila, ai vao chegar aqui.
Entdo, assim, bastante material concreto. Muitos jogos para ver se alcancavam.
Acredito que tenha um resquicio, porque eles ficaram muito tempo em casa e ndo se
sabe como ¢ o ambiente, qual formacao, as regras de casa. O que a gente, professores
em geral, se vocé for conversar, pelo menos eu converso, a gente vé que muitas
criangas estdo sem regras, a questdo do limite, a gente ndo sabe se nesse periodo de
pandemia, enquanto eles ficaram em casa, se isso se agravou, isso se multiplicou.
Entdo isso eu acredito que ainda venha, que a gente esteja colhendo isso, fora a questdo
da aprendizagem.

A professora destaca a continuidade de sua pratica baseada em atividades concretas e
jogos. A fala aponta para um reposicionamento intencional da pratica pedagdgica como
resposta ao impacto emocional, social e cognitivo da pandemia nas criancas pequenas. Em um
periodo marcado pelos materiais impressos, Horténsia busca uma reconexao com o aprendizado
e com o outro, mais do que uma adaptacdo curricular. Essa escolha revela uma concepcao
pedagogica centrada na crianga como sujeito ativo e no brincar como linguagem fundamental

da infancia. Seguindo a esteira de Kishimoto (2010, p. 1):

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia a dia. E importante porque da
a ela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos ¢ valores, conhecer a si, a0s
outros e o mundo, de repetir agdes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, os
sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar.

Neste canteiro, as praticas pedagogicas e a ludicidade revelam-se como uma dimensao
indissociavel da cultura da infancia, uma ferramenta epistemoldgica e metodologica para a

construgdo dos conhecimentos na Educacao Infantil.
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Assim como capturamos narrativas no inicio da nossa analise que nao escaparam aos
nossos olhos como professora-pesquisadora, ndo poderiamos nos furtar das ultimas narrativas

de Horténsia:

Nio gosto de atividades de repeti¢@o, de pontilhado, de ndo contextualizar, e acho que
essa ¢ a Educacgdo Infantil. Eu fico muito preocupada de perder essa questdo da
Educagao Infantil, dessa coisa, dessa preocupagao de alfabetizar na Educagéo Infantil.
Entdo isso ¢ uma coisa muito séria. Porque, com o brincar, com o letramento, quem
tiver, vai alcangar e vai embora. Mas se vocé comecar a impor a forma, entdo, ¢
complicado.

A critica as atividades mecanicas e a antecipacao da alfabetiza¢do formal revela uma
compreensdo mais ampla do desenvolvimento infantil. A professora afirma que “com o brincar,
com o letramento, quem tiver, vai alcangar ¢ vai embora”, demonstrando que acredita na
poténcia do brincar como meio de acesso a linguagem escrita, sem a necessidade de imposi¢des
formais. Uma concepg¢do da crianga como sujeito de direitos, produtora de cultura, conforme
defendem as autoras Kramer (2011) e Oliveira (2002). Ao rejeitar a antecipacdo da
alfabetizacdo e valorizar o brincar, Horténsia se posiciona contra praticas que desconsideram o
tempo da infincia e suas formas proprias de ensinar e aprender, revelando uma pratica coerente
com as DCNEIs.

A aparente contradi¢ao entre o inicio das narrativas, marcada pelos esquecimentos, € o
final carregado de posicionamentos fortes, pode ser compreendida como parte do processo de
rememoracao ativa, em que Horténsia se reconectou com sua experiéncia, retomando sua voz
profissional. Utilizando a metafora dos andares do pensamento, Horténsia se encontra no piso
intermediario. Nao apenas o habita, mas atua nele com consciéncia e intencionalidade
pedagogica. Sua fala expressa uma pratica pedagdgica viva, implicada e afetiva, que busca
compreender as marcas da pandemia nas criangas e responder a elas por meio de experiéncias

significativas de aprendizagem.
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CONCLUSOES

A construgdo proposta nesta tese se deu por ambientes multiplos, tecidos pelas vozes de
professoras da Educacdo Infantil do municipio de Duque de Caxias que vivenciaram a
pandemia da COVID-19 e suas reverberagdes. A partir da metafora da casa, conforme
mobilizada por Veiga-Neto (2012), foi possivel construir uma estrutura teodrica que permitiu
compreender as marcas deixadas por esse periodo. A casa-escola, espaco de confinamento e
reinvengdo, foi desdobrada em trés andares — pordo, piso intermedidrio e s6tdo —, cada um
representando dimensdes epistémicas, politicas e afetivas do fenomeno investigado. A
arquitetura foi sendo erguida lentamente. Cada parede, cada vao, foi ganhando forma a partir
das inquietacdes que atravessaram a Educagdo Infantil, especialmente quando vistas sob a lente
da pandemia.

A metafora da casa, assim, ¢ também um gesto politico, ético e epistémico. Ela
reconhece que pensar a educacdo exige habitar todos os seus andares, das bases racionais do
pordo as imaginagdes do soOtdo. A inspiracdo metaforica permite tensionar os lugares
epistemologicos e politicos da Educagdo Infantil durante esse tempo de crise. O porao, espago
simbolico das fundagdes, das estruturas profundas e das camadas (in)conscientes da vida social
e educacional, foi habitado pelos dilemas contemporaneos a luz das contribuigdes dos filosofos
Walter Benjamin (1984; 1987a; 1987b; 1987c; 1987d; 1989), Mark Fisher (2020), Slavoj Zizek
(2011; 2012; 2020) e Ailton Krenak (2020).

Benjamin contribuiu decisivamente com os conceitos de narrativa, memoria,
experiéncia e alegoria. Sua leitura da historia como ruina, ndo-linearidade e poténcia redentora
nos permitiu compreender que os relatos das professoras ndo se restringem a narrativas
individuais, mas se constituem como dispositivos coletivos de resisténcia e elaboragdo
histérica. As memorias evocadas, algumas vezes atravessadas por siléncios, hesitagdes ou
esquecimentos, revelam-se, a maneira benjaminiana, como monadas, condensando tensdes
entre passado e presente, tradicao e ruptura, apagamento e insurgéncia.

No contexto da pandemia, quando a escola se ausentou fisicamente e a casa se tornou
territorio pedagogico, as profissionais convocaram a escuta coletiva de um tempo que produziu
tanto sofrimento quanto poténcia. Assim como o pai vinheteiro da fabula, que convida os filhos
a cavar a terra em busca de um tesouro oculto, as professoras, mesmo em meio ao colapso,
lavraram o solo com as possibilidades. Dessa forma, o gesto de narrar emergiu como afirmagao

da experiéncia em tempos de precarizagao.
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As vozes das professoras sao compreendidas como manifestacdes de um saber situado
que articula o subjetivo e o coletivo, o pessoal e o profissional. Revelaram estratégias de
superacao e sentimentos de perda e reconstrugdo, além de apontarem desafios e auséncias diante
da crise sanitaria. Nesse movimento, as narrativas ndo apenas preservaram a memoria da
experiéncia, mas também instauraram possibilidades de reflexdo critica. Operaram como
fragmentos de historias vividas, em que o cotidiano escolar ¢ ressignificado a medida que ¢
contado. As professoras reconstruiram suas memorias, elaboraram as perdas e (re)afirmaram
seus compromissos éticos e pedagogicos diante de infancias afetadas pela pandemia.

Nesse andar, Zizek e Fisher contribuiram para entender os limites do capitalismo tardio,
que, em sua fase pandémica, intensificou a loégica de controle e precarizagdo também no campo
educacional. Zizek, por sua vez, nos ajudou a compreender o espirito do tempo, marcado por
crises multiplas — ecoldgica, politica, subjetiva e sanitdria — que expressam o esgotamento de
uma forma de vida orientada pelo capital. Sua reflexdo sobre os estagios do luto nos permite ler
a pandemia como uma experiéncia-limite, que desorganizou as certezas e exigiu novas
mediagdes entre o sujeito € 0 mundo. A raiva, a barganha e a depressao que atravessam as falas
das professoras ressoam como manifestacdes do colapso simbolico vivenciado por uma
categoria que foi, em muitos casos, invisibilizada em meio a emergéncia sanitaria.

As professoras ocupavam a sala de atividades como espaco relacional e sensivel e, no
contexto pandémico, experimentaram a desestruturacdo do cotidiano escolar, tendo que
reorganizar suas praticas a partir das auséncias: auséncia de contato fisico, auséncia de respostas
institucionais, auséncia de politicas publicas especificas para a Educac¢ao Infantil, auséncia de
reconhecimento. Tudo isso somado a sobrecarga emocional e técnica exigida pelas atividades
remotas. A reconfiguragdo do trabalho docente, ndo raro marcada pela naturalizagdao de sua
extensao para o espago doméstico, apontou para uma forma de sofrimento social que, em muitos
casos, foi individualizada e silenciada. Ainda assim, como destaca Zizek, é no colapso das
certezas que se abrem fissuras para uma nova organizagao do sentido.

J& Fisher, ao conceituar o realismo capitalista como o horizonte imaginativo estreito de
nosso tempo, nos alerta que ¢ mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo.
O capitalismo contemporaneo se apresenta ndo apenas como sistema econdmico, mas como
estrutura ontoldgica, interditando a possibilidade de se imaginar alternativas. Essa logica
reverberou de modo profundo no campo educacional na pandemia. Em vez de garantias
estruturantes, observamos agdes fragmentadas, gestos paliativos e, em muitos casos, a
transferéncia de responsabilidades do governo para os sujeitos, para professoras, criancas e

familias. A pandemia evidenciou, com brutalidade, que o neoliberalismo ndo apenas gerencia
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a precariedade: ele a produz e a normaliza. As professoras, entretanto, ndo se resignaram.
Mesmo sob a pressdo do realismo capitalista, muitas delas buscaram brechas para sustentar
vinculos/contatos, mediar aprendizagens e cuidar. Gestos que, embora simples, preservavam o
nucleo ético e politico da docéncia, resistindo & maquina que tenta transformar o humano em
instrumento.

Ainda nesse andar, com Krenak compreendemos que adiar o fim do mundo ¢ um
chamado ético e coletivo, ndo se refere a um gesto técnico e individual. A pandemia revelou a
urgéncia de repensar ndo apenas o “‘como ensinar’’, mas o “por que ensinar’’; sobretudo o “para
quem e com quem educar”. Em outras palavras, educar torna-se um exercicio de reencantar os
vinculos e sustentar o tecido da vida em sua complexidade e diversidade diante do colapso das
estruturas que antes nos davam a ilusdo de estabilidade.

E neste ponto que trouxemos a “ida aos pordes” com os filosofos, buscando reconhecer
que a pratica pedagodgica carrega uma visdo de mundo e que, ao ensinar, estamos
inevitavelmente fazendo escolhas sobre que humanidade gostariamos de construir. Assim, o
desafio colocado pela pandemia ndo foi apenas técnico, mas ontologico e politico, e exigiu de
nds a coragem de imaginar outros mundos possiveis.

No piso intermediario, retomar a pandemia com as professoras do municipio de Duque
de Caxias foi adentrar ora pelas portas abertas, ora pelas frestas das janelas, caminhar pelo
jardim e parar nos canteiros para escutar as histérias que brotaram. Histérias que, mesmo
atravessadas por auséncias e siléncios, revelaram vidas que insistiram em se refazer,
reconstruindo sentidos mesmo entre os escombros da crise viral. Abrir os comodos, ainda que
parcialmente, foi essencial para que essa escuta acontecesse. Nela, descobrimos que ha gestos
de cuidado, memoria e reconstrugcdes que merecem ser narradas. Foi possivel reconhecer, a
partir das narrativas docentes, uma pluralidade de estratégias, tensdes e reconfiguracdes.

As professoras relataram a experiéncia de planejar a partir do desconhecido, de manter
o vinculo/interagdo com as familias mesmo em condi¢des precarias, de tentar sustentar a
centralidade da crianca mesmo sem sua presenca fisica. Este andar representa, na metafora de
nossa tese, o espaco da vida concreta e dos enfrentamentos imediatos. A pandemia for¢ou
mudangas abruptas no processo de ensino e aprendizagem das/com as criangas, que passaram a
lidar, em alguns casos, com o ensino remoto, hibrido ou com a necessidade de adaptar
atividades que antes eram realizadas exclusivamente de forma presencial. Neste formato, as
atribui¢des do professor de Educagdo Infantil foram ampliadas no que tange o conhecimento e
o uso das tecnologias e o acesso remoto. Também se impds a utilizagdo de material impresso,

apostilas, que foram elaboradas pelas profissionais.
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Nesse percurso analitico, tornou-se evidente que algumas respostas institucionais
adotadas durante a pandemia, como o uso extensivo de apostilas e materiais padronizados,
responderam prioritariamente as demandas administrativas e burocraticas das Secretarias de
Educagao. Essas estratégias, embora tenham produzido a aparéncia de continuidade do ensino,
nao deram conta de sustentar a vida das criangas pequenas em sua integralidade. A apostila,
como solu¢do técnica, organizou o sistema, mas ndo resolveu o cotidiano da infancia. Nao
acolheu o corpo, o brincar, o gesto, o afeto, a interacdo e a imaginacao, dimensdes fundantes
da Educacao Infantil. Toma-la como referéncia pedagdgica significa deslocar o eixo do direito
da crianga para a eficiéncia do sistema, um movimento que esta tese tensiona e recusa.

A andlise das vozes dessas professoras revelou, ainda, o risco de uma crescente
escolarizagdo precoce e da tecnicizacgdo do trabalho docente, intensificados durante a pandemia
e que ameacam a esséncia sensivel da Educacio Infantil. E fundamental reafirmar uma
concepgdo de infancia que reconheca a crianga como sujeito histdrico, social e de direitos,
protagonista do processo de aprendizagem, ¢ o professor como mediador, capaz de planejar e
oferecer propostas pedagdgicas significativas, que articulem cuidado, ludicidade e
conhecimento em didlogo com o contexto e com as multiplas linguagens infantis.

Ao mesmo tempo, esse andar se revelou como o lugar onde praticas conservadoras e
assistencialistas, que pareciam relegadas ao passado, reapareceram sob novas roupagens,
reafirmando a importancia de uma escuta critica e de um processo continuo de formagdo e
reflexdo. Revela o quanto ainda habitamos casas cujos alicerces foram construidos sobre
desigualdades histdricas e diferentes concepgdes de infancias.

Nesse sentido, ¢ fundamental ndo compreender a pandemia apenas como uma etapa
excepcional e encerrada no tempo historico. Ao contrario, ela se configura, nesta pesquisa,
como uma alegoria contemporidnea que revela permanéncias: modos de gestdo, ldgicas
assistencialistas, precarizacdes do trabalho docente e fragilizagdes historicas da Educagdo
Infantil que antecedem a crise sanitaria e seguem operando apds ela. O campo empirico
demonstra que muitas praticas adotadas no periodo pandémico nao surgiram do acaso, mas
reativaram estruturas ja conhecidas: a responsabilizagao individual do professor, a auséncia de
politicas articuladas e a reducdo da infancia a tarefas e produtos. A pandemia, assim, nao
inaugura essas fissuras, mas as escancara.

Ainda no piso intermedidrio, Adam Tooze (2021) nos convidou a pensar a escala
macroecondmica da crise: o colapso simultaneo da producdo e do consumo, a faléncia das
coordenacdes federativas e o embate entre economia e vida. As professoras entrevistadas

atuaram neste mesmo cenario cadtico, mas sem o aparato de socorro que foi ofertado aos
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mercados financeiros, revelando um abismo entre a economia salvaguardada e a educagdo
negligenciada. A pandemia foi o maior choque econdmico global desde a Segunda Guerra
Mundial.

O Brasil aparece, nesse cendrio, como um dos paises onde a crise sanitaria foi
amplificada por uma crise politica. A falta de coordenagao nacional, o negacionismo, a auséncia
de um plano federativo e a tensdo entre a economia e a vida escancararam as desigualdades
estruturais do pais. A educagdo, sobretudo a Educacao Infantil, foi deixada de lado e tratada
como secundaria. Como indicam os dados retratados nos jornais da época e confirmados por
esta pesquisa, a prioridade nao foi o cuidado com as criangas, tampouco a valorizagdo do
trabalho das professoras. O esfor¢o se concentrou no cumprimento do calendério letivo, nas
burocracias.

Mas ¢ no sotdo, esse lugar da sublimacdo e da imaginacdo, que buscamos revelar um
horizonte. Ele ¢, ao modo benjaminiano, o lugar das possibilidades interrompidas, da memoria
viva que impulsiona a criagdo de novos futuros. Ali se encontra o inacabado, o que ainda pode
vir a ser. Com Krenak, refletimos sobre o fato de que adiar o fim do mundo ¢ também criar
mundos outros, ndo no futuro, mas no agora, no aqui. O s6tdo € esse espaco que nos convida a
pensar uma agenda para a Educagdo Infantil que seja verdadeiramente comprometida com a
vida, com a infincia em sua radicalidade, com o brincar como direito inegociavel, com o educar
como gesto €tico e poético.

Nesse cenario, emergem questdes urgentes e inadidveis, que compdem uma agenda
necessaria para a Educacdo Infantil e que se adensam a partir das vozes das professoras. Em
primeiro lugar, torna-se imprescindivel reafirmar a natureza propria do trabalho com as
criangas, ainda tensionada entre propostas que acolhem a experiéncia, a curiosidade e a cultura
da infincia e outras que insistem em atividades centradas no treino mecanico de letras, nimeros
e formas, sustentadas por uma logica antecipatdria em nome de uma suposta preparacao para o
ensino fundamental.

E também fundamental considerar as condi¢des de trabalho das professoras, cujas
praticas foram profundamente atravessadas pela pandemia, intensificando a sobreposi¢ao entre
vida privada e ambiente profissional e evidenciando a necessidade de politicas de valorizagao,
formagdo continuada e tempos pedagogicos que respeitem a complexidade da docéncia com
criancas pequenas. Soma-se a isso a urgéncia de fortalecer os vinculos entre os entes federados,
cuja falta de articulagdo evidenciou-se de maneira contundente durante a crise sanitaria;
pesquisas futuras poderdo esclarecer até que ponto a consolida¢do do Sistema Nacional de

Educacao podera representar um avancgo real para a Educacgao Infantil.
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Por fim, destaca-se a necessidade de que as Secretarias de Educacdao planejem
atendimentos intersetoriais que contemplem as criangas e suas familias, uma pauta que ganhou
forca no contexto pandémico, mas que, passada a emergéncia, foi reduzida e, em muitos casos,
abandonada. Assim, no sétdao desta tese, projetamos uma agenda que nasce da escuta sensivel
das professoras, da memoria do vivido e da forca das filosofias que nos acompanham,
delineando caminhos possiveis para uma Educagdo Infantil que coloque a vida, a relagdo e a
imaginacao no centro.

O sétao nao ¢ refligio, mas vigilia. Nele, como sugere Benjamin, ¢ preciso manter a
chama acesa da memoria redentora, aquela capaz de escovar a historia a contrapelo e fazer
emergir o que ficou nas margens: as vozes, as lutas, os gestos esquecidos. Esse espaco nos
permite sonhar com uma escola que ndo apenas resista, mas que floresca e que, ao florescer,
abrigue os multiplos tempos, dores e poténcias que compdem as infancias.

E justamente por isso que as narrativas das professoras ganham centralidade nesta tese.
Elas ndo testemunham apenas um tempo de exce¢do, mas denunciam continuidades que
atravessam a historia da Educagdo Infantil. Ao narrar o vivido, essas docentes revelaram que,
mesmo quando as praticas ndo caminharam conforme os marcos legais e pedagogicos da area,
houve execug¢do, invengdo e compromisso ético com as criangas. Nao se trata de idealizar tais
praticas, mas de reconhecé-las como respostas possiveis em um cenario de aridez institucional.

Nesse percurso analitico, a imagem do mandacaru emerge como uma chave de
compreensdo do trabalho docente durante a pandemia. Planta do sertdo, adaptada a condi¢des
extremas, 0 mandacaru conserva em si a 4gua necessaria para sobreviver longos periodos de
escassez. Sua flor ndo brota em abundancia nem com regularidade previsivel: ela floresce uma
vez ao ano, em meio as condigdes mais adversas. A flor do mandacaru nao nega a dureza do
solo; ela a atravessa. Assim também foi o trabalho das professoras da Educacao Infantil durante
a pandemia. Em meio a falta de apoio, a auséncia de politicas, a sobrecarga emocional e
material, essas profissionais buscaram conservar o contato, o cuidado, a escuta, a
responsabilidade ética com a infancia e, quando possivel, fizeram brotar experi€ncias
significativas.

A flor do mandacaru ndo ¢ ornamental. Ela ¢ anuncio de vida onde tudo parece arido.
Do mesmo modo, as praticas docentes analisadas nesta pesquisa ndo devem ser romantizadas,
mas reconhecidas como expressoes de resisténcia e de compromisso com a vida das criancas.
Elas nos ensinam que a Educacdo Infantil ndo pode ser sustentada apenas por protocolos,

materiais impressos ou solucdes técnicas, mas exige politicas publicas comprometidas,
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condigdes de trabalho dignas e uma concepgao de infancia que reconhega a criangca como sujeito
de direitos.

Encerrar esta tese ¢, portanto, um gesto incompleto, provisorio, como todo processo de
escuta comprometida. Resta-nos a tarefa de permanecer habitando todos os andares da casa,
com atencdo, com poesia ¢ com luta. Afinal, s6 assim, entre ruinas e promessas, entre
lembrangas e desejos, sera possivel construir uma escola que ndo apenas sobreviva, mas que

inspire mundos outros, menos cruéis, mais justos e infinitamente mais vivos.
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APENDICES

Apéndice A: Roteiro de entrevista com as professoras

«: ' XPPGEDUG

UFRR) Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Contextos Contempordneos e Demandas Populares

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O(A) PROFESSOR(A)
2023/2024

Titulo: Narrativas de professores de Educacao Infantil: pandemia da COVID-19, retorno presencial e
desafios docentes no municipio de Duque de Caxias

1 — Dados gerais do entrevistado
Nome/Formagdo/Cargo efetivo na rede/Tempo no cargo/Tempo na escola/Trabalha ha quanto tempo
com esta faixa etdria?

2 — Implantag¢do de ag¢des na instituicao na pandemia

Quais foram as agdes iniciais para ndo perder o vinculo com as criangas?;

Quem propds?(MEC, SME, ESCOLAS, COMUNIDADE, GESTORES, ETC);
Ferramentas (critérios de selecdo, aplicativos utilizados, atividades desenvolvidas);
Houve formagdo dos professores?;

Busca de parceiros no contexto pandémico;

Outros projetos/programas utilizados;

Influéncia de politicas publicas da SME e/ou outros municipios;

Como a pandemia da COVID-19 afetou as atividades?

3 — Planejamento e a¢des pedagdgicas com as escolas fechadas

e Existéncia anterior no uso com tecnologias. Houve envio de material impresso?
e Organizacdo do tempo escolar na experiéncia da pandemia;
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Organizacdo do planejamento neste contexto. Como se deu?;

ContribuicGes das ferramentas digitais associados ao planejamento e ag¢bes pedagdgicas.
Quais foram as contribuicGes e desafios?;

Quantas criangas eram atendidas neste(s) formato(s).

AcOes tomadas para manter vinculo com as familias;

Avaliacdo do envolvimento/relacdo das criancas e familias na experiéncia remota e/ou com a
utilizacdo do material impresso.

4 — Planejamento e a¢les pedagdgicas no retorno presencial

(Re) organizacdo dos espacos da escola;

Adaptagdes/reformas/constru¢des na instituicdo;

Integracdo ao territdrio/cidade;

Quando e como ocorreu o retorno presencial?;

Quantas criangas eram atendidas no retorno presencial? Qual a sensac¢do?;

Percebeu alguma diferenga antes e depois/durante a pandemia em relag3do as criangas?;
Em relagdo as praticas pedagdgicas, houve alguma alteracdo?;

E atualmente, como vém ocorrendo as atividades com as criangas?

Espaco livre: Possibilidades e desafios na pandemia ainda em curso.
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O dia em que a Terra parou
Cancio de Raul Seixas

Essa noite

Eu tive um sonho de sonhador

Maluco que sou, eu sonhei

Com o dia em que a Terra parou

Com o dia em que a Terra parou

Foi assim

No dia em que todas as pessoas do planeta
inteiro

Resolveram que ninguém ia sair de casa
Como que se fosse combinado, em todo o
planeta

Naquele dia ninguém saiu saiu de casa
Ninguém

O empregado ndo saiu pro seu trabalho
Pois sabia que o patrdo também nao tava la
Dona de casa nao saiu pra comprar pao
Pois sabia que o padeiro também ndo tava
la
E o guarda ndo saiu para prender

Pois sabia que o ladrdo também nao tava la
E o ladrao nao saiu para roubar

Pois sabia que ndo ia ter onde gastar

No dia em que a Terra parou (E!)

No dia em que a Terra parou (O!)

No dia em que a Terra parou (O!)

No dia em que a Terra parou

E nas Igrejas nem um sino a badalar

Pois sabiam que os fiéis também nao
tavam &

E os fiéis ndo sairam pra rezar

Pois sabiam que o padre também nao tava
la

E o aluno nao saiu para estudar

Pois sabia, o professor também nao tava la
E o professor ndo saiu pra lecionar

Pois sabia que ndo tinha mais nada pra
ensinar

No dia em que a Terra parou (E!)

No dia em que a Terra parou (O!)

No dia em que a Terra parou (O!)

No dia em que a Terra parou

O comandante ndo saiu para o quartel
Pois sabia que o soldado também nao tava
la

E o soldado nao saiu pra ir pra guerra
Pois sabia que o inimigo também ndo tava
la

E o paciente ndo saiu pra se tratar

Pois sabia que o doutor também nao tava la
E o doutor ndo saiu pra medicar

Pois sabia que nao tinha mais doenga pra
curar

No dia em que a Terra parou (O, yeah!)
No dia em que a Terra parou (Foi tu)

No dia em que a Terra parou (O-0!)

No dia em que a Terra parou

Essa noite

Eu tive um sonho de sonhador

Maluco que sou, acordei

No dia em que a Terra parou (Oh yeah!)
No dia em que a Terra parou (O!)

No dia em que a Terra parou (Eu acordei)
No dia em que a Terra parou (Acordei)
No dia em que a Terra parou (Justamente)
No dia em que a Terra parou (Eu nao
sonhei acordado)

No dia em que a Terra parou (£&8!)

No dia em que a Terra parou

No dia em que a Terra parou (Oh yeah!)

Esquadros
Canciao de Adriana Calcanhoto

Eu ando pelo mundo prestando atengdo
Em cores que eu nao sei o nome
Cores de Almodovar

Cores de Frida Kahlo, cores
Passeio pelo escuro



Eu presto muita aten¢ao no que meu irmao
ouve

Como uma segunda pele, um calo, uma
casca

Uma capsula protetora

Eu quero chegar antes

Pra sinalizar o estar de cada coisa
Filtrar seus graus

Eu ando pelo mundo divertindo gente
Chorando ao telefone

E vendo doer a fome dos meninos que tem
fome

Pela janela do quarto

Pela janela do carro

Pela tela, pela janela

Quem ¢ ela, quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado

Remoto controle

Eu ando pelo mundo

E os automoveis correm para qué?

As criangas correm para onde?
Transito entre dois lados de um lado
Eu gosto de opostos

Exponho o meu modo, me mostro

Eu canto para quem?

Pela janela do quarto

Pela janela do carro

Pela tela, pela janela
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Quem ¢ ela, quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle

Eu ando pelo mundo, e meus amigos,
cadée?

Minha alegria, meu cansago?
Meu amor, cadé vocé?

Eu acordei

Nao vi ninguém ao lado

Pela janela do quarto

Pela janela do carro

Pela tela, pela janela

Quem ¢ ela, quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle

Eu ando pelo mundo, € meus amigos,
cadée?

Minha alegria, meu cansaco
Meu amor, cadé vocé?

Eu acordei

Nao vi ninguém ao lado

Pela janela do quarto

Pela janela do carro

Pela tela, pela janela

Quem ¢ ela, quem ¢ ela?

Eu vejo tudo enquadrado
Remoto controle

Olho de Peixe
Cancio de Lenine

Permanentemente, preso ao presente

O homem na redoma de vidro

Sao raros instantes

De alivio e deleite

Ele descobre o véu

Que esconde o desconhecido

O desconhecido

E é como uma tomada a distancia
Numa grande angular

E como se nunca estivesse existido duvida
Existido duvida

Evidentemente a mente ¢ como um bau
E homem decide o que nele guardar
Mas a razao prevalece

Impde seus limites

E ele se permite esquecer de lembrar

Esquecer de lembrar

E como se passasse a vida inteira
Eternizando a miragem

E como o capuz negro

Que cega o falcao selvagem

O falcdo selvagem

Se na cabega do homem tem um porao
Onde moram o instinto e a repressao
(Diz ai)

O que tem no so6tao?

O que tem no sotdao?

O que tem no so6tao?

Se na cabega do homem tem um porao
Onde moram o instinto e a repressao
(Diz ai)

O que tem no so6tao?



O que tem no so6tao?
O que tem no sotao?
E o que tem no sotdo?
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O que tem no so6tao?
O que tem no s6tao?

Monologo ao Pé de Ouvido
Cancao de Na¢cao Zumbi

Modernizar o passado

E uma evolucio musical

Cade as notas que estavam aqui

Nao preciso delas!

Basta deixar tudo soando bem aos ouvidos
O medo da origem ao mal

O homem coletivo sente a necessidade de
lutar

o orgulho, a arrogancia, a gloria

Enche a imagina¢ao de dominio

Sao demonios, os que destroem o poder
bravio da humanidade

Viva Zapata!

Viva Sandino!

Viva Zumbi!

Antonio Conselheiro!

Todos os panteras negras

Lampido, sua imagem e semelhanga

Eu tenho certeza, eles também cantaram
um dia.

Vai Passar
Cancao de Chico Buarque

Vai passar

Nessa avenida um samba popular
Cada paralelepipedo da velha cidade
Essa noite vai se arrepiar

Ao lembrar

Que aqui passaram sambas imortais
Que aqui sangraram pelos nossos pés
Que aqui sambaram nossos ancestrais
Num tempo

Pagina infeliz da nossa historia
Passagem desbotada na memoria
Das nossas novas geracdes

Dormia

A nossa patria-mae tao distraida
Sem perceber que era subtraida

Em tenebrosas transacgoes

Seus filhos

Erravam cegos pelo continente
Levavam pedras feito penitentes
Erguendo estranhas catedrais

E um dia, afinal

Tinham direito a uma alegria fugaz
Uma ofegante epidemia

Que se chamava carnaval

O carnaval, o carnaval

(Vai passar)

Palmas pra ala dos Bardes famintos
O bloco dos Napoledes retintos

E os pigmeus do boulevard

Meu Deus, vem olhar

Vem ver de perto uma cidade a cantar
A evolugao da liberdade

Até o dia clarear

A1, que vida boa, oleré

Ai, que vida boa, olaré

O estandarte do sanatorio geral vai passar
Ai, que vida boa, oleré

A1, que vida boa, olara

O estandarte do sanatdrio geral

Vai passar

Vai passar

Nessa avenida um samba popular
Cada paralelepipedo da velha cidade
Essa noite vai se arrepiar

Ao lembrar

Que aqui passaram sambas imortais
Que aqui sangraram pelos nossos pés
Que aqui sambaram nossos ancestrais
Num tempo

Pégina infeliz da nossa historia



Passagem desbotada na memoria
Das nossas novas geragoes

Dormia

A nossa patria-mae tao distraida
Sem perceber que era subtraida
Em tenebrosas transacdes

Seus filhos

Erravam cegos pelo continente
Levavam pedras feito penitentes
Erguendo estranhas catedrais

E um dia, afinal

Tinham direito a uma alegria fugaz
Uma ofegante epidemia

Que se chamava carnaval

O carnaval, o carnaval

(Vai passar)

Palmas pra ala dos Bardes famintos
O bloco dos Napoledes retintos

E os pigmeus do boulevard

Meu Deus, vem olhar

Vem ver de perto uma cidade a cantar
A evolugao da liberdade

Até o dia clarear

Ai, que vida boa, oleré

Al, que vida boa, olara

O estandarte do sanatorio geral vai passar
Al, que vida boa, oleré

A1, que vida boa, olara

O estandarte do sanatorio geral

Vai passar

Vai passar

Nessa avenida um samba popular
Cada paralelepipedo da velha cidade
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Essa noite vai se arrepiar

Ao lembrar

Que aqui passaram sambas imortais
Que aqui sangraram pelos nossos pés
Que aqui sambaram nossos ancestrais
Num tempo

Pagina infeliz da nossa historia
Passagem desbotada na memoria
Das nossas novas geracoes

Dormia

A nossa patria-mae tao distraida
Sem perceber que era subtraida

Em tenebrosas transagoes

Seus filhos

Erravam cegos pelo continente
Levavam pedras feito penitentes
Erguendo estranhas catedrais

E um dia, afinal

Tinham direito a uma alegria fugaz
Uma ofegante epidemia

Que se chamava carnaval

O carnaval, o carnaval

(Vai passar)

Palmas pra ala dos Bardes famintos (ora se
vai)

O bloco dos Napoledes retintos

E os pigmeus do boulevard

Meu Deus, vem olhar

Vem ver de perto uma cidade a cantar
A evolugao da liberdade

Até o dia clarear

A1, que vida boa, oleré

Ai, que vida boa

Apenas um Rapaz Latino Americano
Cancio de Belchior

Eu sou apenas um rapaz latino-americano
Sem dinheiro no banco sem parentes
importantes

E vindo do interior

Mas trago de cabeca uma cangao do radio
Em que um antigo compositor baiano me
dizia

Tudo ¢ divino tudo ¢ maravilhoso

Mas trago de cabeca uma cangao do radio
Em que um antigo compositor baiano me
dizia

Tudo ¢ divino tudo ¢ maravilhoso

Tenho ouvido muitos discos conversado
com pessoas

Caminhado meu caminho

Papo, som, dentro da noite

E ndo tenho um amigo sequer

Que ainda acredite nisso nao

Tudo muda

E com toda razao

Eu sou apenas um rapaz latino-americano



Sem dinheiro no banco sem parentes
importantes

E vindo do interior

Mas sei que tudo ¢ proibido

Alias, eu queria dizer

Que tudo ¢ permitido até beijar vocé no
escuro do cinema

Quando ninguém nos vé

Mas sei que tudo € proibido

Alias, eu queria dizer

Que tudo ¢ permitido até beijar vocé no
escuro do cinema

Quando ninguém nos vé

Nao me peca que eu lhe faga uma cangdo
como se deve

Correta, branca, suave, muito limpa, muito
leve

Sons, palavras, sdo navalhas

E eu ndo posso cantar como convém
Sem querer ferir ninguém

Mas ndo se preocupe meu amigo

Com os horrores que eu lhe digo

Isso ¢ somente uma cang¢ao

A vida realmente ¢ diferente

Quer dizer

Ao vivo ¢ muito pior
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E eu sou apenas um rapaz latino-americano
Sem dinheiro no banco

Por favor ndo saque a arma no "saloon"
Eu sou apenas o cantor

Mas se depois de cantar

Vocé ainda quiser me atirar

Mate-me logo a tarde, as trés

Que a noite tenho um compromisso € nao
posso faltar

Por causa de voceés

Mas se depois de cantar

Vocé ainda quiser me atirar

Mate-me logo a tarde, as trés

Que a noite tenho um compromisso € nao
posso faltar

Por causa de vocés

Eu sou apenas um rapaz latino-americano
Sem dinheiro no banco sem parentes
importantes

E vindo do interior

Mas sei que nada ¢ divino

Nada, nada é maravilhoso

Nada, nada ¢ secreto

Nada, nada é misterioso, ndo

Na na na na na na na na

Da Lama ao Caos
Cancao de Nacao Zumbi

Posso sair daqui para me organizar
Posso sair daqui para desorganizar
Posso sair daqui para me organizar
Posso sair daqui para desorganizar

Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
O sol queimou, queimou a lama do rio
Eu vi um chié andando devagar

E um aratu pra ld e pra ca

E um caranguejo andando pro sul
Saiu do mangue, virou gabiru

O Josué, eu nunca vi tamanha desgraca
Quanto mais miséria tem, mais urubu
ameaca

Peguei um balaio, fui na feira roubar
tomate e cebola

Ia passando uma véia, pegou a minha
cenoura

"Af minha véia, deixa a cenoura aqui
Com a barriga vazia nao consigo dormir"
E com o bucho mais cheio comecei a
pensar

Que eu me organizando posso
desorganizar

Que eu desorganizando posso me
organizar

Que eu me organizando posso
desorganizar

Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
O sol queimou, queimou a lama do rio
Eu vi um chié andando devagar



E um aratu pra 14 e pra ca

E um caranguejo andando pro sul

Saiu do mangue, virou gabiru

O Josué, eu nunca vi tamanha desgraga
Quanto mais miséria tem, mais urubu
ameaca

Peguei um balaio, fui na feira roubar
tomate e cebola

Ia passando uma véia, pegou a minha
cenoura

"Ai minha véia, deixa a cenoura aqui
Com a barriga vazia ndo consigo dormir"
E com o bucho mais cheio comegei a
pensar
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Que eu me organizando posso
desorganizar

Que eu desorganizando posso me
organizar

Que eu me organizando posso
desorganizar

Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana
Da lama ao caos, do caos a lama

Um homem roubado nunca se engana

Saga da Amazonia
Cancao de Vital Farias

Era uma vez na Amazonia a mais bonita
floresta

Mata verde, céu azul, a mais imensa
floresta

No fundo d'4dgua as laras, caboclo lendas e
magoas

E os rios puxando as aguas

Papagaios, periquitos, cuidavam de suas
cores

Os peixes singrando os rios, curumins
cheios de amores

Sorria o jurupari, uirapuru, seu porvir

Era: Fauna, flora, frutos e flores

Toda mata tem caipora para a mata vigiar
Veio caipora de fora para a mata definhar
E trouxe dragdo-de-ferro, pra comer muita
madeira

E trouxe em estilo gigante, prd acabar com
a capoeira

Fizeram logo o projeto sem ninguém
testemunhar

Pra o dragdo cortar madeira e toda mata
derrubar

Se a floresta meu amigo, tivesse pé pra
andar

Eu garanto, meu amigo, com o perigo nao
tinha ficado 14

O que se corta em segundos gasta tempo
pra vingar

E o fruto que da no cacho pré gente se
alimentar?

Depois tem o passarinho, tem o ninho, tem
o ar

Igarapé, rio abaixo, tem riacho e esse rio
que ¢ um mar

Mas o dragdo continua a floresta devorar
E quem habita essa mata, pra onde vai se
mudar???

Corre indio, seringueiro, preguica,
tamandud

Tartaruga: Pé ligeiro, corre-corre tribo dos
Kamaiura

No lugar que havia mata, hoje ha
perseguicao

Grileiro mata posseiro so pra lhe roubar
seu chdo

Castanheiro, seringueiro ja viraram até
peao

Afora os que ja morreram como ave-de-
arribagao

Z¢ de Nana ta de prova, naquele lugar tem
cova

Gente enterrada no chdo

Pois mataram indio que matou grileiro que
matou posseiro

Disse um castanheiro para um seringueiro
que um estrangeiro

Roubou seu lugar



Foi entdo que um violeiro chegando na
regiao

Ficou tao penalizado que escreveu essa
cang¢ao

E talvez, desesperado com tanta
devastacao

Pegou a primeira estrada, sem rumo, sem
direcao

Com os olhos cheios de 4gua, sumiu
levando essa magoa
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Dentro do seu coracao

Aqui termina essa historia para gente de
valor

Pra gente que tem memoria, muita crenca,
muito amor

Pra defender o que ainda resta, sem rodeio,
sem aresta

Era uma vez uma floresta na Linha do
Equador

A Casa é Sua
Cancao de Arnaldo Antunes

Nao me falta cadeira

Nao me falta sofa

S¢6 falta vocé sentada na sala

So6 falta vocé estar

Nao me falta parede

E nela uma porta pra vocé entrar
Nao me falta tapete

S6 falta o seu pé descalgo pra pisar
Nao me falta cama

S¢6 falta vocé deitar

Nao me falta o sol da manha

So6 falta vocé acordar

Pras janelas se abrirem pra mim
E o vento brincar no quintal
Embalando as flores do jardim
Balangando as cores no varal

A casa € sua

Por que ndo chega agora?

Até o teto ta de ponta-cabega
Porque vocé demora

A casa € sua

Por que ndo chega logo?

Nem o prego aguenta mais

O peso desse relogio

Nao me falta banheiro, quarto
Abajur, sala de jantar

Nao me falta cozinha

So6 falta a campainha tocar

Nao me falta cachorro

Uivando sé porque voc€ ndo esta
Parece até que esta pedindo socorro
Como tudo aqui nesse lugar

Nao me falta casa

S¢ falta ela ser um lar

Nao me falta o tempo que passa
S6 nao d4 mais para tanto esperar
Para os passaros voltarem a cantar
E a nuvem desenhar um coracao flechado
Para o chao voltar a se deitar

E a chuva batucar no telhado

A casa € sua

Por que ndo chega agora?

Até o teto ta de ponta-cabega
Porque vocé demora

A casa € sua

Por que nao chega logo?

Nem o prego aguenta mais

O peso desse relogio

Sonhos Sonhos Sao
Cancao de Chico Buarque

Negras nuvens

Mordes meu ombro em plena turbuléncia
Aeromoga nervosa pede calma

Aliso teus seios e toco

Exaltado coracao

Entdo despes a luva para eu ler-te a mao
E ndo tem linhas tua palma

Sei que ¢ sonho



Incomodado estou, num corpo estranho
Com governantes da América Latina
Notando meu olhar ardente

Em longinqua diregao

Julgam todos que avisto alguma salvagao
Mas ndo, ¢ a ti que vejo na colina

Qual esquina dobrei as cegas

E cai no Cairo, ou Lima, ou Calcuta
Que lingua ¢ essa em que despejo pragas
E a muralha ecoa

Em Lisboa

Faz algazarra a malta em meu castelo
Pélidos economistas pedem calma
Conduzo tua lisa mao

Por uma escada espiral
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E no alto da torre exibo-te o varal
Onde balanga ao 1éu minh'alma

Em Macau, Maputo, Meca, Bogota
Que sonho ¢ esse de que ndo se sai
E em que se vai trocando as pernas
E se cai e se levanta noutro sonho
Sei que ¢ sonho

Nao porque da varanda atiro pérolas
E alegido de famintos se engalfinha
Nao porque voa nosso jato

Rocando catedrais

Mas porque na verdade ndo me queres
mais

Alias, nunca na vida foste minha

Construcao
Cancio de Chico Buarque

Amou daquela vez como se fosse a tltima
Beijou sua mulher como se fosse a ultima
E cada filho seu como se fosse o tnico

E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a constru¢ao como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes solidas
Tijolo com tijolo num desenho magico
Seus olhos embotados de cimento e
lagrima

Sentou pra descansar como se fosse sabado
Comeu feijao com arroz como se fosse um
principe

Bebeu e solucou como se fosse um
naufrago

Dancgou e gargalhou como se ouvisse
musica

E tropegou no céu como se fosse um
bébado

E flutuou no ar como se fosse um passaro
E se acabou no chao feito um pacote
flacido

Agonizou no meio do passeio publico
Morreu na contramao atrapalhando o
trafego

Amou daquela vez como se fosse o ultimo
Beijou sua mulher como se fosse a inica
E cada filho seu como se fosse o prodigo
E atravessou a rua com seu passo bébado
Subiu a constru¢ao como se fosse solido

Ergueu no patamar quatro paredes magicas
Tijolo com tijolo num desenho logico
Seus olhos embotados de cimento e trafego
Sentou pra descansar como se fosse um
principe

Comeu feijdo com arroz como se fosse o
maximo

Bebeu e solugou como se fosse maquina
Dangou e gargalhou como se fosse o
proximo

E tropecou no céu como se ouvisse musica
E flutuou no ar como se fosse sabado

E se acabou no chao feito um pacote
timido

Agonizou no meio do passeio ndufrago
Morreu na contramado atrapalhando o
publico

Amou daquela vez como se fosse maquina
Beijou sua mulher como se fosse logico
Ergueu no patamar quatro paredes flacidas
Sentou pra descansar como se fosse um
passaro

E flutuou no ar como se fosse um principe
E se acabou no chao feito um pacote
bébado

Morreu na contramado atrapalhando o
sabado

Por esse pao pra comer, por esse chdo pra
dormir



A certidao pra nascer, a concessao pra
sorrir

Por me deixar respirar, por me deixar
existir

Deus lhe pague

Pela cachaga de graga que a gente tem que
engolir

Pela fumaca desgraga que a gente tem que
tossir
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Pelos andaimes pingentes que a gente tem
que cair

Deus lhe pague

Pela mulher carpideira pra nos louvar e
cuspir

E pelas moscas bicheiras a nos beijar e
cobrir

E pela paz derradeira que enfim vai nos
redimir

Deus lhe pague

Cancio de Cazuza

Nao me convidaram
Pra esta festa pobre
Que os homens armaram
Pra me convencer

A pagar sem ver

Toda essa droga

Que j4 vem malhada
Antes de eu nascer
Nao me ofereceram
Nem um cigarro
Fiquei na porta
Estacionando os carros
Nao me elegeram
Chefe de nada

O meu cartdo de crédito
E uma navalha

Brasil!

Mostra tua cara

Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual ¢ o teu nego6cio?
O nome do teu socio?
Confia em mim

E

Nao me convidaram
Pra esta festa pobre
Que os homens armaram
Pra me convencer

A pagar sem ver

Toda essa droga

Que ja vem malhada
Antes de eu nascer
Nao me sortearam

A garota do Fantéstico
Nao me subornaram
Sera que ¢ o meu fim?
Ver TV a cores

Na taba de um indio
Programada

Pra s6 dizer: Sim, sim
Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual € o teu negocio?
O nome do teu socio?
Confia em mim
Grande patria
Desimportante

Em nenhum instante
Eu vou te trair

Nao, nao vou te trair
Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual ¢ o teu negocio?
O nome do teu sécio?
Confia em mim
Brasil!

Mostra a tua cara
Quero ver quem paga
Pra gente ficar assim
Brasil!

Qual ¢ o teu negocio?



O nome do teu so6cio?
Confia em mim

O Sal da Terra

Beto Guedes

Andal!

Quero te dizer nenhum segredo
Falo desse chdo, da nossa casa
Vem que ta na hora de arrumar
Tempo!

Quero viver mais duzentos anos
Quero nao ferir meu semelhante
Nem por isso quero me ferir
Vamos precisar de todo mundo
Pra banir do mundo a opressao
Para construir a vida nova
Vamos precisar de muito amor
A felicidade mora ao lado

E quem nao ¢ tolo pode ver

A paz na Terra, amor

O pé¢ na terra

A paz na Terra, amor

O sal da—

Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
S6 levo a certeza

De que muito pouco sei
Ou nada set

Conhecer as manhas

E as manhas

O sabor das massas

E das magas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

Confia em mim
Brasil!

O Sal da Terra
Cancio de Beto Guedes

Terra!

Es o mais bonito dos planetas
Tao te maltratando por dinheiro
Tu que és a nave, nossa irma
Canta!

Leva tua vida em harmonia

E nos alimenta com seus frutos
Tu que és do homem, a maga
Vamos precisar de todo mundo

Um mais um ¢ sempre mais que dois

Pra melhor juntar as nossas forcas
E s6 repartir melhor o pdo
Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois
Deixa nascer, 0 amor

Deixa fluir, o amor

Deixa crescer, 0 amor

Deixa viver, o0 amor

O sal da terra

Tocando em Frente
Canciao de Almir Sater

E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha

E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Conhecer as manhas

E as manhas

O sabor das massas

E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar
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E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua historia
E cada ser em si carrega o dom de ser
capaz

De ser feliz

Conhecer as manhas
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E das magas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Cada um de no6s compde a sua historia
E cada ser em si carrega o dom de ser

E as manhas capaz
O sabor das massas E ser feliz
O Que K o QueE

Cancao de Gonzaguinha

Eu fico com a pureza da resposta das
criangas

E a vida, é bonita e é bonita

No gogo!

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz
Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

Simbora, povo!

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz
Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

E a vida?

E a vida, o que ¢? Diga 14, meu irmao
Ela ¢ a batida de um coracao?

Ela ¢ uma doce ilusdo? E-6

Mas e a vida?

Ela ¢ maravida ou ¢ sofrimento?

Ela ¢ alegria ou lamento?

O que ¢, o que ¢, meu irmao?

Ha quem fale que a vida da gente ¢ um
nada no mundo

E uma gota, é um tempo que nem d4 um
segundo

Hé quem fale que ¢ um divino mistério
profundo

E o sopro do criador numa atitude repleta
de amor

Vocé diz que ¢ luta e prazer

Ele diz que a vida ¢ viver

Ela diz que melhor ¢ morrer

Pois amada ndo € e o verbo ¢ sofrer
Eu s6 sei que confio na moca

E na moga eu ponho a forga da fé
Somos nos que fazemos a vida

Como der, ou puder, ou quiser

Sempre desejada

Por mais que esteja errada

Ninguém quer a morte

S¢é satde e sorte

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Fico com a pureza da resposta das criangas
E a vida, é bonita e é bonita

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz
Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

Simbora, povo!

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz



Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso nao impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita (bonito!)
Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz
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Ah, meu Deus, eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e sera
Mas isso nao impede que eu repita

E bonita, é bonita e é bonita

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar

Roda Viva

Cancao de Chico Buarque

Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu
A gente estancou de repente
Ou foi 0 mundo entdo que cresceu
A gente quer ter voz ativa

No nosso destino mandar

Mas eis que chega a roda-viva
E carrega o destino pra la
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coragao

A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir

Na volta do barco ¢ que sente
O quanto deixou de cumprir
Faz tempo que a gente cultiva
A mais linda roseira que ha
Mas eis que chega a roda-viva
E carrega a roseira pra la
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao

A roda da saia, a mulata

Nao quer mais rodar, ndo senhor
Nao posso fazer serenata

A roda de samba acabou

A gente toma a iniciativa
Viola na rua, a cantar

Mas eis que chega a roda-viva
E carrega a viola pra la
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coragao
O samba, a viola, a roseira
Um dia a fogueira queimou
Foi tudo ilusdo passageira
Que a brisa primeira levou
No peito a saudade cativa
Faz forga pro tempo parar
Mas eis que chega a roda-viva
E carrega a saudade pra 14
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao
Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coracao
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS DE PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL: PANDEMIA DA
COVID-19, RETORNO PRESENCIAL E DESAFIOS DOCENTES NO MUNICIPIO DE
DUQUE DE CAXIAS

Pesquisador: Valéria Fernandes de Abreu

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 70247023.2.0000.8044

Instituicdo Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporéaneos e
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.427.480

Apresentacao do Projeto:

O projeto trata de analisar as narrativas de docentes de escolas para uma avaliagdo das percepcoes que a
pandemia provocou e/ou provoca no retorno presencial, objetivando investigar como os professores da
Educacao Infantil (El) da rede publica do municipio de Duque de Caxias, localizado no estado do Rio de
Janeiro, vém construindo suas praticas educativas frente ao impacto ocasionado pela Covid-19. Sera
realizado um estudo de abordagem qualitativa, com participacao de professores da Educacao Infantil de 4
distritos de Duque de Caxias, a saber: Centro, Campos Eliseos, Imbarié e Xerém.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

A presente pesquisa tem como objetivo geral investigar como os professores da Educagdo Infantil da rede
publica de ensino municipal de Duque de Caxias vém construindo suas praticas educativas frente ao
impacto ocasionado pela COVID-19.

Objetivo Secundario:

Para atender a este objetivo foram formuladas as seguintes questes de estudo a partir das narrativas dos
docentes: Compreender como vem se configurando o direito a educagdo das criangas neste periodo da
pandemia e do retorno presencial.

Investigar as percepgdes e agdes dos professores frente as normatizagdes expressas pelos érgdos

Endereco: Av. Abilio Augusto Tavora, n° 2134 - BL. A 1° Andar Sala 103

Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26275-580
UF: RJ Municipio: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4039 E-mail: cep@campus1.unig.br, cepunigcampus 1@gmail.

Pagina 01 de 04

193



UNIVERSIDADE IGUAGU - W“ - e
UNIG

Continuacdo do Parecer: 6.427.480

competentes.

Investigar a construcéo do “novo” curriculo na El.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Apos a solicitagdo do CEP, os riscos e beneficios foram adequadamente citados, sendo estes:

Riscos:

A participagdo sera voluntaria com total sigilo e anonimato, todos deverdo assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que contém os objetivos da pesquisa, a alternativa para
participacdo, procedimentos, os beneficios e os riscos. No detalhamento de riscos, algumas perguntas
podem incomodar, porque as informagdes coletadas sao sobre as experiéncias pessoais. O entrevistado
pode escolher ndo responder quaisquer perguntas que o faca sentir-se incomodado. Portanto para
execugdo da pesquisa € identificado as suposi¢ées de riscos de acordo com as orientagdes contidas nas
Resolugées CNS 466/12 (Brasil, MS, 2012), sendo de dois tipos, de origem psicolégica e de origem fisica:
- Riscos de origem psicolégica: Possibilidade de constrangimento ao responder a entrevista; Desconforto;
Medo; Vergonha; Estresse; Cansago ao responder as perguntas;

- Riscos de origem fisica: Cansago

Beneficios:

As informagdes contribuirdo para realizagdo dessa pesquisa que visa conhecer como ocorreu o retorno
presencial apos periodo critico da pandemia atribuidos e as acées dos professores para atenuar e/ou
supera-los nas instituicées publicas do municipio de Duque de Caxias em prol de uma educacdo de
qualidade. Necessariamente o participante da pesquisa ndo obtera beneficio direto. Entretanto, fazendo
parte deste estudo, fornecera

mais informacdes sobre o lugar e relevancia desses escritos para propria instituicdo em questdo, bem como
refletir sobre as politicas relacionadas ao segmento da El.

Como beneficio a entrevista ajudara na realizagdo da pesquisa em prol de uma educacao de qualidade.
Necessariamente ndo para beneficio direto do entrevistado, entretanto, fazendo parte do estudo havera
fornecimento de mais informacdes sobre o lugar e relevancia desses escritos para propria instituicdo em
questao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante uma vez que procurara abordar um tema delicado de avaliagdo de como ocorreu o
retorno presencial apos periodo critico da pandemia da Covid-19 e ao mesmo tempo como foram as agdes
dos professores para atenuar e/ou superar as dificuldades encontradas nas instituicdes publicas do

municipio de Duque de Caxias. A pandemia nos trouxe muitas
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ingquetagtes e dificuldades em saber lidar com os aspectos emocionais e de impacto psiguico , e desta
farma esta avaliacdo contribui para um entendimento de como os professores estio atuando frente a este
desafio.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentacéo obrigatéria apds a cbservancia das recomendacdes do CEP, encontram-se de
acordo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O projeto apés o atendimento das modificagées solicitadas pode ser aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apresentar relatorios parciais e relatério final do projeto de pesquisa & responsabilidade indelegavel do
pesquisador principal.

Qualquer modificagdo ou emenda ao projeto de pesquisa em pauta deve ser submetida & apreciagéo deste
CEP .

O participante da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecide -TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido
Termo. O participante, caso esteja na faixa etaria de 12 a 17 anos, deve ainda apor sua assinatura no
Termo de Assentimento.

O pesquisador responsavel devera da mesma forma, rubricar todas as folhas do Terme de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE aponde sua assinatura na ultima pagina do referide Termao.

O Relatorio Parcial refere-se a descricio do andamento da pesquisa até a metade de seu tempo
transcorrido (nimero de sujeitos abordados, possiveis problemas de execugdo, de cronograma, efeitos
adversos etc). Deve ser postado como NOTIFICAGAO.

O Relatério Final refere-se aos resultados da pesquisa e deve ser postado em NOTIFICACAQO guando da
finalizagdo do projeto segundo consta no cronograma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2092521 .pdf 11:29:08
Cronograma CRONOGRAMA_ValeriaAbreu.pdf 05/09/2023 | Valéria Femandes Aceito
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Cronograma CRONOGRAMA_ValeriaAbreu.pdf 11:28:28 |de Abreu Aceito
TCLE / Termos de | TCLE_Valeria.pdf 28/08/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
Assentimento / 11:13:53 |Abreu
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_Valeria.pdf 28/08/2023 |Valeria Femandes de| Aceito
Brochura 11:12:34 | Abreu
Investigador
Qutres Imaculada_conceicao_carta_de_anuenci| 05/06/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
a.pdf 13:53:12 | Abreu
Qutros Vinte_e_um_de_abril_carta_de_anuenci| 05/06/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
a.pdf 13:50:19 | Abreu
Qutros CIEP_227_carta_de_anuencia.pdf 05/06/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
13:49:46 | Abreu
Qutros Meontese_carta_de_anuencia. pdf 05/06/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
13:48:28 | Abreu
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 04/04/2023 |Valéria Femandes de| Aceito
07:24:29 | Abreu
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
NOVA IGUACU, 16 de Outubro de 2023
Assinado por:
José Claudio Provenzano
(Coordenador(a))
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ANEXO B: Parecer da Secretaria Municipal de Educagao

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
SALA PAULO FREIRE
CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMAGAO CONTINUADA

Duque de Caxias, 25 de maio de 2023

Parecer n°: 16/23 — Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e
Formacao Continuada/SME-DC

Requerente: Valéria Fernandes de Abreu

Universidade ou agéncia associada: Universidade Federal Rural Rio de Janeiro (UFRRJ)
Assunto: Autorizag@o de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribui¢des deste Centro de Referéncia e tendo sido observada a documentagao recebida, salientamos
que as autorizagdes em nossa Rede sdo concedidas na condi¢@o de que sejam respeitadas as normas de
decoro e adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apds a andlise do projeto de pesquisa intitulado: “Narrativas de professores de Educacdo Infantil: pandemia da COVID-
19, retorno presencial e desafios docentes no municipio de Duque de Caxias”, cujo objetivo geral é “investigar como os
professores da Educagdo Infantil da rede publica de ensino municipal de Duque de Caxias vém construindo suas praticas
educativas frente ao impacto ocasionado pela COVID-19”, constatou-se a necessidade da pesquisa de campo.

Ressalta-se que, para a realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios e/ou exercicios, uso de imagens ou quaisquer
praticas outras relacionadas ao projeto, deverdo ser solicitadas autorizagdes de todos os envolvidos permitindo a utilizagdo dos
dados para fins académicos e/ou cientificos. Outrossim, DEVERAO SER RESPEITADOS O SIGILO E A PRIVACIDADE
DOS PARTICIPANTES E INSTITUICOES ENVOLVIDAS EM TODAS AS FASES DO PROJETO E MESMO APOS
O TERMINO DELE. No caso de menores, solicita-se a inclusio de uma autorizaciio de seu responsavel.

DA CONCLUSAO

Com base na avaliagdo criteriosa das informagdes apresentadas nos documentos, AUTORIZA-SE a realiza¢do da
pesquisa. Vale ressaltar que as informagdes fornecidas ao pesquisador deverdo ser arquivadas pelo tempo que determina a
legislagdo e ndo poderao ser utilizadas em detrimento da Unidade Escolar, Coordenadoria de Educagao Infantil(CEI), Secretaria
Municipal de Educagdo, Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e/ ou individuos participantes, inclusive na forma de dano a
estima, prestigio e/ou agravo econdmico/financeiro. Outrossim, o anonimato de tais informagdes devera ser garantido durante e
apos a pesquisa. Caso necessario, a qualquer momento poderemos revogar esta autorizagdo se comprovadas atividades que
causem prejuizo as instituigdes e/ou pessoas envolvidas.
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Cordialmente,

il o il

GLACIONE RIBEIRO SILVA
Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formacao
Continuada. Matricula: 21134-8

SALA PAULO FREIRE - CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMAGCAO
CONTINUADA
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 1° ANDAR - 25 de Agosto— Duque de Caxias/ RJ
CEP: 25071-120 - Tel: 3652-6221/2771-5870 R. 233 E-mail:
salapaulofreire@smeduquedecaxias.rj.gov.br
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ANEXO C
LIVES: FORMACAO CONTINUADA — SERIE “CONVERSA SOBRE CURRICULO”

1* Live — Conversa sobre curriculo: Olhares sobre conhecimento escolar e multiculturalismo
Professores Convidados: Prof. Dr. Antonio Flavio Moreira (Professor Emérito — UFRJ) e
Prof.? Dra. Ana Ivenicki (Professora Emérita — UFRJ)

Data: 03/07/2020

Objetivos:

—Introduzir as reflexdes sobre teorias de curriculo;

—Discutir sobre as concepgdes de conhecimento escolar e de multiculturalismo.

Mediacdo: Glacione Arruda e Paulo Melgago da Silva Junior

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

2% Live — Conversa sobre curriculo: Vygostski € um novo olhar para a proposta curricular —
entre traducdes e concepgdes

Professora Convidada: Prof.* Dra. Zoia Prestes (PPG Educacao UFF)

Data: 17/07/2020

Objetivo:

—Refletir sobre a obra Vygotskiana a partir de tradugdes e concepgdes.

Mediagao: Glacione Arruda e Paulo Melgaco da Silva Junior

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

3* Live — Conversa sobre curriculo: Propostas curriculares para a Educacao Infantil
Professoras Convidadas: Prof.* Dra. Maria Fernanda Rezende Nunes (UNIRIO) e Prof.? Dra.
Daniela Guimaraes (UFRJ)

Data: 24/07/2020

Objetivo:

—Refletir sobre a constru¢do da proposta curricular na/para educagao infantil, a partir das
concepgoes de crianga e infancia como centro do planejamento curricular.

Mediagao: Elizabeth Ramos ¢ Ana Paula Menezes

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

4* Live — Conversa sobre curriculo: Entre teorias criticas e pos criticas de curriculo
Professoras convidadas: Prof.* Dra. Mylene Santiago (UFJF) e Prof.* Dra. Gelta Xavier (UFF)
Data: 31/07/2020

Objetivos:

—Refletir sobre teorias de curriculo;

—Entender os diferentes posicionamentos tedricos do campo do curriculo;

—Debater a abrangéncia da teorizagdo pos critica;

—Favorecer um dialogo entre as diferentes teorizacdes.

Mediacao: Lilian Claudia A. Ling e Ataide Jos¢ Mescolin Veloso

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

5* Live — Conversa sobre curriculo: Por uma educagao antirracista e decolonial
Professores convidados: Prof.* Dra. Aparecida de Jesus Ferreira (UEPQG), Prof.* Dra.
Alessandra Pio (CPII) e Prof. Dr. Luiz Fernandes Oliveira (UFRRJ)

Data: 07/08/2020
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Objetivos:

—Refletir sobre a constru¢do de um curriculo voltado para a educacdo antirracista e decolonial;
—Debater como as Leis 10.639/2002 e 11.645/2008 podem ser efetivamente implementadas.
Mediagdo: Carolina Ferreira Netto e Daniel Pereira Rosa

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

6" Live — Conversa sobre curriculo: Refletindo sobre os caminhos da BNCC

Professores convidados: Prof. Cesar Calegari (Presidente do Instituto Brasileiro de Sociologia
Aplicada —-IBSA), Prof.* Dra. Rosanne Dias (UER]J)

Data: 14/07/2020

Objetivos:

— Refletir sobre as politicas de curriculo;

—Entender as propostas preconizadas pelo documento.

Mediacdo: José Carlos G. Gaspar e Lilian Claudia A. Ling

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

7* Live — Conversa sobre curriculo: Matriz curricular: construgdes, possibilidades e
implicacoes

Professores Convidados: Prof. Dr. Leandro Trindade (UERJ/FEBF), Prof.* Dra. Adriana
Correa (UERJ/FEBF) e Prof.* Dra. Adriana Patrycio Delgado (UFRJ)

Data: 18/08/2020

Objetivos:

—Refletir sobre o processo de construgdo de uma matriz curricular;

—Discutir os caminhos possiveis para a constru¢ao de uma matriz curricular;

—Debater sobre as implicagcdes de uma matriz curricular no processo de escolha do livro
didatico (PNLD).

Mediagao: Glacione Arruda e Paulo Melgaco da Silva Junior

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

8* Live — Conversa sobre curriculo: Cotidiano da Alfabetizacao

Professoras Convidadas: Prof.* Dra. Claudia Hernandez Barreiros Sonco (CAP/UERYJ), Prof.*
Dra. Joné Carla Baido (CAP/UERJ), Prof.® Dra. Bruna M. Ferreira Alves (UERJ/FFP)

Data: 21/08/2020

Objetivo:

—Discutir os caminhos para o curriculo na alfabetizagao.

Mediagao: Elizabeth Ramos ¢ Ana Paula Menezes

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

9% Live — Conversa sobre curriculo: Um olhar sobre a Educacao de Jovens e Adultos
Professores Convidados: Prof.* Dra. Sandra da Silva Viana (IFRJ) e Prof. Dr. Rony Pereira
Leal (CMRIJ/IFR]J).

Data: 28/08/2020

Objetivos:

—Refletir sobre a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos;

—Debater sobre as possibilidades de construgdo de um curriculo para a EJA.

Mediagao: Glacione Arruda e Ataide José Mescolin Veloso

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

10* Live — Conversa sobre curriculo: escola, inclusao e diferencas
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Professores convidados: Prof.* Dra. Marcia Denise Plestsch (UFRRJ) e Prof. Dr. Jonas Alves
Junior (UFRRYJ)

Data: 11/09/2020

Objetivo:

— Propor subsidios tedricos, conceituais € empiricos para que os(as) professores(as) da Rede
possam discutir os temas de inclusdo e diferencas nas suas praticas.

Mediacao: Carolina Ferreira Netto e Daniel Pereira Rosa

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

11? Live — Conversa sobre curriculo: um olhar sobre a Educacdo do Campo

Professoras Convidadas: Prof.* Dra. Patricia Baroni (UFRJ) e Prof.* Dra. Alexandra Garcia
(UERJ)

Data: 18/09/2020

Objetivos:

—Refletir sobre a Educacdo do Campo como modalidade de ensino;

—Discutir caminhos possiveis para a constru¢ao de um curriculo que atenda as especificidades
da Educacao do Campo.

Mediacdo: Glacione Arruda e Paulo Melgago da Silva Junior

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

12? Live — Conversa sobre curriculo: a avaliagdo em questao

Professoras convidadas: Prof.* Dra. Claudia Fernandes (UNIRIO), e Prof.* Dra. Andrea
Fetzner (UNIRIO)

Data: 25/09/2020

Objetivos:

—Refletir sobre o conceito e a abrangéncia da avaliacdo escolar;

—Debater as possibilidades ¢ os caminhos da avaliagao em educacao;

—Entender as propostas de avaliacao a partir da teorizacao curricular.

Mediacdo: José Carlos G. Gaspar e Leonardo Teixeira

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

13* Live — Conversa sobre curriculo: Educacgao e Curriculo no contexto das Pos-verdades
Professor Convidado: Prof. Dr. Pedro Demo (UnB/ UERJ)

Data: 02/10/2020

Objetivo:

—Discutir a reinven¢do da escola ou um novo iluminismo para enfrentar a perda da esséncia da
verdade na contemporaneidade (“‘eu acho, entdo ¢ verdade”).

Mediacdo: José Carlos G. Gaspar e Leonardo Teixeira

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias

14* Live — Conversa sobre curriculo: tipologia de conteudos, habilidades e competéncias
Professora convidada: Prof.* Ma. Ana Vital (SME Duque de Caxias)

Data: 27/10/2020

Objetivos:

—Refletir sobre as possibilidades de organizacdo de conhecimento;

—Apresentar subsidios para a realizacdo do GE nas escolas da Rede Municipal de Duque de
Caxias.

Mediagao: Glacione Arruda e Paulo Melgaco da Silva Junior

Disponivel: youtube.com/secretariadeeducacaoDuquedeCaxias
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Fonte: Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias —
Pressupostos tedricos e conceituais (Prefeitura de Duque de Caxias/ Secretaria de Educagao/
Subsecretaria Pedagogica).



