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RESUMO

GOMES, Felipe de Souza. Piracema carioca: historia local e patrimdnio histérico do Bairro Imperial
de Santa Cruz como ferramentas pedagdgicas. 2026. 185 péginas. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Ensino de Historia) — Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ, 2026.

Esta dissertagdo investiga as potencialidades da Historia Local e do patriménio histérico do
Bairro Imperial de Santa Cruz, localizado na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, como
instrumentos para o ensino de Historia. O estudo parte da compreensao de que a aproximagao
entre conhecimento historico e territério vivido pode contribuir para a construcdo de uma
aprendizagem mais significativa e para o desenvolvimento da consciéncia historica dos
estudantes. Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo analisar as potencialidades da Histéria
Local e do patriménio histdrico de Santa Cruz para o ensino de Historia. O trabalho articula
analise historiogréafica, estudo da formacédo histérica da regido de Santa Cruz e reflexédo
pedagdgica voltada para o ensino escolar de Historia. Inicialmente, sdo discutidos 0s
referenciais tedricos relacionados a Histdria Local, @ memoria, ao patriménio e ao campo do
ensino de Historia. Em seguida, apresenta-se um panorama histérico da regido de Santa Cruz,
destacando processos como a presenca indigena, a ocupacao jesuitica, a formacédo da Fazenda
de Santa Cruz, o periodo imperial e as transformagdes urbanas ocorridas ao longo dos séculos
XIX e XX. A partir dessas discussdes, o trabalho propde um guia pedagogico voltado para
professores, com sugestdes de atividades que utilizam o patriménio e a historia local como
ferramentas para o desenvolvimento da atitude historiadora no ambiente escolar. Ao articular
pesquisa historica e pratica pedagdgica, o estudo busca contribuir para o fortalecimento da
Histdria Local como estratégia de ensino e para a valorizacdo das memorias e patrimonios
presentes no territério de Santa Cruz.

Palavras-chave: Historia Local; Ensino de Histéria; Patrimonio Historico; Memoéria; Santa
Cruz.



ABSTRACT

GOMES, Felipe de Souza. Carioca Piracema: Local History and the Historical Heritage of the Imperial
District of Santa Cruz as Educational Tools. 185 pages. Dissertation (Professional Master's Degree in
History Teaching) — Institute of Human and Social Sciences, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, Rio de Janeiro, Brazil, 2026.

This dissertation investigates the potential of Local History and the historical heritage of the
Imperial Neighborhood of Santa Cruz, located in the western zone of the city of Rio de Janeiro,
as tools for History teaching. The study is based on the understanding that the connection
between historical knowledge and the lived territory can contribute to more meaningful learning
processes and to the development of students’ historical consciousness. In this sense, the
research aims to analyze the potential of Local History and the historical heritage of Santa Cruz
for History teaching. The study articulates historiographical analysis, an examination of the
historical formation of the Santa Cruz region, and pedagogical reflection focused on school
History teaching. Initially, the theoretical references related to Local History, memory, heritage
and the field of History education are discussed. Subsequently, a historical overview of the
Santa Cruz region is presented, highlighting processes such as the presence of Indigenous
peoples, Jesuit occupation, the formation of the Santa Cruz Farm, the imperial period and the
urban transformations that occurred throughout the nineteenth and twentieth centuries. Based
on these discussions, the research proposes a pedagogical guide aimed at teachers, including
suggestions for activities that use heritage and local history as tools for the development of the
historical attitude within the school environment. By articulating historical research and
pedagogical practice, the study seeks to contribute to the strengthening of Local History as a
teaching strategy and to the appreciation of the memories and heritage present in the territory
of Santa Cruz.

Keywords: Local History; History Teaching; Historical Heritage; Memory; Santa Cruz
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INTRODUCAO

Iniciei minha trajetoria como professor de Histdria no ano de 2008, quando assumi
algumas turmas em uma escola privada localizada no bairro de Santa Cruz, na zona oeste da
cidade do Rio de Janeiro. Naguele momento, entre os desafios de iniciar minha carreira docente
e atender as exigéncias de uma rede de ensino privada, minha pratica pedagdgica acabava sendo
conduzida de forma bastante mecanizada. A inseguranca natural da inexperiéncia em conduzir
uma sala de aula se somava a um modelo educacional que funcionava quase como uma linha
de producdo, no qual o principal objetivo era apresentar resultados, reduzir indices de
recuperacdo ou reprovacao e cumprir, dentro do tempo estipulado, um conjunto de contetidos
previamente organizados em materiais apostilados.

Com o passar do tempo e a medida que adquiria maior dominio sobre os conteidos
tradicionalmente trabalhados no ensino de Historia, comecei a buscar pequenas formas de
ampliar essa pratica pedagdgica, ainda que de maneira timida. O ensino permanecia fortemente
orientado por narrativas cronoldgicas consolidadas, mas surgiam tentativas de aproximar os
estudantes de outras possibilidades de compreensdo do conhecimento historico.

Foi nesse contexto que, durante as comemoragdes dos 450 anos do bairro de Santa Cruz,
surgiu uma oportunidade de romper momentaneamente com a rotina das apostilas e avaliacGes
padronizadas. Em parceria com outras disciplinas, desenvolvemos com os estudantes atividades
de pesquisa e investigacdo sobre a histdria do bairro e seus principais patriménios historicos. A
experiéncia causou surpresa nao apenas entre 0s alunos, mas também entre muitos profissionais
da prépria escola, que passaram a perceber com maior clareza a riqueza historica presente no
territério em que estavam inseridos.

Algum tempo depois, ao ingressar na rede publica de ensino, acabei me afastando
fisicamente de Santa Cruz em raz&o da distancia entre o bairro e meu novo local de trabalho.
Ainda assim, o vinculo com aquele territorio permanecia presente. Afinal, determinados lugares
carregam significados que ultrapassam a dimensdo geografica e também fazem parte das
memdarias pessoais.

Nesse sentido, o interesse em investigar a historia de Santa Cruz e suas possibilidades
pedagdgicas também se relaciona com experiéncias vividas muito antes do inicio da minha
trajetoria docente. Desde a infancia, muitas das primeiras aproximagdes com a histdria do bairro
surgiram a partir das conversas e experiéncias compartilhadas com meu pai. Frequentemente,

aos fins de semana, percorriamos de bicicleta diversas ruas do bairro e passdvamos diante de
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construcdes e espacos que carregavam importantes marcas do passado local. A partir de leituras,
conversas informais e também de sua propria experiéncia profissional nos anos finais de
funcionamento do Matadouro de Santa Cruz, onde comercializava miudos bovinos, esses
percursos acabavam se transformando em verdadeiras aulas informais sobre a historia do bairro.

Ao retornar posteriormente para Santa Cruz como professor da rede municipal de
ensino, encontrei um cenario que, em muitos aspectos, lembrava o ritmo de trabalho observado
anos antes na rede privada. A dinamica escolar era fortemente marcada por metas, indicadores
e avaliagbes externas. Termos como SAEB, Prova Brasil, Olimpiadas educacionais e IDEB
passaram a ocupar um lugar central no cotidiano das escolas, orientando grande parte das agdes
pedagdgicas. Nesse contexto, o ensino de Historia e de outras disciplinas frequentemente se
tornava secundario diante da prioridade atribuida as areas avaliadas nesses exames,
especialmente Lingua Portuguesa e Matematica.

Essas experiéncias despertaram algumas inquietacGes sobre o lugar do ensino de
Histdria na escola e sobre as possibilidades de construir praticas pedagdgicas que permitissem
aos estudantes estabelecer relagcdes mais significativas com o conhecimento histdrico. Diante
dessas reflexdes, surge a seguinte questdo que orienta esta pesquisa: de que maneira a Historia
Local e o patrimdnio historico do Bairro Imperial de Santa Cruz podem contribuir para a
construcdo de préticas pedagdgicas mais significativas no ensino de Histdria, aproximando o
conhecimento historico escolar das experiéncias vividas pelos estudantes em seu préprio
territério?

E nesse contexto que se desenvolve esta pesquisa, que tem como foco o Bairro Imperial
de Santa Cruz, localizado na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. A regido apresenta uma
trajetdria historica marcada por diferentes processos, como a presenca indigena, a ocupacao
jesuitica, a formacéo da Fazenda de Santa Cruz, o periodo imperial e as transformacdes urbanas
e sociais ocorridas ao longo dos séculos XIX e XX.

A compreensdo desses processos encontra importante apoio em estudos ja dedicados a
histéria da regido, entre os quais se destaca a obra do historiador Benedicto Freitas, cuja
producdo constitui uma das principais referéncias para a investigacdo historica sobre Santa
Cruz. Seus trabalhos oferecem um ponto de partida fundamental para a compreensdo da
trajetdria histdrica do bairro e para o desenvolvimento de novas investigacfes sobre o territorio.
Ao mesmo tempo, a leitura critica dessa producdo permite ampliar determinadas interpretacdes
e incorporar novas perspectivas historiograficas, contribuindo para o aprofundamento do

conhecimento historico sobre Santa Cruz.
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A escolha pela escala local como ponto de observacao historica ndo representa uma
reducdo do campo de analise, mas uma estratégia metodologica que permite compreender com
maior precisao como processos histéricos mais amplos se materializa em territorios especificos.
Estudos no campo da Historia Local e da micro-histdria demonstram que a investigacdo de
espacos particulares pode revelar dindmicas sociais, econdmicas e culturais que muitas vezes
permanecem pouco Vvisiveis em abordagens mais gerais (REVEL, 1998, p. 90; LEVI, 1992, p.
136). Nesse sentido, o0 estudo da historia de Santa Cruz possibilita articular experiéncias locais
com processos mais amplos da historia brasileira, como a colonizagdo, a escraviddo, as
transformacGes do periodo imperial e as disputas contemporaneas em torno da memoria e do
patriménio.

A pesquisa também se insere no campo do Ensino de Historia, especialmente nas
discussdes que buscam aproximar o conhecimento histérico da realidade dos estudantes
(BITTENCOURT, 2008, p. 168). Conforme destacam autores como Circe Bittencourt e Maria
Auxiliadora Schmidt, o ensino de Historia pode assumir um papel fundamental na formacéo da
consciéncia histérica quando estimula a investigacdo, a anélise de fontes e a problematizacéo
do passado (2008, p. 328; 2009, p. 34). Nesse sentido, a Historia Local e o patrimoénio historico
podem se constituir em importantes ferramentas pedagdgicas para a constru¢do da chamada
atitude historiadora, permitindo que os estudantes se percebam como sujeitos capazes de
investigar e interpretar o passado.

Partindo dessa problematica, esta dissertacdo tem como objetivo analisar as
potencialidades da Histdria Local e do patrimonio histérico do Bairro Imperial de Santa Cruz
para o ensino de Histdria, buscando construir caminhos pedagdgicos que aproximem o
conhecimento historico escolar das experiéncias vividas pelos estudantes no territorio em que
estdo inseridos.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa articula analise historiografica e reflexao
pedagdgica, mobilizando obras especializadas, documentos, imagens e registros patrimoniais
relacionados a historia de Santa Cruz. Essa articulacdo se concretiza também na elaboragédo de
um guia pedagdgico voltado para professores de Histdria, no qual séo apresentadas sugestes
de atividades e estratégias didaticas baseadas na investigacdo do patriménio e da historia local.

Para desenvolver essa proposta, a dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O
primeiro capitulo apresenta a fundamentacdo tedrica da pesquisa, discutindo conceitos
relacionados a Histdria Local, ao ensino de Histdria, a memoria e ao patriménio. O segundo

capitulo aborda o percurso histérico da regido de Santa Cruz, destacando os principais processos
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que marcaram a formacdo do territdrio ao longo do tempo. O terceiro capitulo apresenta a
dimensdo propositiva da pesquisa, com a elaboracdo de um guia pedagogico voltado para
professores e estudantes, buscando estimular a investigacdo da histdria e do patriménio local
como estratégia para o desenvolvimento da atitude historiadora no ambiente escolar.

Ao articular pesquisa histérica, reflexdo pedagogica e experiéncias pessoais vinculadas
a memoria e ao territorio, esta dissertacdo busca contribuir para o fortalecimento da Historia
Local como campo legitimo de producdo de conhecimento histérico e como possibilidade
concreta de construcdo de préaticas de ensino que valorizem o patrimoénio, a memdria e as

experiéncias vividas pelos sujeitos em seus proprios espagos.
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CAPITULO 1- AHISTORIA LOCAL E O ENSINO DE HISTORIA

Tudo o que, parecendo feito apenas do presente, se alimenta
continua e inevitavelmente da Histéria.
Edmundo Amaral

1.1 Uma histéria para o local

Tempo, espaco e realidade, essa triade conceitual € uma conjugacdo de elementos
essenciais para a compreensdo da nossa vida em sociedade. O ensino de Historia e a prdpria
ciéncia historica os utilizam como as lentes multifocais que permitem ao cientista historiador
fazer uma leitura profunda e critica do tempo presente. Quando o historiador francés Fernand
Braudel escreveu seu trabalho “Géohistoire: la société, [’espace et le temps” no campo de
concentracdo Nazista de Lubeck na Alemanha, ele fazia uma critica as fronteiras entre as
disciplinas e elucidava a contribuicdo da Geografia na construgdo do seu método historico de
longa duracdo (Ribeiro, 2015, p.15). Neste aspecto, “a Historia Local, uma realidade no quadro
geral das modalidades historiograficas contemporaneas” (Barros, 2009, p.1), se faz uma
ferramenta de relevada importancia para essa compreensdo e constru¢cdo de consciéncias
historicas aprumadas em uma totalidade abrangente de multifatores.

Segundo Pierre Goubert, ““[...] a Historia Local se refere a uma ou poucas aldeias, a uma
cidade pequena ou média ou a uma area geografica que nao seja maior do que a unidade
provincial comum”. Era o privilégio do pequeno espago que ganhava destaque em relagdo a um
mundo com fronteiras muito largas. O mesmo autor, destaca ainda que nem sempre essa
modalidade historiografica foi valorizada. Uma vez produzida com orgulho e impeto, a mesma
foi deixada de lado em detrimento da Histéria Geral. Somente a partir da segunda metade do
século passado que a historiografia do local ressurge e adquire um novo significado. Inclusive,
com fervorosos defensores que a Historia Local seria a verdadeira historia (1972, p. 70).

O desprezo pela Historia Local como modalidade historiografica pode ser
compreendido a luz do modo como o fazer historiografico se desenvolveu ao longo do tempo.
A Historia Geral, influenciada pelos ventos do Positivismo, tendia a focar nos grandes eventos
politicos, militares, na diplomacia e nas institui¢des eclesiasticas. Dessa forma, resumia-se as
realizacGes e as biografias quase hagiograficas de personagens de relevo, como estadistas,
generais, clérigos e monarcas, que eram considerados centrais por determinada comunidade ou
pelo historiador que se debrucava sobre tais fatos. Esse mesmo formato também pode ser

observado na pesquisa local, uma vez que esses personagens igualmente integravam seu objeto
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de estudo. Benedicto Freitas, “o historiador de Santa Cruz” grande referéncia nos estudos da
historia do bairro, faz esse mesmo caminhar ao desenvolver sua coletanea sobre a localidade
onde 0s personagens mais destacados, especialmente os Jesuitas e as familias reais portuguesas
e brasileira, que foram proprietérios e frequentaram a regido sdo realgados logo nas primeiras
paginas de sua obra (FREITAS, 1986, p. 15-22). Nota-se o uso de adjetivacOes superlativas e
um tom nostalgico, que ndo apenas exaltam tais figuras, mas também reforcam a visdo
tradicional da historia como a celebracdo de grandes homens e feitos extraordinarios.
Destacamos que tais fontes exigem analise criteriosa, uma vez que, nao raro, a leitura critica €

substituida por narrativas de exaltagdo. O mesmo Pierre Goubert diz que:

[...] os historiadores das geracBes anteriores preocupavam-se sobremaneira com
problemas das classes altas. Para usarmos exemplos franceses, seria correto afirmar
que a velha escola estava interessada em legisladores e ndo no implemento das leis,
naqueles que governam e ndo nos governados, no clero e ndo nos fiéis, nas memorias
dos homens letrados descrevendo seus paises e ndo nas realidades desses mesmos
paises (1972, p.73).

A historia local representa uma renovagdo no olhar sobre o social, pois propde uma
abordagem mais inclusiva e sensivel as multiplas vozes que compdem a sociedade. Em vez de
privilegiar apenas as narrativas dos grupos dominantes, frequentemente celebradas como
protagonistas incontestaveis da historia, essa perspectiva busca compreender as experiéncias,
lutas e contribuicGes de individuos e coletividades que, muitas vezes, permaneceram a margem
dos grandes relatos oficiais. Trata-se de um esforco por valorizar ndo apenas aqueles que
definem os rumos da sociedade, mas também aqueles que, cotidianamente, a constroem de
forma silenciosa. E uma histéria mais interessada no vinho do que no dono da vinha, atenta aos
frutos da convivéncia social, as memdrias partilhadas e as dindmicas locais que dao sentido a
vida em comunidade, mas sem perder de vista que se insere em processos historicos mais
amplos, sendo atravessada por dindmicas nacionais e globais.

Produzir conhecimento historico possui, como todo trabalho cientifico, seus desafios.
Aponto como um destes a questdo dos numeros. Nao é tdo desafiador investigar sobre 0 uma
determinada pessoa ou familia, haja vista que o foi produzido por estes e sobre estes pode ser
mapedvel, tracado, pois a referéncia € especifica. Mas ao voltar o ponto focal para um grupo
maior e suas acdes, torna-se desafiador a ponto de o recorte ndo abranger a totalidade a respeito
deste grupo. A histéria local possibilita uma analise mais profunda, objetiva e focada das
dindmicas sociais a partir de um recorte espacial especifico. Por meio dela, é possivel
compreender como individuos e grupos sociais se organizaram, interagiram e transformaram

seu entorno ao longo do tempo. Essa abordagem permite acessar experiéncias singulares,
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praticas cotidianas, memorias coletivas e formas de resisténcia que, muitas vezes, sao
invisibilizadas pelas narrativas macro-historicas.

Segundo Marcia Goncalves, o historiador atua como um “cartografo do social”,
mapeando experiéncias, relacdes e sentidos que constituem o tecido da vida coletiva (2007,
p.179). Nessa cartografia, as fronteiras ndo sdo rigidas, mas sim fluidas e em constante
transformacéo, refletindo a complexidade e a dinamicidade do real. No entanto, ao escolher
uma lente de andlise, um recorte tematico, espacial ou temporal, o historiador inevitavelmente
estabelece balizas interpretativas. Essa delimitacdo, ainda que reduza de forma momentanea a
abrangéncia do olhar, ndo o desconecta da totalidade da realidade, mas a ela se vincula como

parte de um todo mais amplo. Como afirma a autora:

[...] ao delimitar lugares sociais de sujeitos e coletividades, ao circunscrever efeitos
de conhecimento préprios, o conceito de escala de observagBes nos insere no
entendimento de que uma fronteira ndo é o ponto onde algo termina, mas, como 0s
gregos reconheceram, a fronteira € o ponto a partir do qual algo comeca a se fazer
presente (2007, p.180).

Quando essa modalidade historiografica, a Historia Local, passou a se fazer presente na
realidade escolar brasileira? Para responder a essa questao, € necessario observar a trajetoria do
Ensino de Histdria no pais a partir do século XIX. Nesse periodo, os contetdos e abordagens
ensinados nas escolas acompanharam, em grande medida, as tendéncias intelectuais e politicas
de cada contexto histérico. Como toda producéo histérica, o Ensino de Historia também pode
ser compreendido como filho de seu tempo, estando profundamente relacionado ao processo de
construcdo do Estado nacional brasileiro e, posteriormente, a consolidacdo da Republica recém-
criada. Assim, a disciplina foi frequentemente mobilizada como instrumento de formacao civica
e de construcao de identidades coletivas, contribuindo para formar cidadaos identificados com
0 projeto politico e social vigente. Nesse cenario, especialmente na passagem do século XIX
para 0 XX, correntes como o Positivismo e o Historicismo exerceram forte influéncia sobre as
orientacdes curriculares e sobre as narrativas historicas ensinadas nas salas de aula. A escola e
mais tarde a Historia se tornaram ferramentas do Estado e do que ele objetivava com 0s
participes da sua sociedade, ou seja, eram elas que seriam os instrumentos da conformidade

social. Rocha Pombo, autor de materiais didaticos, dizia que:

[...] ir comecando por aliviar da massa dos fatos o contexto historico, reduzindo a
narracdo aos sucessos mais significativos, de modo a esclarecer a consciéncia, a
infundir sentimento, poupando o mais que for possivel a memoria. E depois, aqueles
que desejarem entrar mais fundo nas causas e mais amplamente nos assuntos — que
recorram a mais largas fontes. O primeiro trabalho, e 0 mais interessante, € este — 0
de mostrar como a nossa historia € bela, e como a patria, feita, defendida e honrada
pelos nossos maiores, é digna do nosso culto (POMBO, 1918 apud FONSECA, 2017).
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Sob a perspectiva do exposto, o Ensino de Historia, atendia aos interesses das classes
dirigentes do Estado que ainda passava por um processo de formacdo e que contava com as
transformac0es sociais que ainda estavam em cursos advindas do periodo imperial, o fim da
escraviddo e a consolidacdo da Republica e que ainda viria a transcorrer todo o periodo
varguista. Dessa forma, o nacional era mais valorizado, como ocorreu na ceriménia de queima
das bandeiras estaduais no governo Vargas, na qual era clara a supressdo da diviséo regional
pelo apreco da unidade nacional. Circe Bittencourt complementa essa visdo, citando Jodo

Ribeiro, no qual ele afirma:

(...) que o ensino de histéria era um recurso verdadeiramente eficaz que possa inocular
na escola a conduta civica e patridtica. E o exemplo dos grandes cidados, a historia
do que a fizeram propria, sobressaindo sobre a atividade an6nima das massas,
dirigindo-as aos seus destinos e aos seus ideais (1993, P.167).

Nesse contexto, observa-se que, diante de um projeto educacional pautado por interesses
estatais centralizadores, o ensino de Historia relegava a dimensdo local a um plano secundario.
A valorizagdo do nacional e a busca por uma identidade civica unificada dificultavam a insercéo
de experiéncias regionais e locais em um campo historiografico que ainda estava marcado por
herancas do século passado. Os projetos centralizadores de governo no Brasil, como a Era
Vargas e a Ditadura Civil-Militar de 1964, tentavam por meio de diversos instrumentos,
inclusive o ensino, transmitir a ideia de um Brasil unificado, poténcia, grande tanto
politicamente quanto economicamente. Isso pode ter contribuido para uma menor adequagao
do curriculo e das préticas pedagogicas as realidades locais, dificultando a promocao de uma
educacdo mais inclusiva e personalizada.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova de 1932 prop6s uma alternativa para 0s
modelos educacionais que existiam até entdo. O ensino, ligado a tendéncia positivista, era
centrado na figura do professor e excessivamente roteirizado. Sendo assim, o Manifesto
buscava uma forma de solucionar os problemas da Educacéo brasileira, com base nas premissas
do Movimento da Escola Nova, com o objetivo de renovar os métodos tradicionais de ensino
defendendo o aluno como um sujeito ativo no processo de aprendizagem, onde as experiéncias
e interacdes seriam valorizadas. Neste sentido, Diana Gongalves Vidal aponta que “[...] o
conhecimento, em lugar de ser transmitido pelo professor para memorizacdo, emergia da
relacdo concreta estabelecida entre os alunos e esses objetos ou fatos, devendo a escola
responsabilizar-se por incorporar um amplo conjunto de materiais” (2003, p. 509).

O Manifesto dos Pioneiros versava sobre uma nova organizacdo nacional do que era a

Educacao naquele momento, fazendo, de certa forma, uma critica a Republica que com quase
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meio século ainda ndo constituia um sistema que incorporasse a todos, mas sim um instrumento

de segregacédo social. Os pioneiros afirmavam que:

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido, a educagéo perde o
"sentido aristologico", para usar a expressdo de Ernesto Nelson, deixa de constituir
um privilégio determinado pela condicdo econdmica e social do individuo, para
assumir um "caréter biol6gico", com que ela se organiza para a coletividade em geral,
reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas
aptidGes naturais, independente de razdes de ordem econémica e social. A educagéo
nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume, com uma
feicdo mais humana, a sua verdadeira funcdo social, preparando-se para formar "a
hierarquia democratica" pela "hierarquia das capacidades”, recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagdo (AZEVEDO et
al., 2010, p. 40)

Nessa passagem, os autores criticam o fato de a escola tradicional servir aos interesses
das elites, funcionando como um instrumento de reproducdo das desigualdades econdmicas e
sociais. Em oposicéo a isso, defendem uma escola publica que reconheca o direito universal a
educacéo e valorize as capacidades individuais, independentemente da origem social.

No que se refere ao objeto de estudo deste trabalho, a Histéria Local, embora o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova ndo tenha como objetivo central discutir essa
abordagem e nem o ensino de Historia, € possivel identificar em seu contetdo referéncias que
valorizam o espaco local como ferramenta pedagdgica para a compreensao critica da realidade.
Trata-se de um documento de carater nacional, elaborado com o intuito de propor uma profunda
reconstrucdo educacional no Brasil a partir de fundamentos cientificos, filosoficos e sociais,
visando a modernizacdo e democratizacdo do ensino.

Ainda que o foco do Manifesto seja amplo e estrutural, observa-se em diversos trechos
a defesa da descentralizacdo administrativa e da necessidade de adequacao regional da escola a
realidade social dos educandos. Tais apontamentos ofereciam respaldo tedrico para a inclusdo
da Historia Local no curriculo escolar como estratégia de contextualizacdo e pertencimento.

Um exemplo ilustrativo dessa perspectiva encontra-se nos seguintes trechos:

A organizagdo da educacdo brasileira unitaria sobre a base e os principios do Estado,
no espirito da verdadeira comunidade popular e no cuidado da unidade nacional, ndo
implica um centralismo estéril e odioso, ao qual se opdem as condi¢des geogréficas
do pais e a necessidade de adaptagao crescente da escola aos interesses e as exigéncias
regionais. Unidade néo significa uniformidade. A unidade pressupde multiplicidade
(AZEVEDO et al., 2010, p. 47).

Mas, para que a escola possa fornecer aos 'impulsos interiores a ocasido e 0 meio de
realizar-se', e abrir ao educando a sua energia de observar, experimentar e criar todas
as atividades capazes de satisfazé-la, é preciso que ela seja reorganizada como um
'mundo natural e social embrionario’, um ambiente dindmico em intima conexdo com
a regido e a comunidade.

A escola que tem sido um aparelho formal e rigido, sem diferenciagdo regional,
inteiramente desintegrado em relagdo ao meio social, passard a ser um organismo
vivo, com uma estrutura social, organizada a maneira de uma comunidade palpitante
pelas solucdes de seus problemas (AZEVEDO et al., 2010, p. 47).
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Desta forma, em contexto de debates sobre o que era a educagdo no Brasil ou a
configuracdo embrionaria de um sistema que fosse amplo e social, mesmo que de maneira
indireta encontramos vestigios de uma possibilidade didatica-pedagdgica do uso da Historia
Local como um instrumento de ensino que aproxime o educando da sua realidade. Em um pais
em transformacao, como as que ocorriam no contexto de sua publicacdo, o Manifesto procurou,
na reconstrucdo do ensino oferecer ferramentas para a transformacao da realidade.

Ao analisarmos o caminhar da Historia Local nas normativas educacionais e nos
documentos oficiais, ndo percebemos a sua presenca de forma clara ao longo das publicacdes.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961 (Lei n®4.024/61) e a Lei n®5.692/71,
elaboradas em um intervalo relativamente curto para o desenvolvimento de um projeto
educacional nacional, refletiam os contextos politicos que marcaram suas construcdes. A
LDBEN de 1961, possuia um caracter mais democratico e flexivel objetivando uma formacéo
cidada. Ela procurava organizar de forma nacional o sistema de ensino brasileiro, mas
flexibilizava oferecendo autonomia aos estados e municipios para construirem suas diretrizes.
Em seu Artigo 12, a Lei N° 4.024, apontava para a flexibilidade curricular, com possibilidade
de adaptacéo dos curriculos as condicdes regionais e locais, 0 que abria espago para a Historia
Local, ainda que de maneira longinqua. Dessa forma, o uso da Histéria Local como ferramenta
de ensino dependia da interpretacdo e da vontade daqueles que construiam quanto dos
professores que estava no chao da escola diariamente.

No ambito da Ditadura Civil-Militar, que ocorreu no Brasil entre 1964 e 1985, surge a
Lei N°5.692 de 1971 com o objetivo de reorganizar o ensino nacional em torno de um projeto
tecnicista propagandeado como forma de inserir o pais no mundo industrial. As justificativas
de construir uma imagem de um Brasil Grande e desenvolvido se refletiam em um ambiente
escolar que possuia como objetivo formar uma mao de obra qualificada para ocupar 0s postos

de trabalho fabris. Em seu artigo 4°, a lei de 1971 afirma que:

Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum, obrigatério em
ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e
as diferencas individuais dos alunos.

Observamos que mais uma vez, a flexibilidade na construcéo do curriculo para atender
outras demandas, como a Historia Local, deveria ser fruto de interpretacdo daqueles que o
construiam em &mbito regional e local. Na letra fria da lei, essa parte diversificada deveria
adaptar as realidades locais ao tecnicismo defendido pelo governo para atender a formacéo de

méao de obra e a da ndo contestacao ao sistema autoritario instalado.
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Destaca-se ainda um fator determinante para a dificuldade do ensino de Histéria Local
e do ensino de Histéria como um todo que foi a fusdo da Historia, Geografia e Organizacao
Social e Politica Brasileira em Estudos Sociais. Tanto a formacdo dos professores, quanto dos
estudantes acabaram sendo afetadas por uma construcdo que enfocava dados e fatos nacionais,
com método mneménico e forte direcionamento ideoldgico, substituindo a Histdria e Geografia
tradicionais. Estas foram enfraquecidas e subsumidas dentro de uma abordagem mais

mecanicista e ideologicamente alinhada ao Estado.

Os Estudos Sociais cujo objetivo é a integracéo espacio-temporal e social do educando
em ambitos gradativamente mais amplos. Os seus componentes béasicos sdo a
Geografia e a Histdria, focalizando-se na primeira a Terra e os fendmenos naturais
referidos a experiéncia humana, e, na segunda, o desenrolar dessa experiéncia através
dos tempos. O fulcro do ensino, a comecar pelo "estudo do meio", estara no aqui-e-
agora do mundo em que vivemos e, particularmente, do Brasil e do seu
desenvolvimento (BRASIL, 1971b, p. 179).

Dessa forma, a proposta dos Estudos Sociais, embora apresentasse a intengéo de partir
do "aqui-e-agora" para promover uma compreensdo ampliada do mundo, resultou, na pratica,
em uma uniformizacdo dos conteudos escolares, com énfase quase exclusiva na construcao de
uma narrativa nacionalista. Esse movimento ndo apenas reduziu o espaco para 0 ensino critico
e contextualizado da Histéria e da Geografia, como também inviabilizou o desenvolvimento de
uma consciéncia historica enraizada no territdrio vivido pelos alunos. O cenéario educacional
instituido por essa abordagem mecénica e centralizadora acabava transformando o ensino em
algo semelhante ao que Charles Dickens ironizava ao abrir seu romance Tempos Dificeis
(1854): “Ora, eis 0 que quero: Fatos. Ensinem a estes meninos e meninas os fatos, nada além
dos fatos.” Essa valorizagdo exclusiva dos dados objetivos, desvinculados de sua complexidade
e de seus significados sociais e culturais, contribuiu para o distanciamento entre o0s sujeitos e
suas proprias comunidades, dificultando a construcéo de identidades coletivas e 0 exercicio da
cidadania a partir da realidade proxima.

Apo6s o periodo autoritario da Ditadura Militar, o Brasil presenciou o processo de
construcdo de uma sociedade e consequentemente uma educacdo voltada para a democracia e
a participagao cidada. A Constituicdo de 1988, “a cidada”™, e todo o seu contexto, incentivavam
a construcdo um panorama mais amplo e inclusivo. Até 1996, ano da Lei n® 9.394/96, os
fantasmas da metodologia da Lei n°® 5.692/1971 ainda eram presentes no chdo da escola, onde
uma geracao de professores, que estavam em acgéo, foi formada tanto como estudante quanto

docente no modelo tecnicista.



24

Ao analisar o que era produzido sobre o Ensino de Historia no periodo entre a publicagdo
da Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
encontramos a preocupacao de importantes nomes da area como Circe Bittencourt, Maria
Auxiliadora Schmidt, Elza Nadai e Kétia Abud que estavam presentes nos encontros da
Associacdo Brasileira de Ensino de Historia para debater a questdo do ensino, conteldos,
possibilidades e desafios para o campo da Histdria. No encontro realizado na Faculdade de
Educacao da Universidade de Sdo Paulo entre 30 de junho e 02 de julho de 1988, mesmo que
de forma timida, encontramos a possibilidade do uso da Histéria Local como ferramenta
pedagdgica que buscava apresentar o0 metodo historiogréfico ao publico da Educacdo Bésica.
Léa Brigida Rocha de Alvarenga Rosa, apresentou seu trabalho intitulado Histéria Regional e

0 Ensino de Histdria onde sua justificativa era:

Justifica-se esta tarefa, no presente momento, pela necessidade de encontrar novas
formas de auxiliar, operacionalmente, na mudanca de mentalidade, ou seja: a
aplicacdo de conteddo historico voltado para a protecdo e revitalizagdo do bem
cultural local. Tentando encontrar alternativas capazes de superar, em parte 0S
cronicos problemas que ameacam a Memdria Local procuramos vincular a
contribuicdo da Escola de 1° grau com a Universidade, especialmente na area de
Historia regional, para a conservacao do patrimonio de sua comunidade. (1998, p.
497).

No encontro da Associacdo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH), realizado na
Universidade Federal Fluminense do Rio de Janeiro em 1995, encontramos mais uma vez a
presenca da Historia Local, no caso de Santa Catarina por parte da professora Ivonete da Silva
Souza e no ano da publicacdo da LDB, 1996, a Historia Local é fruto de atencdo e pesquisa
para a ampliacdo do conhecimento historico e suas perspectivas sociais. Percebemos que
mesmo com a distancia reconhecida entre o chdo da escola e a universidade, ja havia uma
preocupacdo na diversidade metodoldgica para o Ensino de Historia, e o Local estava presente
como uma possibilidade de ferramenta pedagdgica que buscava uma renovacao no canone dos
contetdos a ser ensinado na Educacdo Basica. Em um grupo de trabalho elaborado no 11°
Encontro Perspectivas do Ensino de Histdria de 1996, Maria Carolina Bovério Galzerani, Olga
Rodrigues de Moraes Von Simson e Jonas Marcal Queiroz afirmam que a Historia Local

aparecia como aquela que:

Possibilita, neste sentido, chamar a atencdo sobre a gravidade do esfacelamento de
padrbes e categorias que compdem o repertorio das tradigdes culturais locais,
sobretudo as das lutas das classes populares, face, tanto as “memorias nacionais”,
quanto a tendéncia globalizadora cultural, que, cada vez mais, tém engendrado um
esquecimento das diferengas locais, regionais.

Propicia, a0 mesmo tempo, a imbricagdo de fios, muitas vezes, desconexos pelas
praticas (escolares, académicas), cotidianas, insto €, teoria(s) e pratica(s), pesquisa(s)
e ensino(s), micros(s) e macrocosmo(s).
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Ao se optar, na organizacdo deste grupo de trabalho, pela aproximacdo de vozes
plurais, expressando campos de conhecimento muitas vezes isolados, isto €, a historia
e a sociologia, dentre outros, o que se busca é subsidiar anélises capazes de resgatar
relagdes internas entre tais “regimes de verdades”, mas tecidas a partir de angulos
préprios, muitas vezes diferentes, portanto, estimuladores da construgdo de praticas
historiografico-pedagogicas reflexivas, criativas, autbnomas. (1996, p. 317).

A preocupacdo manifestada pelo grupo de trabalho sobre Historia Local e Ensino de
Histdria, neste Encontro da ABEH de 1996, dialoga diretamente com as reflexdes do sociélogo
Zygmunt Bauman, que, em periodo subsequente, analisava os efeitos da globalizacdo sobre as
identidades locais. Segundo o autor, a globalizacdo contribui para a diluicdo de barreiras
geogréficas e culturais, mas também ameaca a preservacdo das tradi¢des locais (1999, p. 19).
Essa reflexdo evidencia a inquietacdo diante de um movimento politico, econémico e social, a
globalizacdo, que influenciava profundamente a formacéo e transformacao de realidades ainda
em processo de construgdo, especialmente em um contexto de mudancas aceleradas no Brasil
e no mundo.

A LDBEN de 1996 demonstrou avancos na reorganizacdo do sistema educacional
brasileiro e apresentou como uma das suas caracteristicas a flexibilizagdo curricular. Em seu
artigo 26, com a redacao atualizada pela Lei n® 12.796/2013, a LDBEN define que os curriculos
devem possuir uma base comum e serem complementados por uma parte diversificada
respeitando as especificidades “regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia dos
educandos” (BRASIL, 1996). Isso abre espago para que as escolas e redes de ensino incluam a
histdria local como contetdo curricular, valorizando os contextos, experiéncias e patriménios
culturais especificos de cada comunidade. Ou seja, a histéria local pode e deve ser trabalhada
como parte dessa diversidade curricular, integrando-se ao ensino da realidade social, politica e
cultural dos estudantes. Pode ser uma forma de conectar o aluno ao seu territorio, & sua
identidade e a construcdo coletiva da memdria social, 0 que também esta alinhado a formacéo
cidada prevista nos principios gerais da educacao brasileira.

O desafio da Histdria Local, a partir da perspectiva legal, reside em sua efetivacao
pratica, a qual depende, em grande medida, da interpretacdo dos legisladores locais e da atuagdo
dos professores no planejamento de seus conteudos e metodologias. Embora os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) ja reconhecessem a importancia da valorizacdo das experiéncias
locais na construgéo curricular (BRASIL, 1997, p. 40), muitos entraves ainda persistem. Como
destaca Selva Guimaraes Fonseca, “o professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a pratica
de ensino, democratiza 0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de diferentes visdes,

estimula a incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da experiéncia historica”
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(2003, p. 37). No entanto, conforme observa o estudo de Ledo e Andrade (2020, p. 400), a
chamada “parte diversificada” do curriculo, onde a historia local poderia ser amplamente
inserida, muitas vezes se limita a um discurso normativo e raramente é implementada com
eficécia nas préaticas escolares. 1sso revela uma lacuna entre o que é previsto na legislagéo e o
que de fato ocorre nas escolas. Ainda assim, os PCNs representaram um avanco ao oferecerem
diretrizes que complementavam a LDB (Lei n° 9.394/1996), mais genérica por sua natureza
normativa, ao sugerirem a integracao da cultura e da memoria locais como recursos formativos
fundamentais para o ensino de Histéria (BRASIL, 1997, p. 40).

O documento enfatiza que os estudos da histdria local conduzem aos estudos dos
diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no
mesmo espaco (BRASIL, 1998, p. 40). O local, como ferramenta pedagdgica, pode fornecer a
base para uma compreensdo de mundo que os estudantes constroem a partir de sua realidade
mais proxima, o bairro, a cidade, a cultura familiar. Ao valorizar o cotidiano e 0s espacos que
fazem parte da vivéncia dos alunos, o ensino de historia local promove maior engajamento,
facilita a construcdo do conhecimento histérico e permite desenvolver o pensamento critico.
Além disso, permite ao aluno reconhecer-se como sujeito historico, integrante de processos
sociais e culturais mais amplos. Essa abordagem estimula a formacdo da identidade e da
consciéncia cidada, ao mesmo tempo em que contribui para a superacdo de uma Visao

eurocéntrica ou distante do passado, frequentemente presente nos curriculos tradicionais.

Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociais de seu convivio diario, a proposta é
de que ampliem estudos sobre o viver de outros grupos da sua localidade no presente,
identificando as semelhancas e as diferencgas existentes entre 0s grupos sociais e seus
costumes; e desenvolvam estudos sobre o passado da localidade, identificando as
mudancas e as permanéncias nos habitos, nas relagcdes de trabalho, na organizacdo
urbana ou rural em que convivem, etc. (BRASIL, 1997, p. 41).

Ao seguir a linha do tempo normativa da Educacdo Nacional, a Historia Local perde o
protagonismo que havia conquistado na década de 1990 com os PCNs, passando a ser
reconhecida de forma mais subjetiva, como base de sustentacdo para outros elementos
curriculares, ainda que com um olhar mais apurado, ndo menos relevante. Anteriormente, nos
PCNs, a investigacdo dos acontecimentos locais foi fundamental para a constru¢do de uma nova
abordagem da historia indigena, permitindo a superacdo de uma tradi¢do escolar que os tratava
de forma genérica e estereotipada, geralmente restrita a comemoracéo do dia 19 de abril. Essa
mudanga propiciou uma valorizagdo da diversidade cultural e historica destes povos.
(KAYAPO e BRITO, 2014, p. 39). As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) mantém o

tratamento da Histdria Local nos mesmos moldes do normativo de 1997, porém de forma mais
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diluida e sem o mesmo destaque de outrora. A énfase territorial passa a recair sobre as
comunidades quilombolas, como forma de valorizar e reconhecer seus direitos a terra e a
memoria. O territdrio e as experiéncias vividas nesse espaco constituem a base das identidades

sociais que conformam essa populacdo. Para as DCNSs:

[...] o territ6rio diz respeito a um espago vivido e de profundas significagdes para a
existéncia e a sustentabilidade do grupo de parentes proximos e distantes que se
reconhecem como um coletivo por terem vivido ali por geracdes e geracdes e por
terem transformado o espaco em um lugar. Um lugar com um nome, uma referéncia
forte no imaginério do grupo, construindo nogdes de pertencimento. Trata-se de um
espago conquistado pela permanéncia, pela convivéncia, que ganha importancia de
uma tradicionalidade ao servir de suporte para a existéncia de um grupo de pessoas
aparentadas por afinidade e consanguinidade ou até mesmo por uma afiliacdo
cosmoldgica (LEITE, 1991 apud BRASIL, 2013, p.439).

Segundo Milton Santos, é impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda
do componente territorial, ja que o valor do individuo depende, em larga escala, do lugar em
que esta (2007 apud BRASIL, 2013, p. 439). Esse entendimento amplia a no¢éo de cidadania
ao integra-la as dimens@es espaciais e simbolicas que constituem o territdrio como espaco de
pertencimento e de producdo de identidades.

A luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, observa-se
a consolidacdo do movimento ja perceptivel nas normativas anteriores, a Histéria Local passa
a figurar de modo transversal e menos explicito nos documentos oficiais. A BNCC néo
apresenta mencoes diretas e recorrentes ao termo “histdria local”, o que evidencia sua diluigao
entre as competéncias gerais e as habilidades previstas para os componentes curriculares. Nesse
novo arranjo, a abordagem da realidade local, enquanto campo legitimo de conhecimento e
objeto de investigacdo historica, deixou de ocupar uma posi¢do de centralidade e passou a
depender, em grande medida, da mediacédo critica dos professores, da autonomia das redes de
ensino e da intencionalidade pedagdgica das escolas. A efetiva inser¢do da Historia Local nos
processos de ensino-aprendizagem, portanto, tornou-se uma responsabilidade atribuida quase
exclusivamente ao trabalho docente, que deve interpreta-la e incorpora-la ao curriculo a partir
das diretrizes gerais da Base.

Contudo, mesmo sem a nomeacdao explicita da Histdria Local como categoria curricular
autbnoma, a BNCC contempla aspectos desse campo de conhecimento por meio de diversas
habilidades que tratam da relacdo dos sujeitos com o tempo, 0 espaco e a memoria. No 3° ano
do Ensino Fundamental, por exemplo, os estudantes s@o orientados a identificar os grupos
populacionais que compdem a cidade ou regido onde vivem, considerando aspectos como

migracédo, festas, tradicdes e eventos marcantes (EFO3HI01), bem como selecionar e registrar
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acontecimentos historicos significativos ocorridos em sua localidade (EFO3HI02). Também se
propde que os alunos reconhecam o0s patrimonios historicos e culturais do municipio
(EFO3HI104), identifiguem marcos locais, como monumentos, pracas e edificios (EFO3HI05), e
reflitam sobre os registros de memdria urbana, como o0s nomes de ruas e pragas (EFO3HI06),
conforme registrado na BNCC (BRASIL, 2018, p. 411-412).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, embora com menor énfase, a Base prevé que
os discentes possam caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana, identificando
particularidades da histéria local e regional até 1954 (BRASIL, 2018, p. 429). Essa formulacao
demonstra que, ainda que esporadica, a articulacdo entre os grandes processos historicos
nacionais e as vivéncias locais permanece como possibilidade pedagdgica prevista no
documento.

Mais amplamente, a BNCC expressa a valorizagcdo dos contextos locais, regionais e
globais como eixos estruturantes da construgdo do conhecimento histérico e da formacéo
cidada. Desde sua introducdo, o documento reforca o artigo 26 da LDB enfatizando que os
curriculos escolares “devem possuir uma base comum nacional, complementada por uma parte
diversificada que atenda as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (BRASIL, 2018, p. 11). Trata-se de uma diretriz que reconhece a
importancia da insercdo das realidades socioculturais especificas nos processos formativos,

conferindo-lhes legitimidade como espacos de producdo de saber. Como afirma o texto oficial,

[...] o desenvolvimento das habilidades voltadas para identificacdo, classificacéo,
organizacdo e comparacao, em contexto local ou global, é importante para a melhor
compreensdo de si, do outro, da escola, da comunidade, do Estado, do pais e do
mundo. Da-se, assim, um passo importante para a responsabilizacdo do cidaddo para
com o mundo em que vive (BRASIL, 2018, p. 356).

Nessa perspectiva, mesmo diante da auséncia de uma mencdo explicita a Historia Local
como eixo estruturante do curriculo, o documento permite, e em certa medida, exige, que o
professor promova uma abordagem que articule o territdrio vivido, a memoria coletiva e as
experiéncias cotidianas dos estudantes aos contetidos de natureza histérica.

A BNCC desvaloriza a Historia Local ao dilui-la entre habilidades e competéncias
genéricas, o0 que enfraquece os vinculos entre escola, comunidade e memoria, dificultando sua
sistematizacdo nos curriculos e sua valorizagdo como pratica pedagogica transformadora.
Diferentemente dos PCNs, que reconheciam a Historia Local como instrumento para a
compreensdo da trajetoria de grupos historicamente marginalizados, como 0s povos indigenas
(BRASIL, 1997, p. 41), a BNCC perde a oportunidade de afirmar a centralidade desses sujeitos,
entre eles, indigenas, quilombolas e populacdes periféricas, como protagonistas da historia em
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seus respectivos territorios, reconhecendo-os como agentes fundamentais da construcdo
histdrica e social de suas regioes.

O normativo nacional contribui, assim, para uma homogeneizacao curricular que nao é
neutra, pois tende a reforcar apagamentos historicos ja consolidados. Essa perspectiva contraria
0s avangos promovidos por marcos legais como a Lei n® 10.639/03, que tornou obrigatorios 0s
estudos sobre a historia e cultura afro-brasileira, e a Lei n° 11.645/08, que ampliou tal
obrigatoriedade para incluir também os povos indigenas. Ao negligenciar a Histéria Local, a
BNCC compromete a efetivacdo desses dispositivos legais e enfraquece a possibilidade de
construir uma educagéo historicamente situada, plural e comprometida com a valorizacdo das
identidades e memorias coletivas. Essa légica de invisibilizacdo curricular esta diretamente
associada a adocdo de reformas educacionais desenhadas sob influéncia de modelos

estrangeiros, desconectados das realidades socioculturais brasileiras que sdo

[...] atendéncia observada em nossa realidade de os setores dominantes hegemonicos
na sociedade civil e no aparelho de Estado encetarem processos de reformulacéo
curricular a partir de orientacdes e/ou determinacdes de reformulagdo curricular
desenvolvidas em outros paises, cujas concepgdes educacionais estdo em consonancia
com suas aspiracdes imediatas e tidas como as mais avangadas num dado momento
histérico. Na maioria das vezes, como sabido, tais reformulacdes sdo adotadas sem
levar em consideragdo nossas peculiaridades historicas e culturais, assim como as
necessidades econdmicas, sociais e educacionais da maioria da populagdo brasileira.
(LEHER et al, 2022, p.3)

Diante disso, compreende-se que a Histéria Local, apesar de ter enfrentado longos
periodos de invisibilidade nos documentos normativos brasileiros, permanece como uma
proposta historiografica e pedagogica profundamente significativa. Ela permite articular tempo,
espaco e experiéncia humana de maneira viva e concreta, aproximando o0 ensino da realidade
cotidiana dos sujeitos. Seu potencial esta justamente na valorizacdo das memorias partilhadas,
das praticas culturais e das identidades que se constroem no ché@o onde se vive. Ao se enraizar
na vida das comunidades e dos estudantes, essa abordagem rompe com a légica uniforme dos
curriculos centralizados e propde uma educacdo mais sensivel, plural e situada. Nesse sentido,
a Historia Local ndo deve ser vista como um contetdo acessorio, mas como uma ferramenta
valorosa de escuta, reconhecimento e resisténcia, especialmente em contextos marcados por
silenciamentos histéricos. Como defendeu Paulo Freire, ao criticar a rigidez da educacéo
bancéria, a verdadeira transformagdo comeca quando a escola se abre ao mundo vivido e propde

uma aprendizagem engajada, critica e libertadora (1970, p. 38-39).

1.2 O mosaico formador do local
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Ao investigar a Histdria Local levamos em consideragdo uma serie de elementos que
constituem o processo de construcdo e formacéo do seu objeto de estudo, compreendendo que
0 espaco nao é neutro, mas carregado de significados atribuidos pelos sujeitos ao longo do
tempo. Investigar como esse lugar se tornou relevante implica analisar os "tijolos" simbolicos
que compBem sua historia viva que é feita de ruas, monumentos, praticas culturais e lembrangas
partilhadas. A Historia Local, assim, ndo se resume a um inventario do passado, mas surge
como uma construgdo continua, onde o tempo historico se envolve ao tempo vivido. Ela revela
a presenca dos sujeitos anénimos, das memdrias subterraneas e dos sentidos que resistem as
margens da historia oficial (JUNIOR et tal, 2023, p. 1).

Fernand Braudel, em seus estudos, destacou a importancia de articular a ciéncia
histérica com a Geografia por meio de sua abordagem conhecida como geo-historia, que integra
dimensdes espaciais e temporais da longa duracdo. Para compreender a Historia Local, é
essencial refletir sobre o que significa “local” como categoria histérica, ou seja, como um
espaco que nao é apenas cenario, mas parte constituinte das dinamicas sociais e culturais. Como

ja alertava Braudel:

O argumento vale tanto para a geografia quanto para a histdria: em vez de sempre as
servir, o passado as oprime ou, a0 menos, as incomoda. Em 1942 (veja o
precioso Guide de André Cholley), a geografia ainda se apresenta como a descri¢éo
da Terra. Inicialmente, coisa da etimologia, ndo é verdade? Tal como a histéria, que,
em 1942, como dissemos, também sempre se apresenta como uma narrativa, uma
ciéncia do acontecimento — porém, sem estar consciente disto, 0 que agrava seu caso.
Os resultados sdo os mesmos: de um lado, os eventos, as peripécias, 0s gestos dos
grandes ou pretensos grandes homens, toda uma histéria de superficie; do outro lado,
simetricamente, as descricOes, as viagens, toda uma geografia também de superficie.
De uma parte, a arte do narrador; de outra, obrigatoriamente, as notas, as memorias
do viajante e, hoje, mais prestigiadas ainda, as do explorador. (RIBEIRO, 2015, p.
613).

O lugar, na perspectiva da geografia humanista e critica, € muito mais do que uma
porcao fisica do espaco. Ele é 0 espaco da experiéncia, onde se entrelagam o vivido, o simbolico
e o social. Para Milton Santos, é o lugar que atribui as técnicas o principio de realidade historica,
relativizando o seu uso, integrando-as num conjunto de vida, retirando-as de sua abstracéo
empirica e lhes atribuindo efetividade histdrica (2006, p. 37). Essa definicdo revela que o lugar
é o elo entre o cotidiano e os processos mais amplos, sendo onde as a¢des ganham densidade e
significacdo. Ana Fani Alessandri Carlos, por sua vez, afirma que o lugar guarda em si e ndo
fora dele o seu significado e as dimensbes do movimento da vida, possivel de ser apreendido
pela memoria, através dos sentidos e do corpo (2007, p. 22). O lugar, assim, é o territério da
memoria e da identidade, construido pelas relacdes que 0s sujeitos mantém com o espaco. E

nele que se da a unidade da vida social, pois cada sujeito se situa num espago concreto e real
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onde se reconhece ou se perde, usufrui e modifica, posto que o lugar tem usos e sentidos em si
(CARLOS, 2007, p. 23).

A diferenca entre lugar e local pode ser compreendida pela relacao afetiva e simbdlica
que se estabelece com o espago vivido. Para Yi-Fu Tuan, 0 que comega COMO espaco
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor
(2015, p. 22). Assim, o lugar emerge como produto da experiéncia e da atribuicdo de
significados por parte dos individuos e grupos sociais. Complementando essa visdo, Ana Fani
Carlos afirma que o lugar se produz na articulacdo contraditéria entre o mundial que se anuncia
e a especificidade historica do particular (2007, p. 22). A autora revela que o lugar é uma
construcdo relacional, onde se encontram e se tensionam o global e o local, o universal e o
particular. Portanto, enquanto o “local” pode ser compreendido como um recorte técnico e
geografico, o “lugar” ¢ a espacialidade humanizada, onde a vida se faz e se renova a cada dia.

O lugar nédo é apenas o palco das praticas cotidianas, mas também o espa¢co onde as
lembrancas e os afetos se inscrevem, deixando marcas visiveis e invisiveis no territério. Como

destaca Ana Fani Carlos:

[...] a memdria articula espaco e tempo, ela se constroi a partir de uma experiéncia
vivida num determinado lugar. Produz-se pela identidade em relagéo ao lugar, assim
lugar e identidade séo indissociaveis. O historico tem suas consequéncias, O
diacronico, o que se passa modificando lugares inscrevendo-se de outra forma no
espago. O passado deixou tracos, inscri¢@es, escritura do tempo. Mas esse espago €
sempre hoje como outrora um espaco presente dado como um todo atual com suas
ligacbes e conexdes em ato. A memoéria liga-se decididamente a um lugar. (2007, p.
49)

Nesse sentido, ndo podemos dissociar o local, compreendido em sua dimens&o técnica
e posicional, do lugar, que é dotado de camadas de significado, memdria e experiéncia. Como
afirma Barros (2022, p. 24), “o local pode ser um mero ponto no mapa definido pelo encontro
de um paralelo e um meridiano. Mas um lugar precisa ser nomeado, pressentido por alguém
como dotado de uma singularidade. O lugar é o local que adquiriu visibilidade para alguém,

porque investido de certos significados”. O autor aprofunda essa ideia ao afirmar que:

[...] com o desenvolvimento mais complexo do conceito geogréafico de lugar, este ndo
deveria mais ser visto como um mero local, mas sim um mundo que coloca em jogo
as suas proprias regras. Pode-se mesmo dizer que todos os lugares sdo pequenos
mundos. Se o lugar pressup6e uma localizacdo (mesmo o lugar virtual tem um
endereco eletrdnico), este traco esta longe de ser o Unico relevante quando pensamos
nos lugares. Ademais, podemos ter uma localidade — cartografavel ou indicavel no
mapa — mas sem termos ainda um lugar (BARRQOS, 2022, p. 24)

Essa diferenciacéo é essencial para os estudos historicos voltados ao espago vivido, pois

permite compreender que o lugar ndo esta reduzido a sua coordenada geogréafica ou a sua
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insercdo em divisdes politico-administrativas. Ele adquire sentido na medida em que € vivido,
representado, narrado e apropriado por sujeitos histdricos. Assim, o lugar torna-se o elo entre a
materialidade do espaco e a dimensdo simbolica da existéncia, abrindo caminho para uma
abordagem mais sensivel e comprometida com os sentidos atribuidos ao territorio por aqueles
que o habitam. Ao reconhecer que “todos os lugares sdo pequenos mundos”, como aponta
Barros (2022, p. 24), o historiador passa a lidar com multiplas camadas de significacdo que
atravessam a memoria, a identidade e os vinculos afetivos, fundamentais a constituicdo da
historia local.

O lugar é capturado pela memdria. Mais do que uma simples dualidade, essa
combinacdo sustenta 0 modo que um determinado espaco geografico se torna relevante para
um individuo ou uma coletividade. Em muitos casos, a historia local é construida a partir das
lembrancas dos sujeitos que atribuem significado a esse espaco vivido. A memodria torna-se
assim uma fonte que pode ser analisada e investigado como parte do processo de construcéo do
conhecimento histdrico. O lugar passa a ser capturado, moldado e ressignificado pela memoria.

Segundo Barros:

(...) a memoria articula espago e tempo, ela se constroi a partir de uma experiéncia
vivida num determinado lugar. Produz-se pela identidade em relagéo ao lugar, assim
lugar e identidade s&o indissociaveis. O historico tem suas consequéncias, 0
diacronico, o que se passa modificando lugares inscrevendo-se de outra forma no
espago. O passado deixou tracos, inscri¢@es, escritura do tempo. Mas esse espago €
sempre hoje como outrora um espaco presente dado como um todo atual com suas
ligacbes e conexdes em ato. A memoria liga-se decididamente a um lugar (2022, p.
49).

Nesse sentido, a memaria ndo apenas se aloja no espaco, mas o recria continuamente
como suporte simbélico da experiéncia. Essa recriacdo constante transforma o lugar em um
territorio dindmico, onde passado e presente se entrelacam por meio das préaticas, narrativas e
afetos dos sujeitos que o habitam. O espaco deixa de ser apenas cendrio para se tornar um agente
ativo na producdo de significados, sendo reinterpretado a luz das lembrancas individuais e
coletivas. Assim, a memoria ndo apenas resgata o que foi, mas atualiza o lugar, mantendo-o
vivo na experiéncia e na identidade daqueles que com ele se relacionam (LEONARDELLI,
2008, P. 5).

E a partir dessa l6gica que podemos compreender a relevancia dos chamados lugares de
memaria no campo da historia local. Esses espacos, carregados de sentidos, materializam o elo
entre lembranca e identidade coletiva. Como afirma Pierre Nora, esses lugares emergem

justamente onde a memoria viva da lugar a histdria escrita uma vez que:

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo had memoria
espontdnea, que € preciso criar arquivos, manter aniversarios, organizar
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comemorac@es, pronunciar elogios funebres, notar atas, porque essas operacdes nao
sdo naturais (1993, p.13).

Se a verdadeira memoria é uma vida, sempre carregada por grupos vivos e, portanto,
em evolucdo permanente, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas sucessivas deformacdes, vulneravel a todas as utilizagdes e
manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e de repentinos reaparecimentos, a
histdria é a reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que nédo existe mais.
(1993, p.9).

Essa distingdo proposta por Nora evidencia a importancia dos lugares de memaoria como
forma de resgate, mas também de mediacao entre o vivido e o representado. Na histdria local,
tais lugares permitem que comunidades reconhecam em seu préprio territorio as marcas do
tempo e da identidade, criando vinculos entre o cotidiano e o passado, entre o espaco fisico e
as narrativas que o constituem. Quando uma praga, uma rua, um monumento ou mesmo uma
casa de familia passa a ser associada a acontecimentos significativos para um grupo, ele se
transforma em suporte material da memoria coletiva e, por isso, torna-se digno de estudo
histérico. Essa materialidade da lembranca, contudo, ndo € estatica: ela esta sujeita a disputas
de sentido, esquecimentos seletivos e ressignificacdes que refletem os interesses e identidades
dos sujeitos sociais ao longo do tempo.

Compreender essa dindmica é essencial para quem investiga a Histéria Local, pois ndo
se trata apenas de mapear fatos e datas, mas de interpretar como e por que determinados
elementos do passado sdo lembrados, enquanto outros sdo esquecidos ou silenciados. A
memoria, nesse processo, deixa de ser vista como um simples repositorio de acontecimentos e
passa a ser compreendida como uma construcdo social continuamente elaborada pelos grupos
humanos. Como observa Pollak (1989, p. 3), a memoria é um fenémeno construido, resultado
de processos de selecdo e reorganizagdo do passado, relacionados as experiéncias, aos interesses
e as disputas presentes. Assim, lembrar e esquecer ndo sdo atos neutros, mas préaticas que
contribuem para a constituicdo das identidades individuais e coletivas.

Essa perspectiva revela que os lugares de memaria ndo sao apenas registros passivos do
passado, mas espacos Vivos, atravessados por tensdes, auséncias e resisténcias. Incorporar essa
consciéncia critica ao ensino e a pesquisa em histdria local permite ndo apenas 0 resgate de
memorias marginalizadas, mas também a formacé&o de sujeitos mais atentos as camadas ocultas
do seu proprio territorio.

A memodria é uma das ferramentas mais fortes para a compreensdo do passado em
articulacdo com o presente. No campo da histéria local, ela opera como um elo entre sujeitos e
territorios, sendo fundamental para a construcdo de vinculos identitarios e afetivos. A

valorizacdo da memoria permite a aproximagdo com os espagos vividos, transformando-os em
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suportes simbolicos da experiéncia. Desse modo, os lugares deixam de ser meros cenarios e
passam a ser compreendidos como construgdes sociais impregnadas de sentidos. Como afirma
Claricia Otto, “[...] amemoria é essencial para pensar as relacdes e a constituicdo de identidades
tanto grupais quanto individuais” (2023, p. 2).

Essa valorizagdo da memodria torna-se ainda mais evidente quando observamos os
desafios e as poténcias da histdria local em praticas escolares. A autora defende que a memoria
ndo apenas registra o vivido, mas também se torna fundamento para a producgéo histérica, como

exemplificado no seguinte trecho:

Assim, pode-se imaginar uma rede, ou seja, um espago no qual as diferentes meméorias
(individuais) possam ser conectadas para torna-las disponiveis a fim de serem
utilizadas para construir novas propostas educativas. A meméria tem uma dimensao
pessoal (perceptiva, introspectiva), mas também, social, coletiva, isto €, hd& memorias
objetivamente construidas e selecionadas — memaéria social e/ou histérica. A memoria
objetiva tem um caréater seletivo, a sua materializagao pode ser vista em monumentos,
nomes de ruas, museus, arquivos, santuérios, bens tombados, enfim, documentos
evocadores das lembrancgas de facetas da histéria das sociedades (OTTO, 2023, p. 3).

Esse olhar para a memdria como rede de significados, que se expressa materialmente
em diversos elementos do cotidiano, revela sua for¢ca como categoria de anélise para o ensino
de Histdria. Ao reconhecer a memdria como uma construcdo coletiva e, por vezes, disputada,
abre-se espaco para praticas pedagogicas mais inclusivas, que escutem diversas vozes e
experiéncias.

Locais como o Bairro Imperial de Santa Cruz, que surge como um local histérico desde
periodo colonial, sdo ricos em lugares de memoria que de certa forma caracterizam elementos
constituintes da identidade do local. Esses locais ao decorrer do tempo, formam referéncias para
a coletividade que os cercam de forma positiva ou negativa. Em muitos casos, os locais de
memoria sdo valorizados e destacados como esses elementos identitarios que marcam o afeto
das pessoas por se sentirem parte de algo. Em outros casos podemaos perceber que esses mesmos
locais passam por crises de memdria onde estes deixam de serem reconhecidos pela

comunidade que o cerca como algo relevante. Segundo Daniel Luciano Geverh:

Nesse jogo que envolve a producéo das identidades, o passado e o presente entram em
conflito fazendo com que alguns elementos do passado sejam esquecidos, ou pelo
menos deixados de lado, enquanto outros surgem e tornam-se representantes da
identidade dos sujeitos, que passam a compartilhar ideias e valores culturais, que
passam a representd-los em um processo de hibridizagdo no qual as culturas
manifestam elementos provenientes de diferentes tempos e lugares. (2016, p. 948).

O apagamento da memdria produz a crise dos lugares. A partir dessa fratura, a
coletividade que os cerca deixa de reconhecé-los como relevantes e constituintes de sua

identidade e de sua preservacao e continuidade (GEVEHR, 2016, p. 957). Tal crise ndo ocorre
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apenas por esquecimento espontaneo, mas por um processo ativo de transformacdo e
deslocamento das referéncias identitarias. Como aponta Stuart Hall, as identidades tornaram-se
deslocadas, ndo estdo mais ancoradas em lugares estaveis (2006, p. 75). A globalizacéo e a
fragmentacdo cultural contribuiram para tornar a identidade uma construcdo inconstante,
marcada por rupturas e recomposi¢des permanentes. Assim, a perda de vinculos afetivos com
0s espacos Vvividos e 0 esvaziamento simbolico de lugares historicamente significativos levam
ao enfraquecimento do pertencimento coletivo e a dificuldade de reconhecer o espaco como
suporte da memoria.

Zygmunt Bauman, ao refletir sobre os impactos da globalizagao, convida-nos a perceber
como os vinculos sociais e territoriais se tornam cada vez mais desiguais. Para o socidlogo, o
mundo tende a se polarizar entre aqueles que possuem liberdade de movimento e aqueles que
permanecem vinculados aos lugares (1999, p. 21). Essa divisdo aprofunda as tensdes entre a
mobilidade e o enraizamento, fragilizando os espa¢os como pontos de referéncia simbdlica e
afetiva para aqueles que permanecem. Os que ficam, muitas vezes, veem seus territorios
esvaziados de sentido diante de um mundo que valoriza o deslocamento constante. Nesse
cenario, a Historia Local ganha relevancia ao recuperar sentidos esquecidos e reaproximar 0s
sujeitos de seus territérios. Ao valorizar memdrias especificas de uma coletividade, ela pode
atuar como estratégia de resisténcia simbolica, reinscrevendo os lugares em um contexto de
pertencimento e oferecendo as populages fixadas narrativas préprias diante das tendéncias de
homogeneizagéo cultural associadas a modernidade globalizada. Como observa Bauman, os
processos globalizadores atuam simultaneamente na integracdo e na padronizacdo das
experiéncias sociais, produzindo uma dindmica em que “a globalizagdo tanto divide como une
e as causas da divisdo sdo idénticas as que promovem a uniformidade do globo” (1999, p. 7).
Nesse contexto, as particularidades dos lugares e das culturas locais tendem a ser pressionadas
por ldgicas globais de producdo e circulacdo cultural. Entretanto, como argumenta Milton
Santos, essa tentativa de uniformizagdo nunca se realiza plenamente, pois encontra limites na
diversidade dos territorios e das experiéncias sociais, uma vez que “os individuos ndo sdo
igualmente atingidos por esse fendmeno, cuja difusdo encontra obstaculos na diversidade das
pessoas ¢ na diversidade dos lugares” (2003, p. 69-70). Assim, as realidades locais permanecem
como espacos de producdo de sentidos, memadrias e identidades que podem resistir as pressdes
homogeneizadoras da globalizagéo.

Essa situacdo exige, portanto, uma acdo critica no campo do ensino de Historia e da

politica patrimonial. E preciso pensar o lugar como construcéo simbélica e pedagogica, onde o



36

vinculo entre memoria e identidade possa ser reativado. O desafio esta em reaproximar os
sujeitos de seus espacos e de suas narrativas, criando condi¢bes para que reconhecam nos
lugares nédo apenas estruturas fisicas, mas territérios de pertencimento e de disputa de sentidos.
Restaurar essa conexdo é fundamental para resistir ao apagamento e & homogeneizacdo

promovidos pela modernidade e seus dispositivos de esquecimento.

1.3 O sentido das coisas

Como ensinar Histéria em um tempo em que 0s espacos de memoria parecem se diluir
sob o ritmo acelerado do presente? Um dos grandes desafios enfrentados nas salas de aula
contemporaneas é ressignificar a pratica docente em meio a um cenario marcado pela presenca
dominante da tecnologia, das redes sociais e pela crescente mercantilizacdo da educagédo. Esses
fatores fragilizam os vinculos afetivos e simbdlicos dos estudantes com os lugares e identidades
gue os constituem, tornando a escola cada vez menos reconhecida como espaco significativo
de aprendizagem e pertencimento. Como afirmam Carvalho e Nunes, quando abordamos o
ambiente escolar e sua relacdo com a memdria, podemos observar que os estudantes e 0s
profissionais da educacdo, a partir de sua rotina escolar, constroem suas memdorias com a
convivéncia em grupo e com tudo que esta relacionado a escola (2023, p. 9). Nesse sentido,
compreender a escola como um lugar de memdria é reconhecer seu potencial como espaco de
reconstrucdo identitaria e de reaproximacdo simbolica entre os sujeitos e 0s territorios que
habitam.

Serd que a Historia Local pode oferecer uma forma de resisténcia diante dos desafios
enfrentados pela escola e pelo ensino de Historia na atualidade? Como esse campo especifico
de estudo pode servir de base para enfrentar os ataques promovidos por revisionismos historicos
que atendem a interesses politicos, pela deslegitimacéo do saber cientifico por figuras influentes
e pela légica neoliberal que transforma a educacdo publica em mera plataforma de
produtividade? Mais do que instruir, a escola precisa ser um espaco de construcdo coletiva de

saberes. Como defende Paulo Freire:

[...] ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente da construcédo de
um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeito de sua propria historia (FREIRE, 2001, p. 35).

Nesse sentido, a Historia Local pode contribuir para devolver a escola seu papel

formativo e critico, especialmente em um contexto no qual o ensino, muitas vezes, se distancia
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da realidade concreta dos estudantes e assume uma feicdo excessivamente abstrata e
conteudista. Ao conectar o conhecimento histdrico ao territorio vivido, as memorias familiares,
aos patrimonios proximos e as experiéncias cotidianas, a escola reafirma sua funcéo de espaco
de producéo de sentido e ndo apenas de transmisséo de informacoes.

Quando o cotidiano é tomado como ponto de partida, o processo de ensino-
aprendizagem ganha densidade, pois permite que o estudante reconheca a si mesmo como
sujeito histdrico inserido em processos mais amplos. Essa perspectiva metodologica exige que
os conteudos escolares sejam problematizados e articulados as experiéncias concretas dos

sujeitos envolvidos no processo educativo. Nesse ponto, Schmidt e Garcia apontam que:

[...] do ponto de vista metodolégico, destaca-se nessa forma de abordagem a
preocupacao em problematizar os contelidos de ensino selecionados, estabelecendo
relagBes com o cotidiano dos alunos e dos professores, bem como com o cotidiano de
outras pessoas, em outros tempos e em outros lugares. (2005, p. 302-303).

Essa compreensdo amplia o horizonte da préatica docente, pois revela que a aproximacao
com o dia a dia ndo implica uma restricdo ao imediato ou ao localismo, mas constitui ponto de
partida para estabelecer conexdes mais amplas entre diferentes tempos e espacos historicos. Ao
reconhecer tais articulagdes, o estudante desenvolve instrumentos para compreender sua préopria
inser¢do no mundo social e historico.

Paulo Freire complementa essa visdo ao interpretar que a educagéo, em nosso caso, 0
ensino de Histdria, pode oferecer ferramentas para o educando sair de uma forma passiva para
alguém que vai intervir e transformar a sociedade em que vive a partir de seu aprendizado
(2005, p. 83-87). Ao invés de se limitar a transmissdo de conteudos prontos, a pratica
pedagdgica freiriana propde uma acdo dialdgica e problematizadora, na qual o estudante ndo
apenas aprende sobre o passado, mas o compreende em relagcdo ao seu presente. Assim, a
histdria deixa de ser um simples acumulo de fatos e datas para se tornar um instrumento de
leitura critica do mundo. Como destaca o autor, “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 23). Ao
desenvolver essa consciéncia critica, o educando reconhece-se como sujeito historico capaz de
intervir na realidade, ressignificar memdrias e participar ativamente da construcdo de novos
sentidos sociais.

A partir da minha experiéncia em sala de aula, percebo que, entre os muitos desafios da
relacdo professor-estudante, destaca-se a forma como os discentes atribuem significado a
disciplina de Historia. Frequentemente, ela é percebida como um componente curricular

secundario, cuja funcdo seria apenas cumprir uma exigéncia para alcancar os niveis posteriores
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de ensino. A centralidade conferida ao ensino de Lingua Portuguesa e Matematica,
impulsionada pelas avaliacGes externas e pela exigéncia da redacdo no Exame Nacional do
Ensino Médio, acaba por reduzir o espago e o valor da Historia no cotidiano escolar. Néo é
incomum que professores escutem de seus estudantes a recorrente pergunta: Por que precisamos
aprender Historia? Entre as muitas respostas que essa pergunta oferece, acredito que o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica que os permitam compreender o passado e
também o presente de uma forma mais abrangente, seja uma destas.

Jorn Risen, ao refletir sobre o papel da Histéria na formacgéo dos sujeitos, concebe a
consciéncia histérica como uma competéncia que se forma como orientadora da vida préatica
dos sujeitos e grupos sociais, atribuindo sentido ao tempo a partir da experiéncia historica
(RUSEN 2010, p. 145). Essa competéncia néo se limita & memorizag&o de dados ou a simples
cronologia dos acontecimentos, mas envolve uma elaboragdo ativa da experiéncia temporal,
permitindo que o individuo compreenda sua insergo historica e atue criticamente sobre ela.
Em contextos escolares marcados pela fragmentacdo do conhecimento e pelo rebaixamento das
ciéncias humanas, essa concepcdo de histéria oferece um caminho para integrar razéo,
identidade e ética nas praticas educativas.

O autor apresenta quatro formas de consciéncia historica: tradicional, exemplar, critica
e genética. Esta tltima, considerada a mais complexa, “reconhece que a historia ¢ um processo
dindmico de transformac@es e que, portanto, ndo pode ser entendida a partir de ideias fixas e
imutaveis” (RUSEN 2010, p. 69). Quando a escola promove atividades que estimulam essa
forma de consciéncia, proporciona aos alunos ndo apenas a percepcao de mudancas ao longo
do tempo, mas também a compreensdo de que sdo partes ativas desses processos. Assim, 0
estudante se reconhece como sujeito histérico, capaz de interpretar o presente e projetar futuros
a partir das experiéncias vividas e conhecidas.

Sob essa Otica, 0 ensino de Historia assume uma funcdo essencial, contribuir para a
formacao de sujeitos com capacidade critica e reflexiva por meio de uma consciéncia historica,
entendida como “uma forma de integracio da experiéncia humana no tempo” (RUSEN 2010,
p. 74). 1sso implica repensar o papel do professor, ndo como mero transmissor de conteddo,
mas como mediador de narrativas significativas e situadas. A articulacdo entre os tempos
historicos, passado, presente e futuro, deve emergir do didlogo com a vivéncia dos estudantes,
com seus repertdrios culturais e com os territorios que habitam. Quando o ensino de Histdria
possibilita essa aproximacao, ele podera transformar-se em uma prética critica e emancipadora,

na medida em que estimula a construgdo ativa do conhecimento e o desenvolvimento da
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consciéncia critica dos estudantes, como ja apontava Freire (1996, p. 23). Diante disso,
SCHMIDT et tal aponta que:

[...] contudo, esta recusa em olhar a historia como uma disciplina escolar para uma
cidadania com enfoques particulares ndo significa que ela seja encarada como um
saber inerte, para simples deleite subjetivo: espera-se que o aparato conceituai da
histéria habilite os jovens a desenvolverem de forma objetiva, fundamentada porque
assente na andlise critica da evidéncia, as suas interpretacdes do mundo humano e
social, permitindo-lhes, assim, melhor se situarem no seu tempo. A consciéncia
histérica serd algo que ocorre quando a informagdo inerte, progressivamente
interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com alguma
consisténcia, como orientacdo no cotidiano (2010, p.16).

E nesse horizonte que a Historia Local podera se configurar como uma eficiente
estratégia pedagogica para o desenvolvimento da consciéncia historica. Ao colocar em
evidéncia a realidade proxima dos estudantes, seus espacos, histérias e sujeitos cotidianos, é
possivel ativar formas mais densas de pertencimento e identificagdo. No caso do Bairro Imperial
de Santa Cruz, no Rio de Janeiro, ha uma paisagem rica em camadas histéricas, do Brasil
colonial a industrializacdo, que oferece oportunidades Unicas de investigacdo e aprendizado.
Ao estudarem o Paco Imperial, os antigos casarfes, as memorias da escravidao e os testemunhos
de moradores antigos, 0s estudantes constroem uma narrativa historica situada. Esse fazer torna
possivel uma visdo de histéria compreendida como processo, € ndo como repeticdo como
ressalta Jorn Risen (2010, p. 84). O ensino de histéria local, assim, ndo € mero exercicio
complementar, mas uma via formativa de construcao identitaria e cidada.

A Historia Local, ao se aproximar das vivéncias dos estudantes, ndo apenas amplia sua
identificacdo com o conteudo, mas se revela como uma trincheira contra 0 apagamento da razéo
histérica. Como aponta Sénia Wanderley, o conhecimento histérico escolar precisa assumir
uma posicao critica diante dos discursos prontos sobre o passado, pois “ndo se trata apenas de
contrapor uma narrativa a outra, mas de criar condi¢cdes para que se possa problematizar as
proprias condigdes de produgio das narrativas” (2022, p. 141). Nesse sentido, a Histdria Local
podera oferecer aos alunos a possibilidade de confrontar visdes cristalizadas e de atribuir
sentidos préprios ao tempo vivido, ativando experiéncias formadoras e desnaturalizando
certezas.

A forca da Historia Local reside também em seu potencial para articular subjetividade
e intersubjetividade na aprendizagem histérica. Ao considerar os repertorios dos alunos e 0s
espacos que habitam, o ensino se torna uma experiéncia concreta, afetiva e significativa.
Wanderley chama atencdo para a importancia de um conhecimento histérico que seja construido

com base na vivéncia e nas interagdes sociais.
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Portanto, se aprender €, intrinsecamente, um processo caracterizado pela
subjetividade, cabe lembrar, também o € pela intersubjetividade. Nesse sentido € algo
que se d& internamente a partir das experiéncias vividas, e, como todo aprendizado,
ocorre na cultura histérica, também em uma relagéo necessariamente intersubjetiva,
realizada a partir do conhecimento produzido e divulgado em sociedade (2022, p.
148).

Além disso, a autora enfatiza que a histdria ensinada na escola deve se comprometer
com a formacdo ética e politica dos estudantes, favorecendo a empatia histérica e o
reconhecimento das diferencas. Isso implica considerar o outro como sujeito histérico e ndo
como objeto passivo da narrativa. Ao defender o desenvolvimento da empatia histérica como
parte da formagdo da competéncia narrativa, Wanderley propde um ensino de Histéria voltado
a compreensdo da alteridade, a valorizacdo das diferencas e a formacdo de sujeitos capazes de
atribuir sentido ao passado e orientar suas a¢6es na vida pratica ( WANDERLEY,, 2022, p. 148—
150). A Historia Local, ao dar voz as memorias e trajetorias de grupos marginalizados, pode
contribuir decisivamente para esse processo de escuta ativa e reconfiguracao do pertencimento.

Desse modo, o ensino de Histdria Local pode ser compreendido como a¢do pedagdgica
emancipadora, pois promove uma aprendizagem enraizada nos territorios e nas experiéncias
dos sujeitos, confrontando verdades absolutas e abrindo espaco para o reconhecimento do outro.

Como ressalta Wanderley:

A execucdo desse dialogo ndo sera isenta de conflitos e nem sempre sera vitoriosa,
mas é o caminho sem volta para pavimentar a fungéo social do ensino escolar de
historia. Dessa forma, quem sabe, poderd participar ndo apenas do processo de
empoderamento de outros jovens alunos, mas também de profissionais que, como a
professora Marta, participam todos os dias de batalhas de sentidos visando a
construcdo da empatia historica. O empoderamento a partir da escola, e do ensino de
historia em especial, tem de ocorrer a partir do desenvolvimento de uma competéncia
narrativa — por parte de alunos e professores(as) — que incorpore na formacdo
identitaria a compreensao das diferencas, situando todos nds como atores, agentes
participativos, e ndo simples espectadores ou vitimas (2022, p. 149-150).

Ao ampliar as possibilidades de escuta, interpretacdo e atuagdo no tempo vivido, a
Histdéria Local cumpre, portanto, um papel formativo que vai além do conteudo, ela cria
condicgdes para que o0 estudante reconheca a si mesmo e aos outros como sujeitos de direitos,
protagonistas de histdrias concretas. Essa abordagem podera promover uma consciéncia
historica sensivel as disputas de sentido, favorecendo o dialogo entre diferentes temporalidades

e realidades, e fortalecendo o compromisso com a justica e a transformacéo social.

1.4 De ponta-cabeca
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Em 2009, um simulado preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
apresentou uma questdao que serve como ponto de reflexdo. Em destaque, o exercicio trazia a
reproducdo de uma obra do artista uruguaio Joaquin Torres-Garcia, produzida em 1935. A
imagem representava o mapa da América do Sul invertido, com o ponto cardeal sul ocupando

a posicao do norte, acompanhado da seguinte citagdo do autor:

[...] quem e com que interesse dita o que é o norte e o Sul? Defendo a chamada Escola
do Sul por que na realidade, nosso Norte € o Sul. Ndo deve haver norte, sendo em
oposi¢do ao nosso sul. Por isso colocamos 0 mapa ao revés, desde ja, e entdo teremos
a justa ideia de nossa posi¢do, e ndo como querem no resto do mundo. A ponta da
América assinala insistentemente o Sul, nosso Norte. (TORRES-GARCIA apud
COSTA, 2011, p. 1)

Figura 1 — América Invertida, 1935, de Joaquin Torres-Garcia
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Fonte: COSTA, 2011, p. 1

Torres-Garcia era defensor da chamada Escuela del Sur, uma proposta que sugere a
inversdo da América Latina como dependente da Europa e que valorizasse seu legado,
resgatando principalmente a arte indigena que faria um didlogo com o saber de todos os tempos
histéricos (COSTA, 2011, p.1). O mapa e o texto do autor, geralmente aproveitados para
questdes de Geografia, aludem ao que conhecemos hoje como um pensamento decolonial ao
promover um rompimento da tradi¢éo eurocéntrica da produgéo do conhecimento para uma que
resgate a valorize as culturas originarias e locais. Nesse sentido, a Histéria Local, mesmo
atuando em uma escala aparentemente menor, revela-se como uma ferramenta poderosa para
questionar a ldgica hegemdnica do conhecimento historicamente produzido e difundido nas
escolas. Ao partir da experiéncia vivida pelos sujeitos em seus territorios, ela favorece a

construcao de uma visdo de mundo mais enraizada, critica e plural. Tal perspectiva rompe com
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a tradicdo eurocéntrica dominante e contribui para valorizar saberes e memarias que, por muito
tempo, foram silenciados ou invisibilizados nos curriculos escolares.

A inversdo cartografica proposta por Torres-Garcia ndo constitui apenas uma acao
estética, mas um posicionamento politico e epistemoldgico. Ao colocar o Sul na parte superior
do planisfério, o autor rompe com a naturaliza¢éo da hierarquia geografica que historicamente
posicionou a Europa e o Norte global como centro do mundo. Essa operacdo simbodlica
questiona a ideia de que o conhecimento legitimo se origina exclusivamente em determinados
espacos considerados centrais, deslocando o olhar para outras experiéncias histdricas e culturais
frequentemente marginalizadas.

A provocacao feita por Torres-Garcia em 1935 encontra ressonancia profunda no debate
contemporaneo sobre a colonialidade do saber e a urgéncia de reorientar as bases conceituais
que sustentam a producdo do conhecimento nas escolas e universidades. Nesse debate, Anibal
Quijano evidencia que a dominacdo colonial ndo se limitou & exploragdo econdmica, mas

operou também uma violenta reestruturacdo simbolica e cognitiva. Como afirma o autor:

[...] todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma colonizacdo das
perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da
experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginério, do universo de relacdes
intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura (2005, p. 111).

Nesse contexto, a Histdria Local pode emergir como uma ferramenta de resisténcia e
reposicionamento epistémico, ao permitir que estudantes e professores se voltem as memorias,
espacos e experiéncias que escapam as grandes narrativas nacionais e ocidentais. O mapa
invertido de Torres-Garcia, portanto, ndo é apenas uma imagem provocadora. Ele sugere que é
possivel deslocar os centros tradicionais de poder e de conhecimento. De maneira semelhante,
a Historia Local convida a olhar para os territorios vividos como espacos legitimos de producéo
histdrica, rompendo com a ideia de que apenas os grandes centros definem o que deve ser
ensinado.

Segundo Catherine Walsh, a interculturalidade critica se constréi de méos dadas com a
decolonialidade, funcionando como estratégia que tenta construir relagcdes de saber, ser, poder
e da propria vida radicalmente distintas (2009, p. 23). Assim, a Historia Local pode ser
compreendida como um campo fértil para o exercicio dessa interculturalidade critica, ao
reorientar o olhar para sujeitos, saberes e temporalidades subalternizadas, especialmente os de
matriz afro-indigena. Ao deslocar o foco da Histdria ensinada nas escolas, frequentemente

centrada na Europa e no Sudeste brasileiro, para os territorios vividos pelos estudantes, abrem-
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se espacos para formas de saber ancestral, oral, territorial e simbdlica que desafiam a l6gica

eurocentrada do curriculo. Ainda segundo a autora:

[...] proponho a interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica que questiona
continuamente a racializacdo, subalternizacao, inferiorizacao e seus padrfes de poder,
visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criagéo
de compreensdes e condi¢Bes que ndo s articulam e fazem dialogar as diferencas
num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao
mesmo tempo — alentam a criagdo de modos ‘outros’ — de pensar, ser, estar, aprender,
ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. (WALSH, 2009, p. 17)

Essa proposta de Walsh aponta para a urgéncia de repensar a forma como construimos
e compartilhamos o conhecimento. Ao valorizar outras formas de saber e existir, ela nos
convida a olhar com mais atenc&o para os espacos onde o saber nasce da vida vivida. E nesse
movimento que a critica de Nelson Maldonado-Torres se aproxima, ao questionar as bases das
disciplinas académicas modernas e seus siléncios historicos.

Nelson Maldonado-Torres (2016, p. 76) chama atencdo para a necessidade de superar a
estrutura disciplinar das ciéncias modernas, que se consolidaram como “instrumentos
civilizatérios” fundados na separa¢do entre humanitas (o europeu, racional) e anthropos (os
demais, colonizados e desumanizados). Em suas palavras, as disciplinas da universidade
europeia moderna podiam e podem conviver com e ajudar a produzir a invisibilidade, a
marginalizagdo e a patologia de comunidades racializadas e colonizadas. A Histdria Local, ao
enraizar o saber no vivido, no espaco cotidiano, nas memorias de moradores e em documentos
e narrativas regionais, funciona como uma fissura nesse edificio disciplinar. Ela ndo nega a
ciéncia, mas desafia sua pretensa neutralidade ao iluminar a presenca do poder na construgédo
do saber historico escolar.

E nesse mesmo caminho que Beatriz Nascimento fundamenta sua critica a historiografia
oficial, ao afirmar que “a Historia do Brasil foi uma histdria escrita por méos brancas” (2018,
p. 195). Sua denuncia revela que nao basta falar sobre o negro, € preciso que sujeitos negros
escrevam e pensem a histéria a partir de suas proprias experiéncias e marcos civilizatérios.
Nascimento propde o conceito de “corpo historico” como aquele que carrega em si, ndo apenas
a marca da opressdo, mas também da resisténcia e da ancestralidade. Em suas palavras, A
Historia também estd registrada nos nossos corpos, enquanto corpo fisico oriundo de uma
cadeia de outros corpos na natureza (NASCIMENTO, 2018, p. 267 apud ASSUNCAO E
TRAPP, 2021, p. 239-240).

Esse deslocamento metodoldgico que Beatriz Nascimento sugere aponta para um

entendimento de histdria que escapa ao arquivo oficial e se ancora na experiéncia vivida, na
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memoria corporal e na ancestralidade. Tal concepgdo encontra ressonéncia na proposta de uma
Histdria Local comprometida com os territdrios e sujeitos historicamente silenciados. Ao invés
de depender unicamente dos documentos da historiografia tradicional, essa abordagem valoriza
0s saberes orais, as préaticas cotidianas, os simbolos culturais e a presenca viva das
comunidades.

Clovis Moura, ao lado de Beatriz Nascimento, destaca a necessidade de romper com 0s
alicerces da historiografia tradicional, marcada pela supremacia branca e pela exclusdo dos
sujeitos negros como agentes histéricos. Esse esforco critico encontra eco na afirmacédo de José
Honorio Rodrigues, que ja alertava para o apagamento intencional das experiéncias negras na
producdo historica oficial: “N&o ha nem histdria, nem historiografia feita por méos negras, € a
histdria ou historiografia oficial e branca ocultou o mais que p6de este fato e sua significacdo”
(RODRIGUES, 1979, p. 325, apud ASSUNCAOQ; TRAPP, 2021, p. 234-235). Moura, por sua
vez, propBe uma sociologia da praxis negra, voltada a reconstrucdo simbélica do negro como
sujeito politico em luta por autonomia e liberdade (MOURA, 1978, p. 20, apud ASSUNCAO;
TRAPP, 2021, p. 240-241). Tal perspectiva se alinha a proposta da Histdria Local quando esta
se abre a escuta de memorias insurgentes e se propde a reescrever o passado a partir de
experiéncias contra-hegemonicas. Ao valorizar vozes silenciadas, a Historia Local contribui
para desconstruir o canone disciplinar, operando como instrumento de resisténcia dos saberes
e emancipacao social.

Clovis Moura compreende que a historia ndo € neutra e que a sua escrita carrega
interesses politicos claros, sendo necessario desconstruir as narrativas que legitimam a
invisibilizacdo dos povos negros e indigenas. Como observam Assuncdo e Trapp, ao

sintetizarem a critica de Clovis Moura que:

[...] indisciplinar o canone da histéria da historiografia néo se constitui apenas em uma
demanda ‘ética’, mas também epistémica, pois implica numa revisio significativa das
formas pelas quais as representacbes e as racionalizagdes histéricas foram
naturalizadas, obedecendo a padrdes de racializacdo que sdo expressdo nao-
confessada do racismo e da colonialidade no campo da Historia e, nomeadamente, da
histéria da historiografia brasileira (2021, p. 234).

E justamente essa ruptura epistémica que abre caminho para compreender a Historia
Local como instrumento de reconfiguracdo pedagdgica e politica em chave decolonial.

A Historia Local, portanto, quando articulada a um projeto decolonial, transforma-se
em terreno fertil para a pedagogia decolonial. Ao invés de apenas incluir novos conteddos nos
mesmos moldes narrativos, ela se propde a transformar os proprios fundamentos da producao

histérica na escola, resgatando as vozes silenciadas, as experiéncias invisibilizadas e as
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cosmologias que foram apagadas pela colonialidade. Como afirma Catherine Walsh, assumir
esta tarefa implica em um trabalho de orientacdo decolonial, dirigido a romper as correntes que
ainda estdo nas mentes “[...] e desaprender o aprendido para voltar a aprender” (2009, p. 24). E
neste horizonte que a proposta de um ensino de Historia Local pode néo apenas contribuir para
a compreensdo da realidade, mas também para a transformacédo critica e emancipatoria dos

sujeitos que a habitam.

1.5 Até onde é possivel chegar investigando o local?

A historia local ¢ frequentemente percebida como uma “historia pequena”, circunscrita
a eventos e personagens de alcance limitado. No entanto, essa percepcdo revela um dos
principais desafios da abordagem: o risco de reducdo da complexidade histérica em funcdo da
proximidade espacial ou afetiva. Como argumenta Erinaldo Cavalcanti, “ndo existe [...]
experiéncia/acontecimento fora de um espaco, fora de um lugar, fora de um local”, e, portanto,
o critério espacial, embora relevante, ndo deve ser o Unico determinante da historicidade (2018,
p. 282). O autor propde que, mais do que pensar o “local” como dado geografico, é preciso
compreendé-lo como construcdo politica e simbdlica, cuja legitimidade advém do
reconhecimento dos sujeitos e de suas experiéncias.

No campo do ensino, a historia local apresenta inUmeras possibilidades pedagdgicas,
especialmente por sua capacidade de promover identificacao e engajamento entre os estudantes.
Ao abordar os espacgos e as memdrias que compdem seu cotidiano, o ensino de histéria local
contribui para o fortalecimento da consciéncia histdrica e da identidade dos discentes. Cristiana
Romao observa que esse tipo de abordagem “potencializa os saberes escolares dos estudantes
que reconhecem o outro e a si como agentes da sua histdria pessoal e dos contextos ao seu
redor” (2024, p. 115). Contudo, ela também adverte para os limites da realidade escolar e
institucional, como a auséncia de politicas sistematicas de formacdo continuada voltadas para
0 uso critico da historia local nas salas de aula.

Outro risco que ronda a historia local, tanto na pesquisa guanto no ensino, € sua
apropriacdo como instrumento de exaltacdo da “pequena patria®, desprovida de
problematizacGes. Algo que fica evidente na principal obra que trata da historia do bairro de
Santa Cruz escrita pelo memorialista Benedicto de Freitas, na qual o autor, em diversos
momentos trata a localidade, os sujeitos e 0s acontecimentos com termos superlativos

(FREITAS, 1986, p. 15). Luiz Reznik alerta que ela ndo deve ser projetada como “valor superior
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para a admiracdo [...] no estilo ‘eu me ufano da minha terra’”, mas sim como “costura” dos
processos de identificacdo dos sujeitos (2008, p. 3). Essa “costura” exige do professor a
mediacdo entre as memorias afetivas e as narrativas historiograficas, construindo, assim, uma
leitura critica do territdrio. Ao selecionar conteudos significativos e contextualizados, o docente
favorece a producdo de um conhecimento historico mais dialégico, no qual o aluno reconhece

sua agéncia no tempo. Dessa forma, Katharyne Mitchell e Sarah Elwood apontam que:

[...] @ medida que os estudantes investigavam e localizavam temas ou eventos que
haviam ocorrido localmente, comecaram a perceber as interconexdes com processos
e regifes mais amplas. As interdependéncias entre o local e o global, assim, os
permitiram sentir-se pessoalmente conectados ao que estavam estudando e também
mais atentos a amplitude e ao alcance mais amplo da histéria. (2012, p. 3)

Esse papel mediador do docente se expande quando associado a metodologias
participativas e interdisciplinares. Mitchell e Elwood demonstram como a cartografia
colaborativa da histéria local, utilizando tecnologias digitais, pode engajar os estudantes de
forma mais efetiva, conectando os espacos vividos as experiéncias historicas (2012, p. 149). A
proposta de mapear coletivamente lugares com valor histérico estimula a consciéncia civica dos
alunos e amplia sua capacidade de ler criticamente o territério, superando a visdo da historia
como algo distante ou abstrato. No entanto, as autoras reconhecem que muitos estudantes, ao
inicio da prética, tém dificuldade em identificar relevancia historica nos lugares de sua
convivéncia cotidiana, o que aponta para a necessidade de uma mediagédo sensivel e consistente
do professor (2012, p. 154).

Esse desafio inicial pode ser superado por meio de praticas que articulem memoria,
identidade e espaco, permitindo que os alunos compreendam como a histdria se manifesta de
forma concreta no cotidiano. A experiéncia de Marta Gomes com 0 Museu Vivo do Sdo Bento
em Duque de Caxias, ilustra esse potencial ao transformar o territério em um laboratério vivo
de investigacdo historica (2016, p. 70-74). De modo semelhante, a proposta de geovisualizagdo
defendida por Mitchell e Elwood integra as dimensdes locais e globais, promovendo um ensino
que forma sujeitos atentos a sua realidade, mas preparados para atuar em contextos mais amplos
(2012, p. 150). Nesse sentido, como sintetizam as autoras, “a consciéncia de nossos bairros, das
histérias comunitarias e de suas conexdes com for¢as mais amplas pode ajudar a criar cidaddos
do mundo preocupados com o local, mas sempre em relagdo a eventos globais” (2012, p. 159).

Por fim, é essencial que o professor que trabalha com histéria local esteja preparado
para lidar com os desafios tedricos e de ordem conceitual que essa pratica envolve. Como afirma
Marcelo Abreu, “a condigao para uma historia local no ensino, seria assim, um professor

também consciente dos problemas tedricos envolvidos em seu oficio” (2016, p. 65). Essa
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consciéncia implica compreender a histéria local ndo como um espelho imediato da memoria,
mas como uma pratica investigativa que exige do professor e dos alunos um engajamento ativo
na produc¢édo do conhecimento historico.

O local poderé representar uma possibilidade de leitura do cotidiano que, muitas vezes,
permanece afastado do retrato apresentado pelo ensino de Historia na escola. Quando 0s
materiais didaticos e os curriculos orientam o planejamento docente com base em uma linha do
tempo que se tornou candnica, esse enfoque pode contribuir para o esvaziamento do sentido do
passado, sobretudo em um contexto em que a Historia disputa espago com “verdades”
veiculadas nas redes sociais. Nesses espac¢os, individuos, muitas vezes movidos por interesses
proprios e voltados a demanda de seus publicos, utilizam métodos distorcidos para gerar
confusdo e construir novos sentidos, desvinculados do compromisso ético e metodologico que
orienta o trabalho sério do historiador. E nesse percurso, em que o professor também aprende e
se transforma, que o local deixa de ser apenas cenario e passa a ser fonte, ponto de partida e

territério de descoberta de si, do outro e da Histéria. Como alerta Giliard da Silva Prado:

E importante ainda que os historiadores n&o alimentem a ilusio de que ser&o capazes
de por fim ao fendmeno das fake news. [...] Embora, na maioria dos casos, ainda
estejam realizando o seu proprio letramento digital, os historiadores tém um papel
importante ndo apenas em relacdo ao estabelecimento da verdade acerca de fatos
histéricos do passado, mas também no sentido de contribuir para a compreensao dos
interesses que estdo em jogo nos usos publicos do passado em cada tempo presente,
de modo a articular diferentes temporalidades e favorecer uma compreensdo mais
ampla do contexto histérico a partir do qual os fenbmenos sociais podem ser
explicados (2021, p. 27).

Investigar o local € mais do que olhar para o que esta perto. E buscar sentidos escondidos
no cotidiano, escutar vozes que muitas vezes ficaram caladas e reconhecer histérias que ndo
aparecem nos livros didaticos. Quando a escola se abre para essa investigacdo, ela aproxima o
passado dos alunos, d& nome aos espacgos, aos rostos e as memorias que fazem parte de quem
eles sdo. A pergunta “até onde ¢ possivel chegar investigando o local?” ndo espera uma resposta
exata, mas convida a caminhada. Uma caminhada feita de escuta, de ddvidas, de encontros com
0 outro e consigo mesmo. E nesse percurso, em que o professor também aprende e se
transforma, que o local deixa de ser apenas cendrio e passa a ser fonte, ponto de partida e

territério de descoberta de si, do outro e da Historia.

1.6 Olhos de madeira, por que olhas para mim?
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A citacédo do escritor italiano Carlo Collodi, autor de uma das mais famosas obras da
literatura infantil, As Aventuras de Pindquio (1883), ilustra de forma alegorica a ideia do olhar
do estranhamento. Na narrativa, o carpinteiro se surpreende e questiona a sua propria criacéo,
que, apesar de viva, mantém um olhar fixo e enrijecido. Collodi nos oferece, assim, uma
metafora interessante para refletirmos sobre o contexto escolar e sobre a forma como o ensino
de Historia, muitas vezes, se ancora em fatos consagrados que acabam por encobrir camadas
mais profundas da realidade.

Nessa mesma linha de reflexdo, o historiador italiano Carlo Ginzburg, pioneiro da
micro-histdria, ao publicar Olhos de madeira (2001), problematiza a questdo da distancia e do
estranhamento na percepcao da modernidade. Para o autor, a intensificacdo das experiéncias e
dos estimulos caracteristicos da vida moderna tende a reduzir nossa capacidade de
estranhamento diante do mundo e do outro (2001, p. 38).

O autor sugere a necessidade de olhar para 0 mundo histérico com um olhar estranhado,
atento ao singular e ao inusitado. A metafora da “quebra dos olhos de madeira” (2001, p. 22)
evoca a ruptura com uma percepcao automatizada, permitindo enxergar além do 6bvio. Na
historia local, essa ruptura possibilita perceber como experiéncias individuais ou comunitarias
especificas oferecem perspectivas Unicas para compreender processos histéricos mais amplos.
Tal enfoque reforca a importancia de abordar o local ndo como algo isolado, mas como parte
de uma teia de significados que conecta o pequeno ao grande.

Dialogando com Ginzburg, Marcia de Almeida Gongalves recorre ao conceito de escala
de observagado para compreender o local na historia. Sob essa perspectiva, “enfoques sobre as
historias particulares de individuos, vilarejos, grupos especificos, entre instituicdes, associacoes
e classes, passaram a ser privilegiados entre os objetos e objetivos dos que procuraram valorizar
o ‘micro’” (2007, p. 179). Nédo se trata apenas de reduzir ou ampliar o objeto, mas de
transformar a forma de apresenta-lo. A escolha da escala, como assinala Revel (1988 apud
Gongalves, 2007, p. 179), é chave na criacéo e na leitura de determinado contetdo.

No caso da historia local, Gongalves prope a ideia de uma cartografia do social na qual
as fronteiras sdo fluidas e abrangentes, mas que, ao se adotar uma escala de observacédo

adequada, podem ser balizadas. Nesse sentido:

[...] ao delimitar lugares sociais de sujeitos e coletividades, ao circunscrever efeitos
de conhecimento proprios, o conceito de escala de observa¢fes nos insere no
entendimento de que uma fronteira ndo é o ponto onde algo termina, mas, como 0s
gregos reconheceram, a fronteira € o ponto a partir do qual algo comeca a se fazer
presente (GONCALVES, 2007, p. 180).
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Essa concepcdo dialoga com a critica decolonial formulada por Quijano (2005), ao
evidenciar que a historia local pode deslocar o centro das narrativas, recuperando memaorias
subalternizadas e questionando a imposicdo eurocéntrica de fronteiras simbolicas e
epistemoldgicas.

A perspectiva de Taud Carvalho de Assis et al. (2020, p. 22) amplia essa compreensao
ao definir a cidade e o local como uma tessitura, um tecido de rela¢Ges entre espacos, memaorias
e préaticas sociais. Essa metafora € especialmente importante para compreender territorios como
o0 Bairro Imperial de Santa Cruz, no Rio de Janeiro, cuja paisagem abriga camadas histéricas
que véo do periodo colonial e escravista as transformac6es industriais e urbanas recentes. O
estudo desse local evidencia o entrelagamento de memorias de antigas fazendas escravistas,
vestigios arquitetdnicos do periodo imperial, praticas culturais contemporaneas e movimentos
sociais, compondo um panorama em que 0 micro e 0 macro se articulam.

Assim, a historia local, concebida como espaco de articulagdo entre memoria e
identidade, assume um papel politico na desconstrucao de narrativas homogéneas. Ao valorizar
experiéncias e saberes historicamente marginalizados, como os de comunidades negras e
indigenas que habitaram e ainda habitam locais como Santa Cruz, o historiador atua como
mediador entre tempos e escalas, fortalecendo a memoria local como pilar da histéria coletiva
e contribuindo para um ensino de Histdria que seja critico, plural e situado.

Nessa perspectiva, o conceito de “histéria menor” proposto por Nilton Mullet Pereira
oferece uma chave interpretativa valorosa para compreender como o ensino de Historia pode
romper com a narrativa linear e eurocentrada da histéria maior. Como afirma o autor, essa
ultima ¢ “uma narrativa baseada na descri¢do de grandes arranjos estruturais e sistémicos [...]
excluindo as descontinuidades e as diferentes alternativas que se apresentam a cada momento”
(2017, p. 104). Ao deslocar o foco para praticas, saberes e experiéncias de grupos
historicamente marginalizados, a histéria menor “torna o curriculo esse lugar dos ‘sem-nome’,
dos esquecidos da narrativa historica e da sala de aula” (2017, p. 111), criando possibilidades
de pertencimento e reconhecimento para sujeitos que raramente se veem representados nas
narrativas oficiais.

Exemplos concretos dessa perspectiva aparecem nas experiéncias relatadas pelo autor,
como o trabalho com a histéria da pesca artesanal ou com as musicalidades afro-brasileiras e
indigenas, em que “o tempo da histdria local [...] ndo ¢ o tempo dos longos periodos ou das
transformacGes macropoliticas, mas o tempo da vida prética, diaria, dos ritmos das formas de

trabalho, das diversdes, das praticas afetivas e culturais do local” (2017, p. 112). Essas



50

iniciativas ndo apenas despertam maior interesse dos estudantes, mas estabelecem vinculos
afetivos com a memdria e a historia de seu territorio, possibilitando que “eles consigam discutir,
ou conversar, com mais facilidade, com pessoas da familia, com vizinhos” (PEREIRA, 2017,
p. 113). Trata-se, portanto, de um movimento que conecta memoria individual e memoria
coletiva, ampliando o sentido de identidade e pertenca. Desta forma, ao incorporar essas
praticas ao ensino de Histdria, o professor se engaja numa acao politica e ética, tensionando o
que o autor chama de “espelho do eurocentrismo” (2017, p. 107) e abrindo espago para
memorias subterraneas, “prontas a dar o bote e pular para a superficie a revolucionar os modos
de dar aula, os temas ¢ os objetos de ensino” (2017, p. 114). Nesse sentido, como sintetiza o

autor:

[...] essa historia menor é um conjunto de forgas de resisténcia: das vozes musicais
dos indigenas, dos modos de vida dos agricultores familiares, das musicas de
resisténcia dos negros, dos maxixes, dos lundus, dos pescadores. Uma aula de Historia
assim constituida € um espaco aberto de forgas, pois é exatamente ai que o0s(as)
alunos(as) podem se reconhecer, se tornar pertencentes a uma memdria e serem
sujeitos de historias. E nesse momento que alunos(as) se encontram com historias
nunca antes contadas, historias de pessoas que eles pensavam nao terem histdria, que
estavam, talvez, encobertas pela vergonha de serem invisiveis” (2017, p. 114).

Essa abordagem nédo apenas desconstréi narrativas homogéneas, mas também estimula
o didlogo entre diferentes temporalidades e visbes de mundo, promovendo um ensino mais
critico, plural e situado em sintonia com a valorizacdo da historia local como instrumento de

resisténcia e emancipacéo.

1.7 Por uma atitude historiadora

O ensino de Historia tem como objetivo central formar sujeitos capazes de compreender
criticamente 0 mundo em que vivem, desenvolvendo uma consciéncia histérica que permita
relacionar passado, presente e futuro, atribuindo sentido a experiéncia temporal. Mais do que
transmitir datas e fatos, busca-se construir identidades e vinculos de pertencimento, promover
0 pensamento critico diante de versdes Unicas do passado e evidenciar os silenciamentos e
exclusdes que estruturam determinadas narrativas. Nesse sentido, o ensino de Histéria deve
possibilitar o didlogo com a diversidade, valorizando saberes, memorias e culturas
historicamente marginalizadas. Como destaca Pereira (2017, p. 114), ao abrir espaco para
memorias subterraneas e histdrias silenciadas, a pratica docente pode constituir-se como um ato
de resisténcia, pois permite que 0s estudantes se reconhe¢cam como pertencentes a uma memoria

e se afirmem como sujeitos de historias.
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Nesse sentido, para o desenvolvimento destas acdes e do resultado deste trabalho, é
valido destacar o que foi apontado aqui por Wanderley (2022. p. 129) que a escola e o ensino
de Histdria devem oferecer aos estudantes uma caixa de ferramentas historicas que 0s permitam
compreender as experiéncias das acdes do tempo diante dos seus olhos e assim desenvolver um
sentido para 0 que o cerca. Abrir essa caixa de ferramentas, os métodos utilizados pelos
historiadores para constituir o conhecimento histdrico, pode ajudar a combater a desvalorizacéo
gue nossa carreira passa nos Ultimos anos com diversos ataques oferecidos principalmente pelas
midias sociais e politicas governamentais que buscam esvaziar o pensamento historico.

Os conhecimentos que os estudantes trazem para a escola devem ser considerados, pois
esses influenciam como eles percebem, interpretam e organizam sua aprendizagem (Schmidlt;
Cainelli, 2009, p. 66). Neste caso, poderemos utilizar o conhecimento do local de vivéncia para
promover uma percepcdo mais contextualizada da realidade em que os estudantes estdo
inseridos.

Ao trabalhar com determinados temas, sejam eles préximos ou distantes no tempo e no
espaco, desejamos que 0 nosso objeto tenha sucesso, que seja significativo e que produza uma
aprendizagem historica consistente. Schmidt e Cainelli defendem que essa consisténcia & um
conceito por elas abordado como “literacia historica”, ou seja, levar ao publico o trabalho
historiografico e o seu fazer para assim produzir o conhecimento histérico (2009, p. 66).
Dialogando com Ana Maria Mauad, a literacia historica faz uma conexdo com o conceito de
“atitude historiadora”. Ideia que os historiadores publicos desenvolvem ao levar o método da
historia para fora da academia e para diversos publicos. Por esses conceitos e acdes, 0s
estudantes seriam convidados a ter uma postura ativa em relagdo ao passado, uma atitude que
os insira no fluxo temporal como agentes comprometidos com uma histéria, que se faz a cada
dia e por cada um, tecendo um amanha coletivo (2018, p. 29). “Né&o é o caso de transformar os
estudantes em mini historiadores, mas sim de ensinar a pensar historicamente o contexto que
se apresenta a sua frente” (Schmidt; Cainelli, 2009, p. 68).

O conhecimento da realidade que o estudante traz consigo, e que ¢ aprimorado no
processo de aprendizagem, podera tornar-se mais uma das ferramentas a serem utilizadas na
leitura de mundo que capacite o estudante a transforma-lo por meio de seu conhecimento

(Freire, 1989). Antunes e Padilha ao compreenderem Paulo Freire elucidam que:

[...] para Paulo Freire educar é promover a capacidade de ler a realidade e de agir sobre
ela, promovendo a transformag@o social. Para isso, a educagdo, numa perspectiva
emancipadora e libertadora, ndo pode se dar alheia ao contexto do educando, nem o
conhecimento pode ser construido ignorando o saber dos alunos. Dai a importancia
da Leitura do Mundo (2010, p. 49).
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Freire, Schmidt e Cainelli e Mauad concordam que o ensino, no caso da historia, para
ser significativo, deve refletir na realidade do estudante e que para isso ocorrer, a forma como
nos relacionamos com o passado, com o tempo, ndo deve ser a mesma, passiva, mas sim uma
que busque uma atitude de movimento perante o tempo. Nesta mesma dire¢do, Schmidt e

Cainelli comentam que:

[...] ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condi¢des ao aluno para poder participar
do processo de fazer o conhecimento historico, de construi-lo. O aluno deve entender
que o conhecimento histoérico ndo ¢ adquirido como um dom, como comumente
ouvimos os alunos afirmarem. O aluno que declara “eu ndo sirvo para aprender
Historia” evidencia a interiorizagdo de preconceitos e incapacidades ndo resolvidas.
Ele deve entender que o conhecimento histoérico ndo ¢ uma mercadoria que se compra
bem ou mal. (2009, p.34)

Schmidt, Cainelli ¢ Mauad, ao abordar essa tematica defendem que para o ensino de
Historia ser significativo, possuir sentido e cumprir sua fun¢do de produzir uma consciéncia
historica, é pertinente inserir o estudante no fluxo de constru¢do do conhecimento apresentando
a ele as ferramentas para o mesmo aprender a pensar historicamente, o saber-fazer.

[lustro essa discussao com um debate entre o romancista e contista inglés L.P. Hartley
(1895-1972) e Ana Maria Mauad (2018). O escritor britanico afirmou em seu livro O
Mensageiro (1953) que “o passado ¢ um pais estrangeiro; 14, as coisas sdo feitas de modo
diferente”. Sendo assim, seu pensamento o torna inacessivel, encapsulado e estranho. Em
contraposi¢do, Mauad desafia essa perspectiva ao afirmar que “o passado ndo ¢ mais um pais
estrangeiro a ser descoberto, mas um campo aberto a possibilidades interpretativas que
demandam abordagens transdisciplinares para serem concretizadas” (2018, p. 29-30). Ambos
reconhecem a complexidade do passado e a necessidade de aborda-lo com cuidado no ensino.
Seja como um "pais estrangeiro" ou como "um campo de possibilidades", o passado exige
analise critica, empatia historica e métodos rigorosos. Hartley se concentra no distanciamento,
sugerindo que a historia deve ser estudada com a neutralidade de um viajante imparcial. Mauad,
em contraste, enfatiza o papel ativo do historiador em reimaginar o passado, integrando
multiplos saberes para construir interpretagdes mais inclusivas e complexas. Por tanto, a visdo
de Mauad (2018), ja inclusive debatida por Schmidt e Cainelli (2009), busca uma postura mais
ativa na qual podera ser estabelecido uma conexao maior entre os sujeitos e os objetos de estudo.

Pierre Bourdieu (2001 apud PACHECO, 2017, p. 131) afirma que a cultura escolar
oferece aos individuos um corpo comum de categorias de pensamento que possibilita a
comunicacdo. Nesse sentido, em didlogo com as reflexdes pedagdgicas de Libaneo e Freire,

entende-se que cabe ao educador ndo apenas ensinar a identificagdo dos simbolos, mas também
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proporcionar experiéncias e desafios que levem o estudante a problematizar o mundo e construir
uma leitura mais proxima de sua realidade social. Como observa Libaneo (1990, p. 16), a pratica
educativa tem como finalidade promover o desenvolvimento dos individuos e prepara-los para
uma participacao ativa na vida social. Nessa mesma perspectiva, Freire (1967, p. 5) ressalta que
“todo aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a tomada de consciéncia da
situagdo real vivida pelo educando”.

A leitura do local atravessa o tempo e pode se tornar uma ferramenta capaz de fazer com
que os educandos se percebam como sujeitos histdricos inseridos nas relagdes sociais. A linha
do tempo, em geral, permite observar a duracdo; ja a leitura do espaco local pode contribuir
para a compreensdo da simultaneidade, isto é, para o reconhecimento de que, em um mesmo
momento, diferentes eventos ocorrem em distintas escalas. Esse movimento desnaturaliza as
narrativas totalizantes construidas em torno de uma identidade global e da visibilidade aos
acontecimentos que moldam identidades sociais especificas (PACHECO, 2017, p. 138-139).

Milton Santos indica que o:

[...] territério é o lugar em que desembocam todas as a¢Oes, todas as paixdes, todos 0s
poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do homem
plenamente se realiza a partir das manifestacfes da sua existéncia (...) o territério ndo
é apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas. O
territorio tem que ser entendido como o territério usado, ndo o territério em si. O
territdrio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territdrio € o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (1999 apud MAGALHAES,
2021).

As ferramentas historiograficas, isto €, as questdes levantadas pelo historiador na
producdo do conhecimento historico, quando aplicadas a realidade local do Bairro Imperial de
Santa Cruz, por meio de seus patriménios historicos e culturais, podem oferecer aos estudantes
uma visdo mais positiva e significativa da Histdria. Dessa forma, contribuem para a construcéo
do saber a partir de suas proprias acdes e praticas, permitindo que percebam a Histéria como
algo vivo e dindmico, e ndo apenas como um conjunto de fatos consagrados e distantes de sua

realidade.
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CAPITULO 2: Santa Cruz e sua Histéria

A Fazenda de Santa Cruz era a povoacao perfeita

Serafim Leite

O interesse em pesquisar a Histdria Local associada ao Bairro Imperial de Santa Cruz,
no Rio de Janeiro, nasce de experiéncias pessoais de vivéncias dentro e fora do ambiente
escolar. Durante anos, a Historia do referido bairro, que se apresenta de forma rica e
significativa, ndo era observada como um instrumento de ensino-aprendizagem que pudesse ser
mais uma ferramenta de analise dos processos historicos que possuem relevancia para a regido
que até a década de 1960 foi a capital da Republica e anteriormente da Coldnia e do Império.
Ao analisar os curriculos, tanto do Estado quanto do Municipio do Rio de Janeiro, percebemos
o destaque para o local que representa o “centro da cidade™ e suas adjacéncias muito proximas,
relegando as regides gque sdo tratadas atualmente como suburbio um esquecimento epistémico.
Segundo Flavia Eloisa Caimi, as transformac6es ocorridas nas Gltimas décadas no campo
historiografico e educacional trouxeram a incorporacdo de novos temas e conteludos ao
curriculo escolar, oriundos da renovacdo da producdo académica na area, bem como a
necessidade de superar uma perspectiva enciclopedista e centrada apenas na memorizacao do
passado (2015, p. 110). Nesse sentido, a ampliacdo tematica no ensino de Histdria contribui
para aproximar os estudantes dos objetos de estudo, possibilitando metodologias que dialoguem
com suas experiéncias e contextos. Essa aproximacao tende a favorecer os processos de
aprendizagem, pois, ao reconhecer-se no espaco e nas problematicas historicas trabalhadas, o
estudante passa a estabelecer vinculos mais significativos com o conhecimento histérico.

Dialogando com esse pensamento Maria Auxiliadora Schmidt nos diz que:

[...] trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensao
do conhecimento historico, a partir de proposigdes que tenham a ver com os interesses
dos alunos, suas aproximacgdes cognitivas e afetivas, suas vivéncias culturais; com as
possibilidades de desenvolver atividades vinculadas diretamente com a vida cotidiana,
entendida como expressdo concreta de problemas mais amplos (2007, p. 190).

Assim sendo, neste capitulo, abordarei o contexto historico sobre o Bairro Imperial® de

Santa Cruz como sustentacdo dos posteriores trabalhos a respeito do local e de seus patriménios.

! Destacam-se movimentos como a Revolta da Armada de 1891, a Revolta da Vacina de 1904, a Revolta da Chibata
de 1910 e a Revolta dos 18 do Forte de 1922 que frequentemente aparecem nos curriculos do 9° e 3° anos.

2Titulo concedido ao bairro em 2022 devido a sua relevancia historica.
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Trata-se de uma etapa necessaria, pois conhecer a trajetdria do bairro em diferentes
temporalidades, desde o periodo colonial e a presenca jesuitica, passando pela instalacdo da
Fazenda Real e pelos projetos imperiais, até as transformacgdes urbanas e industriais do século

XX, permite compreender a complexidade de sua formagao social e cultural.

2.1 - Piracema Carioca

Assim como muitas histdrias sobre determinados lugares no Brasil, seu inicio tem como
ponto de partida a presencga europeia e branca naquela regido que geralmente é o objeto em
questdo. Contudo, como o ensino de Histdria nos convida a refletir atualmente, sobretudo a luz
das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, torna-se necessario olhar para além dessa historia
romantizada, fruto do colonialismo europeu e "escrita por mdos brancas”, como denunciou
Beatriz Nascimento. E preciso reconhecer também os sujeitos historicamente invisibilizados,
que sofreram uma espécie de morte em vida pelo esquecimento sistematico e pelo
epistemicidio, conforme problematiza Boaventura de Sousa Santos. Valorizar suas memorias,
experiéncias e formas de produzir conhecimento significa reconhecer que essas historias ndo se
iniciam com a expansdo colonial europeia, mas possuem trajetorias préprias, fundamentais para
compreender a formacéo historica e cultural das sociedades americanas e africanas. (1995, p.
328). Tal perspectiva se articula com a reflexdo de Quijano (2005, p. 122-126) argumentando
que a colonialidade ndo se restringiu a um dominio politico ou econémico, mas também operou
na esfera do conhecimento, instituindo uma ldgica eurocéntrica que se apresentou como
universal. Essa l6gica produziu hierarquias rigidas entre formas de saber, legitimando a ciéncia
europeia como padrdo superior e relegando os conhecimentos locais, indigenas e populares a
uma condicao de inferioridade ou mesmo invisibilidade. Assim, recuperar a histéria de Santa
Cruz implica também questionar essas hierarquias e valorizar experiéncias que foram
silenciadas.

Santa Cruz, assim como o Brasil em sua totalidade, era originalmente territério indigena.
A regido foi ocupada por povos da etnia tupi-guarani, em especial pelos Tupinambas, que a
denominavam Piracema, termo do idioma Tupi que significa “lugar de muitos peixes”. Esse
nome ndo se restringe a uma designacdo geografica, mas expressa a intima relagdo desses povos
com o ambiente aquatico, onde a abundancia de peixes garantia alimento e sustentava praticas
culturais e rituais. O Rio Guandu, principal corpo d’4dgua da localidade, era fonte de

abastecimento vital e eixo organizador da vida cotidiana. Ao redor dele e de outros cursos
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fluviais, as comunidades originarias estruturavam o seu modo de vida, marcado pela pesca, pela
coleta, pelo cultivo de pequenas rocas e por uma concepcdo de mundo profundamente
entrelacada com a natureza. O povo de Piracema sempre teve uma localizacdo especial e
privilegiada pela sua planicie com deségue de rios e sua frente maritima para a Baia de Sepetiba,
protegida pela Restinga de Marambaia (NOGUEIRA, 2019, p. 5).

Nesse sentido, a reflexdo de Darcy Ribeiro é reveladora ao destacar a profunda
integracao dos povos indigenas com o meio, onde “os povos da floresta, vivendo em pequenas
malocas dispersas, fundavam sua existéncia na agricultura itinerante, na coleta e na pesca,
integrando-se intimamente a natureza” (1995, p. 117). Essa constatacdo evidencia que a
territorialidade indigena ndo se restringia a uma mera ocupacdo fisica do espaco, mas se
constituia em uma forma de viver e compreender 0 mundo. A terra, a agua e a floresta eram
simultaneamente recursos de subsisténcia e elementos de uma cosmologia que articulava o
sagrado e o cotidiano. Desse modo, praticas como a pesca, 0 plantio e a coleta ndo eram apenas
atividades econdmicas, mas também gestos de pertencimento, enraizando a comunidade no

territoério.

Figura 2 — Mapa das fazendas jesuiticas no Rio de Janeiro

Fonte: LEITE, 2000, p. 130

No que se refere a territorialidade, observa-se, a partir do mapa, que 0s primeiros
habitantes de Santa Cruz estavam vinculados a Aldeia de S&o Francisco Xavier?, constituida
apos a chegada dos europeus a regido. Antes desse processo de colonizagdo, a Santa Cruz
originaria era formada por grupos indigenas que circulavam amplamente e mantinham suas

experiéncias nas extensas terras que, mais tarde, se transformariam na Fazenda de Santa Cruz

3 Atual cidade de Itaguai
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e regiBes vizinhas. Em um periodo em que as fronteiras eram definidas por cursos d’agua ou
por outros elementos naturais, esses povos ocupavam e ressignificavam os espacos de acordo
com suas necessidades e praticas culturais, estabelecendo modos de vida profundamente
ligados ao territorio.

Figura 3 - Representacdo de uma Taba santa-cruzense presente no NOPH feita por Janaina Botelho

Fonte: Registro pessoal, 2025

2.2 - A génese de Santa Cruz

O surgimento de Santa Cruz esta ligado a concessdo da sesmaria de Guaratiba, uma
extensa faixa de terra de quatro léguas situada entre Guaratiba e Itacurucd (FRIDMAN, 2016,
p. 186). Assim como em diversos empreendimentos portugueses no Novo Mundo, a regido era
formada por grandes lotes de terra concedidos pela Coroa a individuos de confianca ou
merecedores de recompensas pelos servicos prestados, principalmente de natureza militar.

Desta forma, a area que seria correspondente a Santa Cruz colonial foi entregue a
Cristovdo Monteiro, o primeiro ouvidor-mor do Rio de Janeiro em 1567. Monteiro vinha de
Santos, onde ajudou a formar a vila no litoral paulista e chegando a regido da Guanabara,
participou da luta para expulsar os franceses da regido assim como em Sao Paulo. Cavaleiro
Fidalgo da Casa Real, veio na juventude para o Brasil acompanhando Martin Afonso de Souza
com quem exerceu diversos cargos de confianca. Monteiro era casado com Marquesa Ferreira®,

rica em posses, neta do Caramuru, Jodo Ramalho, e sua esposa, a indigena Paraguacgu

4 Marquesa era 0 seu nome proprio e nio titulo nobiliarquico.
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(FREITAS, 1985, p. 30-31; ENGEMANN E AMANTINO, 2013, p. 17). Cristdvdo Monteiro
recebeu diversas sesmarias como as Pernagua, no Rio lguacu e Guavagu, nos sertes da Gavea.
Né&o satisfeito e considerando-se merecedor de novas concessdes, enviou um requerimento a
capitania de S&o Vicente, no qual afirmava ter prestado diversos servicos a colonizagédo tanto
em Santos quanto no Rio de Janeiro, mas ndo possuir terras onde pudesse estabelecer uma
fazenda para o sustento de sua familia. Seu pedido foi atendido, e recebeu uma faixa de terra
que se estendia da aldeia indigena de Sapeagoera até Guaratiba, sendo cortada pelo rio Guandu
(BELCHIOR, 1965 apud ENGEMANN; AMANTINO, 2013, p. 17).

Antes de ser doada, Santa Cruz fazia parte da Capitania de Sdo Vicente assim com o
Rio de Janeiro como um todo, e como ordenamento tipico de Portugal, a doacéo de terras fazia

parte do projeto colonizador.

Modelada com base em usos e procedimentos legais legados pela tradi¢éo, essa norma
juridica constituiu-se no principal meio de promocdo da colonizacdo e do
aproveitamento dos vastos territérios do além mar que a expansao ultramarina colocou
sob dominio da Coroa lusitana. A transposi¢do deste instituto juridico para terras
brasileiras deu-se em face do desejo da Coroa portuguesa de promover o0 povoamento
e 0 aproveitamento por particulares, de um lado, e, de outro, da auséncia de um meio
legal alternativo para viabilizar aqueles intentos (NOZOE, 2006, p. 589).

Assim sendo, Cristévao Monteiro compunha o grupo dos chamados “donos do Rio em
nome do rei” (FRIDMAN, 2016) ou seja, a elite que concentrava tanto o poder politico quanto
econbémico em um territorio que ainda estava em consolidacdo. Essa pratica de doacdo e
absorcdo de terras ainda carrega marcas na atualidade onde os latifundios sdo presentes em
todas as partes do territério nacional.

O sesmeiro habitava a regido de Laranjeiras onde mantinha um moinho que beneficiava
milho e arroz e somente se transferiu para Santa Cruz em 1576, pois s6 manifestou interesse de
moradia na certeza que os conflitos entre os grupos indigenas de Sepetiba e Guaratiba, que
ocorriam em toda a costa, estivessem cessados: 'se entenderd, depois que a terra estiver pacifica
por ora estar em guerra” (FREITAS, 1985, p. 31).

Ao transferir-se para sua posse, fixou-se na regido chamada de Curral Falsos, uma suave
elevacdo onde construiu um engenho e uma capela em honra a Nossa Senhora Gloria.
Atualmente, a localidade ainda recebe esse nome por moradores e a igreja, moderna, ainda se

faz presente sendo um ponto de referéncia.

® Localidade na atual regido da comunidade do Cesardo em Santa Cruz. A lenda local conta que havia um curral
onde o gado era reunido, mas 0s animais eram capturados e presos por uma cerca estrategicamente escondida em
sua entrada.
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2.3 - A cruzada dos Jesuitas

Em vida, Cristdvdo Monteiro manifestou o desejo de que, ap0s sua morte, parte de suas
terras fosse doada & Companhia de Jesus. Com sua morte, em 1573, sua esposa atendeu a esse
pedido e repartiu as terras de Santa Cruz com 0s inacianos, firmando um acordo em 1589. A
outra parte das terras permaneceu com a filha do casal, Catarina Monteiro, que, poucos dias
apos a morte de sua mae, em 1590, trocou sua parte das terras de Santa Cruz com a propria
Companhia por outras propriedades pertencentes ao Colégio do Rio de Janeiro. A doacdo de
Santa Cruz foi um ato pio dos Monteiros por encomenda de suas almas, fato comum em uma
cultura cristd do século XVI. Para a memoria se perpetuar, os jesuitas registraram como

lembrete em um quadro a mensagem:

Ordenam os Rev. Provinciais que todos os Padres que vierem aqui para a festa da
Santa Cruz digam a missa pela alma de nossa benfeitora, Marquesa Ferreira. Esta
missa era celebrada no dia seguinte ao da festa da Exaltacdo da Santa Cruz, por quinze
padres (FREITAS, 1985, p. 33).

Teve inicio, desta forma, a construcdo da mais importante fazenda jesuitica no Brasil,
que viria a ser conhecida como a “Joia da Capitania” (FRIDMAN, 2016, p. 186). Localizada
em terras férteis e estrategicamente posicionada no litoral sul da entdo capitania do Rio de
Janeiro, a Fazenda de Santa Cruz ndo se limitava apenas a um espaco agricola: constituia-se
como um verdadeiro complexo produtivo, administrativo e espiritual. Ali, os jesuitas
organizaram um modelo de exploracdo baseado no trabalho indigena e, futuramente, africano
escravizado, conciliando praticas agricolas de grande escala com atividades de pecudria,
beneficiamento e até mesmo manufaturas.

Os padres jesuitas acreditavam que a materialidade das terras seria um importante
aparato para o desenvolvimento da sua missdo catequizadora nas terras pertencentes aos reinos
que os acolhiam, com era o caso de Portugal e suas possessdes. Como aponta Marcia Amantino,
0s padres montavam uma estrutura que associava a posse da terra, 0 dominio sobre a méo de
obra e 0 envio de riquezas isentas tanto para outros colégios quanto para o exterior (2010 apud

2013, p. 74). Em carta ao geral da Companhia em 1561, Manuel da Nobrega assim escreveu:

[...] me parece que a Companhia deve ter e adquirir justamente [...] quanto puder para
nossos Colégios [...] e ndo devemos de querer que sempre El-Rei nos proveja, que ndo
sabemos quanto isso durara, mas por todas as vias se perpetue a Companhia nestas
partes [...]

A partir do recebimento das terras de Santa Cruz, os padres jesuitas ampliaram a

extensdo do que vira a ser a Fazenda. Além da doacdo de particulares como o caso da familia
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Monteiro, os inacianos recebiam sesmarias da Coroa e praticavam também a troca e a compra
de terras. Assim iam ampliando sua materialidade com a justificativa de estarem realizando a
sua misséo cruzadista de evangelizacao.

A Fazenda de Santa Cruz foi a prova pratica destes feitos. Apds a doacao e a troca com
0s Monteiros, os padres adquiriram parte das terras dos herdeiros de Manoel VVeloso de Espinha
em 1616, que eram compreendidas entre o Baixo Guandu até Guaratiba (LEITE, 1945 apud
ENGEMAN e AMANTINO, 2013, p. 20). Em 1654, Tomé Correia de Alvarenga vendeu suas
terras nas cabeceiras do Rio Guandu e em 1656 Francisco Frazéo de Souza vendia uma sesmaria
“que se estendia das cabeceiras das terras dos Monteiros até Marapicu e finalizava além dos
altos da Serra do Mar” (Abreu, 2010, p. 279 apud ENGEMAN e AMANTINO, 2013, p. 20).

Para garantir o acesso da fazenda ao mar, os jesuitas negociaram com governador
Salvador Corréa de Sa e Benevides as terras da aldeia de Itinga, atual cidade de Itaguai em
1640. Além de quantias, os padres transferiram terras em Macaé e Campos para 0 mandatario.
Em posse do governador, ainda ficaram a regido de todo o rio Itingucu até Itacuruca, ao total
600 bracas (FREITAS, 1985, p. 35).

Figura 4: Marco de medig¢do dos jesuitas presente nas margens do Guandu

Fonte: Adaptado de FREITAS, 1985, p. 45

De acordo Benedicto de Freitas, “o historiador de Santa Cruz”s, formava-se assim uma
fazenda com dez léguas em quadra, ou seja, algo em torno de dois milhdes, duzentos e sessenta
e cinco mil e cento e vinte metros quadrados (1985, p. 40). De acordo com Fania Fridman:

6 Benedicto Freitas (1910-2002) é uma das principais referéncias sobre a histdria local de Santa Cruz. Publicou a
coletanea Santa Cruz: Fazenda jesuitica, real e imperial, em trés volumes (1985-1987), e a Historia do Matadouro
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[...] os religiosos retiveram area total de dez Iéguas que fazia fronteira ao norte com a
freguesia de Sacra Familia do Tingu4, a leste com a ilha de Guaraquegaba, inclusive
com os frades do Carmo, em Guaratiba, e com a mata da Paciéncia e Marapicu, a oeste
com a Itingussu, em Mangaratiba e ao sul com o mar (2016, p. 186).

Conquistadas todas as distancias, o marco garantidor da posse era a designacéo de um
nome para sua propriedade. Relembrando as primeiras as semanas de abril de 1500, como ato
repetido, os padres ergueram uma cruz de madeira e realizaram celebragdes religiosas, fixando
material e simbolicamente a presenca do novo dominio. A nomeacao do sitio, acompanhada da
cruz e da liturgia, convertia o espago em lugar reconhecido, divulgando a posse e vinculando-a

as esferas do direito e da fé. Como afirmou Benedicto Freitas:

[...] e, como reza a peca tabelioa, nesse instante, mesmo com a posse outorgada pelo
representante legal, os padres plantaram varias espécies frutiferas, estabelecendo,
assim, a benfeitoria, que configura a presenca do dono do imdvel adquirido, enquanto
uma grande cruz de madeira foi alcada para assinalar a posse pacifica e mansa
daqueles chdos. Era a Cruz de Cristo estadeada na soliddo destas paragens, a
inspiracéo divina cujo nome iria perpetuar-se na existéncia da terra generosa e boa,
que esta sesmaria encerrava galhardamente. E o simbolo lenhoso fixou-se, ereto,
como monumento primeiro desta vasta planicie: Santa Cruz! (1985, p. 38).

A consolidacédo territorial da Fazenda de Santa Cruz ndo se deu apenas pela forca
simbdlica da cruz erguida e da nomeacéo do espago, mas foi acompanhada por procedimentos
juridicos formais que asseguraram sua legitimidade perante a Coroa e os confrontantes. Como
demonstra Serafim Leite ao tratar do tombamento das terras jesuiticas, a valorizagédo fundiaria

e as disputas pela posse exigiram a regularizagdo oficial da propriedade ao afirmar que:

[...] quando, pela valorizacdo dos terrenos, surgiram perigos para a posse pacifica
destas terras, perturbada pela intromissdo de estranhos, surgiu a necessidade do
tombamento geral das terras dos Jesuitas no Brasil, como no Maranhdo, com as
garantias segundo as leis e os documentos legais de posse. Procedeu-se ao desta
fazenda, por Ordem Régia de 4 de junho de 1727. Iniciou-0, no dia 25 de outubro de
1727, o Ouvidor Geral Manuel da Costa Mimoso. Da parte do Colégio estava presente
o P. Luiz de Albuquerque, Procurador e Cartografo. Da parte dos confinantes, 0s
préprios ou quem os representasse. Mediram-se as terras, colocaram-se 0s marcos,
ouviram-se as partes interessadas, e deram-se 0s autos por conclusos e autenticamente
publicados, a 17 de maio de 1731 (LEITE, 2000, p.55).

O registro apresentado por Serafim Leite evidencia que a posse da Fazenda de Santa
Cruz foi cuidadosamente formalizada por meio de medicdes, demarcacdes e publicacdo de
autos, inserindo-a no campo do direito régio e afastando contestagdes futuras. Dessa forma, a

cruz fincada na terra e a liturgia celebrada pelos jesuitas ndo eram apenas gestos devocionais,

Municipal de Santa Cruz, publicada em 1950 e relancada em 1977. Atualmente, a principal praga do bairro leva o
Seu nome.
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mas atos que se articulavam a uma estratégia institucional de consolidacg&o territorial, na qual

fé, administracdo e legalidade caminhavam de maneira indissociavel.

Figura 5 - Mapa da Fazenda de Santa Cruz sobreposto a cartografia contemporanea.

Fonte: Adaptado de @instituto.imasc, 2023.

A enorme extensdo territorial que no passado compunha a Fazenda de Santa Cruz,
ultrapassava as fronteiras administrativas na atualidade de um unico bairro. Atualmente, sua
area original corresponderia ndo apenas ao atual bairro de Santa Cruz, na zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro, mas se estenderia significativamente por uma grande parte do
interior fluminense. Seus limites historicos abrangem terras que hoje pertencem a diversos
municipios, como Barra do Pirai, Itaguai, Mendes, Nova Iguacu, Paracambi, Engenheiro Paulo
de Frontin, Pirai, Rio Claro, Vassouras e Volta Redonda. (ENGEMAN e AMANTINO, 2013,
p. 21). Adicionamos também a esta lista a atual cidade de Seropédica, que foi desmembrada de
Itaguai em 1995.

Apos o estabelecimento formal, posse e medigdes, 0s jesuitas iniciaram a construcao de
um enorme aparato produtivo em sua propriedade. A materialidade era presente na vida dos
padres com a justificativa que esta era uma forma de prover sustento a obra evangelizadora dos
colégios da Companhia. No entanto a fazenda, por seu tamanho, torna-se uma demonstragdo do
poder temporal dos jesuitas e atende a requisicdo do Padre Manuel da Nobrega que foi citada
anteriormente (MENESES, 2013, P. 73). Essas a¢0es inseriam 0s padres no mercado do mundo
portugués. O passar do tempo revela que a presenca dos padres cresceu de tal maneira que a
sua Companhia acabou sendo expulsa de Portugal e de suas possessdes por representar um
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obstaculo no dominio do Estado sobre os territdrios e as pessoas. Além da influéncia religiosa
que ja era algo enorme, os inacianos interferiam em assuntos de ordem politica, econdmica,
civil, juridica e educacionais. Os privilégios, a eles concedidos tanto pela Igreja quanto pelo
préprio governo, fazia-os escapar do controle gerando a ideia de que a Ordem era um poder
paralelo (ESTEVES, 2016, p. 11-12).

A defini¢do do bem inventariado ¢ “uma fazenda de pastos e criagdes de gado” para o
autoabastecimento e comercializagdo, mas os padres construiram muito mais do que isso. Além
dos seus objetivos destacados, com seus aparatos proprios, a Companhia desenvolveu em Santa
Cruz diversas oficinas como carpintaria, olaria, ferraria, curtume, casa de teares, tornearia, casa
de farinha, casa de pescaria, um hospicio e um forno de cal (GOES, 1942, p. 9; MENESES,
2013, P. 78-88). Benedicto de Freitas ainda destaca uma oficina de ourivesaria em prata, arte
que os padres desenvolveram no contato com o Extremo Oriente sobretudo o Japéo, fato
comprovado no inventério de pecas da fazendo quando a mesma foi tomada dos padres e passou
para o Estado (1985, p. 143). Produzia-se assim, uma riqueza material que tornava a Ordem
poderosa ndo somente na influéncia religiosa como também financeira e material. Fatos estes
que desagradavam ate os superiores em Roma que proibiam os negdcios comerciais em grandes
quantidades dos colégios do Brasil e da América. De acordo com Marcia Amantino os jesuitas
foram proibidos de comercializar de forma pessoal e isolada produtos ou escravizados, cabendo
a estas acOes serem realizadas apenas pelos procuradores dos colégios (2010, p. 85 apud
MENESES, 2013, p. 79). Ainda de acordo com a autora:

[...] essas fazendas congregavam centenas de escravos, que produziam para abastecer
os aldeamentos, a cidade do Rio de Janeiro ou mesmo outras localidades, mas acima
de tudo, eram responsaveis pela geracdo de enormes lucros para os colégios dos
jesuitas e para a ordem que aumentava cada vez mais o seu poder local por meio do
controle sobrea méo de obra e a terra (2010, p. 85).

Entre as realizacdes jesuiticas de maior destaque que atravessaram o tempo até a
atualidade estdo a sede da fazenda, a residéncia que seria o prédio do Colégio. Esta era formada
por dois pavimentos compostos por igreja, dedicada a Santa Barbara, um convento como o
bloco principal e outros prédios menores. A residéncia jesuitica combinava os elementos de um
convento rural com casa-forte, devido a solidez da construgdo (FREITAS, 1985, p. 65-66).

A residéncia da Fazenda de Santa Cruz passou por diversas transformacdes ao longo do
tempo, sobretudo apos a expulsdo dos jesuitas, quando foi adaptada para receber a Familia Real
portuguesa e, posteriormente, outros membros da monarquia brasileira. Com a proclamacéo da
Republica, o conjunto assumiu a configuracao atual, marcada por um esforgco para apagar 0s

vestigios do passado monarquico, passando a abrigar o 1° Batalhdo de Engenharia de Combate
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Villagran Cabrita, do Exército Brasileiro. Apesar dessas alteracoes, o local ainda guarda marcas
da presenca jesuitica. Entre elas, a existéncia de um tanel subterraneo, atualmente em processo
de estudo, onde sua funcao teria sido a de conduzir as aguas do rio Guandu até a sede da fazenda.
Caso essa hipotese se confirme, essa construgdo podera ser a primeira rede de 4gua encanada
do Brasil.

Figura 6 - Quadro demonstrando a evolugdo do palacio de Santa Cruz

Fonte: Registro pessoal, 2025.

A outra obra jesuitica, com maior reconhecimento dentro e fora da regido é a Ponte do
Guandu, também conhecida como a Ponte dos Jesuitas. Foi um dos primeiros patrimonios
tombados pelos pelo IPHAN em 1938, tombo n° 3, e uma destacada obra de engenharia
hidrulica dos tempos coloniais. Com sua construcao datada de 1752, a ponte de cantaria, cal
de ostreiras e areia fina com engenharia holandesa, era um instrumento de regulacdo das aguas
resultantes dos transbordamentos do Guandu que acabavam por destruir lavouras, matar o gado
e destruir as construcdes dos inacianos. Segundo a descricao de Hildebrando de Aradjo Goes:

O Guandu teve parte de suas aguas desviadas para o rio Itaguai, que como mais
humilde, podia belamente ser o recipiente das sobras do primeiro e de todos os charcos
circunvizinhos [...].

Abriram-se: a vala do It4, a esquerda do Guandu e praticamente paralela a ele; a vala
de S. Francisco, que, saindo do Guandu, vinha desaguar no rio Itaguai, quase na sua
foz, além de grande nimero de valas transversais de drenagem e de irrigacao.

A protecdo dos pastos era assegurada por um dique, a Taipa Grande, que partindo da
margem direita do Guandu, vinha até a sua bifurcacéo para o Itaguai, acompanhado a
margem esquerda do canal de derivagdo, morrer nos campos do Maranh@o.

No inicio da Taipa Grande, havia uma ponte de quatro 6culos, dotada de comportas e
registros destinados a reter as adguas sobejas, ampliar o curso das precisas e fazer
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retroceder as supérfluas para o Itaguai. Regulavam, assim, as aguas de que
necessitavam para a irrigaco e fertilizacdo dos campos a jusante, desviando o excesso
para a vala de derivacdo do Itaguai. Alids, a inscricdo que ainda hoje se pode ver na
Ponte dos Jesuitas diz bem a sua finalidade: Flecte genu, tanto sub nomine, flecte
viator Hic etiam reflua flectitur amnis agua (1942, p. 10).

Figura 7 — Distico da Ponte dos Jesuitas (Dobra o joelho sob tdo grande nome, viajante. Aqui também se dobra o

rio em agua refluente)
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Fonte: FREITAS, 1985, p. 217

De acordo com Soraya Almeida (2019, p. 4 e p. 12), os primeiros registros da ponte sdo
um poema e uma planta corografica. O poema cientifico do padre jesuita José Rodrigues de
Melo, publicado em 1781 e intitulado “De rusticis rebus brasiliae carminu” destaca em seu
Canto Quinto intitulado “Da criagdo de bois no Brasil” as suas funcionalidades e estética:

Eis como tanto mal vedar-se pbde:
Imposta ao Rio foi lapidea Ponte,
Sobre arcos quatro levantada e firme,
Arcos de viva penha; dois recebem,
Abertos de continuo, a justa forca

Da corrente, que traz do rio a madre;
Os outros dois, porém, quando releva,
Fechados vedam as supérfluas aguas,
E com ferrado obstaculo as refream,
Fazendo o rio recuar o passo.

O outro registro, uma planta realizada pelo engenheiro e reformador da ponte Conrado
Jacob Niemeyer’ em 1848, antes da sua obra restauradora de 1854, detalha em forma de
imagem, os versos do poema jesuitico e um ambiente que foi demolido, como o Curtume € a

Olaria Imperiais, revelando aspectos da organizacao espacial e das atividades produtivas que

" Conrado Jacob Niemeyer (1831-1905) era militar, engenheiro, politico, além de primo de quarto grau de Oscar
Niemeyer. Em sua homenagem, seu nome foi dado a Avenida Niemeyer, no Rio de Janeiro.
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existiam no entorno da antiga estrutura e detalhes da constru¢do que ja se perderam ao longo
do tempo (ALMEIDA, 2019, p. 12).

Figura 8 — Vista oeste da Ponte dos Jesuitas
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Fonte: ALMEIDA, 2019, p. 12.

Com a canalizacdo do rio Guandu, a ponte-represa perdeu sua fungéo original para uma
obra vizinha, a ponte Lindolfo Collor a 100 metros de distancia. Com o passar das décadas,
diante abandono e dilapidacdo de suas partes para atender a construcGes ou colecdes, a
construcdo que petrifica a memoria dos jesuitas resiste ao tempo (FREITAS, 1985, p. 214). Na
reportagem do Correio da Manha de 5 de junho de 1938, ano de seu tombamento, Magalhaes

Correa disse que:

[...] foi constatado com tristeza o estado em que se acha 0 monumento historico Ponte
dos Jesuitas; o aspecto geral é desolador; cortaram as arvores que compunham o
ambiente, desviaram a estrada que sobre ela passava, cercaram-na de arame farpado,
entulharam o leito do rio Guandu, sob a qual passava, desaparecendo os arcos, das
comportas; do lado do ocidente fizeram um curral e o respectivo curtume, talvez
recordacdo da estrada desse home que ai passava; do oposto construiram uma casa
frontal, sem reboco, com uma porteira. A ponte esti abandonada, mutilada em suas
extremidades, com o embogo caido, capitéis quebrados, o mato domina o conjunto,
uma verdadeira ruina (1938, p. 5).

A Ponte atravessou diferentes momentos ao longo de sua histdria, como por exemplo a
sua quase demolicdo na década de 1930, como parte das obras de saneamento da Baixada de
Sepetiba, até diversas obras de restauracao e conservacdo promovidas pelos governos da capital
fluminense onde a Ultima registrada ocorreu em 2022 por ocasido do Bicentenario da
Independéncia do Brasil (ALMEIDA, 2019, p. 7). Atualmente, a construcdo dos padres

encontra-se localizada em uma comunidade conhecida como Jesuitass, situada em uma area

8 Uma subdivisdo do bairro de Santa Cruz.
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periférica do bairro de Santa Cruz. O monumento, embora tombado e reconhecido como
patrimbnio nacional, convive com os desafios tipicos dos suburbios cariocas, como a falta de
infraestrutura adequada, a pressdo urbana desordenada e a pouca valorizacdo por parte da
populacéo local.

Figura 9 — A ponte dos Jesuitas em seu estado atual

Fonte: Registro pessoal, 2025.

Quando os ventos do lluminismo comegaram a varrer a Europa com suas ideias de
limitacdo do poder real, criticas a religido e ao poder da Igreja, colocando a fé a razdo em linha
de combate, seus efeitos acabariam chegando ao interior do Brasil, na fazenda dos padres em
Santa Cruz. Quando Sebastido José de Carvalho e Melo, o0 Marqués de Pombal, assume o cargo
de Secretario de Estado do Reino de Portugal em nome do rei Dom José | esses fatos se
materializam. O ministro colocou em pratica uma série de reformas no império de portugués,
com base nas ideias iluministas, que acabaram atingindo a Ordem Jesuitica.

Com tamanho poder, riqueza e influéncia dentro do império, no contexto do Iluminismo,
0s jesuitas eram uma ameaca ao Estado portugués. Desta forma, sobre a influéncia do Marqués
de Pombal, Dom José | expulsa os padres em 3 de setembro de 1759 de Portugal e todos os seus
dominios. Chegada ao Rio de Janeiro em 2 de novembro do mesmo ano, a ordem foi
prontamente executada no dia seguinte quando os padres da Companhia foram presos. Em um
més o inventario dos bens confiscados dos jesuitas estava pronto e entdo de acordo com
Manuela Pedroza, “a Fazenda de Santa Cruz, maior empreendimento agropecuario e escravista
dos jesuitas na América do Sul, dominio destes desde 1589, viu-se, abruptamente, sem seus
senhores” (2022, p. 727). Os jesuitas ficaram 170 anos nas terras de Piracema.
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2.4 - A Fazenda Real de Santa Cruz

Apds a expulsdo dos jesuitas e 0 consequente confisco de seus bens, a Fazenda de Santa
Cruz foi transformada em Fazenda Real e incorporada ao patrimonio da Coroa por meio da
Carta Régia de 16 de outubro de 1761. A partir de 1763, todo o aparelho ficou, entdo,
subordinado diretamente aos vice-reis do Brasil (FRIDMAN, 2016, p. 189). Desde entdo, a
fazenda tornou-se um bem estatal, submetida as particularidades da administracdo publica no
Brasil, historicamente marcadas pelo patrimonialismo e pela auséncia de cuidados adequados
com aquilo que € publico. Esse padrdo de abandono, ainda perceptivel nos dias atuais, pode ser
observado nos patrimdnios historicos do bairro ao longo do tempo, como a Ponte dos Jesuitas,
ja citada anteriormente que chegou a ser chamada de “Ponte dos Depredadores” em reportagem
do jornal O Globo (1971, p. 3).

Santa Cruz passou entdo a ser administrada, ainda nas palavras de Fania Fridman (2016),
pelos “donos do Rio”, encarregados de gerir o aparelho estatal em nome do rei ou da rainha.
Foi 0 que ocorreu no periodo de transicdo apos a saida dos jesuitas, quando Portugal e suas
possessdes estavam sob o reinado de Dona Maria I. Essa transferéncia da propriedade, antes
pertencente a Companhia de Jesus, para o controle estatal foi marcada por diversos problemas,
entre eles o ja citado patrimonialismo dos administradores da fazenda, a revoltas de indigenas
e escravizados africanos e o enriquecimento pessoal por meio do uso do bem real.

Um exemplo dessas impropriedades administrativas foi a administragcdo de Antonio da
Silva Rangel, que explorou o trabalho dos escravizados da fazenda em seu engenho privado,
vendeu bois a fiado e distribuiu terras da propriedade a parentes e amigos. Outro caso foi o0 do
sargento-mor Manoel Joaquim da Silva e Castro que, apesar de realizar algumas melhorias na
fazenda, como a recuperacdo de lavouras, obrigou indigenas a limpar as valas e posteriormente
os expulsou de suas terras na aldeia de Itaguai. Nessa area, onde estavam sediados os indigenas
de Santa Cruz, construiu um engenho de agtcar considerado “o mais perfeito do Brasil”,
inaugurado em 1793 com méao de obra de cativos da prépria fazenda (FRIDMAN, 2016, p. 189-
190).

Outro aspecto relevante na administracdo da fazenda era a presenca de militares em seu
comando. Por tratar-se de um territério habitado por popula¢des indigenas e por um grande
numero de africanos escravizados que frequentemente resistiam a autoridade local, além de

ocupar uma posicao estratégica na defesa da costa de Sepetiba e Mangaratiba, e no acesso ao
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interior, o governo acreditava que um homem de armas seria a melhor escolha para garantir a

pacificacdo e a seguranca da regido. De a cordo com Thales Gustavo Tardivo Costa:

[..] é significativa a presenca de militares que compuseram o quadro de
administradores da Real Fazenda de Santa Cruz. Ao todo, dos nove homens que
geriram a propriedade de 1760 a 1821, seis eram militares. De fato, esta classe era
possuidora de alguns privilégios que muito ajudariam na gestdo da fazenda, como o
porte de armas, maior capacidade na mobilizacdo de homens tendo em vista reprimir
levantes escravos, e prote¢do para encargos administrativos (2017, p. 5-6)

O poder concentrado nas méos desses administradores militares tinha como finalidade
garantir a ordem e reafirmar o dominio da Coroa em um territorio frequentemente marcado por
fugas, atos de indisciplina, furtos de carne, saques a armazéns, depredacdes do patriménio e até
atentados contra funcionarios da fazenda, promovidos pelos grupos explorados da regido
(GOMES, 2005 apud COSTA, 2017, p. 6). Nesse contexto, a presenca de uma lideranca militar
representava o instrumento de controle necessario para sustentar o funcionamento e o controle
do Velho Oeste Carioca®.

Apos a saida dos padres da Companhia de Jesus, a Fazenda de Santa Cruz entrou em
declinio econdmico e estrutural de tal maneira que ocorreu, com insisténcia, a tentativa de venda
de toda a propriedade para saldar dividas da Coroa. Fato impedido pelo Marqués de Lavradio,
entdo vice-rei do Brasil, pela justificativa que Santa Cruz fornecia alimentagao para 0s navios
reais e a capital. A solugdo encontrada, para o agora elefante branco, foi a sua divisdo em
grandes areas para evitar a sua transformacao em um latifGndio improdutivo. A pequena renda
que Santa Cruz produzia vinha dos arrendamentos, dos pastos e da extracdo de madeira
(FRIDMAN, 2016, p. 191). Santa Cruz s6 veria hovos tempos a partir de 1808 com a chegada
da Familia Real Portuguesa ao Brasil e as a¢fes do principe regente Dom Jodo VI que tomou
medidas para aumentar os rendimentos e a organizagéo da fazenda real.

Assim, a histéria da Fazenda de Santa Cruz ndo se limita a um episédio periférico, mas
constitui um observatorio privilegiado das dinamicas imperiais, das reformas ilustradas e da
propria formacdo do Estado brasileiro. Ao acompanhar seus momentos de declinio e
reestruturacdo, torna-se possivel perceber como decisGes politicas tomadas no centro do
Império repercutiam diretamente no territdrio local, evidenciando a materializacdo concreta de
processos nacionais em escala local. Nessa perspectiva, como destacam Lucilvana Ferreira dos

Santos Barros e Roberg Januario dos Santos, a Historia Local favorece uma aproximacéao critica

9 MANSUR, André Luis. O Velho Oeste Carioca: Volume I1: Mais Historias da Ocupacio da Zona Oeste do
Rio de Janeiro (De Deodoro a Sepetiba) - Do Século XV1 ao XXI. Editora Ibis Libris, 2011.
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entre o sujeito e 0s processos historicos mais amplos, permitindo compreender as articulagoes
entre o espaco vivido e as transformacdes estruturais da sociedade (2024, p. 213). De acordo
com Estevao de Rezende Martins, Jorn Riisen contribuiu na articulacdo, de modo integrado, as
cinco fases da historizagcdo do tempo e do espaco humano: a experiéncia, a reflexdo sobre a
experiéncia, o pensamento historico, a consciéncia histdrica e a cultura histérica (MARTINS,
2012, p. 68 apud BAROM, 2015, p. 233). Desse modo, Santa Cruz revela-se nao apenas como
cenario, mas como chave explicativa para compreender as continuidades e rupturas da historia
brasileira, reafirmando a Histdria Local como via legitima de acesso a compreensdo da histéria

geral.

2.5 - As mdos e 0s pes de Santa Cruz

A expressdo “Os escravos sdo as maos ¢ os pés do senhor de engenho”, escrita pelo
padre André Jodo Antonil em 1711, tornou-se uma das mais conhecidas ao descrever a realidade
do Brasil colonial. Ao observar de perto o cotidiano das plantacBes e engenhos, Antonil
reconheceu o papel central dos africanos escravizados, cuja forca de trabalho sustentava toda a
economia da coldnia portuguesa. Como ele mesmo afirma, “sem eles, no Brasil ndo é possivel
fazer, conservar e aumentar fazenda, nem ter engenho corrente” (ANTONIL, 2011, p. 106).

Na Fazenda de Santa Cruz ndo foi diferente. O tamanho e a complexidade do lugar
exigiam muitas maos e pes para que tudo funcionasse. No inicio, foram os povos indigenas que
serviram como matéria-prima do trabalho missionario dos jesuitas, dentro da logica do ora et
labora, que unia oracdo e trabalho como forma de organizacdo da vida na fazenda. Com o
tempo, especialmente a partir de 1549, a presenca de africanos escravizados no Brasil comegou
a crescer, acompanhando o crescimento da economia mercantil portuguesa. Assim, Santa Cruz
também passou a contar com o trabalho dessas pessoas trazidas a forca, que, mesmo dentro de
um sistema de exploracdo, encontraram formas de conviver, criar lacos e preservar parte de
suas tradigoes.

Os padres, segundo Freitas, demonstravam maior preferéncia pelos africanos
escravizados, pois acreditavam que eles se adaptavam melhor a realidade do trabalho colonial
(1985, p. 174). Os povos nativos, por outro lado, ofereciam maior resisténcia a tudo o que
restringia sua liberdade de ir e vir. Jonis Freire complementa essa escolha dos inacianos
explicando que os padres rejeitavam qualquer forma de escravidao sobre os indigenas, salvo

aqueles considerados “barbaros”, por se recusarem a catequese. Ja em relacdo aos africanos,
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entendia-se que o trabalho forcado seria uma espécie de purgatdrio, onde poderiam alcancar a
remissdo de seus pecados (2016, p. 183).

Ao longo do tempo, com o0 aumento populacional, o escrivdo do Inventario do Sequestro
demonstrou espanto ao registrar, apos a passagem da Fazenda de Santa Cruz das maos jesuiticas
para o Estado, o expressivo nimero de africanos escravizados e afrodescendentes presentes no
local. Diante disso, chegou a afirmar que a fazenda se tornaria, em pouco tempo, uma “segunda
costa da Africa” (FREITAS, 1985, p. 174). O autor apontou que esse crescimento populacional
da comunidade escravizada resultou, em parte, de uma pratica adotada pelos padres, que
promoveram o casamento entre mulheres indigenas e homens africanos. Com o passar dos anos,
tal politica contribuiu para a formacao de um grupo, que chegou a contabilizar mais de dois mil
duzentos e trinta e cinco individuos em 1855 (1985, p. 177).

Em Santa Cruz a escraviddo tomou contornos familiares com esses casamentos entre
africanos e indigenas e africanos com africanos. As senzalas inclusive funcionavam no sistema
unifamiliar ao contrario das conhecidas senzalas coletivas caracteristicas do Brasil escravista.
No recenseamento realizado em 1877, existiam trezentas e quarenta e oito senzalas distribuidas

e numeradas dentro do espacgo do Paco Imperial. De acordo com Benedicto Freitas:

fiscalizavam as mesmas, 0s escravos de bom comportamento, aos quais incumbia
comunicar qualquer ocorréncia, sobretudo imediata hospitalizacdo de enfermos ali
encontrados. Os libertos pagavam, ultimamente, dois mil réis mensais, a titulo de
aluguel, destinados a conservacdo dos logradouros. Anualmente as habitacdes eram
revistadas fazendo-se 0s reparos necessarios e todas caiadas de branco. No entanto se
as avarias proviessem da falta de zelo do morador, era este severamente castigado.
(FREITAS, 1987, p. 249-250)

A organizacao espacial dessas habitagdes em 1885 pode ser observada na Tabela 1 da

seguinte forma:

Tabela 1- Ruas, Casas e Habitantes das Senzalas da Imperial Fazenda de Santa Cruz em 1885.

Ruas do Lado Oeste Senzalas Habitantes Ruas do Lado Leste Senzalas Habitantes
Largo do Palacio 30 99 Largo do Palacio 37 138
Rua de Santa Isabel 39 112 Rua de Sao Januario 21 69
Rua de Sio Leopoldo 56 162 Rua de Sdo Francisco 49 127

Xavier
Rua de Sant’ Anna 25 82 Rua de Sdo Boaventura 45 119
Praca ou Largo do Rua de S&o Pedro de
Teatro 6 14 Alcantara 42 150
— — — Rua de S&o Joaquim 17 44
— — — Rua de Sao Benedito 19 63
Total de 5 ruas 156 469 Total de 7 ruas 230 710

Fonte: CORREA, 2016, p. 126
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Ainda que Benedicto Freitas destaque aspectos organizacionais das senzalas, tais
descricdes nao devem ser interpretadas como indicios de uma escraviddo menos violenta ou
exclusiva. Como demonstram os registros de fugas, formacao de quilombos e as dendncias de
miséria extrema feitas por contemporaneos da administracdo da fazenda, a experiéncia da
escraviddao em Santa Cruz permaneceu inserida na Idgica estrutural de coercdo e exploracdo
que caracterizou o sistema escravista brasileiro (FREIRE, 2016, p. 213)

Esse carater mais humanizado da escraviddo em Santa Cruz ndo escondia a logica
violéncia que o sistema escravocrata impds aos negros escravizados tornando-o mais “brando”
(FREIRE, 2016, p. 186). Na regido, assim como em todo o Brasil dos tempos colonial e
imperial, momentos de tensdo surgiram de acordo com as a¢des dos administradores da fazenda.
Foram registradas fugas, formacao de quilombos, roubo de gado, atos de rebeldia e resisténcia
contra determinadas situacGes que abalavam o viver dos cativos. Reflexo disso eram as
observagdes do ex-administrador da fazenda, Manuel Martins do Couto Reis sobre a
administracdo de Leonardo Pinheiro de Vasconcelos onde dizia que “os roubos se exercitam,
como necessarios a manutencao de uma escravaria empobrecida, flagelada e arrastada de uma
miséria extrema, desconhecida e jamais sonhada, a que inculpavelmente se reduzira” (1799
apud PEDROZA, 2018, p. 305). O mesmo Couto Reis, que se preocupava com 0s escravizados,
alertava a existéncia de quilombos e fugitivos nas matas ao redor da fazenda e pedia a

Intendente de Policia que:
[...] ordenasse aos chefes milicianos, de ordenangas, aos ventanuarios e capities do
mato dos distritos; como também as rondas dessa cidade, que prendam todo e qualquer
escravo dessa fazenda que se achar vagando por quaisquer desses lugares, sem ordem
ou licenga, por escrito desta administracdo, impondo-se gravissimas penas e castigos
a toda e qualquer pessoas que der oficio ou retenha no seu servigo os escravos de s.a.r.
(1808 apud PEDROZA, 2018, p. 467).

Benedicto Freitas, ao comentar esse contexto, afirma que era “horrivel a pena para os
quilombolas. Pela Provisdo de 7 de margo de 1741, deviam ser marcados com ferro em brasa
nas espaduas, com a letra ‘F’ (de fujao, fugido) e, se ja tivessem recebido o igneo castigo,
cortava-se uma de suas orelhas” (1985, p. 186). Ainda que a experiéncia dos escravizados na
Fazenda de Santa Cruz apresentasse particularidades em relacdo a outras regides do Brasil,
havia uma linha sensivel entre certos beneficios e a barbérie.

O casamento também fazia parte da estratégia de dominacgdo e controle por parte dos
senhores. Jean-Baptiste Debret ao retratar o Brasil, principalmente as experiéncias dos

escravizados, observou que “fazer casarem-Se as negras sem contrariar demasiado suas
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predilecBes na escolha de um marido; esse costume assenta a esperancga de prendé-los melhor
a casa” (2008, apud CAMPOS; MERLO, 2005, p. 348-349).

A Ordem dos Jesuitas construiu em suas fazendas no Novo Mundo o aparato técnico
das fazendas escravocratas com as justificativas da salvacdo religiosa que era parte da sua
missao. Jesuitas como Jorge Benci e Jodo Antbnio Andreoni, nosso conhecido Padre Antonil,
defendiam um tratamento mais humanitario para os escravizados, que deveriam ter acesso a
alimentacdo, moradia, salde, vestuario, além de tempo para cultivar as suas rogas e também

uma boa educacéo religiosa. Jonis Freire nos aponta que:

[...] entretanto, a analise desses escritos jesuitas permite perceber que essa
humanidade com o qual deveria ser tratado o cativo tinha como objetivo principal o
bom andamento no ritmo do trabalho. Ou seja, havia em seus discursos humanitarios
sobre aqueles individuos um calculo econémico. Nenhum empreendimento da
Companhia deveria ser comprometido por um tratamento desumano, ja que 0s
resultados da producéo dependiam dos bracos escravos (2016, p. 186)

Isso ndo quer dizer que o castigo ndo existisse, mas que deveria ser aplicado de forma
correta para ndo perturbar o andamento do trabalho dos Jesuitas. De acordo com Carlos
Engemann, “a bem da verdade, atribui-Se aos inacianos a descoberta da correta combinagéo
entre a concessao de benesses e a exigéncia de disciplina” (2011a, p. 1).

Em Santa Cruz, fugia a regra do célculo escravocrata do Brasil. Na fazenda, o nimero
de escravizados do sexo masculino e feminino era equilibrado, em censo de 1759, ano do
sequestro dos bens dos jesuitas apOs a expulsdo, o local apresentava 516 homens e 500
mulheres. Esses dados podem levar a crer que esse equilibrio estava de acordo com a politica
de casamentos promovidos pelos padras da Companhia. O casamento nas normas do
catolicismo era a presenca da Igreja na vida dos escravizados. Como aponta Ronaldo Vainfas,
os Jesuitas eram verdadeiros “cruzados” contra o concubinato das senzalas que era tolerado e
incentivado pelos senhores. Padres e senhores possuiam o mesmo objetivo, incentivar a
reproducéo dos escravizados para a geracao de futura forca de trabalho que movia a economia
das suas fazendas. A diferenca era que 0s jesuitas queriam evitar a mancebia e 0 concubinato
nos moldes religiosos e 0s senhores ndo possuiam essa preocupacao, até como dominadores e
perpetuadores de violéncia, eram eles que também eram responsaveis por essa reproducdo que
atendia os seus prazeres e economia (1997, p. 88).

Devido ao modo casamenteiro que se estabeleceu na fazenda, era comum, em Santa
Cruz, o surgimento de familias extensas entre 0s escravizados, uma vez que 0 recasamento
também fazia parte das experiéncias sociais dos cativos. Um exemplo pode ser observado nos

inventarios da Fazenda de 1759 e 1768, referentes a familia de Timéteo Ramos, que contraiu



74

matrimonio por duas vezes. No primeiro enlace, com uma esposa cujo nome ndo foi registrado,
teve seis filhos, sendo dois homens e quatro mulheres. Em seu segundo casamento, com Ignes
Cordeira, que igualmente se unia pela segunda vez, nasceram mais trés filhas. Dos filhos e filhas
do primeiro matriménio, contabilizam-se ao todo sete netos (FREIRE, 2016, p. 204).

Esse exemplo revela que a vivéncia dos escravizados, ainda que submetidos ao cativeiro
e aos interesses de seus senhores, possuia aspectos proprios de sociabilidade, que escapavam
ao padrdo predominante em muitas regides da colonia, onde a violéncia era o principal
instrumento de controle exercido pelos senhores e pela sociedade em geral.

O bem-estar dos escravizados em Santa Cruz iam além das préaticas casamenteiras, do
cuidado com a fe, do desenvolvimento de uma economia prépria dos cativos em suas rogas.
Podemos perceber também uma preocupacédo que abrangia o sustento das necessidades basicas
e os cuidados com a saude e ajuda aos mais necessitados pela existéncia de enfermarias e uma
botica na fazenda. Os cuidados com os escravizados além do seu caracter moral e religioso
possuiam a preocupacdo econdmica visto que “o escravo doente, tendo por inico bem natural
a salde, merecia, mais do que qualquer outro enfermo, a piedade crista” (MARQUESE, 2004
apud FREIRE, 2016, p. 209).

Para o padre e historiador Serafim Leite?, “a aceitagdo” da escraviddo por parte dos
Inacianos se deu pelo fato de que ndo haveria sobrevivéncia para seus investimentos religiosos
e econdmicos, ja que a Unica base da vida econdmica do Brasil era a sujei¢ao dos escravizados
para o sucesso da economia colonial. Por isso, o padre acreditava que os jesuitas “olharam para
seus escravos com humanidade” (2000, FREIRE, 2016, p. 208). A interpretacéo do historiador
jesuita mostra uma tentativa de justificar a escraviddo como algo inevitavel dentro da realidade
econdmica e social do periodo colonial. De forma sutil, o autor adota uma postura que busca
conciliar fé e cativeiro, suavizando as contradi¢cdes de uma instituicdo religiosa que, a0 mesmo
tempo em que pregava a salvacdo espiritual, mantinha e administrava pessoas como
propriedade. Essa forma de narrar a histdria reflete uma visao eurocéntrica e moralizante, que
tende a tratar as relagdes de dominagdo como naturais ou necessérias, sustentadas pela ideia de
tutela cristd e pela justificativa econémica. De acordo com uma visao decolonial, como propde
Anibal Quijano (2005) e ja discutido anteriormente, esse tipo de leitura reforca a colonialidade
do poder, em que o discurso da salvacao e da civilizacdo foi usado para legitimar praticas de

exploracdo e desigualdade racial no mundo colonial.

10 Serafim Leite (1890-1969) foi um padre, historiador e jesuita portugués, autor da coletdnea Histdria da
Companhia de Jesus no Brasil.
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Em Santa Cruz, o padre Serafim Leite aponta outra estratégia utilizada para manter a
paz entre a Igreja e a senzala, a ideia de que o escravizado também poderia ser considerado um
pequeno proprietario juridicamente. Nos inventarios do periodo poés-inaciano, foram
encontrados registros de bens pertencentes aos cativos, como bois, vacas e cavalos. Aqueles
gue demonstravam maior fidelidade, eram concedidos prémios dessa natureza, tanto a eles
quanto a seus filhos (2000, p. 337). José de Saldanha da Gama afirma que “os escravos que se
assinalavam pela boa conduta recebiam prémios e mais prémios, e 0s chefes de familia podiam
criar até dez cabecas de gado cada um, nos campos da fazenda, sem o menor 6nus para si e para
os seus” (1875, p. 229). O comerciante inglés John Mawe corrobora a visdo de Serafim Leite
ao relatar sua visita a fazenda quando observou que [...] “pequenas areas de terreno, por eles
escolhidos, Ihe sdo concedidas, e dao-lhes dois dias na semana a sua prépria subsisténcia; o
resto do tempo e do trabalho dedicam ao servico de sua Alteza” (Santos 2009, p. 65).

Os escravizados de Santa Cruz ndo viviam apenas o trabalho duro da propriedade
agricola e de suas tarefas auxiliares. A musica esteve presente desde a atuacdo dos padres
jesuitas, que, ao perceberem a aptiddo musical de alguns cativos, investiam neles tempo de
estudo teorico e pratica instrumental e vocal. Para muitos, a musica funcionava como alivio da
lida sob o sol, pois a rotina de estudo e execucdo podia chegar a oito horas diarias com intervalo
para as refeicdes e rapidos descansos, afastando-os de outras ocupacfes. Em Santa Cruz, 0s
musicistas organizavam-se entre rapazes dedicados aos instrumentos e mocas que integravam
0 coro, apresentando-se nas missas e celebracfes da fazenda e também em outros locais.
(FREITAS, 1985, p. 141). Antonio Carlos dos Santos diz que em 1814 havia entre homens,
mulheres e adolescentes 50 musicos registrados em Santa Cruz. Destes, 23 eram criancas €
jovens que desde cedo estavam sendo sedimentados na cultura musical do dominador (2009, p.
107). O autor confirma esse dado ao identificar que 0 membro mais novo da Banda Musical de
Santa Cruz em 1818 era o0 pequeno Joaquim Francisco com 4 anos e 6 meses de idade (2009,
p. 114).

O inventario da fazenda, feito apds o expurgo pombalino, encontrou diversos
instrumentos musicais como flautas, manicérdios, cravos e violas que faziam parte da orquestra
que acabou surpreendendo e despertando a admiracdo do entéo principe regente Dom Jodo VI
quando chegou a Santa Cruz onde encontrou em uma regido tao afastada da Corte “cantores e
instrumentistas de alto nivel” (MANSUR, 2011, p. 73). Com apoio tanto de Dom Jo&o VI, seu
principal entusiasta, e mais tarde de Dom Pedro I, a escola musical de Santa Cruz constituiu o

primeiro conservatorio de musica do Brasil (FREITAS, 1985, p. 141). Esse apoio real deu



76

origem também & Banda de Musica do Real Pago de Santa Cruz que se apresentava na corte.
Com o passar do tempo, tanto a orquestra e quanto a banda enfraqueceram, talvez por falta do
apoio da realeza, porem deixaram a tradicdo musical na regido onde outros grupos musicais
foram originados por pessoas que ndo apenas exerciam a sua vocagdo, mas que cortejavam a
tdo sonhada liberdade. Herdeiros desta tradicdo ainda estdo presentes hoje na Sociedade
Musical Deozilio Pinto em Pedra de Guaratiba, considerada Patrimonio Cultural do Estado do
Rio de Janeiro desde 2007. (MANSUR, 2011, p. 75-76).

Os “servos de Santo Inacio”, como os proprios escravizados de Santa Cruz se
reconheciam, heranca do periodo jesuitico, comecaram a conquistar a liberdade antes da
abolicdo oficial de 13 de maio de 1888, assinada pela Princesa Isabel. Em 1871, com a
promulgacédo da Lei do Ventre Livre, passaram a ser livres os filhos de mulheres escravizadas
nascidos a partir dessa data, e também foram libertos os cativos pertencentes a Nacao e aqueles
que estdo em uso pela Coroa, com sua efetiva concluséo a partir de 1876, conforme o art. 6° da
mesma lei (BRASIL, 1871). Como ilustracdo temos a carta de alforria de um escravizado
chamado Pedro Alexandrino, musico de Santa Cruz, assinada Fernandes Joaquim Anténio

Ledo, senador e Diretor Geral das Rendas Publicas que dizia:

Faco saber aos que a presente Carta virem, que de conformidade com o disposto no
art. 6: S 2: da Lei n: 2040 de Setembro de 1871, foi declarado liberto o escravo da
Nacédo por nome Pedro Alexandrino cor natural de ............ de idade de 36 anos, com
officio de musico o qual pertencia ao uso-fruto da Coroa; com a clausula de ficar
sujeito durante cinco annos a inspeccdo do Governo, e de aceitar a ocupacgao que por
este lhe for designada dentro do dito prazo. E para garantir-lhe o pleno gozo da
liberdade, que pela lei Ihe foi conferida, mandei, em execucdo do Decreto n: 4815 de
11 novembro de 1871, e Despacho do Ministério da Fazenda de 17 fevereiro do
corrente anno, passar-lhe a presente Carta por mim assinada, na qual requisito as
Autoridades, a quem competir, facdo guardar, e cumprir como nella se contém. Rio
de Janeiro. Diretoria Geral das Rendas Publicas 9 de julho de 1872 (SANTOS, 2009,
p. 109).

O Brasil dos anos finais do século XI1X ja observava que o fim total da escraviddo era
questdo de tempo e a preocupacao era como iria ocorrer a transi¢ao do trabalho cativo para o
livre. Desta forma, os dirigentes, governo e elites, observaram a educagcdo como instrumento
tranquilizador de transi¢é@o que evitaria o conflito envolvendo um grupo muito numeroso e visto
como uma ameaca em potencial. A lembrancga da Revolucéo Haitiana (1791-1804) e da Guerra
de Secessdo dos Estados Unidos (1861-1865), que arrasaram essas nacOes, era algo que
motivava as elites brasileiras controlarem o processo de transicéo para o trabalho livre por meio
da educacéo que reproduziria as estruturas sociais ja existentes e que fizesse o papel de inserir
os agora libertos na sociedade por meio da instrugdo que deveria ter um carater agricola para
atender os grandes proprietarios (BEAKLINI, 2013, p. 50-51)
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Foi nesse contexto que, em 1885, Dom Pedro Il criou no local a Escola Mixta da
Fazenda Imperial de Santa Cruz, instituicdo que simbolizava tanto um gesto de benevoléncia
do monarca quanto uma estratégia de controle e adaptacdo dos ex-escravizados a nova ordem

social que se consolidava as vésperas da abolicdo definitiva em 1888.

[...] fundaria, com suas proprias rendas, duas escolas destinadas a produzir homens
para o trabalho manual, a primeira em 17 de janeiro de 1882, nas proximidades do
Paco de Sdo Cristévao, na Quinta da Boa Vista, visando instruir os filhos de seus
servidores, e a segunda, em 4 de setembro de 1885, expressamente aberta aos filhos
dos antigos escravos da Corte, na Imperial Fazenda de Santa Cruz. (FONSECA, 1986,
p.155 apud BEAKLINI, 2012, p. 2)

Como determinava o §1° do Artigo 6 da Lei 2.040/1871, o governo deveria empregar
os agora libertos em fungdes que os integrassem a sociedade de maneira plena. Desta forma, a
criacdo da Escola de Santa Cruz, que em seu curriculo conjugava tanto o ensino de historia,
matematica, geografia, francés e outros, com o ensino de oficios representados pelas oficinas
de carpinteiro, marceneiro, ferreiro e alfaiate, poderia ser uma tentativa do Império em capacitar
os alunos patrocinados pelo imperador e assim cumprir a lei. De acordo com Amanda C.

Esteves de Souza:

[...] este artigo determinava que o governo deveria conceder aos ex-escravizados a
ocupacdo que considerasse apropriada para sua reintegracdo social e econémica. O
artigo enfatizava que o governo tinha um papel ativo na transi¢do dos escravizados
para a liberdade, garantindo que o processo ndo fosse apenas formal, mas também
acompanhado de medidas para garantir que os libertos fossem adequadamente
integrados e sustentados na nova condigdo de liberdade (2024, p. 8).

Como se observou, a escraviddo em Santa Cruz assumiu contornos e nuances
particulares, diferentes das regras existentes em outras regides do Brasil, manifestando-se em
praticas como o paternalismo, 0s casamentos entre cativos, a posse de pequenos bens, a
valorizacéo de aspectos culturais e a educagdo. A inglesa Maria Graham em sua visita a fazenda

relatou que:

[...] os negros de Santa Cruz ndo séo alimentados e vestidos pelo imperador, mas tem
pequenos trechos de terra, e dispdem de metade da sexta-feira, todos os sdbados, todos
os domingos e todos os feriado para trabalhar para si préprios, de modo que, no
maximo, dedicam ao senhor quatro dias em troca da casa e da terra; alguns séo
dispensados até dos sinais externos da escraviddo e as familias alimentam-se e
vestem-se sem interferéncia do senhor. O imperador adaptou grande parte de uma
cOmoda construcdo erigida por seu pai, destinada as cavalaricas reais, para a instalagao
de um hospital. Visitei-o e encontrei um cirurgido branco e um assistente negro, camas
decentes e quartos bem ventilados (2023, p. 351).

Essa visdo romantica muitas das vezes contrariou a realidade vivida pelos escravizados
que de acordo com Antonio Carlos dos Santos “a administragdo nao correspondia as exigéncias

estruturais da fazenda, deixando os escravos viverem semi-famintos, desprovidos de roupas e
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precariamente instalados, recebendo ganhos médios que ndo atingiam um penny por dia” (2009,
p. 65-66). Ainda, de acordo com o autor, a violéncia praticada pelos administradores de Santa
Cruz era tdo grande contra os escravizados, que em ordem escrita por Pedro Il em 1 de
dezembro de 1863, ficavam proibidos os castigos corporais na fazenda (2009, p.68).

Ao mesmo tempo, mantinha-se marcada pelos tormentos de um sistema opressor que,
por vezes, se disfar¢ava sob a aparéncia de beneficios e, em outras, revelava-se em sua violéncia
mais viva. O destino desses ex-escravizados, diante do contexto de transic¢éo do final do século
XI1X, com o fim da escraviddo e logo depois a queda do Império, acabou sendo semelhante ao
de grande parte dos libertos pela Lei Aurea, uma liberdade formal que, ao encerrar o cativeiro,
também os abandonava a propria sorte, sem garantias materiais ou politicas de integracdo

social. Sobre o fato, foi noticiado no jornal Gazeta da Tarde a seguinte reportagem:

Fazenda de Santa Cruz - somos informados de que a comissdo nomeada pelo ministro
da fazenda para tratar da desapropriacdo dos terrenos e prédios pertencentes ao Estado
esta mostrando-se pouco generosa para com os libertos, que em ndmero de 600 ali
residem. Em sua maioria pobres, e sem recursos de espécie alguma, estes infelizes séo
forgados, quase que violentamente, a deixar as senzalas em que moram. N&o nos
parece digno o ato da aludida comisséo, que néo se condoem da sorte desses cidadaos,
pois sabendo da pendria em que eles vivem, apenas deu-lhes 10 dias para se mudarem
dos covis em que habitam. Temos recebido constantes reclamacfes contra esse
inesperado mandado de despejo, e confiamos que depois da promessa do coronel
Antdnio Olimpio da Silveira, comandante do 5° regimento ali aquartelado, sera dado
um prazo maior aos libertos, afim de deixarem livres as referidas senzalas (1891, p.1).

Dessa forma, a experiéncia da escraviddo em Santa Cruz ndo terminou com o fim legal
do cativeiro. Como mostra a noticia publicada pelo jornal, muitos libertos continuaram vivendo
nas antigas senzalas e, mesmo depois de anos de trabalho for¢ado na fazenda, foram obrigados
a deixa-las sem qualquer apoio ou alternativa de moradia. A denlncia revela a situacdo de
extrema precariedade em que viviam cerca de seiscentas pessoas que permaneceram na regiao
apos a abolicao. A histdria desses libertos ajuda a compreender como o fim do regime escravista
no Brasil ndo significou, necessariamente, o inicio de condic¢des dignas de cidadania para a

populacao negra no periodo pos-abolicéo.

2.6 - Uma Corte Carioca

Carioca € o gentilico utilizado para designar aqueles que nasceram no municipio do Rio
de Janeiro, do qual o bairro de Santa Cruz faz parte. O termo tem origem na lingua tupi, sendo
tradicionalmente associado & expressao kara’i oka, interpretada como “casa de homem branco”

ou “casa do homem europeu”, em referéncia as primeiras construgdes portuguesas erguidas na
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regido no século XVI (CUNHA, 2010, p. 129). Popularmente conhecido como “o tltimo bairro
do Rio”, Santa Cruz também ¢ lembrado na fala local como “o lugar onde o trem dorme”, em
referéncia a sua distancia do centro administrativo da cidade e ao fato de ser o ponto final da
malha ferroviaria, hoje denominada Estrada de Ferro Central do Brasil, anteriormente chamada
Estrada de Ferro Dom Pedro 1.

Agueles que nascem na cidade do Rio de Janeiro sdo reconhecidos popularmente como
“cariocas da gema”, expressao que designa os nativos originarios dos limites territoriais do
municipio. Ha também os chamados “cariocas de coragdo”, pessoas provenientes de outras
regifes ou até mesmo de outros paises que, acolhidas pela cidade, acabam por nela encontrar
uma segunda origem. Entre esses, pode-se incluir ninguém menos que o principe regente Dom
Jodo, que governou entre 1799 e 1816 e mais tarde tornou-se rei do Reino Unido de Portugal,
Brasil e Algarves (1816-1822).

Chegando ao Rio de Janeiro em marco de 1808, fugindo das Guerras Napolebnicas que
devastavam a Europa e derrubavam tronos, Dom Jodo foi descrito por Napoledo Bonaparte
como “o unico que o havia enganado” (GOMES, 2014, p. 26). A transferéncia da corte
portuguesa para o Brasil, fato nunca pensando por um reino europeu, marcou de forma profunda
a vida politica e cultural do Rio de Janeiro. A cidade, que no momento era uma capital colonial,
converteu-se em centro do poder imperial e sede administrativa do Reino Unido de Portugal,
Brasil e Algarves. Foram criadas instituicdes fundamentais para o desenvolvimento do pais,
como a Imprensa Régia, o Banco do Brasil, o Jardim Boténico e a Academia Real Militar, que
impulsionaram uma nova dindmica econdmica e social.

No decorrer do século XIX, o principe, a familia real e a corte foram gradualmente se
“acariocando”, processo que ultrapassava o simples convivio cotidiano e envolvia uma
adaptacdo simbdlica a paisagem, aos costumes e a sociabilidade locais. Essa integracéo
contribuiu para moldar o perfil cultural do Rio de Janeiro, que se consolidaria como espaco de
sintese entre herangas europeias e préaticas coloniais, e mais tarde como ndcleo identitario do
que se reconheceria como a “alma carioca”.

A excecdo a esse processo de integracdo foi a princesa Carlota Joaquina, esposa do
monarca, cuja antipatia pelo Brasil € amplamente reconhecida. Ao retornar a Portugal, teria
afirmado: “tirei o Gltimo grao de poeira do Brasil dos meus pés” (CHEKE, 1950, p. 81, apud
GOMES, 2014, p. 174), frase que ilustra o desprezo da rainha pelo pais. Ao longo do periodo

joanino, sua postura gerou conflitos politicos e saias justas entre Dom Jodo e representantes de
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outros reinos, especialmente por seu envolvimento em intrigas palacianas e por seu declarado
desinteresse em adaptar-se a vida tropical.

A Fazenda de Santa Cruz no periodo entre a expulsdao dos padres jesuitas 1759 e a
chegada da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro em 1808 conheceu um periodo de decadéncia e
méas administracfes uma vez que sua posse passou para o Estado, mas com a presenca do
principe regente a situacdo da fazenda ganharia novos e melhorados capitulos. A chegada da
Familia Real impulsionou melhorias na regido ja pela reforma do antigo Caminho do Jesuitas
que foi transformado mais tarde em Estrada Real de Santa Cruz para a melhoria da ligagdo entre
0 Paco de S&o Cristovao, na atual Quinta da Boa Vista onde era a residéncia real, até o Palacio
Real de Santa Cruz, a antiga sede dos jesuitas que foi adaptada para ser a residéncia de descanso

da Corte. De acordo com Benedicto Freitas:

[...] conhecida a decisdo do entdo Principe Regente vir & Santa Cruz, todas as
providéncias foram tomadas, a fim de ser preparada a grande e veneravel morada
jesuitica, cuja aparéncia simples muito se amoldava ao temperamento do soberano,
amigo da soliddo, executando-se, entdo, obras indispensaveis e adaptando-se todas as
dependéncias e seus principais aposentos, para o relativo conforto de uma residéncia
de recreio, enquanto que, o “caminho geral dos jesuitas”, assim denominado recebia
sensiveis melhorias, tornando-se doravante a via mais movimentada da Corte (Rio de
Janeiro), pelas frequentes visitas dos cortezdes e por onde passaria o cortejo real
(1987, P. 51).

Santa Cruz ganhava novamente importancia, agora pela presenca real e pelos
investimentos joaninos voltados a melhorar as condicfes de estadia na entdo Real Fazenda de
Santa Cruz. A antiga propriedade jesuitica, incorporada a Coroa apés a expulsédo da Companhia
de Jesus em 1759, transformou-se em um espaco de lazer e abastecimento da familia real e da

corte.

Figura 10 - Representacéo da chegada do cortejo real a Santa Cruz realizada por Janaina Botelho presente na
sede do NOPH

Fonte: Registro pessoal, 2025.
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Na Real Fazenda de Santa Cruz, Dom Jodo despachava suas ordens como se estivesse
no centro do Rio de Janeiro. Apesar da distancia da capital, o rei ndo deixava de se ocupar com
0s assuntos de governo. Benedicto Freitas observa que, além das tarefas administrativas, a
permanéncia em Santa Cruz também representava uma forma de afastar-se da impetuosa e
temperamental esposa, Carlota Joaquina (1987, p. 54). A princesa, que tratava o Brasil com
desdém e o via como uma “terra de negros”, evitava visitar a fazenda, possivelmente pelo
grande contingente de pessoas negras que ali viviam e trabalhavam.

O bucolismo, a quietude e a simplicidade das terras da Piracema ofereciam a Dom Jodo
um raro refigio da vida da Corte. Em Santa Cruz, o monarca se permitia abandonar as
formalidades e as vestes que o identificavam como soberano, usadas somente em dias de gala,
chegando a trocar curtos didlogos com os escravizados, e desfrutando de uma liberdade
incomum a sua condicdo. Nesses momentos, o principe de muitas coroas parecia encontrar um
espaco de serenidade e contentamento entre 0 descanso e as cagadas, distante das intrigas da
corte e das pressoes do poder (1987, p. 54-57).

Essa experiéncia de isolamento e aparente harmonia expressa, em outro plano, o que
Sérgio Buarque de Holanda identificou como a tendéncia historica das elites brasileiras de
transformar o espago privado em territdrio de poder, misturando as fronteiras entre o publico e
0 doméstico (1995, p. 145-146). A Fazenda de Santa Cruz, convertida em residéncia régia,
materializa essa heranca do patrimonialismo luso-brasileiro, onde o poder estatal se confunde
com a intimidade do governante. Assim, 0 espago que servia de reflgio ao rei revela,
simultaneamente, as permanéncias das estruturas de dominacgdo que sustentavam o império e
se projetariam nas formas de gestdo e pertencimento que ainda marcam o territorio de Santa

Cruz. Essa logica fica clara nos atos despachados diretamente da fazenda:

Quatro meses demorou-se D. Jodo em Santa Cruz, em 1809, assinando, além de cartas
régias e decretos, dezenas de nomeagdes e concessbes de titulos, em sucessivos
despachos de 11 de setembro a 2 de dezembro desse referido ano, entre eles nomeando
para escrivao de Sdo Salvador dos Campos dos Goitacazes (atual cidade fluminense
de Campos) [...]. Cerca de setenta titulos das Ordens, de Cristo, de S&o Tiago de
Espada, de Sdo Bento de Aviz, foram concedidos [...] contendo antes da assinatura do
Rei [...] a historica origem: Palacio da Real Fazenda de Santa Cruz (FREITAS, 1987,
p. 69-70).

A fazenda convertia-se, assim, em metafora do Estado patrimonialista, onde o
governante confundia a casa com o reino e o territério com a extensao de sua autoridade pessoal.
Quando Dom Jodo estava em Santa Cruz, uma numerosa comitiva de servicais,
ministros, funcionarios, cortesdos e suas familias 0 acompanhavam. Também estava com rei

nestes momentos de afastamento os seus filhos, ja que Carlota Joaquina e a Rainha-Méae Dona



82

Maria, ndo o acompanhavam. Destacadamente, 0s que seriam hoje personagens antagdnicos de
um posterior drama, Dom Pedro de Alcéantara, o futuro Imperador do Brasil, e seu irmdo Dom
Miguel, figura central nas disputas sucessorias portuguesas e associado a usurpacao do trono
de Portugal, eram ainda jovens principes que experimentavam, em Santa Cruz, uma vida
marcada por relativa liberdade, tendo em vista a rotina mais restrita vivenciada no Palécio de
Séo Cristdvao, atual Museu Nacional da Quinta da Boa Vista, mantido pela UFRJ. Os jovens
principes disputavam, de maneira divertida, na praca em frente ao Palacio de Santa Cruz
batalhas simuladas inspiradas nos movimentos do exército de Napoledo Bonaparte que tanto

ouviram e o foi o causador de sua fuga para o Brasil.

Figura 11 - O palacio de Santa Cruz por Jean-Batispte Debret

Fonte: Adaptado de DEBRET, 2008, p. 61.

A Ultima visita de Dom Jodo VI a Santa Cruz ocorreu em 1820, pouco antes de seu
retorno a Portugal, motivado pelos ventos da Revolugdo Liberal do Porto, em 1821. O
movimento exigia a presenca do monarca na Europa, uma vez que a ameaca napolebnica ja
havia sido superada. Somava-se a isso 0 interesse das Cortes em restaurar o antigo pacto
colonial, recolocando o Brasil na condi¢do de coldnia submissa e fonte de riquezas para a
metrdpole, ideia que remete a expressdo atribuida a Dom Jodo IV, segundo a qual “o Brasil era
a vaca leiteira de Portugal” (CARDOSO, 2022, p. 692; LIMA, 2008, p. 251). O ressentimento
da presenca do rei no Brasil era tanto que em um panfleto, carregado de preconceitos, assinado

por Manuel Fernandes Thomaz, um dos lideres da Revolucao do Porto dizia que:

(...) um gigante em verdade, mas sem bra¢os nem pernas, ndo falando no seu clima
ardente e pouco sadio, [...] reduzido a poucas hordas de negrinhos, pescados nas costas
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da Africa, os Ginicos capazes de suportarem os dardejantes raios de uma zona abrasada.
[...] A terra dos macacos, dos pretos e das serpentes, ou o0 pais de gente branca, dos
povos civilizados, e amantes do seu soberano. [..] Voltemos agora os olhos daqueles
pais selvagem e inculto, cé para esta terra de gente, para Portugal (GOMES, 2014, p.
301-302).

O olhar depreciativo de revolucionario encontrava eco na propria corte portuguesa. A
rainha Carlota Joaquina, ao deixar o Brasil, expressou o mesmo sentimento de repulsa ao
afirmar que “vou enfim encontrar uma terra habitada por homens” (DEBRET, 2008, p. 532).

O ato final de Dom Jodo ocorreu em 24 de abril de 1821 quando levara os restos mortais
de sua mae a Rainha Dona Maria | e do infante Dom Pedro Carlos a um navio no porto do Rio
de Janeiro. Percebendo o clima de que o processo de independéncia, fatalmente iniciado por ele
proprio ao pisar no Brasil em 1808, ja estava em andamento, recomendou a seu filho mais velho,
0 entdo herdeiro do trono, Dom Pedro de Alcantara com seus 22 anos os conhecidos dizeres
que entraram na histdria da emancipagao: “Pedro, se o Brasil se separar, antes seja para ti, que
me hés de respeitar, que para algum desses aventureiros” (GOMES, 2014, p. 303).

A Fazenda de Santa Cruz, espaco de trabalho, producéo de riquezas, lazer e repouso do
rei, permaneceu sob a posse de seu filho. O imperador utilizou o palécio e suas dependéncias
em diversas ocasifes, inclusive durante a viagem a S&o Paulo que culminou na proclamacéo da
Independéncia do Brasil. Ao regressar a Portugal, Dom Jodo VI teria confidenciado a um fiel
criado, Pedro Vaz: “No Brasil é que fui rei; isto aqui, Portugal, ndo vale nada” (FREITAS,
1987, p. 80).

2.7 - “Vos sois Pedros”

Logo ap6s o retorno do rei para Portugal, em 1821, o Brasil declarou-se independente
da metrépole por meio das acBes de Pedro de Alcéantara, que seria aclamado imperador em
1822. A independéncia, contudo, ndo representou uma ruptura estrutural imediata com as bases
econbmicas e sociais herdadas do periodo colonial, mantendo-se a escraviddo, a grande
propriedade e a centralizacéo politica sob o controle das elites dirigentes (COSTA, 2010, p. 37).
O processo que foi consolidado nos anos seguintes por meio de guerras regionais e
reconhecimento internacional. Dom Pedro I, herdeiro do trono portugués, agora possuia a
missao de estabelecer um reino soberano e capaz de andar com as préprias pernas em um mar
de instabilidade e desconfiancas que cercaram o processo da Independéncia. Afinal de contas,
0 Brasil tornou-se formalmente autbnomo pelas maos de um principe portugués e constituiu-se

em um império que, mesmo possuindo uma Constituicdo, funcionava com fortes tracos
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centralizadores por meio do Poder Moderador, exclusivo do imperador, enquanto seus vizinhos
se organizavam como republicas.

O artigo 115 da Constituigao de 1824, definia que “0s palacios e terrenos nacionais,
possuidos atualmente pelo senhor Dom Pedro I, ficardo sempre pertencendo a seus sucessores;
e a Nacdo cuidara das aquisigdes e construcdes que julgar convenientes para a decéncia e recreio
do Imperador e de sua familia” (BRASIL, 1824). Neste conjunto, a agora Imperial Fazenda de
Santa Cruz ficava sobre os cuidados de Pedro | e seus descendentes. Assim como o pai, Dom
Jodo VI, Pedro | foi frequentador da Fazenda de Santa Cruz, local que serviu de pano de fundo
para diversos acontecimentos referentes a vida do jovem principe e do Primeiro Reinado.

Pedro | frequentou Santa Cruz desde a juventude onde utilizava o espaco da fazenda
para suas brincadeiras belicosas com seu irmao Dom Miguel, preltdio dos combates que viriam
a ocorrer em Portugal pelo trono que foi usurpado de Dona Maria da Gléria. Quando jovem,
Dom Pedro era “impossivel” nas senzalas e com as filhas dos funcionarios, fato que inclusive
rendeu uma reclamacao do administrador da fazenda a Dom Jodo VI sobre o assédio que sua
sobrinha sofria do principe (FREITAS, 1987, p. 104). Outro gosto do principe era a cavalaria

que praticava nos campos da fazenda. A verdade era que assim como Seu pai:

[...] ao chegar a Santa Cruz, pode-se dizer que D. Pedro ficava como “pinto no lixo”,
ou seja, sentia-se inteiramente & vontade: passeios sem fim a Sepetiba, Itaguai, Pedra
de Guaratiba, no mar, nos rios, nos decantados canais com iates e veleiros neles
deslizando, cacadas e rodeios €, a noite, musica na Imperial Capela e salées do
Palécio, onde também se realizavam animadas partidas de bisca, jogo preferido do
monarca (MANSUR, 2011, p. 67)

Figura 12 - O palacio de Santa Cruz por Maria Graham
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Fonte: Adaptado de IPHAN, 2014, p. 153.
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Apdbs o casamento com a Princesa austriaca, Dona Leopoldina de Habsburgo, em 1818
na Igreja de Nossa Senhora do Carmo no Centro do Rio de Janeiro, o casal real direcionou-se
para a fazenda de Santa Cruz para celebrar sua lua de mel. Leopoldina, no caminho, escrevia a
seu pai, 0 imperador Francisco | da Austria, que as paisagens e Santa Cruz “parecia com seu

pais”. A princesa na ocasido relatou que:

Jé& faz 8 dias que me encontro agora em Santa Cruz, que me parece muito a minha cara
patria. Montanhas, matas e planicies [...] Dia por dia ja de manha cedo as 8 horas vou
com meu esposo a cavalo a caca; de tarde vou a pé, assim passa o dia esplendidamente,
e acho-me bem com esse movimento. Vejo plantas e arvores cobertas das mais lindas
flores que na Europa sdo desconhecidas (FREITAS, 1987, P. 311).

Leopoldina fugia a regra das mulheres de seu tempo andando a cavalo, cacando e
estudando. Junto com a princesa vieram da Austria estudiosos de diversas areas que formaram
uma “Comissdo Cientifica” que deveria reunir informacdes do Brasil. Dos cientistas que
acompanharam a princesa, Johann Naterer e Dominik Sochor enviaram centenas de pecas
naturais retiradas de Santa Cruz que ajudaram formar o Weltmuseum Wien, na Aulstria. Uma
das providéncias da Imperatriz em Santa Cruz foi a construcdo de um jardim zooldgico que foi
visitado por Spix e Martius em suas pesquisas e coletas sobre o Brasil (FREITAS, 1987, p.
313).

Nas terras da fazenda, Leopoldina encontrava-se com José Bonifacio de Andrada, o
patriarca da Independéncia, para 0 comunicar sua nomeagdo como ministro, cargo que foi
recusado no periodo dos movimentos do Dia do Fico de Dom Pedro I, antecedendo os eventos
de setembro de 1822. N&o so de alegrias, descanso, estudos e divertimentos Dona Leopoldina
possuiu em Santa Cruz, um dos episddios mais tristes de sua vida, o agravamento da salde de
seu filho de apenas 9 meses, Dom Jodo Carlos, ocorreu no local. O mesmo, que ja estava doente,
com meningite, veio junto com sua mée e irmd, Maria da Gloria, as pressas pela madrugada
adentro cruzando as 11 léguas que separavam S&o Cristovdo de Santa Cruz por medo dos
acontecimentos provocados pelo motim militar da Divisdo Auxiliadora, liderada pelo General
Jorge Avilez, que visava manter a soberania portuguesa e levar Dom Pedro | de volta a Portugal
atendendo a Revolucdo Liberal do Porto. O principe ao retornar para casa, acabou falecendo e
deixando o futuro Dom Pedro Il como herdeiro do trono.

Santa Cruz fez parte da trajetéria de Pedro de Alcéntara nos dias que antecederam a
ruptura formal com Portugal. Ao se direcionar a Sdo Paulo com sua comitiva, fez o primeiro
pouso na fazenda no dia 14 de agosto de 1822. O entdo principe recebeu os relatorios
costumeiros sobre a propriedade do superintendente e desenvolveu o planejamento de viagem

por onde deveria passar entre o Rio de Janeiro e S&o Paulo. Participou da missa na capela do
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Palacio de Santa Cruz em louvor a Nossa Senhora da Gloria. Apds esse breve momento, rumou
em direcdo a extinta cidade de S&o Jodo Marcos e a partir de |4 para as terras paulistas. Passaria
como principe, retornaria dias depois como imperador do Brasil independente (MANSUR,
2022, p. 28-29; 68-69).

Figura 13 — Santa Cruz no caminho da Indepedéncia
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Fonte: CARVALHO, 2022.

Leopoldina veio a falecer em 1826, deixando Dom Pedro com os filhos e na espreita de
uma das figuras polémicas da vida do marido, a Marquesa de Santos. A amante oficial, que era
dama de companhia da imperatriz veio diversas vezes a fazenda com ou sem Leopoldina e era
recebida com honras e salvas pelos presentes. Ha também diversos registros de cartas e bilhetes
trocados entre Dom Pedro | e a amante onde o local das mesmas era Santa Cruz como este
datado de 23 de novembro de 1824:

Meu amor do meu coracgdo, veria um impossivel que eu me esquecesse de mecé e de
nossa querida Belinha (para quem mando um beijo), ainda que estivesse no fim do
mundo. Fui hoje ver as grandes planta¢6es que tenho e, topando alguma caca, cacei e
logo a destinei para a imperatriz e mecé. Assim, aceite-a, meu benzinho, e igualmente
0 coragdo saudoso. Deste seu amante fiel e constante e desvelado, O Demon&o (apud
Rangel, 1984, p. 73)

Em Santa Cruz, o poder e o afeto se misturavam. A fazenda foi testemunha do triangulo
amoroso entre o imperador, a imperatriz e a Marquesa de Santos, mostrando que a vida politica
e a vida pessoal de D. Pedro | se cruzavam também naquele espaco.

A imperatriz Dona Amélia, segunda esposa de Dom Pedro I, representava uma nova
fase da vida pessoal e politica do monarca ap6s a morte de Leopoldina. Jovem e de origem

alemd, foi vista como um simbolo de refinamento e da tentativa de reconstruir a imagem do
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imperador, marcada até entdo pelos escandalos de seu relacionamento com a Marquesa de
Santos e outras mulheres. Segundo Benedicto Freitas, Amélia demonstrava apreco pelas
paisagens e pela tranquilidade das terras de Santa Cruz, dedicando-se a passeios a cavalo pelos
campos da fazenda (1987, p. 293).

Associado & segunda imperatriz do Brasil, seu irmdo, o Principe Augusto Carlos
Eugénio Napoledo de Leuchtenberg (1810-1835), recebeu o titulo nobiliarquico de Duqgue de
Santa Cruz, com tratamento de Alteza Real (BRASIL, 1829, p. 315). O cunhado e futuro genro
de Dom Pedro I, pois viria a se casar com sua filha, Dona Maria Il, rainha de Portugal, foi
agraciado com o titulo quando acompanhava a irma ao Brasil por ocasido das celebragdes do
casamento imperial. De acordo com Rui Vieira da Cunha, nas justificativas para o fato, observa-
se por parte de Pedro | uma forma de agradar a familia da esposa, tanto que, logo apos a
concessdo, foi enviada uma carta comunicando a titulacdo a Luis | da Baviera, tio de Dona
Amélia, a quem o imperador do Brasil chamava de “irmao e primo” (1975, p. 42).

Durante o Primeiro Reinado, somente o Principe de Leuchtenberg e Isabel Maria de
Alcantara Brasileira (1824-1898), filha do imperador com a Marquesa de Santos, foram
agraciados com o titulo de duque. Contudo, devido a posi¢éo ja ocupada pelo principe e as
criticas dirigidas a Pedro | pela distribuicdo excessiva de gragas e titulos nobiliarquicos, a
designacdo de Duque de Santa Cruz teve reconhecimento limitado, pois as referéncias ao irméo
de Dona Ameélia eram geralmente restritas a Sua Alteza Real, o Principe de Leuchtenberg.
Quanto a escolha da denominacgédo, o autor aponta que "(...) absurdo ndo nos parece, por
conseguinte, buscar a inspiragdo desse nome na Fazenda de Santa Cruz." (1975, p. 44).

Em 1831, quando Dom Pedro | abdicou do trono em nome de seu filho Dom Pedro
Alcantaralt, as crises que seguiam ao imperador acabaram por o empurrar em direcdo a Europa
para salvar o trono do Brasil de uma sociedade que ndo o via mais como antes € o de Portugal
que pertencia a filha, Maria da Gléria e tinha sido sequestrado por seu irmao Dom Miguel que
ao invés de proteger a sobrinha, foi 0 algoz do golpe que a tirou do trono. Ao partir, deixa o
entdo pequeno principe com apenas 5 anos de idade como senhor de um império que em seu
curto governo construiu. Pedro de Alcantara agora era o senhor de Santa Cruz como previa a
Constituicdo Imperial de 1824.

Trés geracdes da casa de Braganca utilizaram o espaco de Santa Cruz como local de

descanso e afastamento do rigor e das obrigagOes da capital do Rio de Janeiro. A fazenda que

11 Dom Pedro II.
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fez parte da vida de Dom Jodo VI e Dom Pedro | quando estiveram no Brasil, também se fez
presente na vida de Dom Pedro Il como lugar de fuga e vivéncia fora da Corte. Dom Pedro I,
ainda criancga, repetia 0 que 0s seus jovem pai e tio faziam quando estavam na fazenda. O
menino-rei e seus nobres amigos, filhos de viscondes e marqueses, brincavam de comandar
batalhdes imaginarios de soldados. A crianga, que possuia uma rigida rotina com horas
marcadas para o estudo, alimentacao e até higiene, encontrava a liberdade da infancia em Santa
Cruz (FREITAS, 1987, p. 334).

No entanto, mesmo estando na fazenda Dom Pedro Il era acompanhado pelo séquito de
professores que possuia no Paco de Sdo Cristdvdo. O Imperador entrou para histria como
sendo um intelectual, falante de diversos idiomas e amante das ciéncias. Em Santa Cruz, devido
as condicdes topograficas e atmosféricas em sua ordem, foi construido um observatorio
astrondmico, hoje, o prédio ndo existe mais (CRULS, 1885 apud ALVES, 2021, p. 97-98). Em
seu lugar, em homenagem a historica local, foi erguida uma grande cruz de cimento e o que
antes era conhecido como Mirante Imperial, atualmente é conhecido como Morro do Mirante e
abriga um dos equipamentos da Companhia Estadual de Aguas e Esgotos do Rio de Janeiro

(CEDAE), para abastecimento de agua na regido. Segundo Marcia Cristina Alves:

[...] sob a administracdo dos jesuitas na fazenda havia um local de observagdo
denominado, de “Atalaia dos Jesuitas” e atualmente Morro do Mirante. “Nos tempos
dos padres [...] que, através de lunetas, tudo observavam. [...] Durante o Império, 0
local ficou conhecido como o mirante da Pedreira, Morro da Pedreira ou Mirante
Imperial. A dltima denominacdo € proveniente da constante presenca do Imperador
no local, devido a construgdo, em 1854, de um edificio para observagdo. [...] Foi
transformado em Reservatério, “Castelo das Aguas” (2021, p. 98-99).

Figura 14 - O Mirante Imperial de Santa Cruz por Augusto Mota

Fonte: ALVES, 2021, p. 99.



89

Inaugurado em 1930, o reservatorio de Santa Cruz teve uma de suas partes inutilizadas
por anos por conta de vazamentos e falta da manutencdo. Recentemente, em 2024, voltou a
operar com sua capacidade méaxima de 6 milhdes de litros. Uma quantidade insuficiente para
atender os moradores de Santa Cruz que sofrem ainda hoje com a constantemente falta de 4&gua
que pune diversas localidades com um verdadeiro rodizio do fornecimento de agua.

Ainda, de acordo com Marcia Cristina Alves, com o advento da Republica, as
construcdes imperiais, acabaram sendo abandonadas, demolidas e transformadas em outros
aparelhos (2021, p. 99), como ocorreu com o Observatorio Imperial.

Dom Pedro 11, aproveitou Santa Cruz, ndo na mesma intensidade que seu avd e pai
porgque em sua época a Cidade de Petrdpolis ja despontava como um lugar de descanso mais
saudavel que Santa Cruz por ser mais alto e com um clima mais proximo da Europa, diferente
da abafada e néo raro local surtos de doengas que ocorriam na regido de Santa Cruz por causa
de seus terrenos alagadi¢cos. Quando estava no local, o imperador, assim como seu pai,
fiscalizava o0 andamento da fazenda, sua estrutura e producdo como registrado em seu diario em
26 de dezembro de 1860 que aponta também o funcionamento da Ponte dos Jesuitas ja citada

anteriormente.

Acha-se em excelente estado e bem reconstruidas as pontes de madeira do Itu e do
Guandu Unicas que atravessei. Do lado direito do aterrado vi uma grande plantacéo de
arroz a arado e tomando a esquerda, logo depois da passada a ponte do Guandu, fui
pelo campo de Roma, ou de St° Antbnio, que medeia entre esse rio e o vale de S.
Francisco, até este que precisa muitissimo de ser limpo, mantendo a umidade do
campo a tiririca. [...] A ponte tem ruina nos pegles, e cumpre também cuidar da
represa das aguas, a fim de fertilizar os campos (BEDIAGA, 1999).

Em Santa Cruz, Pedro Il, assim como pai, passou por um momento dificil. Seu Unico
filho homem até entdo, o principe Pedro Afonso em 10 de janeiro de 1850 faleceu de congestéo
cerebral como atestou 0 médico Joaquim Candido Meirelles: “As 4 horas e 20 minutos Sua
Alteza Imperial faleceu, durante o acesso que terminou sua preciosa existéncia, oito horas e

meia. Imperial Fazenda de Santa Cruz, 10 de janeiro de 1850. Meirelles” (FREITAS, 1987, p.

395). De acordo ainda com o autor, o imperador assim expressou 0s seus sentimentos:

Foi o golpe mais fatal que poderia receber e decerto a ele ndo resistiria se me néo
ficassem mulher e duas filhas que tenho a educar para que possam fazer a felicidade
do pais que as viu crescer, e é também uma de minhas consolagfes. Desejaria ainda
desafogar, mas cada palavra é interrompida por minhas lagrimas e muito incomodado
me sinto desde ontem a noite como se fosse um pressentimento do que me havia de
suceder. Dom Pedro. (1987, p. 397)

As filhas em questdo eram as princesas Leopoldina e Isabel que viriam a Santa Cruz

acompanhando a familia. Ao lado dos maridos, especialmente o Conde d’Eu, que realizava
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manobras militares nas extensas terras da fazenda. Isabel, que frequentava o local desde a
juventude, cavalgava e cacava acompanhada de seu marido e filho, o Principe do Grao-Para*?,
as margens do Guandu.

A fazenda também era usada para os festejos da Corte. A princesa e o0 conde, com ajuda
de Dom Pedro I, ofereceram em Santa Cruz uma enorme festa que foi descrita no jornal O Paiz
como um “esplendido baile” onde muitas autoridades e pessoas do local foram convidados,
chegando a pelo menos 1000 pessoas. O perioddico ainda destacou que “também no terreiro da
Imperial Fazenda de Santa Cruz entregavam-se seus libertos a dangas revelando a maior
alegria” (1885, p. 2). A festa foi tdo grande que provocou espanto na entdo Condessa de Barral
que comparava a Corte do Brasil a Franca e Inglaterra (FREITAS, 1987, p. 390).

Em passagem por Santa Cruz, a princesa Isabel e o marido participaram das celebragdes

da Lei do Ventre Livre que de acordo com Benedicto Freitas:

[...] tudo preparado, aguarda-se a chegada da princesa e seu esposo. Antes do meio-
dia entra na grande praca do palécio, a carruagem imperial, seguida de outras com
ministros de Estado, o embaixador de Portugal, 0 Mordomo da Casa Imperial e muitos
convidados. Vinham assistir os grandes festejos em regozijo a promulgacao da Lei
2.040, de 28 de setembro daquele ano, e nesse abengoado dia onze, o maior
acontecimento de Santa Cruz: a alforria de todos os escravos do Governo Imperial,
em solene e festiva cerim6nia, sob os aplausos e felicitacBes das altas autoridades
presentes ao casal imperial e geral alegria dos beneficiados e do povo, ovacionado a
Familia Imperial e sua brilhante comitiva (1987, p. 386).

A Leido Ventre Livre, promulgada em 1871, foi sancionada pela princesa Isabel durante
uma de suas regéncias, em razdo das frequentes auséncias de Pedro Il. Embora apresentada
como medida de carater humanitario e modernizador, a legislagdo ndo extinguiu a escravidéo,
limitando-se a declarar livres os filhos de mulheres escravizadas nascidos a partir daquela data,
0s quais permaneceriam sob tutela dos senhores até a maioridade, preservando, assim, a
estrutura produtiva escravista (COSTA, 1999, p. 335). Anos mais tarde, em 1888, novamente
na condicao de regente, ela assinaria a Lei Aurea, que extinguiu juridicamente a escraviddo no
Brasil, embora tenha deixado os recém-libertos entregues a propria sorte em uma sociedade
estruturada pela exclusao, pela desigualdade e pelo racismo.

Outra figura ligada a Familia Real que frequentou Santa Cruz foi Luisa Margarida de
Barros Portugal, a Condessa de Barral, que exerceu o papel de preceptora das princesas
Leopoldina e Isabel. Mulher culta e de grande influéncia intelectual, a Condessa atuou como

governanta das filhas do imperador e tornou-se interlocutora préxima de Dom Pedro Il em

2Dom Pedro de Alcéantara de Orléans e Braganca (1875-1940).
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questBes politicas, literarias e culturais. Essa relacdo de confianca e afinidade, marcada por
intensa troca de cartas, acabou sendo reinterpretada pela tradicdo e pela imaginacdo publica
como uma histdria cercada de sedugdo e mistério, em que a amizade se confunde com uma
possivel paixdo imperial. Benedicto Freitas em seu livro sobre a fase imperial de Santa Cruz
diz a respeito da Condessa que:

[...] pensava-se no Rio de Janeiro, que ela fazia e desfazia ministérios. Qual “nova
marquesa”’, de quem naturalmente sabia muita coisa, também sua interferéncia na
administracdo publica foi contestada foi contestada, mas na verdade insinuava o0s
candidatos (1987, p. 469).

29 ¢

Em Santa Cruz com a Familia Real em 1875, a “boneca” “aproveitou bastante os
passeios a cavalo. “Amazona desinibida, formada na fazenda paterna, domando cavalos
dificeis, em Santa Cruz ndo encontrava dificuldade para entregar-se a arte da equitagdao”
(FREITAS, 1987, p. 469-470). Quando as princesas, filhas do imperador, se casaram ao ser
questionada sobre o sentimento de saudade das filhas a Imperatriz Teresa Cristina respondeu:
“sim, [...] mas em compensagdo vejo-me livre da Senhora Barral” (FREITAS, 1987, p. 342).

Dom Pedro Il esteve presente a um importante acontecimento que marcou a historia de
Santa Cruz, ainauguracdo do Matadouro de Santa Cruz em 1881%. A fazenda, sempre associada
a criacdo de gado desde a presenca dos Jesuitas foi o local escolhido pela administracdo publica
do Império e pelas a¢Bes do superintendente da fazenda, Saldanha da Gama, para abrigar o novo
aparelho de abastecimento da cidade.

Santa Cruz “vence” a disputa entre os muitos lugares do Rio de Janeiro Imperial como
a Pavuna, Inhaima, Itaguai, a llha da Marambaia, a Ilha dos Ferreiros no Caju e a Gavea para
abrigar a nova construcédo. O objetivo da mudanca era remover do centro da cidade algo que
causava espanto nas elites da época que observavam o processamento da carne com algo que
ndo combinava com a realidade da cidade. Jean-Batispte Debret, ao visitar 0 Rio com sua

Missdo Artistica, relatou que o abate bovino era algo horripilante segundo o qual:

[...] com espanto que, apesar dos imensos progressos da civilizacdo na capital, se
conservava, mesmo por ocasido de minha partida, algo da barbérie brasileira na
maneira de matar o boi, crueldade rotineira que deve sem divida sua conservacao a
disposigdo interna do matadouro, pois na Praia Grande e nos estabelecimentos em que
se prepara a carne-seca empregam-se outros meios infinitamente mais convenientes.
Esse verdadeiro massacre, que pode ser contemplado através das grades externas,
consistia em fazer entrarem cerca de quarenta bois num corredor que dava para a rua
e era arejado de dois lados por grades reforgadas. Introduzidos os animais, trés ou
quatro negros armados de machados se langavam e os abatiam; 0s bois caiam
sucessivamente, depois de se precipitarem uns contra 0s outros com a cabega
mutilada. Tratava-se em seguida de cotar-lhes a cabeca, escorcha-los e esquarteja-los
a machadadas. Ndo era menos repugnante, depois dessa carnificina, observar os

13 ocal de abatimento do gado e producéo de carne.
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negros entrarem na venda, do outro lado da rua, ainda cobertos de sangue e de suor e
arquejantes de sede, a fim de beber um copo grande de aguardente ou de sangria.
Esses executantes nojentos em conversa com outros negros seus amigos constituiam
um horrivel espetaculo para o europeu, durante o quarto de hora de descanso
empregado na lavagem do matadouro, que se enchia novamente de igual nimero de
bois destinados & matanca (2008, p. 206-207).

Conduzir o Matadouro para um local mais distante do chamado Centro da Cidade era
questdo de higiene e limpeza. No futuro, Santa Cruz e o suburbio do Rio de Janeiro como um
todo, foi o local escolhido para abrigar o que o centro do Rio de Janeiro ndo queria mais ver.
Atualmente, muitos moradores de Santa Cruz foram deslocados de comunidades indesejaveis
aos olhos das autoridades para conjuntos habitacionais nas localidades do Aco, Rollas, Cesardo
e Antares. Por trds do moderno empreendimento imperial, estava a tentativa de levar para longe
0 que era desagradavel.

O Matadouro e seus aparelhos arquitetdnicos ainda sdo visiveis, pois funcionavam até
1980, ano do seu fechamento, e foi ao longo do tempo desde sua inauguragéo, o retrato do
desenvolvimento econdmico de Santa Cruz com a Era do Boi que tornou o local em um centro
de comércio, fora da cidade. O Largo do Bodegao, em frente ao Matadouro era o local onde
fervilhava o comércio de carne e tudo o que o acompanhava. Era o “formigueiro humano” que
somente encontrava tranquilidade quando sirene do Matadouro anunciava o final do trabalho
(FREITAS, 1977, p. 860).

Figura 15 - Antigo estabelecimento no Largo do Bodegéo, atualmente um bar

Fonte: Registro pessoal, 2025.

O empreendimento inaugurado por Dom Pedro Il passou por sucessivas transformacgdes
ao longo do tempo. Em 15 de fevereiro de 1977, foi reinaugurado em um novo edificio, agora
denominado Matadouro Industrial de Santa Cruz, resultado de adaptagdes estruturais que
buscavam atender as exigéncias tecnologicas e sanitarias do periodo. O funcionamento, porém,
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foi breve. Apds seu fechamento em 1980, o espaco entrou em acelerado processo de abandono.
Anos mais tarde, o edificio foi ressignificado para fins educacionais e passou a abrigar, desde
1998, uma unidade da FAETEC, transformando um antigo equipamento produtivo em espaco
de formagé&o profissional.

Figura 16 - Ruinas do antigo prédio do Matadouro
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Fonte: Registro pessoal, 2025.

Mesmo quando a Familia Imperial passou a preferir Petrépolis como residéncia de
verdo, devido ao clima mais ameno e ao temor das doencas que assolavam a Corte,
especialmente a malaria, o imperador ndo abandonou totalmente a Fazenda de Santa Cruz. Ao
contrario, manteve vinculos com o local e promoveu diversas inovagdes que contribuiram para
que Santa Cruz se destacasse por seu carater pioneiro em diferentes esferas. Destacadamente,
Santa Cruz foi escolhido pelo imperador para ser o primeiro local da América Latina a receber
o telefone que a ligava ao Paco de S&o Cristovdo. Conhecendo o aparelho e seu inventor,
Alexander Graham Bell, em 1876 na Exposi¢do Universal da Filadélfia, nos Estados Unidos,
Pedro Il foi uma das primeiras pessoas a experimentar o aparelho onde, mais tarde, a anedota
historica “Meu Deus, isto fala!” dita pelo imperador foi amplamente divulgada para valorizar
sua surpresa e a imagem de alguém que era um monarca cientista (MARCELINO, 2021, p.
266). Em suas proprias palavras o imperador diz que:

[...] o telefone de () ndo deu perfeito resultado, mas assim mesmo duas pessoas leram
—uma quase nada — dois telegramas que mandei a0 mesmo tempo — Verity one single.
All the sciences conduct to varity — aplicando o ouvido a um dos tubos acusticos. Em
todo o caso, ficou demonstrado o belo principio achado por Konig e que o professor
Baker explicou assim como sua aplicacdo ao telefone, bem como sua praticabilidade.
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Depois examinei com Sir W. Tompson o aparelho 015 elétrico automatico e
quadrupler, creio eu e finalmente a aplicacdo que Bell, 0 mesmo do Instituto dos
Surdos-mudos de Boston, fez do principio de Konig a transmissao dos sons pelo fio
elétrico. Seu aparelho é mais simples que o outro, porém ndo é como este aplicavel a
telegrafia. Ndo é parecer somente meu; mas que Sir W. Tompson achou exato.
(PEDRO 11, 1876).

Em Santa Cruz, no ano de 1842, gracas a sua posicao estratégica na encruzilhada que
aproximava o Rio de Janeiro, entdo capital imperial, das rotas que seguiam para Minas Gerais
e Sdo Paulo, foi inaugurada a primeira agéncia fixa dos Correios do Brasil. A escolha nédo foi
coincidéncia, mas resultado do papel que a antiga Fazenda Real desempenhava como eixo
administrativo, militar e produtivo desde o periodo jesuitico. O fluxo constante de tropas,
viajantes, mercadorias e correspondéncias fazia do territério um ponto de ligacdo indispensavel

entre a Corte e o interior do Império. De acordo com Benedicto Freitas:

[...] seu pioneirismo no Brasil, no sistema de local fixo para entrega ou recebimento
de correspondéncia, cabe a Santa Cruz com a instalacdo da primeira agéncia dos
Correios do pais. [...] Inaugurada em 22 de novembro de 1842, foi seu primeiro
responsavel o cidaddo conhecido por Joaquim da Fazenda. Seus ocupantes foram
conhecidos por apelidos, coisa normal na época, assim também, Bastos Barrigudo,
[...] e Jodo dos Correios. Naqueles tempos ndo existiam selos postais, as cartas
entregues ao agente, que recebia a importancia das taxas respectivas, lancava seu valor
em um livro e 0 nome do destinatario (1987, p. 588-589).

Neste trecho de Freitas, podemos perceber elementos da historia local nos pseudénimos
das pessoas que trabalham nos Correios. Revelando a intimidade que somente um olhar mais

préximo pode revelar, algo que os livros de historia dificilmente podem trazer.

Fonte: Adaptado de @acervosantacruz, 2023.
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No rol das novidades estava também uma estacdo de trem que pertencia a Estrada de
Ferro Dom Pedro Il, hoje Central do Brasil, que foi inaugurada em 1878 para atender o
transporte de passageiros e também o Matadouro de Santa Cruz que através dos trilhos fornecia
carne para a cidade do Rio de Janeiro (NOGUEIRA, 2019, p. 12). O trem que partia de Santa
Cruz era citado como de uso recorrente da Familia Imperial como ocorreu no dia 25 de agosto
de 1885 nas paginas do jornal O Paiz no qual dizia que “Sua majestade o imperador regressou
de Santa Cruz hontem ao meio-dia, em trem especial. Hoje as 3 %2 horas da tarde, regressara
Sua Alteza a Sra. Princeza Imperial”.

As mesmas linhas paralelas que conduziam a realeza brasileira para seu descanso em
Santa Cruz, hoje sustentam o transporte de massa que conduz milhares de pessoas entre o
suburbio carioca ao seu lugar de trabalho diariamente no Centro do Rio ou em bairros proximos.
Santa Cruz popularmente “¢ o lugar onde o trem dorme”.

Por fim, entre as inovagOes pioneiras que Santa Cruz recebeu gracas a atencdo do
imperador Pedro |1, destaca-se o fato de ter sido a primeira localidade do suburbio carioca a
contar com uma invencdo que transformaria profundamente o mundo moderno: a luz elétrica.
O servico foi inicialmente instalado no préprio Matadouro, onde abastecia as maquinas e
iluminava suas dependéncias. Quando o estabelecimento néo estava em funcionamento, como
a noite ou aos finais de semana, momento em que a producéo era interrompida, a energia gerada
pela usina era redirecionada para a iluminacao publica de algumas das principais ruas do bairro,
como a antiga rua do Encanamento, atual Cruzeiro, a Avenida Isabel, a Rua Felipe Cardoso e a
rua do Comércio, hoje Senador Camara (FREITAS, 1987, p. 598).

Figura 18 - Antigo gerador do Matadouro de Santa Cruz
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Fonte: Registro pessoal, 2025.
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2.8 - O fim, o recomeco e 0 hoje

Em 1889 os ventos republicanos varreram o Império do Brasil na calada da madrugada
de 15 de novembro daquele ano. Militares e fazendeiros descontentes com o governo e
inspirados pelas ideias do Positivismo de Augusto Comte, que invadiram 0s quarteis em torno
de uma sociedade ordeira e cientificamente eficiente, derrubaram a Familia Imperial
expulsando-os para o exilio na Europa, onde vieram a falecer no decorrer dos anos. O golpe,
pintado de patriotismo, envolvia uma for¢a armada que ndo se sentia valorizada pelo governo
e uma elite econdmica brasileira, principalmente dos cafeicultores, que se sentiram
prejudicados com a Lei Aurea de 1888 que os fez perder suas “propriedades” e ndo previa a
devida indenizacéo.

A Republica veio, “[...] mas suas raizes eram escassas, profundas apenas em setores
reduzidos da populacédo, nas camadas educadas e urbanas, o grosso da nacao era-lhe alheio, se
ndo hostil. Sua proclamacéo por iniciativa militar também contribuiu para ndo populariza-la”
(CARVALHO, 1990, p. 128). A ideia republicana demorou a se firmar porque a memoria
coletiva ainda estava fortemente associada ao imaginario monarquico, marcado por um
imperador visto com um espirito avoengo, dedicado aos estudos e aos assuntos do Estado, e por
uma princesa que Se consagrou como a responsavel por assinar a lei que libertou o0s
escravizados. Essa imagem afetiva e positiva da familia imperial criou uma dualidade com o
novo regime, que surgiu sem participacdo popular, ndo se formou com um movimento nacional
amplo e tampouco apresentou, em seus primeiros anos, um projeto capaz de unir a populagéo
em torno do que passou a existir no lugar do Império.

No dia 17 de novembro, ainda quando o golpe se consolidava, a Familia Imperial foi
expulsa do Brasil pelo governo provisorio de Deodoro da Fonseca. De madrugada para nao
haver alarde da populagdo, Dom Pedro Il e sua familia embarcaram em um navio que 0s
conduziria, até o fim do dia, a Baia da Ilha Grande, onde tomariam um navio de maior porte
que os levaria a Europa. Em seu caminho maritimo, margeando a costa do Rio de Janeiro a
partir da Baia da Guanabara, Dom Pedro Il deve ter observado uma ultima vez as terras da
Fazenda de Santa Cruz por meio da “testada” adquirida pelos Jesuitas séculos atras, que
ofereciam a visdo da costa de Sepetiba, e dos varios bracos do Rio Guandu que desaguam no
mar.

J& em Portugal, Dom Pedro I, agora Dom Pedro de Alcantara, faz uma anota¢do em seu

diario pessoal no 21 de dezembro, do ainda ano de 1889, no qual faz referéncia, talvez a ultima
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sobre Santa Cruz. Ap0s visitar o amigo e romancista Camilo Castelo Branco, Pedro Il diz que
“de 14 fui ao matadouro que percorri todo, parecendo-me o de Santa Cruz melhor em certos
pontos, trazendo um livro sobre ele” (PEDRO II, 1889).

Alguns anos mais tarde em 1891, em Paris, o cansado Imperador do Brasil veio a falecer
em decorréncia de uma pneumonia. Enquanto preparavam seu corpo, um pacote lacrado foi
encontrado no quarto com uma mensagem escrita pelo Imperador: “E terra de meu pais; desejo
que seja posta no meu caixdo, se eu morrer fora de minha patria”. O pacote que continha terra
de todas as provincias brasileiras foi colocado dentro do caixdo. (CALMON, 1938, p. 459).

Serd que as terras da Piracema Carioca, local onde Pedro Il viveu momentos
significativos de sua formagcé&o e afetividade, estavam entre aquelas recolhidas para acompanhar
seu corpo no tamulo? A duvida permanece. Pensar na possibilidade dessa terra estar presente
em seu Ultimo gesto é também refletir sobre o vinculo emocional, que certos lugares mantém

na memoria de quem os viveu profundamente.

Fonte: Registro pessoal,2025.

Até que ponto o local influéncia a nossa identidade? Como afirma Yi-Fu Tuan “o lugar
¢ seguranca, o espago ¢ liberdade; estamos ligados ao primeiro, e ansiamos pelo segundo”
(1983, p. 3). Na leitura do autor, o lugar é o espaco investido de afetos, rotinas e significados,
e é justamente esse carater vivido que o torna um fundamento da identidade. O local influencia
a nossa identidade porque organiza nossas referéncias, as narrativas que contamos sobre nos

mesmos e 0s modos como nos situamos no mundo.
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Com a Republica, a Fazenda de Santa Cruz passou para 0s bens da Unido com o titulo
de Fazenda Nacional de Santa Cruz. O afd jacobino do novo governo comecou a demolir a
lembranca das estruturas imperiais com o desmembramento das terras e predios da fazenda
como, por exemplo, ocorreu com o Palacio Imperial'*e a &rea das senzalas que passou a ser
ocupado pelo 5° Regimento de Artilharia de Campanha, hoje é o atual 1° Batalhdo de
Engenharia de Combate (Batalhdo Villagran Cabrita), e 0s antigos currais da administracao que
foram demolidos para plantacdo de alfafa, provavelmente para alimentar os cavalos militares.
As éareas da fazenda foram adquiridas por muitos interessados em desenvolver negécios na
regido. Com destaque, aparece a Companhia Agricola e Pastoril Santa Cruz de Ernesto Durisch,
com objetivo de produzir arroz e uma velha tradicdo de local, a criacdo de gado. A partir de
1905, o empresario adquiriu enormes quantidades de terra que serviram aos seus propositos
(FRIDMAN, 2016, p. 211). Mesmo com as vendas e desmembramentos da terra, grande parte
de Santa Cruz ainda continuava como terras publicas pertencentes ao Estado.

Com o passar do tempo, as regides que compunham Santa Cruz foram sendo absorvidas
por outras localidades e sendo transformadas nos territorios das cidades do Sul Fluminense ja
citadas anteriormente. Santa Cruz, a regido que era a sede administrativa, ficou restrito ao
gigantesco bairro da Zona Oeste Carioca que faz fronteira com a Cidade de Itaguai e
Seropédica, antigas partes da fazenda que foram se emancipando.

No caminhar do século XX, a fazenda continuou possuindo importancia para a cidade
do Rio de Janeiro devido a sua produtividade. Col6nias agricolas foram instaladas e sua
producdo abastecia a capital levando a regido a ser conhecida como o “Celeiro do Distrito
Federal”. Até os dias de hoje existem coldnias agricolas que produzem na Base Aérea de S.
Cruz e nos campos de S. Miguel e S. Marcos. Inclusive com a presenca de colonos japoneses,
que chegaram vindo de Sdo Paulo em 1938, que desenvolveram novas experiéncias na
agricultura tornando, por exemplo, o aipim de Santa Cruz, mandioca ou macaxeira para alguns,
famoso por sua qualidade (NOGUEIRA, 2019, p. 11). Sua cultura foi declarada Patriménio
Cultural Imaterial do municipio do Rio de Janeiro pela Lei Ordinaria n® 9.035, de 2025.

Em 1936 foi inaugurado pelo presidente Getulio Vargas o Aeroporto Bartolomeu de
Gusmao e neste, pela empresa Luftschiffbau Zeppelin GmbH, sediada em Friedrichshafen na
Alemanha, um enorme hangar para dirigiveis movidos a hidrogénio que conectavam o Rio de
Janeiro a Europa (CARVALHO, 2023, p. 3). Segundo Elizabeth S& Barreto Lopes Nogueira:

4 Hoje ostenta em sua fachada um enorme brasdo da Republica.
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[...] o Rio de Janeiro conectava-se com a Europa, através da Alemanha, ao receber os
dirigiveis Zeppelin e Hindenburg, que faziam escala em Recife. De Santa Cruz ia-se
até o Centro da cidade através da conexdo com a linha férrea. Esse hangar é um dos
Gltimos para dirigiveis existentes no mundo e pela sua dimensdo, qualidade
construtiva e importancia histérica foi tombado pelo IPHAN em 1998 (2019, p. 11).

O Hangar do Zeppelin, como é popularmente conhecido, foi construido na época em
que a Alemanha era governada pelos Nazistas de Adolf Hitler e revelava a proximidade da
ditadura alemd@ com a simpatia do governo Vargas. Por estar associado a Alemanha desse
periodo, alguns guias locais afirmam que o hangar representa a Unica construcdo de origem
nazista ainda existente nas Ameéricas. A construcdo s6 foi nacionalizada em 1942 e
transformada em espaco militar ap6s a declaracdo de guerra contra a Alemanha pelo governo
Vargas. Devido a destruicdo dos demais exemplares desse tipo de edificagdo ao redor do mundo
por conta da Segunda Guerra Mundial, o hangar de Santa Cruz tornou-se uma obra rara. Seu
periodo de funcionamento como terminal de dirigiveis foi curto, ja que esse tipo de transporte
entrou em declinio ap6s o acidente que destruiu o Hindenburg nos Estados Unidos em 1937
(CARVALHO, 2023, p. 6).

Figura 20 - Dirigivel Hindenburg no hangar de Santa Cruz na década de 1930

Fonte: WIDE WORLD PHOTOS, 1936.

Atualmente, 0 espaco abriga a Base Aérea de Santa Cruz, instituicdo pertencente a Forca
Aérea Brasileira, e 0 Hangar continua sendo utilizado para atividades militares, servindo como
espaco de armazenamento e manutencdo de aeronaves. No interior do complexo ainda se

preserva uma placa em aleméo referente a construcdo do Hangar, testemunho material do
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periodo em que a instalacdo esteve vinculada a presenca tecnoldgica e alemd. A utilizagdo de
dirigiveis como os modelos da empresa Zeppelin, que pousavam em Santa Cruz durante a
década de 1930, nédo se limitava ao transporte de passageiros e mercadorias. Esses gigantes
aéreos eram reconhecidos como instrumentos de propaganda do regime nazista, cuja estratégia
de difusdo internacional buscava demonstrar a capacidade técnica, a modernidade industrial e
a forca politica da Alemanha governada por Adolf Hitler (CARVALHO, 2023, p. 8).

A Avenida Brasil chegou a Santa Cruz em 1954, conectando a regido por meio de uma
via expressa tanto ao Centro do Rio de Janeiro quanto as principais rodovias que se dirigiam a
Sdo Paulo, Minas Gerais e Bahia, como a Via Dutra e a BR-040. Com a transferéncia da capital
para Brasilia e a transformacao do antigo Distrito Federal no Estado da Guanabara, Santa Cruz
foi escolhida, em 1967, para sediar o Distrito Industrial, inaugurado em 1973. Esse movimento
impulsionou o desenvolvimento urbanistico da regido, que, a partir desse periodo, passou a
receber numerosos conjuntos habitacionais. Essas construcdes, erguidas pela Companhia
Estadual de Habitacdo, tornaram-se caracteristicas da paisagem atual e ampliaram de forma
significativa a populacdo do bairro, composta majoritariamente por moradores que nao
exerciam suas atividades profissionais na propria localidade. Assim, Santa Cruz passou a
assumir progressivamente o perfil de bairro-dormitério (NOGUEIRA, 2019, p. 12).

Atualmente, Santa Cruz é um dos maiores bairros do subdrbio carioca, reunindo,
segundo o Censo de 2022, aproximadamente 250 mil moradores. O local enfrenta uma série de
problemas urbanos caracteristicos das grandes metropoles brasileiras, como violéncia, trafico
de drogas, auséncia de saneamento adequado, precariedade dos servicos publicos,
especialmente na saude, e o abandono, por parte do poder publico, dos cuidados com seu
patrimonio historico. Muitos desses patrimonios, que sdo lugares de memoria, atravessam uma
crise de reconhecimento, ja que grande parte da populacdo do entorno nédo os identifica como
parte de seu passado (GEVEHR, 2016, p. 945). Ainda assim, a histéria e a meméria de Santa
Cruz sobrevivem por meio de iniciativas locais, como o Nucleo de Orientacdo e Pesquisa
Histdrica de Santa Cruz, o grupo Descubra Santa Cruz, o Instituto Matadouro de Santa Cruz e
diversos perfis nas redes sociais que se dedicam ao resgate da memdria do bairro. O desafio ao
qual esta pesquisa se prop0e € justamente inserir a historia local no ambiente escolar, para que
ela se propague entre as novas geracOes e fortaleca a compreensao de que a memdria de Santa
Cruz faz e poderéa fazer parte de sua identidade.

Esse amplo recorte temporal da histéria de Santa Cruz justifica-se pela natureza

multissecular de sua trajetdria, marcada pela continuidade de sua relevancia para a regiao e
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pelas multiplas experiéncias histéricas que ali se desenrolaram. Desde o periodo jesuitico,
passando pela transformacéo em Real Fazenda, pela presenca da corte e pelos usos posteriores
ja no Brasil republicano, o territorio de Santa Cruz acumulou camadas de significados que
ultrapassam a mera sucessao de fatos.

A permanéncia de Santa Cruz como um espaco estratégico, econdmico, simbolico e
politico evidencia que o local ndo apenas acompanhou as grandes mudancas estruturais do pais,
mas também desempenhou papel ativo em algumas delas. Ao observar essa longa duracéo,
torna-se possivel compreender como as préaticas de poder, os modos de ocupagdo do territério
e as memdrias construidas em torno da Fazenda se articulam com dinamicas mais amplas da
histdria nacional. Assim, estudar Santa Cruz em perspectiva multissecular permite revelar tanto
a continuidade de certas logicas coloniais quanto as transformacdes que redefiniram o espaco e

suas representacdes ao longo do tempo.
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CAPITULO 3: Histdria Local, patriménio cultural e préaticas pedagdgicas

A meméria se enraiza no concreto, no espago, no gesto,
na imagem, no objeto.
Pierre Nora

3.1 A nova “onda” dos historiadores

A Historia Local é sem divida um dos campos investigativos que mais tem ganhado
destaque no cendario académico nos Ultimos anos. Por exemplo, ao pesquisar no site da CAPES,
em seu repositorio, percebemos a grande quantidade de dissertacdes e teses que abordam as
localidades como objeto de pesquisa e pratica pedagdgica. Apesar de nao ser um campo novo
na pesquisa académica, a histéria local ganhou forca no Brasil a partir da década de 1990 no
bojo das mudancas académicas que ocorreram com 0 processo de redemocratizagdo nos

periodos finais da Ditadura Militar. De acordo com Geyso Dongley Germinari:

[...] na década de 1990, o ensino da historia local conheceu um boom como estratégia
pedagdgica e contetido de ensino e vem valorizando-se cada vez mais, considerando
sua presenca na literatura e sua indicagdo como eixo principal na organizacdo dos
programas curriculares. Essa proposta reflete preocupacéo nacional na valorizacéo

das Historias Locais (2016, p. 763).

O reflexo mais pratico desta mudanca é a presenca do local na publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no final da década de 1990, que indica que o
educando deve, a partir das problematicas locais, ser inserido nos contextos mais amplos a

niveis regionais, nacional e mundial. O caderno de Historia dos PCNs afirma que:

[...] as informagOes historicas locais relevantes a serem selecionadas expressam,
assim, a intencionalidade de fornecer aos alunos a formagdo de um repertério
intelectual e cultural, para que possam estabelecer identidades e diferencas com outros
individuos e com grupos sociais presentes na realidade vivida — no ambito familiar,
no convivio da escola, nas atividades de lazer, nas relagdes econdmicas, politicas,
artisticas, religiosas, sociais e culturais. E, simultaneamente, permitir a introducéo dos
alunos na compreensdo das diversas formas de relagdes sociais e a perspectiva de que
as historias individuais se integram e fazem parte do que se denomina Historia
nacional e de outros lugares (BRASIL, 1997, p. 35).

Esse interesse pelo local como objeto de investigacdo é atribuido por Anderson Romario
Pereira Corréa ao surgimento e disseminagdo dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo de
Histdria ocorridos nos anos de 1980. Muitos destes cursos, ao serem implantados proximos ao
interior, despertaram o interesse em histdrias que fugiam da tradicional linha do tempo e dos
grandes fatos consagrados da historia geral ou da regionalidade para se preocupar com 0s
detalhes (2015, p. 13). De acordo com José Carlos Reis:
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[...] na historiografia, pode-se observar que: “O conhecimento histérico pds-
estruturalista aborda um mundo humano parcial, limitado, descentralizado, em
migalhas. Aparece um olhar em migalhas, assimétrico, antiestrutural, antiglobal,
curioso de fatos e individuos.” Em termos historiograficos: “Néo se busca mais o
absoluto e ndo se quer mais produzir uma obra de valor universal” (2007, p.73 apud
Corréa, 2015, p. 12).

Nesse sentido, a valorizacdo do local como objeto legitimo de investigacao histdrica ndo
se configura apenas como uma tendéncia metodoldgica passageira, mas como expressao de uma
profunda transformacdo na forma de produzir e ensinar Historia. Ao deslocar o olhar dos
grandes eventos e das narrativas tradicionais para as experiéncias fragmentadas, cotidianas e
territorializadas, a historiografia contemporanea contribuiu para ampliar as possibilidades de
interpretacdo do passado e para reconhecer uma maior quantidade de sujeitos histdricos. Esse
movimento repercutiu diretamente no campo educacional, influenciando documentos
orientadores e politicas curriculares que passaram a reconhecer o espaco vivido como ponto de
partida para a aprendizagem histérica, como os PCNs e atualmente, com suas devidas criticas,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz a Historia Local como um importante
eixo. O documento prop@e que o ensino parta do cotidiano, das memdrias e dos espagos vividos,
favorecendo a analise de fontes proximas a realidade dos alunos, como patrimdnios, registros
comunitarios, narrativas orais e paisagens culturais. Dessa forma, o estudo da Historia Local
ndo € apresentado como contetido secundario, mas como base para que o estudante compreenda
processos histéricos mais amplos, estabelecendo conexdes entre o passado do seu bairro, as
transformacOes regionais e as dindmicas nacionais e globais, consolidando uma formacéao
histdrica sensivel as diferencas, as permanéncias e aos conflitos que marcam a sociedade
brasileira.

O micro-historiador Giovanni Levi, ao parafrasear Clifford Geertz, afirma que “os
historiadores ndo estudam as aldeias, eles estudam em aldeias” (LEVI, 1992, p. 138 apud
GERMINARI, 2016, p. 22). Essa ideia revela que a observacao localizada ndo implica restringir
a analise ao espago em si, mas utilizd-lo como ponto de partida para compreender processos
sociais mais amplos em niveis regional e nacional, um olhar entre-meio. De acordo com

Eduardo Oliveira:

[...] na educacdo do olhar ha trés posicdes fundamentais: o olhar de longe (ou
distanciado), o olhar de perto (ou aproximado) e o olhar do entre-meio. O olhar de
longe “tende a privilegiar o conjunto e perder os detalhes. Com isso perde-se 0
movimento das singularidades e se ganha na percep¢do da totalidade”, ja o olhar de
perto “vé fragmentos, mas distancia-se da visdo de conjunto” e o olhar do entre-meio
¢ “um hibrido que combina tanto a dindmica do olhar distanciado quanto do
aproximado, ele ndo substitui, nem supera os outros olhares, pois ndo se trata nem de
negagdo nem de aprimoramento de outras perspectivas” (2007, p. 238-239 apud
MACHADO, 2019, p. 9).
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Nesse sentido, o recorte local permite identificar elementos que expressam
caracteristicas gerais da sociedade na qual o lugar esta inserido, desde que o pesquisador adote
um olhar critico e problematizador (VICENTE, 2009, p. 38).

Em um pais como o Brasil, gigantesco em propor¢des locais e culturais, a Historia Local
aparece como uma ferramenta de compreensdo de um espaco mdultiplo de experiéncias e
realidades que compdem a histdria e identidade brasileira. O grande numero de pesquisas
recentes que abordam o local como seu objeto e recorte, revelam que a producao de sentido
historico acontece em diferentes escalas e que o territério vivido pode ser fonte legitima de
conhecimento histdrico, contribuindo para praticas educativas que aproximem os estudantes de
suas realidades cotidianas. Nessa perspectiva, Erinaldo Cavalcanti destaca que diferentes
estratégias de pesquisa e ensino vém mobilizando “vestigios das experiéncias temporais como
metodologias de estudo e/ou objeto de trabalho”, incluindo o estudo da Historia Local como
forma de “ler e interpretar o tempo por meio dos indicios, dos sinais e vestigios que sdo
mobilizados” (2018, p. 273). Essa visao dialoga com a necessidade de problematizar ndo apenas
grandes eventos, mas também as experiéncias das comunidades locais, para reconhecer a
pluralidade das histdrias que, juntas, revelam a complexidade tanto do passado quanto da
atualidade.

3.2 O som do siléncio

O patrimdnio histérico e cultural, entendido como lugares de memoria, faz parte
integrante do conjunto identitario de uma localidade, pois é através dele que praticas,
experiéncias, valores e narrativas sociais podem encontrar expressdo material e simbolica. No
entanto, muitos desses objetos e lugares permanecem silenciados em sua dimens&o historica e
cultural, perdendo sentido tanto no passado quanto no presente quando ndo sao reconhecidos
ou valorizados pela comunidade de seu redor. Quando nédo os sdo reconhecidos como parte de
uma histéria compartilhada, esses patriménios podem tornar-se mudos, desprovidos de
narrativa e invisiveis no cotidiano, o que enfraquece suas ligacdes de memoria, pertencimento
e prejudica sua preservacao.

Os monumentos ndo séo neutros, para quem transforma algo em patrimonio e para quem
este é direcionado, ele contém uma mensagem que serve como um aparelho de seguranca, que
acalma e tranquiliza (GEVERH, 2016, p. 958). Na etimologia da palavra monumento, do latim,

monumentum, seu significado aborda sentidos de “advertir” ou “lembrar” algo que segundo
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Francoise Choay tem a inten¢do de tocar uma memoria viva pela emocdo (2001 apud GEVERH,
2016, p. 958/1992, p. 17-18). Em Santa Cruz, podemos observar essa analise na pratica, uma
vez que a maioria dos objetos que foram transformados em monumentos faz referéncia aos
padres da Companhia de Jesus, os Jesuitas, e ao periodo imperial do pais. Trata-se de uma
selecdo que privilegia narrativas histéricas dos grupos que ocuparam o poder e traz como
consequéncia um resgate emocional de um periodo considerado aureo, que desperta, naqueles
que observam esses monumentos, um senso de importancia e orgulho, acabando por sufocar
outras histdrias.

Dessa forma, a preservacdo do patriménio historico e cultural ndo pode ser entendida
apenas como um ato técnico voltado a protecédo fisica de edificios, monumentos ou objetos
antigos. Preservar implica reconhecer que esses bens carregam marcas das relacdes sociais, dos
conflitos, das formas de trabalho e das estruturas de poder que moldaram determinada
sociedade. Quando um patriménio € abandonado, descaracterizado ou destruido, perde-se ndo
somente uma referéncia arquitetdnica ou paisagistica, mas também a possibilidade de
compreender criticamente 0s processos histdricos que constituiram aquele territorio. A
preservacao, portanto, assume um papel fundamental na garantia do direito & memdria e na
valorizacdo da diversidade historica e cultural, permitindo que diferentes grupos sociais se
reconhecam como parte legitima da narrativa histérica e encontrem no espago vivido
referéncias para a construcdo de sua identidade.

A relagdo entre patriménio, memoria e identidade também se manifesta no potencial
pedagdgico da Histéria Local. Conforme analisa Circe Bittencourt, a incorporacdo das
experiéncias cotidianas e das memdrias dos sujeitos ao ensino de Histdria permite compreender

como os vinculos identitarios sdo construidos na relagdo com o territorio. Segundo a autora:

[...] a histéria local geralmente se liga a histéria do cotidiano ao fazer das pessoas
comuns participantes de uma histdria aparentemente desprovida de importancia e
estabelecer relagbes entre os grupos sociais de condicGes diversas que participaram
de entrecruzamentos de histérias, tanto no presente como no passado. A memoria é€,
sem davida, aspecto relevante na configuracdo de uma historia local tanto para
historiadores como para o ensino. O papel do ensino de Histéria na configuracao
identitaria dos alunos é um dos aspectos relevantes para considerar ao proporem-se
estudos da historia local (2008, p. 84).

Nesse contexto, a escola aparece como espaco privilegiado para a mediacdo entre
comunidade e patrimdnio, atuando na reativacdo simbolica desses lugares de memaria por meio
do conhecimento histérico. Ao incorporar o patrimonio local as praticas pedagogicas, 0 ensino
de Historia contribui para romper com o distanciamento entre os estudantes e o territorio em

que vivem, estimulando a observacdo, o questionamento e a interpretacdo critica das herancas
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culturais que os cercam. Estudos sobre educacdo patrimonial destacam que, por meio de
propostas que articulam o patriménio ao curriculo escolar, é possivel ampliar a leitura do mundo
dos alunos, conectando experiéncias locais a explicacdes historicas mais amplas, o que favorece
a construcdo de sentido e pertencimento (OLIVEIRA, 2022, p. 21). E justamente nesse
horizonte que se insere a proposta do guia pedagdgico desenvolvido nesta pesquisa, concebido
como instrumento de apoio ao professor na construcdo de atividades investigativas que
favorecam o desenvolvimento da atitude historiadora. Ao transformar o patrimoénio em fonte
de andlise, problema histérico e objeto de reflexdo, o guia busca promover ndo apenas a
aprendizagem de conteldos, mas a formacdo de sujeitos capazes de compreender o passado
como construgdo social, reconhecer disputas de memoria e assumir uma postura critica diante

da realidade presente.

3.3 O elo entre o0 passado e o presente

O patriménio histérico e cultural pode ser compreendido como um elo fundamental
entre o passado e o0 presente, pois materializa, no tempo atual, experiéncias, valores, conflitos
e modos de vida que marcaram outras gerac6es. Por meio dele, o passado deixa de ser apenas
um conteudo distante nos livros e passa a ocupar 0 espago Vvivido, as paisagens urbanas e o
cotidiano das comunidades, funcionando como uma linguagem histérica visivel capaz de
conectar diferentes temporalidades. Nesse sentido, o patrimonio torna-se produtor de identidade
e pertencimento, permitindo que individuos e grupos reconhecam a si mesmos como parte de
uma trajetoria histdrica mais ampla. Como destacam estudos sobre educagdo patrimonial, as
praticas educativas que envolvem o patrimonio possibilitam “a manutengdo do elo entre o
passado, o presente e o futuro”, ao promover experiéncias de aprendizagem baseadas na
observacdo, na vivéncia e na interpretacdo critica dos vestigios historicos (OLIVEIRA, 2022,
p. 21).

Entretanto, ao reconhecer o patrimdnio como heranca historica, impde-se uma questao
central, qual € o futuro desse passado? A resposta depende diretamente das escolhas realizadas
no presente, uma vez que a auséncia de politicas publicas, o desinteresse social e a fragilidade
das agdes educativas podem transformar o patrim6nio em ruina silenciosa, esvaziada de
significado e progressivamente apagada da memoria coletiva. Nesse contexto, a preservacdo
n&o pode ser compreendida apenas como conservagdo material, mas como uma prética social e

educativa que envolve valores, sentidos e participacdo comunitaria. Conforme ressaltam Pontes
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e Lapsky, a preservacdo do patriménio esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da
cidadania, pois “as pessoas sO passam a respeitar e valorizar o patrimdnio ap0s entenderem o
valor que ele tem para outro alguem” (2023, p. 117). Assim, quando estudado e incorporado
aos processos educativos, o patriménio transforma-se em instrumento de formacéao histérica,
critica e cidada, capaz de projetar o passado como referéncia para a compreensdo dos desafios
do presente e para a construcdo de futuros possiveis.

Nesse sentido, compreender o patrim6nio como heranga historica exige reconhecer que
0s processos de preservacdo sdo resultado de escolhas sociais e histéricas, marcadas por
disputas de sentido, inclusdo e excluséo. O que se preserva, COmo Se preserva e para quem se
preserva nao sdo decisfes neutras, mas refletem projetos de memaoria que podem aproximar ou
afastar as comunidades de seus préprios bens culturais. Essa dimenséo seletiva da preservagéo
é problematizada pela historiografia e pela educacao patrimonial, de acordo com Almir Félix
Batista de Oliveira:

[...] o outro papel creditado a Histéria é o de evidenciar a historicidade do préprio ato
de protecdo, demonstrar as necessidades de escolhas feitas em determinados
momentos e a desnaturalizagdo de um patriménio resultante dessas sele¢Bes. O
patriménio que surge em decorréncia das escolhas citadas e que, na maioria das vezes,
é apresentado como de todos, termina por ndo pertencer a ninguém. A possibilidade
de reconhecer aquilo como seu tende a ndo se concretizar, pois ndo desperta nas
diversas parcelas da sociedade um sentimento de pertencimento, ficando claro para
muitos que aquilo ndo corresponde a sua cultura, ocasionando, inclusive, apelos pela
destruigdo tanto quanto pela preservagdo desses bens protegidos.” (2022, p. 26).

Ao compreender o patrimdnio histérico como mediador entre memoria, identidade e
pertencimento, torna-se evidente que esses bens ndo sdo portadores de significados fixos ou
neutros. As memorias que neles se inscrevem resultam de escolhas historicas, disputas
simbolicas e relacBes de poder que definem o que deve ser lembrado, preservado ou silenciado.
Dessa forma, a analise dos patriménios historicos exige uma leitura critica dos espacos e das
narrativas que os constituem, reconhecendo que diferentes grupos disputam continuamente 0s
sentidos atribuidos ao passado.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a contribui¢do de Reinhart Koselleck para a
reflexdo sobre a relacdo entre espaco e Historia. Ao problematizar a naturalizacdo do espaco na
escrita da Historia, o autor destaca que as categorias espaciais tambeém s&o historicas e devem
ser analisadas criticamente. Como afirma o autor, “desde o século XVIII estabelecem-se
relagdes entre espago e tempo; ndo, porém, entre espago e histéria” (KOSELLECK, 2014, p.
74).
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Essa afirmacéo evidencia a necessidade de historicizar o espaco, rompendo com a ideia
de que ele seria apenas um dado natural ou um suporte neutro dos acontecimentos. Ao contrario,
0 espaco deve ser entendido como condicdo de possibilidade da acdo histérica e, a0 mesmo
tempo, como produto das transformagdes sociais. Essa concepcdo é aprofundada quando

Koselleck afirma que:

[...] espaco e tempo representam, como categorias, as condi¢des de possibilidade da
historia. Mas também o ‘espago’ tem uma historia. O espago ¢ algo que precisamos
pressupor meta-historicamente para qualquer historia possivel e, a0 mesmo tempo, é
historicizado, pois se modifica social, econémica e politicamente (2014, p. 77).

A partir dessa compreensdo, a leitura critica dos patriménios historicos no ensino de
Historia Local permite problematizar as disputas de memoria que se manifestam nos espacos.
O que se preserva, 0 que se monumentaliza e 0 que permanece a margem da meméria oficial
sdo decisOes atravessadas por interesses e projetos historicos especificos. Ao analisar o espaco
como construcdo histdrica, o estudante é levado a questionar as narrativas consagradas,
identificar auséncias e silenciamentos e compreender que o0s patrimoénios expressam versdes do
passado que podem ser tensionadas e reinterpretadas.

Dessa forma, a preservacdo do patrimonio historico e cultural encontra na educacao
patrimonial e no ensino de Histdria um espacgo privilegiado para sua efetivacdo social e
educativa. Ao provocar situagdes de aprendizagem que partem do patriménio como expressdo
do processo cultural, a escola contribui para que os estudantes reconhegam esses bens como
parte significativa de suas proprias vidas e das experiéncias coletivas de sua comunidade. Nessa
perspectiva, o patrimdnio deixa de ser apenas vestigio do passado e passa a assumir um papel
ativo no entendimento do presente e na ideia de futuro. Como destacam Pontes e Lapsky, a
educagdo patrimonial permite compreender a “necessidade do passado” como elemento
fundamental para interpretar o presente e projetar o futuro, reforcando o papel formativo do
patriménio na construcdo da consciéncia histdrica, cidada e critica dos sujeitos (2023, p. 108).

A articulacdo entre Historia Local e aprendizagem patrimonial pode, inclusive,
constituir uma forma de resisténcia diante da crescente desvalorizacdo que determinados grupos
politicos procuram impor a preservacao desses objetos de memaoria. Em disputas orcamentarias,
ndo é raro encontrar defensores de cortes nos investimentos destinados a cultura sob a alegacéo
de que se gasta excessivamente em uma area que beneficiaria apenas determinados espectros
politicos por ser uma de suas bandeiras. No Brasil, entre 2019 e 2022, a politica cultural federal
passou por um processo de reestruturacdo institucional que incluiu a extingdo do Ministério da

Cultura e sua transformacéo em Secretaria Especial da Cultura, conforme estabelecido pela Lei
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n° 13.844, de 18 de junho de 2019 (BRASIL, 2019). A partir dessa reorganizacdo
administrativa, as atribuicGes da antiga pasta passaram a ser exercidas por uma Secretaria
Especial inicialmente vinculada ao Ministério da Cidadania e, posteriormente, transferida para
0 Ministério do Turismo por meio de nova reorganizagdo administrativa no mesmo ano.
Paralelamente a essas mudangas institucionais, ocorreram redugdes significativas no orcamento
destinado a area cultural, que chegaram a cerca de 80%. Nesse mesmo contexto, o préprio
IPHAN também sofreu cortes orcamentarios expressivos e passou por intervencdes
administrativas e politicas que buscavam flexibilizar procedimentos relacionados a preservacao
patrimonial, especialmente em processos de licenciamento e protecdo de bens culturais®®. Tais
medidas afetaram o fomento e a protecdo dos bens culturais, e resultaram no veto a leis que
buscavam repassar recursos para estados e municipios com o objetivo de apoiar o setor cultural,
profundamente afetado pela pandemia de Covid-19.

No presente ano, foi apresentado na Cémara dos Deputados o Projeto de Lei n°
1007/2026, que propde reorganizar as competéncias federais relativas ao patrimonio historico
e artistico nacional, prevendo a extin¢cdo do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) (BRASIL, 2026). O principal 6rgdo federal responsavel pela formulagéo de
politicas publicas de protecdo, preservacdo e divulgacdo do patriménio cultural brasileiro
poderia ser incorporado ao Ministério da Cultura sob a justificativa de reducdo de gastos e de
modernizacdo administrativa. Entre os argumentos apresentados por defensores da proposta
estd a ideia de que o orgdo se tornou obsoleto devido a lentiddo de seus processos, 0 que,
segundo essa perspectiva, dificultaria a realizacdo de obras de infraestrutura em estados e
municipios e afastaria investimentos privados em razdo de exigéncias relacionadas ao
licenciamento ambiental e patrimonial. Contudo, medidas dessa natureza podem enfraquecer a
preservacao dos bens culturais e historicos, uma vez que a dissolugdo de um 6rgéo especializado
tende a fragilizar as politicas publicas voltadas para essa area. Nesse contexto, a educacao
patrimonial e o ensino de Histdria Local podem contribuir para a formag&o de uma consciéncia
cidada critica, capaz de reconhecer o valor desses patrimdnios e de atuar na defesa de sua
preservacdo (BITTENCOURT, 2008, p. 278).

3.4 Quem escreve a Historia Local?

15 https://jornalggn.com.br/cultura/sob-a-gestao-bolsonaro-iphan-sofre-corte-orcamentario-e-troca-de-tecnicos-
por-apadrinhados-politicos/
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A pergunta sobre quem escreve a Historia Local remete a uma tradicao historiografica
gue antecede a institucionalizacdo da Histdria como disciplina académica e que encontra na
corografia uma de suas manifestagfes mais antigas. A escrita corogréafica, ao descrever vilas,
cidades e territorios especificos, era produzida por sujeitos profundamente vinculados aos
lugares narrados, atentos as relagdes sociais, as praticas cotidianas e as formas de ocupacao do
espaco. Essa tradi¢do, embora por muito tempo ligada a uma escrita meramente descritiva,
revela uma forma particular de producéo de conhecimento historico, centrada no espaco vivido
e nas experiéncias reais das comunidades. Nesse sentido, a Historia Local pode ser
compreendida como herdeira dessa visdo, ao assumir o lugar como ponto de partida para a
investigacdo historica e ao valorizar a articulacdo entre espago, tempo e memaria na construcdo
das narrativas do passado.

Na historiografia contemporanea, essa heranca corogréafica é ressignificada a partir de
reflexdes tedricas e metodoldgicas que ampliam o entendimento sobre quem escreve a Historia
Local. Conforme analisa Toledo, a Historia Local tem sido compreendida como uma “historia
do lugar”, que opera com diferentes escalas de analise e busca articular o cotidiano, as
experiéncias sociais e as temporalidades especificas dos espacos investigados, rompendo com
narrativas totalizantes e homogéneas (2010, p. 746). Nesse movimento, a autoria da Historia
Local deixa de estar restrita a cronistas ou eruditos e passa a envolver historiadores, professores
e as proprias comunidades, reconhecendo o territdério como construcdo social e como fonte
legitima de conhecimento historico. Assim, escrever Historia Local hoje significa assumir um
trabalho interpretativo que parte do presente, dialoga com o passado vivido e mobiliza
diferentes sujeitos na producdo de sentidos historicos sobre o lugar.

Quando tratamos do Bairro Imperial de Santa Cruz, esbarramos diretamente em
aspectos de natureza corografica que marcam a sua producao historiografica. A principal obra
de referéncia sobre a histéria do local é a coletanea de livros produzida por Benedicto Freitas
(1910-2002), cuja trajetdria intelectual estad profundamente ligada ao proprio bairro. Morador
de Santa Cruz, jornalista e pesquisador autodidata, Freitas dedicou-se ao levantamento e a
analise de uma ampla variedade de fontes, construindo uma narrativa historica que se inicia
com a presenca dos povos originarios e se estende até as décadas finais do seculo XX. Em seu
extenso trabalho, observa-se uma escrita que, por vezes, assume um tom ufanista e nostalgico,
mas que também apresenta criticas e reflexGes analiticas sobre os processos histéricos
abordados. Ainda que frequentemente adote uma narrativa entusiasmada em relagéo ao bairro,

Freitas ndo se limitou a exaltacdo do passado local. A partir do acesso a arquivos municipais e
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a documentos preservados na propria regido, produziu uma obra consistente, que evidencia a
importancia de Santa Cruz e sua inser¢do em dinamicas histéricas maiores. Assim, o chamado
“historiador de Santa Cruz” deixou um legado fundamental para os estudos sobre o bairro,
tornando-se referéncia para pesquisadores posteriores que buscam dar continuidade a producéo
historiografica local.

O trabalho de Benedicto Freitas, ao registrar a historia do Bairro Imperial de Santa Cruz
a partir de fontes locais, da observacédo do territorio e do envolvimento direto com o lugar,
dialoga diretamente com possibilidades pedagdgicas do ensino de Histéria Local no espago
escolar. Ao mobilizar esse tipo de producdo historiografica em sala de aula, os estudantes
podem compreender que a Historia é resultado de escolhas, interpretacdes e narrativas
construidas a partir do presente, e ndo um conjunto de verdades prontas e acabadas. Nesse
processo, 0 ensino de Historia Local favorece a formacdo de uma postura investigativa, na qual
o0 aluno é estimulado a observar o espaco vivido, problematizar fontes e reconhecer-se como
sujeito histdrico. Isso se conecta a ideia de consciéncia histérica como orientacdo préatica, pois,

como destacam Schmidt e Garcia:

[...] a consciéncia historica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (agdo) em uma
narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de tornar
inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual.
Portanto, a consciéncia historica tem uma “fungdo pratica” de dar identidade aos
sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma
orientacdo que pode guiar a acdo, intencionalmente, por meio da mediacdo da
memoria historica (2005 apud GERMINARI, 2016, p. 764).

Dessa forma, o trabalho escolar ndo apenas se apropria da producdo historiografica
existente, mas também contribui para a continuidade da escrita da histéria do bairro, ao
incorporar novos olhares, experiéncias e narrativas produzidas no contexto educativo. Nesse
processo, 0 estudante deixa de ser apenas um mero recebedor de conhecimentos e passa a
assumir um papel ativo, exercendo protagonismo na construcao historica a partir de seu proprio
olhar, de suas vivéncias e de sua relacdo com o local.

A articulacdo entre ensino e pesquisa no trabalho com a Histdria Local permite que o
espaco escolar se transforme em um verdadeiro laboratério de investigagdo historica. Ao
envolver os estudantes na coleta, analise e interpretacdo de fontes relacionadas ao territorio em
que vivem, o ensino de Historia deixa de se restringir a reproducdo de contetdos prontos e passa
a promover experiéncias de producdo do conhecimento histérico. Essa perspectiva contribui
para que os alunos se reconhegam como sujeitos historicos e como participantes ativos na

construcdo das narrativas sobre sua propria comunidade.
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Essa integracdo é evidenciada no trabalho de Mario Sérgio Ignacio Brum, ao relatar
experiéncias em que a pesquisa sobre a Historia Local nasce no interior da sala de aula e se
desenvolve a partir das memorias, narrativas e vivéncias dos proprios estudantes. Segundo o
autor, a proposta de conjugar ensino e pesquisa permitiu que os alunos ndo apenas estudassem
a histéria do lugar, mas aprendessem procedimentos proprios do fazer historiografico da forma
que “as memorias dos alunos, mediadas pelo professor com auxilio de outras fontes, permitiram
aos alunos aprender procedimentos de pesquisa historica, de modo que eles se perceberam como
sujeitos da Historia enquanto a pensavam cientificamente” (BRUM, 2015, p. 314).

Nesse sentido, como aponta Luis Reznik, a Historia Local deve ser compreendida como
um campo privilegiado para o exercicio da escrita histdrica, justamente por sua proximidade
com as experiéncias vividas e com o0s processos de identificacdo dos sujeitos (2008, p.3). O
autor destaca que a Histéria Local ndo deve ser tratada de forma ufanista ou isolada, mas como
parte da construcao de sentidos historicos mais amplos. Para ele, “a histéria local ndo deve ser
projetada como um valor superior para a admiracdo e valorizacdo da pequena patria, mas como
a ‘costura’ de um retalho dos processos de identificagao do sujeito” (2008, p. 3).

Aplicada ao contexto de Santa Cruz, essa abordagem permite que o trabalho escolar
dialogue com a producéo historiogréfica existente, como a de Benedicto Freitas, ao mesmo
tempo em que incorpora novos olhares, experiéncias e narrativas produzidas pelos estudantes.
Dessa forma, o ensino de Historia Local passa a desempenhar um papel fundamental na
continuidade da escrita da histdria do bairro, articulando patriménio, memoria e investigacédo

historica em um processo coletivo, critico e permanentemente aberto a novas interpretacdes.

3.5 Ensino de Histdria, Santa Cruz e patriménio histérico

Desde o século XIX, observa-se uma crescente preocupa¢do com a preservacao fisica
do passado, materializada por meio dos processos de monumentalizagdo, conforme analisa
Francoise Choay. Essa logica de preservacdo fundamenta-se na selecdo e na protecdo de
determinados vestigios historicos, transformados em monumentos com a finalidade de manter
vivaa memoria coletiva. No Brasil, esse processo foi intensificado a partir da criacdo do Servico
do Patriménio Historico e Artistico Nacional, atual IPHAN, em 1937, 6rgdo responsavel por
definir e institucionalizar quais bens deveriam ser reconhecidos e preservados como patrimonio

histdrico nacional. Ao refletir sobre o sentido do monumento nesse contexto, Choay afirma que:

[...] chamar-se-4& monumento tudo o que foi edificado por uma comunidade de
individuos para fazer com que geragdes de pessoas se recordem de acontecimentos,
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sacrificios, ritos ou crencas. A especificidade do monumento deve-se precisamente a
esse modo de ‘agir sobre a memoria’. Ndo apenas ele trabalha a memoria coletiva,
como também a transforma em algo presente, fazendo o passado ‘vibrar como se fosse
presente’. (2006, p. 18).

O entendimento do monumento como resultado de um processo de monumentalizacao
do passado abre caminho para sua utilizagdo como fonte privilegiada no ensino de Historia,
especialmente quando o estudante é convidado a observa-lo diretamente em seu contexto
original. Ao deslocar o patriménio do plano abstrato para a experiéncia concreta, a observacao
in loco possibilita que o estudante perceba 0 monumento ndo apenas como um objeto
preservado, mas como uma construcdo historica carregada de sentidos, escolhas e disputas de
memoria. Nesse contato direto com o espago, 0 estudante pode questionar o que foi
monumentalizado, por que determinados bens foram preservados e quais narrativas sao
reforcadas ou silenciadas, desenvolvendo um olhar critico sobre o passado e suas
representacfes no presente. Assim, o patriménio torna-se um mediador do processo de
aprendizagem historica, favorecendo a articulacdo entre teoria e prética e estimulando a
formacdo de uma atitude investigativa que aproxima o ensino de Historia da realidade vivida
pelos alunos.

A inclusdo do patriménio e da historia local no ensino de Historia implica deslocar o
foco do saber que se encontra apenas nos livros didaticos para o saber que surge da observagdo
da realidade concreta em que os estudantes estdo inseridos. Nessa perspectiva, trabalhar com a
histdria do lugar e a educacdo patrimonial permite que os alunos estabelecam conexdes entre
0s conteudos estudados em sala de aula e sua propria experiéncia de vida, ampliando a
compreensdo historica a partir de fendbmenos, préaticas e objetos culturais presentes no seu
entorno. Como destaca Janote Pires Marques, ao discutir a interligacdo entre patriménio cultural
e o0 ensino de Histdria na Educacdo Basica, a educacao patrimonial, ao valorizar a atuagédo do
aluno na interpretacdo da historia e da propria realidade, “pode contribuir no processo de
construcdo de uma identificagdo com o lugar onde se vive, com o sentimento de pertencimento
e com a formagao para a cidadania” (2021, p. 1).

Ao estudar o patrimdnio histdrico diretamente nos seus contextos originais, visitando
pracas, edificios, memoriais e sitios, os alunos ampliam sua capacidade de observacéo historica,
articulam evidéncias materiais com narrativas sociais e desenvolvem uma compreensdo mais
profunda das transformacdes e continuidades no tempo. Esse tipo de abordagem desafia a
historia escolar tradicional concentrada muita das vezes apenas em conteudos textuais,

promovendo um aprendizado mais significativo, reflexivo e relacionado a vida cotidiana dos
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estudantes. A visita, portanto, ndo € um complemento apenas ilustrativo as aulas, mas uma
ferramenta pedagdgica que possibilita a construcao ativa de sentido histérico a partir do lugar
onde o aluno vive, criando pontes entre passado, presente e futuro. Nesse sentido, ao discutir a
articulagdo entre patrimonio cultural, Historia Local e ensino de Historia na Educacdo Basica,
Marques (2021) destaca que, segundo Horta:

[...] educagdo patrimonial [...] busca levar criangas e adultos a um processo ativo de
apropriagdo e valorizagdo de sua ‘heranga cultural’, capacitando-os para um melhor
usufruto destes bens, e propiciando a geragdo e a producdo de novos conhecimentos,
num processo continuo de criagdo cultural (1999, apud MARQUES, 2021, p. 5).

Nessa perspectiva, o trabalho com o patriménio histérico no ensino de Historia pode ser
estruturado de forma sistematica por meio do estudo do meio, metodologia que favorece a
articulacdo entre teoria e pratica. Ao destacar que “trés etapas fundamentais integram o estudo
do meio: preparacdo prévia; atividades de campo propriamente ditas; e retorno do trabalho na
sala de aula, ocasido em que o professor pode mostrar fontes aos alunos, que podem compara-
las criticamente com as que viram no campo” (MARQUES, 2021, p. 8), o autor ressalta a
importancia de um planejamento pedagogico que va além da simples visita aos espacos
patrimoniais. A etapa de preparacdo permite ao estudante levantar hipdteses, formular
perguntas e compreender o contexto historico do objeto a ser analisado. O momento do campo
possibilita a observacéo direta, a coleta de informagdes e o contato com as fontes materiais, por
fim, o retorno a sala de aula favorece a sistematizacdo das experiéncias, a problematizacéo das
evidéncias observadas e a construcdo de interpretacdes historicas. Dessa forma, o estudo do
meio transforma o patriménio em fonte ativa de investigacdo historica, contribuindo para o
desenvolvimento da atitude historiadora e para a construgéo de uma aprendizagem significativa,
ancorada na realidade percebida e vivida pelos estudantes.

A partir dessa metodologia, o patrimonio historico deixa de ser apenas um objeto
estatico de contemplacdo e passa a ser compreendido como um espaco carregado de memorias,
experiéncias e significados produzidos historicamente. No ensino de Historia, essa abordagem
permite que os estudantes percebam que os espacos que frequentam no dia a dia também séo
produtores de Historia, pois resultam da acdo humana ao longo do tempo. Ao observar um
patrimoénio local, como os existentes no Bairro Imperial de Santa Cruz, o aluno € convidado a
relacionar formas arquiteténicas, usos do espago e marcas materiais com praticas sociais,
relacbes de poder e experiéncias vividas por diferentes sujeitos historicos. Dessa forma, o

patriménio atua como mediador entre memoria e conhecimento histérico, favorecendo a
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compreensdo de que a Histdria ndo se restringe aos grandes acontecimentos nacionais, mas
também se constrdi nas experiéncias locais e nas espacialidades que estruturam o cotidiano.
Nesse sentido, o local assume papel central na construgdo da memoria histérica, uma
Vez que 0 espago ndo é mero cenario dos acontecimentos, mas elemento ativo na producéo do
conhecimento histérico. Conforme destaca Rodrigo de Morais Guerra, ao discutir a relagéo
entre Histéria e espacos, € fundamental reconhecer que o espaco é indissociavel das

experiéncias humanas e das memorias nele inscritas. Segundo o autor:

[...] o espaco ndo é inerte, pelo contrario, 0 espacgo € protagonista, 0 espago requer
atengdo e inquérito, o espago ¢ histdria. [...] O que torna o espaco histdria ¢ a sua
relagdo com o homem em suas mais complexas variagdes: relagdes fisicas, imagéticas,
simbdlicas, discursivas, memoraveis, afetivas, subconscientes etc. (2019, p. 194—
195).

Ao reconhecer o espaco como produtor e produto da Historia, o ensino de Historia Local
ganha forca pedagogica, pois permite ao estudante compreender que os patriménios de Santa
Cruz s&o portadores de memorias coletivas, disputas de sentido e identidades em constante
construcdo. A leitura critica desses espacos, realizada por meio da observacdo direta e da
problematizacéo histdrica, contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia histérica que
articula passado e presente, fortalecendo o sentimento de pertencimento e ampliando a
compreensdo do territério como parte constitutiva da experiéncia histérica dos sujeitos.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular, que propde que o conhecimento historico seja compreendido ndo apenas como um
conjunto de informacdes sobre o passado, mas como uma forma de interpretar e compreender

a realidade. Nesse sentido, a BNCC afirma:

[...] o conhecimento historico seja tratado como uma forma de pensar, entre vérias;
uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicacdes, desvendar significados, compor e decompor interpretacdes, em
movimento continuo ao longo do tempo e do espaco. Enfim, trata-se de transformar a
historia em ferramenta a servigo de um discernimento maior sobre as experiéncias
humanas e as sociedades em que se vive (BRASIL, 2018, p. 401).

Ao mobilizar os patriménios historicos de Santa Cruz como fontes de investigacdo e
interpretacdo, o ensino de Historia possibilita que os estudantes desenvolvam essa forma de
pensar historicamente, articulando os contetdos escolares as experiéncias vividas em seu
préprio territério.

O desenvolvimento dessa capacidade interpretativa também esta relacionado a formacéo

de uma atitude historiadora, entendida ndo apenas como um conjunto de procedimentos de
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pesquisa, mas como uma forma de orientar-se no tempo a partir da interpretacdo das

experiéncias humanas. Nesse sentido, Jorn Riisen destaca que:

[...] o aprendizado histdrico acarreta aumento da competéncia de orientagdo. Essa
competéncia diz respeito a funcdo pratica das experiéncias historicas interpretadas e
ao uso dos saberes histdricos, ordenados por modelos abrangentes de interpretacao,
com o fito de organizar a vida pratica, com sentido, em meio aos processos temporais,
ao longo dos quais 0os homens e seu mundo se modificam. (2007, p. 116).

A partir dessa compreensdo, o trabalho investigativo com o patriménio histérico no
contexto da Historia Local permite que os estudantes desenvolvam a capacidade de relacionar
experiéncias do passado com questbes do presente, reconhecendo continuidades, rupturas e
permanéncias. Ao investigar os patrimoénios de Santa Cruz, por exemplo, o estudante é levado
a refletir sobre os usos sociais da memoria, as disputas em torno da preservacéo e os sentidos
atribuidos aos espacos ao longo do tempo, fortalecendo sua consciéncia historica e sua

capacidade de orientagdo temporal.

3.6 Desafios para o trabalho com Historia Local e patriménio historico

Apesar das multiplas possibilidades apresentadas pelo trabalho com a Historia Local e
com os patrimdnios histéricos no ensino de Historia, é necessario reconhecer que sua
implementacdo ndo ocorre sem tensdes, limites e desafios. A valorizacdo do local, a leitura
critica dos espacos e a integragao entre ensino e pesquisa esbarram em condic¢Ges concretas que
atravessam tanto o campo historiogréafico quanto o cotidiano escolar, como a precarizag¢éo do
patrimonio, a fragilidade das politicas publicas de preservacao, a escassez de materiais didaticos
contextualizados e as restrigdes impostas pela organizacao do curriculo e do tempo escolar. No
ambiente da escola, somam-se ainda as dificuldades relacionadas a formacdo docente, ao acesso
aos bens patrimoniais e a prépria recepcdo dos estudantes, muitas vezes distanciados das
narrativas sobre o territério em que vivem. Nesse sentido, compreender os desafios do trabalho
com a Histdria Local e com os patrimoénios histdricos torna-se etapa fundamental para evitar
abordagens idealizadas e para construir praticas pedagogicas possiveis, criticas e socialmente

comprometidas.

3.6.1 Fragilidade das politicas de preservacao e crise dos patriménios histéricos

A fragilidade das politicas de preservacao e a crise dos patriménios histéricos ndo se
explicam apenas pela auséncia de protecdo legal, mas também pela dificuldade de



117

reconhecimento social desses bens. Como aponta o documento Educagdo Patrimonial:
histdrico, conceitos e processos, propostas educativas desarticuladas da dinamica cultural local
tendem a ser ineficazes, reforcando o distanciamento entre patriménio e comunidade (IPHAN,
2014, p. 9). Nesse sentido, a preservacdo depende da participagdo social e de a¢Oes educativas
continuas, capazes de atribuir sentido aos bens culturais a partir dos valores da prépria
comunidade (BRANDAO, 1996, p. 293 apud IPHAN, 2014, p. 10).

Além disso, Funari e Pelegrini destacam que o patriménio historico foi, por muito
tempo, associado a bens das elites, 0 que contribuiu para sua percepgdo como algo “distante” e
“alheio” a vida cotidiana (2006, p. 6). Essa distancia ajuda a compreender por que, em muitos
contextos, o patriménio ndo é reconhecido como referéncia coletiva, gerando disputas de
sentido e desinteresse social, uma vez que “o que para uns € patrimonio, para outros nio ¢”
(2006, p. 14).

Essa problematica é aprofundada por Daniel Luciano Gevehr ao analisar o que
denomina como “crise dos lugares de memoria e dos espagos identitarios” (2016, p. 945). Para
0 autor, 0s processos contemporaneos contribuem para o enfraguecimento dos vinculos
simbdlicos entre 0s sujeitos e 0s espacos historicamente produzidos, fazendo com que muitos
patrimonios deixem de ser reconhecidos como referéncias do passado coletivo e percam sentido
no cotidiano social (2016, p. 945-946).

Essa reflexdo contribui para compreender por que muitos patriménios locais, como
ocorre em Santa Cruz, enfrentam uma crise de reconhecimento e pertencimento. Mesmo
aqueles oficialmente protegidos por 6rgdos de preservacdo nem sempre sao percebidos como
parte da memoria coletiva do bairro, o que limita seu uso como fonte histérica no ensino de
Histdria. Nesses casos, o desafio do professor de Historia ndo se restringe a utilizacdo didatica
do patriménio, mas envolve um trabalho prévio de mediacao simbdlica, capaz de problematizar,
ressignificar e reinscrever esses bens no universo de referéncias dos estudantes e da comunidade

escolar.

3.6.2 Limites curriculares e restricbes do tempo escolar

Outro desafio central para o trabalho com a Historia Local e os patriménios historicos
no ensino de Histdria diz respeito as limitacGes impostas pela organizacdo curricular e pela
reducdo do tempo destinado a disciplina na realidade escolar. A diminui¢do da carga horaria,

aliada a centralidade conferida a componentes curriculares como Lingua Portuguesa e
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Matematica em funcdo das avaliagdes externas, tem impactado diretamente as possibilidades
de desenvolvimento de préaticas investigativas mais aprofundadas. Nesse contexto, atividades
que exigem planejamento, pesquisa, observacdo de campo e reflexdo coletiva, como o estudo
do meio e o trabalho sisteméatico com patrimonios locais, tendem a ser vistas como dificeis de
operacionalizar. Ndo é comum encontrarmos na rede publica de ensino a carga horéaria dedicada
a Histdria em dois periodos de 50 minutos separados ao longo da semana.

Apesar dessas limitacdes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece
explicitamente a importancia da contextualizagdo dos conhecimentos escolares e da valorizagao
das realidades locais como condi¢cdo para a construcdo de aprendizagens significativas. Ao
tratar da relacdo entre a base comum e a parte diversificada do curriculo, o documento afirma
que os curriculos devem considerar as especificidades dos territorios e das comunidades em

que as escolas estéo inseridas. Com base na LDB de 1996, a BNCC reafirma que:

[...] os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (BRASIL, 1996 apud, 2018, p. 11).

Essa orientacdo normativa reforca que o trabalho com a Historia Local e com os
patrimoénios histdricos ndo deve ser compreendido como um acréscimo opcional ao curriculo,
mas como uma possibilidade concreta de materializar a parte diversificada prevista pela
legislacdo educacional. No entanto, a efetivacdo dessa proposta esharra, muitas vezes, na
rigidez dos planejamentos escolares, na fragmentacdo dos conteldos e na pressdo pelo
cumprimento de programas extensos, 0 que tende a limitar experiéncias pedagogicas mais
investigativas em um ambiente educacional que procura diminuir a importancia das ciéncias
humanas na escola. A Histdria Local e sua aplicacdo poderao se constituir como ferramenta de
resisténcia do ensino de Historia.

Esse cenario pode ser ainda mais agravado a partir do momento em que a disciplina de
Histdria passa a integrar, de forma mais sistematica, o conjunto de componentes avaliados por
avaliacOes externas em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB).
Essas avaliagdes, ancoradas na Base Nacional Comum Curricular, tendem a adotar uma
abordagem generalista, propria de um documento que busca abarcar a educacdo nacional em
sua totalidade, o que pode resultar na desconsideracéo das especificidades locais e do cotidiano
dos estudantes, em contradicdo as proprias orientacdes da BNCC que defendem a
contextualizacdo das aprendizagens. No ambito municipal, esse movimento ja se faz presente,

em 2026, a Secretaria Municipal de Educacgéo da cidade do Rio de Janeiro passou a incluir, em
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seus simulados bimestrais, avaliagdes de Histéria como forma de preparacdo para a futura
insercdo da disciplina na avaliacao nacional, SAEB, prevista para 2027. Tal contexto amplia as
tensdes entre a padronizacdo avaliativa e as propostas pedagdgicas voltadas a valorizagdo da
Historia Local e dos patriménios historicos, impondo novos desafios ao trabalho docente.

Ainda assim, a BNCC indica caminhos para enfrentar esse desafio ao destacar a
necessidade de contextualizar os conteudos e torna-los significativos para os estudantes,
considerando o lugar e o tempo em que vivem. Ao afirmar que as decisdes curriculares devem
“contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas” (BRASIL, 2018, p. 16), o documento legitima o uso dos patriménios locais
como fontes histdricas e recursos pedagdgicos capazes de articular conteidos, competéncias e
habilidades em uma mesma proposta didatica.

Dessa forma, embora o tempo escolar reduzido e as exigéncias curriculares representem
limites concretos, o trabalho com o patriménio histérico local pode funcionar como estratégia
de integracdo curricular, otimizando o tempo pedagogico ao articular diferentes objetivos de
aprendizagem em torno de uma investigacdo situada. Esse movimento exige do professor
planejamento, intencionalidade e instrumentos de apoio, como o guia pedagdgico proposto
nesta pesquisa, que busca justamente auxiliar na mediacdo entre curriculo, patriménio e

realidade local.

3.6.3 Formacdo docente e lacunas metodoldgicas

A discusséo sobre os limites do trabalho com Historia Local e patriménio no ensino de
Histdria passa necessariamente pela analise da formacdo docente. A preparacdo do professor
ndo pode ser entendida apenas como resultado de escolhas individuais, mas como produto de
um processo histérico mais amplo. Como observa Cerri, compreender o presente da profissdo
exige considerar sua trajetoria historica, pois “o que hoje ¢ tornar-se professor de Historia no
Brasil s6 pode ser compreendido [...] por meio da histéria do que foi ser ou tornar-se professor
[...] a0 longo do tempo” (2013, p. 168). Isso significa que praticas pedagogicas atuais, inclusive
dificuldades metodoldgicas, ndo sdo fenémenos isolados, mas herancas estruturais de modelos
formativos consolidados historicamente.

Nesse sentido, o proprio autor chama atencdo para a permanéncia de concepgdes que

atravessam o tempo e continuam influenciando a docéncia. Segundo ele, o presente da profisséo
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deve ser pensado também como “a permanéncia de ideias e perspectivas ja parcialmente
superadas, que [...] sobrevivem parcialmente, relativamente intactas” (CERRI, 2013, p. 168).
Essa observacdo ajuda a explicar por que determinadas praticas tradicionais ainda persistem no
ensino de Histdria, mesmo diante das transformacOes curriculares e tedricas das Gltimas
décadas.

Uma dessas permanéncias estruturais é a separacdo entre formacdo disciplinar e
formacéo pedagogica, caracteristica histérica das licenciaturas. Cerri demonstra que, no Brasil,
consolidou-se a ideia de que a formacao didatica seria apenas um complemento posterior ao
dominio do contetido histdrico. Nas palavras do autor, “arraiga-se [...] a concepcdo de que a
formacdo pedagoOgica € um complemento, algo que se soma posteriormente a formacao
disciplinar” (2013, p. 172). Tal logica contribui para que muitos licenciandos priorizem 0S
contetdos especificos da area e considerem a dimensdo pedagdgica como secundaria, 0 que
repercute diretamente na préatica docente.

Essa estrutura ndo surgiu de forma espontanea, mas esta relacionada a decisGes
institucionais histdricas. A reforma universitaria de 1968, por exemplo, reforcou a diviséo entre
teoria e préatica ao criar espacos distintos para essas formacdes. Como aponta o autor, ela
ocorreu “sem mexer essencialmente no modelo de isolamento entre a teoria e a pratica na
formacéo docente, e estabeleceu espagos institucionais separados” (CERRI, 2013, p. 172). A
consequéncia foi a consolidacdo de um modelo em que o conhecimento histérico e o saber
pedagogico passaram a circular em esferas quase independentes.

Esse quadro ajuda a compreender por que a inser¢do de metodologias investigativas,
como o uso de patrimdnios histdricos e da histéria local, muitas vezes encontra dificuldades no
cotidiano escolar. Quando a formacéo privilegia a dimensao tedrica sem oferecer instrumentos
didaticos consistentes, o professor pode dominar o contetido, mas nao necessariamente possuir
estratégias para transforma-lo em experiéncia significativa de aprendizagem. Nesse ponto, a
reflexdo de Fernandes contribui ao destacar que a docéncia exige decisdes complexas e
multiplas responsabilidades, pois “diante da complexidade das finalidades educativas [...] os
docentes assumem intimeras responsabilidades intelectuais, sociais, politicas e praticas”
(FERNANDES, 2017, p. 5).

Outro fator que evidencia lacunas formativas diz respeito ao préprio campo de pesquisa
sobre saberes docentes. Estudos indicam que ainda ha pouco conhecimento sistematizado sobre
como esses saberes se constituem na pratica profissional. Como aponta Erinaldo Vicente

Cavalcanti, “uma parte daqueles/as que atuam na formagao inicial [...] desconhece como se
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constroem os saberes docentes” (2025, p. 3). Essa constatacdo revela que o desafio ndo esta
apenas na escola basica, mas também na universidade, que forma professores sem
necessariamente compreender de modo aprofundado os processos reais de aprendizagem da
docéncia.

Além disso, as condi¢bes concretas de trabalho interferem diretamente na autonomia
pedagdgica. Circe Bittencourt observa que o nivel de dependéncia do professor em relacéo aos
materiais didaticos esta ligado a sua formacéo e as circunstancias profissionais, afirmando que
“o grau de dependéncia dos professores em relagdo ao material estd associado a sua formacéo
¢ as condigdes de trabalho” (2018, p. 159). Isso significa que a inova¢do metodoldgica ndo
depende apenas da vontade individual do docente, mas também de politicas educacionais,
infraestrutura e oportunidades de formac&o continuada.

Diante desse cenario, as lacunas metodolégicas no ensino de Histdria ndo devem ser
interpretadas como falhas individuais, mas como resultado de um processo formativo
historicamente estruturado. Compreender essa dimensdo permite deslocar o debate da
responsabilizacdo do professor para a analise das condic¢des de formacéo e atuacao profissional.
Ao mesmo tempo, evidencia a importancia de propostas pedagogicas que auxiliem o docente a
articular teoria, pratica e realidade local, fortalecendo o uso do patriménio e da historia local
como ferramentas de investigacao historica e construgao de sentido para os estudantes.

As lacunas formativas discutidas anteriormente demonstram que os desafios do ensino
de Histdria ndo se explicam apenas pela formacéo inicial docente, mas também pelas condicGes
concretas de trabalho pedagdgico. Mesmo quando o professor possui dominio tedrico e
sensibilidade critica, sua pratica € atravessada por fatores estruturais que influenciam
diretamente a selecdo de conteddos, estratégias e recursos didaticos. Entre esses fatores,
destaca-se a disponibilidade de materiais pedagdgicos adequados a realidade escolar e ao

contexto sociocultural dos estudantes.

3.6.4 Escassez de materiais didaticos contextualizados

A insuficiéncia de materiais didaticos voltados as realidades locais constitui um entrave
para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas contextualizadas no ensino de Historia.
Embora os livros didaticos desempenhem papel importante na organizacao do trabalho docente,
sua producgédo para ampla circulacdo nem sempre permite contemplar, em profundidade, as

especificidades historicas de cada localidade. Nesse processo, experiéncias, memorias e
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patrimonios locais podem receber menor atencdo, ampliando a distancia entre determinados
conteddos escolares e o territdrio vivido pelos estudantes.

Essa questdo pode ser relacionada as reflexdes de Circe Bittencourt sobre as
especificidades do conhecimento histérico escolar e sua relagdo com o conhecimento
académico. A autora destaca que essa articulacdo

[...] ndo pode ser entendida como um processo mecanico e linear, pelo qual o que se
produz enquanto conhecimento histdrico académico seja (ou deva ser)
necessariamente transmitido e incorporado pela escola. [...] Os objetivos diversos
impdem selegdes diversas de contetidos e métodos” (BITTENCOURT, 2008, p. 49).

Essa perspectiva evidencia que o conhecimento historico escolar ndo constitui simples
reproducdo do conhecimento produzido no meio académico, mas envolve escolhas relacionadas
as finalidades do ensino, aos contetdos selecionados e aos métodos empregados. Os materiais
didaticos também participam desse processo de mediacdo e, por isso, ndo devem ser
compreendidos como recursos neutros ou capazes de contemplar, isoladamente, todas as
experiéncias histdricas. Nesse sentido, materiais contextualizados podem complementar o livro
didatico, aproximando o conhecimento histérico das experiéncias, memorias e patrimoénios
presentes no territorio em que a escola esta inserida.

Os Parametros Curriculares Nacionais também reconhecem a importancia de relacionar
0 ensino as experiéncias concretas dos alunos, defendendo que o conhecimento histérico escolar
deve partir da realidade proxima para alcancar niveis mais amplos de compreenséo social. O
documento afirma que o estudo da Historia deve possibilitar ao estudante compreender sua
insercdo no tempo e no espago social, articulando vivéncias pessoais e processos historicos mais
amplos (BRASIL, 1998, p. 35). Essa orientacdo reforca a necessidade de materiais que
considerem a diversidade regional e cultural do pais.

Outro ponto relevante € que a auséncia de recursos contextualizados muitas vezes
desloca para o professor a responsabilidade de produzir materiais complementares, tarefa que
exige tempo, formacdo e condicGes de trabalho adequadas. Nesse sentido, pesquisas sobre
saberes docentes indicam que a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras depende ndo
apenas do dominio do conteudo, mas também de suporte institucional e acesso a recursos
didaticos diversificados (TARDIF, 2014, p. 40). Quando essas condi¢des ndo estdo presentes,
o professor tende a recorrer exclusivamente aos materiais disponiveis, mesmo que eles ndo

dialoguem com a realidade dos estudantes.
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Entretanto, essa mesma caréncia pode revelar uma possibilidade pedagdgica importante.
Ao perceber a auséncia de conteudos locais nos materiais tradicionais, o docente pode
transformar o territorio em fonte histérica e o patriménio em recurso didatico. Nesse
movimento, a historia deixa de ser percebida como narrativa distante e passa a ser vivida,
observada e investigada. Assim, ainda que a escassez de materiais contextualizados represente
um limite estrutural, ela também pode estimular praticas investigativas capazes de aproximar o

conhecimento histérico da experiéncia cotidiana dos estudantes.

3.6.5 Distanciamento dos estudantes e disputas de memdria

Outro desafio importante para o ensino de Historia Local e para o trabalho pedagdgico
com patrimonios historicos diz respeito ao distanciamento simbolico que muitos estudantes
demonstram em relacdo ao passado e aos espagos de memoria. Esse afastamento ndo deve ser
interpretado como falta de interesse espontanea dos alunos, mas como resultado de processos
histdricos, culturais e educacionais que influenciam a forma como a sociedade se relaciona com
sua propria memoria. Em muitos contextos escolares, o passado aparece como algo distante,
abstrato e desconectado da vida cotidiana, o que dificulta a construcdo de vinculos de
pertencimento e identificacdo historica.

Essa questdo esta diretamente relacionada ao carater seletivo e disputado da memoria
social. A historiografia contemporénea tem demonstrado que nem todas as experiéncias sao
igualmente lembradas ou valorizadas, pois a memdria coletiva é resultado de escolhas culturais
e politicas. Como afirma Jacques Le Goff, a memoria ndo é um simples registro neutro do
passado, mas um campo de disputas simbdlicas, dessa forma “a memoria é um elemento
essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje” (1990, p. 476).

Essa perspectiva ajuda a compreender por que determinados patriménios Sao
reconhecidos e valorizados enquanto outros permanecem invisiveis ou marginalizados. O
reconhecimento social de um bem cultural ndo depende apenas de sua antiguidade ou valor
histdrico, mas do significado que diferentes grupos sociais atribuem a ele. Assim, o patrimoénio
torna-se também um espaco de disputa de narrativas, memorias e identidades.

No contexto escolar, esse cenario se manifesta quando estudantes ndo reconhecem
determinados patriménios como parte de sua propria historia. Essa situagdo pode ocorrer, por

exemplo, quando os bens preservados estdo associados a grupos sociais especificos, a narrativas
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oficiais ou a experiéncias que nao dialogam com a realidade da comunidade. Como observa
Pierre Nora, os lugares de memdria surgem justamente quando a memoria viva enfraquece e
precisa ser institucionalizada para ndo desaparecer (1993, p. 12). Nessa ldgica, quanto maior a
distancia entre sujeitos e patrimonio, maior a necessidade de mediagéo educativa para reativar
sentidos historicos.

Essa mediacao é papel importante do ensino de Historia. Ao problematizar memorias e
analisar criticamente os patrimonios, o professor possibilita que os estudantes compreendam
que o passado ndo é unico nem consensual, mas construido a partir de interpretacdes. Esse
movimento contribui para a formagdo de uma consciéncia histérica critica, pois permite
reconhecer que diferentes grupos disputam a defini¢do do que deve ser lembrado, preservado e
transmitido as geracdes futuras.

Além disso, o distanciamento discente também pode ser resultado da forma como o
conhecimento historico é apresentado na escola. Quando o ensino privilegia apenas grandes
acontecimentos, personagens célebres e narrativas nacionais homogéneas, experiéncias locais
tendem a ser desvalorizadas. Nesse sentido, Bittencourt ressalta que a aprendizagem historica
se torna mais significativa quando o conteido dialoga com o universo cultural do estudante,
pois a construcdo do conhecimento depende da relagdo entre experiéncia vivida e interpretacdo
histérica (2018, p.111).

Dessa forma, o trabalho com Histdria Local e patriménio historico apresenta-se como
estratégia pedagogica que pode ser capaz de enfrentar esse distanciamento. Ao investigar o
espaco vivido, o estudante passa a perceber a presenca do passado em Seu presente,
compreendendo que a histdria ndo estd apenas nos livros, mas também nas ruas, edificios,
monumentos e memorias da comunidade. Esse processo ndo apenas aproxima o aluno do
conhecimento historico, mas também o insere nas disputas de memaoria que constituem a propria

experiéncia social do tempo.

3.6.6 Superando os limites

A analise desenvolvida ao longo desta secdo evidenciou que o trabalho com Histdria
Local e patriménios histéricos no ensino nao enfrenta apenas dificuldades pontuais, mas um
conjunto articulado de desafios estruturais, formativos e culturais. A formacgdo docente
historicamente marcada pela separacéo entre teoria e préatica, a escassez de materiais didaticos

contextualizados, as limitag@es institucionais e o distanciamento simbolico entre estudantes e
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memdrias coletivas demonstram que tais obstaculos ndo sdo pontuais, mas resultado de
processos histéricos que moldaram o proprio campo educacional. Nesse cenario, a dificuldade
de reconhecimento social de determinados patriménios e a presenca de disputas de memoria
revelam que ensinar historia ndo significa apenas transmitir contetdos, mas mediar relagdes
entre sujeitos, tempos e experiéncias sociais, tarefa que exige preparo teérico, sensibilidade
pedagdgica e instrumentos didaticos adequados.

Entretanto, a identificacdo desses limites ndo aponta para a inviabilidade do trabalho
com Histéria Local, mas, ao contrario, evidencia a necessidade de estratégias pedagdgicas que
respondam a essas demandas concretas. E justamente nesse ponto que se insere a proposta deste
estudo. Se os desafios demonstram as tensdes existentes entre ensino, memaoria e patriménio, a
elaboracéo de recursos metodoldgicos especificos surge como possibilidade de enfrentamento
dessas dificuldades, oferecendo ao professor caminhos estruturados para transformar o
territorio, os vestigios historicos e as experiéncias comunitarias em objetos de investigacao
escolar. Assim, compreender os limites do ensino de Histéria Local ndo constitui um fim em si
mesmo, mas um passo fundamental para a construcao de praticas que possam supera-los.

Desse modo, a secdo seguinte apresenta o guia pedagogico desenvolvido nesta pesquisa,
concebido como instrumento de apoio a pratica docente. Mais do que um material
complementar, o guia propGe procedimentos, atividades investigativas e orientagoes
metodoldgicas que buscam auxiliar o professor a integrar patriménio, meméria e historia local
ao cotidiano escolar, favorecendo o desenvolvimento da atitude historiadora e a aproximacéo

dos estudantes com a historicidade do espago em que vivem.

3.7 Um guia para Santa Cruz

A valorizacdo da Historia Local e dos patriménios histéricos de Santa Cruz demanda
estratégias pedagogicas que aproximem os estudantes do territorio em que vivem. Com esse
propdsito, foi elaborado um guia pedagdgico destinado aos professores, reunindo propostas de
atividades que utilizam os patriménios locais como recursos para 0 ensino de Histéria. A
intencédo e oferecer um material que ajude os docentes a transformar o bairro em sala de aula,
estimulando nos estudantes uma atitude historiadora capaz de desenvolver um olhar atento,
curioso e critico sobre os espagos que fazem parte do seu cotidiano. Como lembra Paulo Freire,
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), e ¢ justamente esse

principio que fundamenta nossa proposta, antes de estudar documentos distantes, é importante
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aprender a ler o bairro, os prédios, as ruinas, as marcas, as memarias e até mesmo os siléncios
que atravessam os locais como Santa Cruz.

A historia local, quando trabalhada de maneira sensivel e investigativa, permite que 0s
estudantes se reconhecam como parte do processo histérico. N&o se trata apenas de apresentar
datas e nomes, mas de promover experiéncias que despertem pertencimento e interpretacao.
Cada patrimonio carrega camadas de disputas, esquecimentos, ressignificacdes e usos sociais
que s6 podem ser compreendidos quando o estudante se coloca como pesquisador, e ndo apenas
como espectador. Assim, investigar o lugar onde se vive torna-se também um exercicio de
compreensao de si, do outro e do tempo histérico compartilhado.

Além disso, busco valorizar a historia de Santa Cruz utilizando uma lente que reconhece
um problema urgente, muitos patrimoénios do bairro passam hoje por um processo de crise de
memoria, marcada pela falta de identificacdo por parte da prépria comunidade. Daniel Luciano
Gevehr, citado anteriormente, chama a atencao para esse fendmeno ao afirmar que grande parte
da populacdo ndo reconhece o valor histérico dos bens culturais que a cercam, o que
compromete sua preservacdo e continuidade (2016, p. 948). Essa crise de reconhecimento
reforca a necessidade de acdes educativas que ajudem a reconstruir vinculos, memdrias e
sentidos.

Acredito que a escola tem um papel decisivo nesse processo. Quando os estudantes
desenvolvem um olhar historiografico entendido como a capacidade de observar, comparar,
problematizar e interpretar vestigios do passado, eles ndo apenas aprendem Historia, mas
também se tornam sujeitos capazes de defender seus patriménios, compreender os conflitos de
memdria e questionar as formas de apagamento presentes no territdrio. Assim, 0 guia proposto
ndo é apenas um recurso didatico, mas uma ferramenta de formacdo cidada, voltada para
fortalecer identidades, estimular a consciéncia histérica e ampliar a relagdo entre os moradores
e 0S espacos que contam a trajetéria de Santa Cruz.

O material proposto é uma porta de entrada para um trabalho coletivo, que ganha vida
na relacdo entre docentes, estudantes e comunidade. Ele ndo pretende oferecer respostas
prontas, mas abrir caminhos, sugerindo formas de olhar para os patriménios locais com mais
atencdo e consciéncia. As propostas reunidas neste guia constituem possibilidades de trabalho
que podem ser adaptadas, ampliadas ou reorganizadas pelos professores, considerando seus
objetivos pedagdgicos, as caracteristicas dos estudantes e as demandas especificas de cada

realidade escolar.
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Este objeto tem como publico-alvo os estudantes do Ensino Fundamental em seus anos
finais, do 6° ao 9° ano, pois permitira a eles um contato com o ensino de Histdria mais préatico
e menos conteudista, tornando-o mais dindmico, atrativo e leve. Assim, a Histdria podera
revelar-se como parte integrante da vida real e ndo apenas como uma sensacgéo de abstracdo que
costuma ocorrer em torno da nossa ciéncia, muitas vezes considerada desagradavel por grande
parte dos estudantes.

O ensino de Historia enfrenta desafios que refletem a realidade do atual chdo da escola
em muitas regides do pais. As diversas mudancas que ocorreram tanto na instituicdo escolar
quanto na prépria disciplina geraram sentimentos negativos e incertezas. Entre 0s principais
desafios que presencio estdo a reducdo da carga horaria, que torna a teoria e a pratica aceleradas
e superficiais, o privilégio dado ao ensino de Lingua Portuguesa e de Matematica nos ultimos
anos, em funcdo da busca por melhores indices nacionais, e a falta de materiais de apoio que
sejam coerentes, contextualizados e capazes de dialogar com o presente.

Fora da escola, a Histdria exerce um fascinio enorme. Ela movimenta economias
inteiras, atrai multidGes e transforma cidades como Petropolis, Paraty, Tiradentes, Ouro Preto
e Salvador em grandes centros de turismo cultural no que as agéncias de turismo oferecem
como “roteiros historicos”. As pessoas pagam para vivenciar o passado, percorrem ruas antigas,
visitam museus, entram em palacios, fotografam fachadas e consomem narrativas sobre
memodria, identidade e patrimdnio. Entretanto, dentro da escola, essa mesma Histéria muitas
vezes perde o brilho e se torna vista como algo distante, pesado ou conteudista. Acredito que
essa diferenca revela o quanto nossos estudantes poderiam enxergar o passado com outros olhos
se fossem convidados a olhar primeiro para o lugar onde vivem. A historia local, quando
valorizada, revela que ndo é preciso viajar quildmetros para encontrar sentidos historicos, eles
estdo nas ruas, nos prédios, nos monumentos e nas memorias da comunidade. Se a Historia ja
desperta tanta curiosidade quando vivida no turismo ou consumida na cultura, entdo cabe a
escola assumir seu papel e mostrar que aquilo que desperta encantamento em outros lugares
também estd presente na nossa propria localidade. O guia que estamos propondo nasce
exatamente desse desejo, aproximar o estudante da historia que esta sob seus pés, diante de seus
olhos, caminhando por Santa Cruz e fazer disso ndo apenas um contetido, mas uma experiéncia
significativa de pertencimento e descoberta.

O guia apresentado nesta pesquisa pretende constituir-se como uma ferramenta capaz
de oferecer tanto aos professores quanto aos estudantes um suporte significativo para a

compreensdo das relacOes entre passado e presente a partir das experiéncias historicas
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construidas e vivenciadas no bairro carioca de Santa Cruz. Ao tomar o espaco local como ponto
de partida para a investigacdo histérica, o material busca favorecer a aproximacdo entre
conhecimento escolar e realidade cotidiana, permitindo que o patrim6nio e as memorias da
comunidade sejam reconhecidos como fontes legitimas de analise historica. Nesse sentido, o
guia ndo se limita a propor atividades, mas propde caminhos metodoldgicos que auxiliam na
mediacdo pedagdgica entre territdrio, memoria e ensino, contribuindo para o desenvolvimento
de préticas investigativas e reflexivas. Entretanto, para que sua utilizacdo alcance resultados
significativos e coerentes com seus objetivos, é necessario considerar um conjunto de desafios
e possibilidades que atravessam tanto o contexto escolar quanto as condigdes reais de aplicacéo,
o0s quais devem ser analisados criticamente a fim de garantir uma pratica pedagogica qualificada

e historicamente significativa.

3.8 O guia como instrumento de mediacdo pedagdgica

O guia pedagogico elaborado nesta pesquisa constitui um instrumento didatico-
metodoldgico voltado ao ensino de Historia Local por meio da utilizacdo de patrimonios
historicos como fontes de investigacdo. Concebido a partir das discussdes tedricas apresentadas
nos capitulos anteriores e das demandas observadas no cotidiano escolar, o material busca
oferecer ao professor um conjunto organizado de orientacdes, propostas de atividades e
procedimentos investigativos que auxiliem na articulacdo entre conteudo historico, realidade
local e experiéncia discente. Mais do que um roteiro fechado, trata-se de um material flexivel,
pensado para adaptacdo as diferentes realidades escolares e as especificidades de cada turma,
respeitando a autonomia docente e a diversidade dos contextos educacionais.

O principal objetivo do guia € contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas que
superem 0 ensino meramente expositivo e favoregcam a participacdo ativa dos estudantes no
processo de producdo do conhecimento historico. Nesse sentido, 0 material foi estruturado para
estimular a observacao, a problematizacdo e a interpretacéo critica de fontes historicas presentes
no espaco vivido, permitindo que os alunos reconhecam o patriménio como documento
histérico e como expressdao de memdarias sociais. Essa proposta dialoga com a ideia de que o
ensino de Historia deve possibilitar ao estudante compreender sua insercdo no tempo e na
sociedade, articulando experiéncias individuais e coletivas na construcdo de sentidos histéricos.

Quanto a sua organizagdo interna, 0 guia estd dividido em se¢Bes que contemplam

diferentes etapas do trabalho pedagdgico: fundamentacdo teorica, orientagdes metodoldgicas,
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propostas de atividades investigativas, fichas de analise patrimonial, sugestfes de avaliagdo e
indicacdes de fontes complementares. Essa estrutura foi pensada para acompanhar o professor
desde o planejamento até a aplicacdo das atividades, oferecendo suporte para a conducdo de
praticas que integrem teoria e prética, sala de aula e espaco urbano, memoria e analise historica.

O publico-alvo do material sdo estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente entre o 7° e 0 8° ano, faixa etaria em que o desenvolvimento das capacidades de
analise, comparacéo e interpretacdo historica se aprimora. Nessa etapa escolar, a proximidade
entre conteldo curricular e realidade cotidiana revela-se particularmente relevante, pois
favorece a construcdo de vinculos entre o estudante e o conhecimento historico, contribuindo
para a formacao de uma consciéncia historica critica e para o reconhecimento do territério como
espaco de experiéncias sociais, culturais e historicas.

Assim, 0 guia ndo se apresenta apenas como um recurso pedagdgico, mas como uma
proposta de mediacdo entre ensino, patriménio e comunidade, capaz de auxiliar o professor na
transformacdo do espaco local em laboratdrio historico e do estudante em sujeito ativo do
processo investigativo. Ao propor caminhos metodoldgicos acessiveis e estruturados, o material
busca responder aos desafios identificados anteriormente e demonstrar que o trabalho com
Historia Local, quando orientado de forma critica e planejada, possui grande potencial

formativo e educativo.

3.9 Estrutura e funcionamento do guia

O guia pedagdgico foi estruturado para funcionar como um percurso didatico
progressivo, no qual cada etapa contribui para a constru¢do do conhecimento historico a partir
do espaco vivido. Logo na apresentacdo, o material deixa explicito que se trata de um
instrumento pensado para fortalecer a pratica docente por meio do uso dos patriménios locais,
destacando que o trabalho com a historia do bairro permite aos estudantes utilizar “ferramentas
historiograficas a partir de algo concreto, visivel e proximo do seu cotidiano”. Essa concepgao
define o eixo metodoldgico do guia, que parte da realidade proxima para desenvolver
competéncias analiticas e interpretativas proprias do pensamento histérico.

A organizacdo interna do material segue uma sequéncia logica que acompanha o
professor desde a contextualizag&o histdrica até a aplicacdo das atividades. Conforme o sumario
do préprio guia indica, sua estrutura inclui se¢bes como introducéo, panorama historico do

bairro, apresentacdo dos patrimonios, fichas de observacdo, orientagdes para o professor,
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critérios de avaliacdo, inventario participativo e glossario. Essa disposi¢do ndo ¢ aleatoria: ela
revela uma progressdo pedagdgica planejada, que conduz o docente da fundamentacédo
conceitual para a pratica investigativa e, posteriormente, para a sistematizacdo reflexiva das
aprendizagens.

Na etapa inicial, o guia oferece ao professor um panorama histérico de Santa Cruz que
serve de base interpretativa para todo o trabalho. O texto revela que compreender o territorio é
condi¢do fundamental para analisar seus vestigios materiais, ressaltando que o bairro constitui
um espacgo “onde o passado permanece presente em cada rua, cada construgdo e cada memoria
preservada ou silenciada”. Essa contextualizacdo cumpre fun¢do didatica essencial, pois
fornece aos estudantes referéncias historicas que orientam sua observacdo e evitam que a
atividade se limite a descri¢des superficiais.

A fase seguinte corresponde a investigacdo dos patriménios, apresentada por meio de
descricOes historicas e visuais de diferentes bens locais, como a Ponte dos Jesuitas, o Palacio
de Santa Cruz, o Matadouro, o0 Marco XI e o Hangar do Zeppelin. A presenca desses exemplos
no guia demonstra a intencdo de transformar o patrimoénio em fonte histérica, permitindo que o
estudante analise fungdes, permanéncias e transformacdes desses espacos ao longo do tempo.
O proprio material afirma que esses monumentos constituem o ponto de partida para um ensino
mais significativo, capaz de “resgatar e valorizar uma memoria que, em muitos momentos,
enfrenta uma crise de reconhecimento”.

A operacionalizacdo pedagogica ocorre por meio da ficha de observacdo e analise,
instrumento central do guia. Ela orienta o estudante a identificar informagdes basicas, observar
a estrutura fisica do patrimonio, interpretar seu contexto histérico, refletir sobre memoria e
identidade e formular novas perguntas de investigacdo. Essa organizacdo evidencia que a
proposta nao se restringe a coleta de dados, mas estimula o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e interpretativas proprias do trabalho historiografico.

O material também apresenta orientacfes especificas ao professor, indicando
possibilidades de aplicacdo da ficha em diferentes contextos, como aulas externas, analise de
imagens ou pesquisas em sala. Além disso, sugere atividades de socializacdo das respostas,
como debates, mapas de memoria e exposicOes, destacando que tais préaticas favorecem a leitura
critica do espaco, a interpretacdo do passado e a valorizagdo da histéria local. Esse conjunto de
orientagdes demonstra que o guia ndo funciona apenas como um roteiro de atividades, mas
como um dispositivo pedagdgico de mediagdo entre estudante, territério e conhecimento

historico.
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Outro elemento estruturante é a secdo de critérios de avaliacdo, que organiza parametros
claros para analisar o desempenho dos estudantes em aspectos como identificacdo do
patrimoénio, descri¢do, compreensdo historica, relacao entre passado e presente, postura critica
e atitude investigativa. A presenca desse item demonstra a preocupagdo em alinhar metodologia
e avaliacdo, garantindo coeréncia entre objetivos formativos e praticas pedagogicas.

Por fim, o guia inclui a proposta de inventario participativo, que amplia a experiéncia
investigativa ao incentivar os alunos a identificar patrimonios ndo listados e produzir suas
préprias pesquisas. O texto destaca que esse processo torna os estudantes protagonistas do
conhecimento historico e contribui para o reconhecimento de referéncias culturais muitas vezes
invisibilizadas. Assim, o funcionamento do guia ultrapassa a l6gica de atividade pontual e se
configura como um percurso investigativo continuo, capaz de integrar observacao, analise,
reflexdo e producédo de conhecimento.

Desse modo, a estrutura do material evidencia que sua proposta pedagogica esta
fundamentada na participacdo ativa do estudante e na utilizacdo do territério como fonte
histdrica. Ao organizar etapas progressivas de aprendizagem e fornecer instrumentos concretos
para o trabalho docente, o guia demonstra que a historia local pode ser mobilizada como recurso
didatico consistente, favorecendo a formacéao de sujeitos capazes de interpretar criticamente o

passado e compreender sua relagdo com o presente.

3.10 O potencial pedagogico do guia para o desenvolvimento da atitude historiadora

A proposta pedagdgica do guia fundamenta-se na ideia de que o aprendizado historico
se fortalece quando o estudante assume papel ativo no processo investigativo, postura que a
Base Nacional Comum Curricular denomina de atitude historiadora. O documento afirma que
0 ensino de Histéria deve favorecer situacdes em que professores e estudantes atuem como
sujeitos do processo de aprendizagem, assumindo essa atitude diante dos conhecimentos
histéricos (BRASIL, 2018, p. 402).

A prépria BNCC detalha que uma das competéncias da area consiste em possibilitar que
os estudantes “elaborem questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢coes em relagdo a
documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos” (BRASIL, 2018, p. 402). Essa
orientacdo dialoga diretamente com a proposta metodolégica do guia, que transforma
patrimonios locais em documentos histéricos e os utiliza como base para investigacdo e

interpretacéo.
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Essa perspectiva também se articula com a tradicdo dos métodos ativos, especialmente
com a proposta de Celestin Freinet, que defendia o contato direto com a realidade proxima
como base do processo educativo. Conforme registra Bittencourt, o educador francés foi “um
dos ardentes defensores do estudo da realidade proxima do aluno, sendo esta pratica uma das
bases de seu método” (2008, p. 273). Para a autora, o0 estudo do meio constitui um laboratério
de aprendizagem, pois a observacdo direta permite analisar construgdes, conversar com
moradores, perceber fendbmenos cotidianos e transforma-los em objetos de investigacao
historica (2008, p. 273).

Essa compreensao se fortalece quando se reconhece que o conhecimento histérico ndo
€ um conjunto de informacgfes prontas, mas resultado de processos investigativos. Nesse

sentido, Bittencourt destaca que:

[...] todo conteido de saber é resultado de um processo de construgdo de
conhecimento. Por isso, dominar conhecimentos ndo quer dizer apenas apropriacao
de dados objetivos pré-elaborados, produtos prontos do saber acumulado. Mais do que
dominar os produtos, interessa aos alunos compreender que estes sdo resultantes de
um processo de investigacdo humana. Assim, trabalhar o conhecimento no processo
formativo dos alunos significa proceder a mediagdo entre os significados do saber no
mundo atual e aqueles dos contextos nos quais foram produzidos. Significa explicitar
0S nexos entre a atividade de pesquisa e seus resultados; portanto, instrumentalizar 0s
alunos no proprio processo de pesquisar (2008, p. 18-19).

Além disso, pesquisas sobre Histdria Local indicam que a articulacdo entre ensino e
investigacao contribui de maneira decisiva para que os estudantes se reconhecam como sujeitos
histdricos, capazes de compreender a si mesmos como participantes de processos sociais e
temporais mais amplos. Em experiéncia didatica analisada por Brum, constatou-se que a
conjugacao entre pesquisa e ensino permite integrar saber cientifico e vivéncia cotidiana,
favorecendo a construcdo de consciéncia histérica (2015, p. 19). Essa constatacdo revela que o
contato direto com fontes, memorias e referéncias do espaco vivido possibilita ao estudante
perceber que a Historia ndo se limita a narrativas distantes ou abstratas, mas esté presente nas
relacGes sociais, nos territorios e nas experiéncias que constituem sua propria realidade. Nessa
perspectiva, a investigacao historica escolar deixa de ser mera atividade didatica e passa a
assumir carater formativo, pois desenvolve competéncias interpretativas, senso critico e
capacidade de analise temporal. Ao reconhecer-se como agente inserido em uma trama
historica, o estudante amplia sua compreensdo sobre o passado, problematiza o presente e se
torna capaz de projetar possibilidades de futuro, consolidando, assim, uma relagdo mais

significativa e reflexiva com o conhecimento historico.
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Desse modo, o0 guia pedagdgico proposto nesta pesquisa apresenta-se ndo apenas como
um recurso metodolégico, mas como um instrumento formativo que articula teoria historica,
pratica investigativa e experiéncia discente. Ao utilizar o patriménio local como fonte de analise
e ponto de partida para a aprendizagem, o material possibilita que o ensino de Historia se
aproxime da realidade dos estudantes e dialogue com seus referenciais culturais. Essa
aproximacdo favorece a compreensdo de que o conhecimento histdrico é construido por meio
de perguntas, interpretacdes e evidéncias, e ndo apenas transmitido de forma pronta. Assim, o
guia contribui para a construcdo de praticas pedagdgicas mais participativas e significativas,
nas quais o aluno deixa de ocupar posicdo passiva e passa a atuar como sujeito do processo de
aprendizagem histdrica. Nesse sentido, sua proposta ndo se limita ao uso pontual de atividades,
mas aponta para uma perspectiva de ensino que valoriza o territorio, a memoria e a investigacdo
como caminhos para tornar a Historia mais compreensivel, critica e préxima do cotidiano
escolar.

Diante do percurso tedrico e metodoldgico apresentado, torna-se possivel compreender
que o trabalho com Historia Local e patrimonio historico, quando orientado por principios
investigativos e mediado por propostas didaticas estruturadas, amplia significativamente as
possibilidades formativas do ensino de Historia. Ao evidenciar limites, desafios e
potencialidades dessa abordagem, este capitulo procurou demonstrar que a aproximacéo entre
conhecimento historico e realidade vivida ndo apenas favorece a aprendizagem, mas também
fortalece a construgéo de vinculos entre estudantes, memoria e territorio. Nesse contexto, o guia
pedagdgico desenvolvido configura-se como sintese pratica das reflexdes aqui discutidas,
funcionando como instrumento capaz de transformar fundamentos tedricos em acGes concretas

de sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa procuraram demonstrar que a
historia do bairro imperial de Santa Cruz ultrapassa a condi¢do de um recorte periférico ou
meramente ilustrativo da histéria nacional. Ao contrario, o bairro se revela como um espago
privilegiado para a compreensdo de processos histéricos mais amplos, como a colonizacao, a
escravidao, a formacdo do Estado brasileiro e as disputas em torno da memoria e do patrimonio.
Ao articular pesquisa historica, anélise documental e préatica pedagdgica, busquei evidenciar
que a Histdria Local, quando tratada de forma critica e problematizadora, possui um potencial
significativo para o desenvolvimento de uma atitude historiadora e da consciéncia histérica dos
estudantes, contribuindo para um ensino de Historia mais proximo de suas realidades e
socialmente comprometido.

E necessario reconhecer, contudo, que os resultados apresentados nio esgotam as
multiplas possibilidades de analise sobre a historia e os patriménios de Santa Cruz. As escolhas
teoricas, metodoldgicas e documentais implicaram recortes que, embora necessarios, deixaram
a margem outras fontes, narrativas e experiéncias igualmente relevantes, como determinadas
memorias orais, trajetorias individuais e conflitos contemporaneos relacionados a preservacdo
patrimonial. Além disso, as dificuldades de acesso a alguns acervos e as lacunas presentes na
documentacdo historica, sobretudo no que diz respeito as vozes indigenas e africanas,
impuseram limites a pesquisa. Esses limites, longe de fragilizar o trabalho, evidenciam a
complexidade do campo investigado e indicam a necessidade de novas investigacdes que
aprofundem as questdes aqui levantadas.

No campo do Ensino de Historia, esta pesquisa busca reafirmar a centralidade da
Histdria Local como estratégia pedagogica capaz de aproximar os estudantes do conhecimento
historico. Ao mobilizar patriménios, documentos e memorias do bairro de Santa Cruz como
fontes de investigacdo em sala de aula, procurei demonstrar que o ensino pode ultrapassar a
I6gica da simples transmissdo de conteudos e favorecer a construgdo ativa do conhecimento
histdrico. A dimens&o propositiva apresentada, materializada no guia pedagdgico, foi concebida
como um instrumento de apoio ao trabalho docente, oferecendo subsidios para praticas que
estimulem a leitura critica do espaco, a problematizacdo das narrativas oficiais e o
reconhecimento do territério como lugar de disputas, silenciamentos e permanéncias histéricas.

Ao tratar dos patriménios de Santa Cruz, a pesquisa evidenciou que esses bens nao

devem ser compreendidos apenas como vestigios materiais do passado, mas como construcdes
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historicas atravessadas por relacdes de poder, disputas simbolicas e processos de silenciamento.
Pontes, marcos, edificios e documentos analisados ao longo do trabalho revelam nao apenas
projetos de ocupacao e exploracdo do territério, mas também escolhas politicas e sociais sobre
o que foi preservado, esquecido ou ressignificado ao longo do tempo. A leitura critica do
patrimobnio, nesse sentido, convida a olhar para além das narrativas prontas e frequentemente
celebratdrias, abrindo espaco para a escuta de vozes e experiéncias que foram historicamente
silenciadas. Esse exercicio permite problematizar as herancas coloniais ainda presentes na
memoria local e compreender como elas continuam a influenciar as formas pelas quais o
passado é construido, transmitido e ressignificado no dia a dia.

Ao longo desta jornada investigativa, minha posicdo como pesquisador ndo se
desvinculou do meu exercicio diario como professor de Historia, e também ndo da minha
insercdo no territério que constitui 0 objeto desta pesquisa. Atuar em escolas publicas e
desenvolver minha pratica docente em didlogo direto com o bairro imperial de Santa Cruz
influenciou escolhas tedricas, metodolégicas e documentais, bem como as questbes que
orientaram a investigacao. Esse envolvimento com o espaco estudado possibilitou compreender
0s patrimdnios, as fontes e as narrativas locais ndo apenas como objetos de anélise, mas como
expressOes vivas de memorias, conflitos e silenciamentos presentes no cotidiano dos estudantes
e da comunidade. Assumir essa posicao significou reconhecer que a produgdo do conhecimento
histdrico é situada e atravessada por responsabilidades éticas e pedagogicas.

Da mesma forma, compreendo que 0s objetivos alcancados por esta pesquisa ndo se
encerram em si mesmos, mas apontam para desdobramentos que pretendo continuar explorando
tanto no campo da pesquisa quanto na pratica pedagdgica. O contato com fontes pouco
exploradas, documentos administrativos, periddicos e patrimonios materiais de Santa Cruz
revelou a amplitude de possibilidades ainda existentes para novas investigacdes sobre o
territorio, suas memarias e suas disputas. As experiéncias desenvolvidas ao longo do trabalho
reforcaram minha convicgdo de que a Historia Local pode se constituir como eixo estruturante
de préaticas pedagbgicas mais significativas, capazes de aproximar o0s estudantes do
conhecimento histérico e de estimular seu protagonismo.

Encerrar esta etapa da pesquisa representa, para mim, a confirmacéo de que o ensino de
Historia e a pesquisa historica ganham sentido quando se constroem em didlogo direto com o
territério, com as memdrias e com as experiéncias concretas das pessoas que o habitam. A
escolha de Santa Cruz como espaco de investigacdo ndo foi apenas resultado de um interesse

académico, mas também das memorias que meu pai compartilhou comigo ao longo dos anos,
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relatos que despertaram meu olhar para o passado do bairro e para as histérias ali vividas. Foi
a partir dessas narrativas, somadas a pratica docente e a pesquisa historica, que procurei
demonstrar que a Histdria Local ndo ocupa um lugar secundario no curriculo, mas constitui um
campo legitimo e valoroso de produgdo de conhecimento histdrico. Espero que este trabalho
contribua para o debate académico e, sobretudo, para a reflexdo sobre praticas educativas
comprometidas com a valorizacdo do patriménio, com a problematizacdo do passado e com a
formacéo de estudantes capazes de compreender criticamente a relagdo entre historia, memoria

e presente.
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APENDICE A - Um Guia para o uso de Santa Cruz como ferramenta pedagdgica

SANTA GRUZ GOMO SALA DE AULA

Um guia para o uso da Historia Local e do patriménio no ensino de Historia

Felipe de Souza Gomes PROFHISTORIA/UFRR]



Bem-vindo a Santa Cruz

Caro professor,

Este Guia foi pensado para acompanhar e fortalecer a sua pratica no ensino de
Histéria a partir dos patrimdnios histéricos e culturais do Bairro Imperial de
Santa Cruz, no Rio de Janeiro. Trata-se de um territério marcado por
experiéncias multisseculares, atravessado por diferentes momentos da histéria
do Brasil e da prépria cidade, mas que hoje vive um necessario processo de
resgate e valorizagao.

Ao trabalhar com a histéria local, abrimos aos estudantes a possibilidade de
usar ferramentas historiograficas a partir de algo concreto, visivel e préximo do
seu cotidiano. E, muitas vezes, o primeiro passo para que percebam que a
histéria ndo esta apenas nos livros: ela esta nas ruas, nos prédios, nas memorias
e nas marcas deixadas pelo tempo. Assim, o estudo de Santa Cruz pode ajudar a
desenvolver um olhar histérico mais atento, capaz de compreender como o
presente é resultado de permanéncias, mudancas e disputas que vém de longe.

Pensado especialmente para turmas de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental,
este Guia dialoga com os contetidos que tradicionalmente sao estudados nessas
etapas e oferece caminhos pedagogicos que podem tornar o ensino mais
significativo, aproximando conhecimento escolar e realidade dos alunos.

Este material ndo € uma foérmula pronta, mas uma nova oportunidade de

construcdo coletiva a partir de pontos estratégicos que possam despertar novos
olhares historiograficos sobre o passado e o presente.

Boa jornada! Estou com vocé nesse percurso.
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Introducao

O objetivo deste Guia é explorar a Histdria a partir dos monumentos presentes
em Santa Cruz e, assim, ajudar nossos estudantes a desenvolverem uma Atitude
Historiadora, colocando-se de forma ativa e participativa diante do passado.

Frequentemente, nossa disciplina é criticada por ser excessivamente
conteudista e distante da realidade dos alunos. A Historia Local, no entanto,
oferece uma nova lente para que eles compreendam os processos histoéricos de
maneira mais significativa, quebrando preconceitos e revelando que o estudo do
passado pode ser vivo, relevante e conectado ao seu cotidiano. Ao explorar as
possibilidades e desafios desse campo, mostramos como as ferramentas do
historiador permitem construir conhecimento a partir do que estd ao nosso
redor.

Relacionar o espaco vivido com a memoria e a construcao das identidades
pode transformar a forma como o estudante percebe a Historia, que muitas vezes
Ihe parece apenas uma sucessao de fatos distantes e sem impacto direto em suas
vidas. O letramento histérico, nesse sentido, amplia sua capacidade de
interpretar e usar o passado para compreender o presente, indo além da simples
memorizacao para alcancar uma leitura critica e transformadora do mundo.

A partir dessas reflexdes, convidamos vocé a iniciar conosco um percurso
pelas camadas historicas do Bairro Imperial de Santa Cruz. Antes de chegarmos
as propostas praticas e as atividades com os monumentos locais, € fundamental
compreender o contexto que moldou este territorio ao longo dos séculos. A
seguir, apresentamos um panorama histérico que servira como base para todo o
trabalho proposto neste Guia, revelando como Santa Cruz se tornou um lugar
onde o passado permanece presente em cada rua, cada construcdo e cada
memoaria preservada ou silenciada.
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Santa Cruz e sua historia

O atual Bairro Imperial de Santa Cruz, localizado na Zona Oeste da cidade do Rio
de Janeiro, foi, durante o periodo colonial, a sede de uma extensa fazenda que
manteve relevancia até a década de 1980. Sua trajetéria multissecular atravessa
diferentes momentos da histdria do Brasil e, hoje, passa por um importante
processo de resgate e valorizacao.

Originalmente, a fazenda fazia parte da sesmaria de Guaratiba e foi concedida a
Cristovao Monteiro e sua familia em 1567, como reconhecimento pelos servigos
prestados na luta contra os franceses que tentaram ocupar o Rio de Janeiro, sob o
comando de Mem de Sa. Com a morte de Monteiro, sua esposa, Dona Marquesa
Ferreira, dividiu as terras: metade foi destinada a filha do casal, Cantarina Monteiro,
e a outra metade entregue aos padres da Companhia de Jesus. Com o tempo, 0s
jesuitas passaram a adquirir as terras pertencentes a herdeira e, por meio de
compras e trocas, ampliaram seus dominios até a regiao onde hoje fica a cidade de
Vassouras, alcancando um territério que abrange cerca de dez municipios do
interior do Rio de Janeiro.

Em sua maior propriedade nas Américas, os jesuitas construiram diversas
estruturas que permanecem até hoje, como a famosa Ponte dos Jesuitas e o antigo
prédio do colégio, atualmente sede do Batalhao Villagran Cabrita, do Exército
Brasileiro. Com a expulsao da Companhia de Jesus dos territorios portugueses em
1759, Santa Cruz passou ao controle da Coroa, ficando sob administracao dos vice-
reis.

A chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil, em 1808, devolveu vitalidade as
terras de Santa Cruz ap6s um longo periodo de decadéncia. Dom Jodo VI escolheu a
fazenda como local de veraneio, afastado da agitacao da Corte no centro da cidade.
Seus filhos Dom Pedro e Dom Miguel, seu neto Dom Pedro Il e suas bisnetas, as
princesas lIsabel e Leopoldina, também utilizaram a fazenda para descanso,
celebragdes e atividades administrativas, reforcando sua importancia simbdlica e
politica.

Além da presenca da realeza, € importante lembrar que Santa Cruz, muito antes
de se tornar uma fazenda colonial, era territério indigena do povo Tupinamba, que
habitava o litoral carioca. Como ocorreu em varias regides do Brasil, a chegada dos
europeus trouxe conflitos, violéncias e profundas transformacbes para esses
povos, frequentemente vistos como mao de obra e como parte do projeto
catequético dos jesuitas.
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Junto aos povos nativos, Santa Cruz também contou com a presenca de um
grande contingente de africanos escravizados, que foram a base econdmica, social e
cultural da imensa propriedade agropastoril organizada pelos inacianos e, mais
tarde, administrada pela Coroa. A escraviddo, que em Santa Cruz assumiu discursos
de aparente paternalismo, mas nunca deixou de revelar sua natureza violenta, foi
determinante para o funcionamento da fazenda. Sem o trabalho dessas pessoas,
muito provavelmente Santa Cruz nao teria alcancado a importancia que teve.

A fazenda nao foi apenas cenario de experiéncias da realeza, mas também palco
de grandes inovacdes. Em Santa Cruz instalou-se a primeira agéncia fixa dos
Correios no Brasil, o primeiro telefone da América do Sul e a primeira iluminacao
elétrica em vias publicas do pais, resultado de um dos ultimos atos do Império na
regiao: a abertura do Matadouro municipal.

Com a Proclamacdo da Republica, Santa Cruz perdeu parte de sua centralidade
politica ligada a monarquia, mas manteve sua vocacao produtiva e, posteriormente,
tornou-se area estratégica para a instalacao de industrias cariocas. Inserido até
mesmo em rotas internacionais, o bairro abriga um dos raros hangares de dirigiveis
Zeppelin ainda existentes no mundo, testemunho do periodo em que o Rio de
Janeiro se conectava a Europa por meio desses gigantes aéreos.

Atualmente, Santa Cruz preserva diversos monumentos que materializam essa
longa e complexa trajetoria. Eles serdo o ponto de partida deste Guia, pois oferecem
caminhos para um ensino de Histéria mais significativo, capaz de resgatar e
valorizar uma memodria que, em muitos momentos, enfrenta uma crise de
reconhecimento por parte da propria comunidade. Trazer essa historia para a sala
de aula pode se tornar um instrumento fundamental para ampliar os estudos,
fortalecer identidades e promover a valorizacao da memdria local.

1833 DAl e 1962

SANTA CRUZ

Brasdao comemorativo dos 400 anos de Santa Cruz, por Alberto Lima
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Patrimonios de Santa Cruz

A Ponte dos Jesuitas

Construida em 1752 pelos padres da Companhia de Jesus, com tecnologia
holandesa, a ponte-represa tinha como objetivo controlar as aguas do Rio Guandu
e, assim, evitar a destruicdo das lavouras e a morte do gado, por meio dos seus
“6culos”, que desviavam o curso da agua. Foi um dos primeiros monumentos
tombados pelo IPHAN, ainda SPHAN, em 1938.

154




O palacio de Santa Cruz

Retratado por Jean Batispte Debret, foi o prédio do colégio dos Jesuitas que nasceu
ao redor da igreja de Santa Barbara. Com a saida dos padres, virou a sede
administrativa da fazenda e com chegada da Familia Real foi transformado em
palacio para usufruto da realeza. Ao longo do tempo sofreu diversas intervenc¢des
para atender seus novos objetivos. Atualmente abriga o Batalhdo Villagran Cabrita
do Exército Brasileiro.
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Fonte Wallace

Doada pelo filantropo inglés Sir Richard Wallace para o abastecimento de Paris no
periodo da Guerra Franco-Prussiana e mais tarde distribuidas a diversos paises
pelo mundo. A obra foi produzida pelos francés Charles Auguste Lebourg
(1829/1906) e retrata figuras femininas, Cariatides, que representam as virtudes
de Bondade, Caridade, Simplicidade e Sobriedade. Chegou ao Rio de Janeiro como
presente para Pedro Il. Ganhou destaque recentemente nas midias ap6s um
exemplar ser utilizado como porta secreta nos filmes do universo de Harry Potter,
Animais Fantasticos, os crimes de Grindelwald.
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Obelisco comemorativo dos 400 anos de Santa Cruz

Monumento erguido para celebrar os 400 anos de Santa Cruz. Atualmente o
bairro possui 459 anos desde a chegada dos Jesuitas em 1567. Segundo os guias
locais, apés cumprir a obrigacao de participar da missa na Igreja de N.S. da
Conceicao que fica a poucos metros, os escravizados do local praticavam seus
ritos nesta localidade, algo que se repete atualmente. E um dos poucos lugares
associados a populacao negra no bairro, uma vez que as construcbes como as
senzalas foram demolidas.
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Palacete da Princesa Isabel

O prédio foi construido para sediar a administracdao do Matadouro Imperial de
Santa Cruz, inaugurado por Dom Pedro Il em 1881. Com o passar dos anos e a
perda de importancia do Matadouro, o espaco de trabalho deu lugar a Escola
Santa Isabel, que inicialmente ocupou algumas salas e, posteriormente, passou a
utilizar todo o edificio.

Em 1921, o imdvel recebeu outra instituicao de ensino, a Escola Estados Unidos
da América, e, em 1946, foi novamente renomeado, tornando-se Escola Princesa
Isabel. Ja na década de 1970, devido a precariedade estrutural do prédio, a escola
foi transferida para um novo edificio construido na parte posterior do palacete.

O imovel foi tombado pela prefeitura em 1984, mas sofreu graves incéndios nos
anos de 1985 e 1986. Na década de 1990, passou por um processo de
restauracao realizado pela Prefeitura do Rio de Janeiro. Atualmente, abriga o
Ecomuseu de Santa Cruz, o Nucleo de Orientacao e Pesquisa Historica de Santa
Cruz, conhecido como NOPH, e também recebe eventos culturais. Apesar do
nome, a Princesa Isabel nunca residiu no local.
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Ruinas do Matadouro

O Matadouro de Santa Cruz foi inaugurado por Dom Pedro Il em 1881 e funcionou
como o principal espaco de abate de bovinos destinados ao abastecimento do Rio
de Janeiro. Com o passar do tempo, seus equipamentos tornaram-se obsoletos, o
que levou a substituicdo do antigo prédio por uma nova estrutura, inaugurada em
1977. Em 1983, as atividades do Matadouro foram encerradas, sendo retomadas
no ano seguinte de forma reduzida. Ja em 1998, toda a area passou a abrigar uma
escola técnica vinculada a rede FAETEC.

Antes de se instalar em Santa Cruz, o Matadouro havia funcionado na praia de
Santa Luzia e, posteriormente, em Sado Cristovao. Essas transferéncias ocorreram
principalmente em razao dos residuos gerados pela atividade, que provocavam
poluicao e tornavam essas regides insalubres.




Marco Xl

Um dos marcos que sinalizavam a Estrada Imperial que ligava Sdo Cristévao a
Santa Cruz. Esses padroes de pedra foram instalados em 1826 e, a cada légua,
havia uma dessas marcacdes, totalizando doze ao longo do percurso. Pelo
caminho existiam diversas fazendas que, com o passar do tempo, deram
origem a bairros como Bangu, Senador Camara, Santissimo e Del Castilho.

Um relato interessante sobre a estrada aparece nos escritos da inglesa Maria
Graham, que registrou suas impressdes ao visitar Santa Cruz. Atualmente,
metade desses marcos desapareceu, restando apenas seis conhecidos ao longo
do antigo trajeto.

12
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Hangar do Zeppelin

Estrutura construida para abrigar os dirigiveis Zeppelin e Hindenburg, que, na
década de 1930, realizavam a ligagcdo aérea entre o Rio de Janeiro e a Europa, com
escala na Alemanha. Tanto a obra quanto os préprios dirigiveis foram utilizados,
naquele contexto, como instrumentos de propaganda do regime nazista.
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Ficha de Observacao

MODELO DE FICHA DE OBSERVACAO E ANALISE

Estudante:
Turma:

1.ldentificacdo

1.1 Patrimonio:

1.2 Onde este patrimonio esta localizado?
1.3 Quando ele foi construido?
1.4 Este patrimonio é tombado? ( ) Sim ( ) Nao / Quando:

1.5 Quem construiu ou mandou construir esse patriménio?

1.6 Qual era a fun¢do deste patrimdnio no passado?

1.7 Qual é a funcao deste patriménio hoje?

2.0Observacao direta

2.1 O que vocé observa em sua estrutura fisica?

2.2 O patriménio esta bem cuidado? Mal cuidado? Ou em situacdo de abandono?
O que te faz pensar nisso?




3.Anélise critica

3.1 O que esse patrimonio conta sobre o passado do bairro e das pessoas que
viveram aqui?

3.2 Quem aparece representado na histéria desse patriménio? Quem nao
aparece?

3.3 Por que vocé acha que este patrimdnio deve ou ndo ser preservado?

4.Memoria, identidade e presente

4.1 Esse patrimonio faz parte da sua vida ou das vidas pessoas do bairro? De
qgue forma?

4.2 Vocé ja tinha ouvido falar deste patriménio antes desta atividade? Onde ou
com quem?

4.3 Na sua opinidao, por que muitas pessoas passam por este lugar sem
reconhecé-lo como patrimaénio histdérico?




4.4 Depois dessa observacdo, sua forma de olhar esse patriménio mudou?
Explique:

5.Consideracdes finais

5.1 O que vocé aprendeu sobre a historia de Santa Cruz (ou da sua comunidade)
ao observar esse patrimonio?

5.2 Que perguntas novas surgiram durante sua observacao? Cite no minimo duas
que ajudem a investigar melhor a historia desse lugar.




Observacoes para o professor

Como usar esta ficha:

» Ela pode ser aplicada em aulas externas, passeios ao patriménio, andlises de
imagens ou pesquisas em sala.

» O professor pode propor que os alunos comparem respostas, criando mapas
de memodria, exposicdes, murais ou debates sobre preservacao.

Esta ficha estimula:

leitura critica do espaco,

interpretacao do passado por meio de vestigios,

percepcao de silenciamentos,

conexao entre passado e presente,

valorizacdo da histéria local,

desenvolvimento da atitude historiadora, podera ajudar na formacdes de
estudantes capazes de pensar historicamente e interpretar o mundo a partir
de sua propria realidade,
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Criterios para a avaliacao
1. Identificagcdo do patriménio

Avalia se o estudante reconhece corretamente informacdes basicas do bem analisado.

m Identifica corretamente o nome, local e fungdo do patriménio no passado e no presente.

Identifica a maioria das informacdes basicas, com pequenas imprecisdes.

Identifica apenas parte das informacgdes ou apresenta confusao nos dados.
M Na&o identifica adequadamente o patrimonio ou apresenta informagdes incorretas.

2. Observacao e descricao

Avalia a capacidade de observar o patriménio e descrevé-lo com atencdo.

Descricao

n Descreve o patrimonio com riqueza de detalhes, demonstrando atencao e cuidado.

Apresenta descricdo clara, mas com poucos detalhes.

Descrigdo superficial ou pouco organizada.

Insuficiente N&o descreve ou faz descrigdo incoerente.
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3. Compreensdo histérica

Avalia se o estudante compreende o papel historico do patriménio.

“
m Demonstra compreensao clara do contexto historico e da fungao social do patriménio.

Compreende o contexto geral, ainda que de forma simples.

Apresenta compreensao limitada ou fragmentada.
Ndo demonstra compreensao histérica.

4, Relacdo entre passado e presente

Avalia a capacidade de estabelecer conexdes temporais.

Descrigdo

Relaciona passado e presente de forma critica e bem argumentada.
Estabelece relagdo basica entre passado e presente.

Relagdo pouco clara ou pouco desenvolvida.

Nao estabelece relagao entre passado e presente.
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5. Olhar critico sobre o patriménio

Avalia se o estudante questiona e problematiza o patriménio.

m Questiona o patrimonio, identifica auséncias, siléncios ou problemas de preservagdo.

Demonstra algum nivel de questionamento.

Questionamento superficial ou pouco desenvolvido.
M Ndo apresenta postura critica.

6. Valorizacao da histdéria local

Avalia o reconhecimento da importancia do patriménio para a comunidade.

Reconhece claramente o patrimonio como parte da identidade local.

n Demonstra valorizagdo, ainda que de forma simples.

Valoriza de maneira genérica ou pouco articulada.
M N&o demonstra valorizacdo da histéria local.
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7. Autonomia investigativa

Avalia o envolvimento e a iniciativa do estudante.

m Demonstra iniciativa, curiosidade e autonomia na investigacdo.

Participa ativamente com alguma orientagao do professor.

Participagdo limitada ou dependente de estimulo constante.
M Pouca ou nenhuma participagdo.

8. Atitude historiadora

Avaliacdo global da postura do estudante diante do conhecimento histérico.

m Demonstra curiosidade, reflexdo critica e consciéncia historica.

Demonstra interesse e reflexdo inicial.

Atitude passiva ou pouco reflexiva.
M N&o demonstra postura investigativa.

2]
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Inventario participativo

Professor,

Nossa missao e orientar os estudantes a buscarem, por iniciativa propria, o
conhecimento histdrico. Para complementar este Guia, incentive seus educandos a
produzir um inventario participativo dos demais patriménios de Santa Cruz que
nao estao listados aqui. O atual Bairro Imperial de Santa Cruz possui uma série de
patriménios invisibilizados que, por meio do olhar curioso e investigativo dos
estudantes, podem ganhar novos sentidos, reconhecimento e visibilidade, muitas
vezes apagados pela velocidade do tempo. O Instituto do Patrimonio Historico e
Artistico Nacional afirma que:

[...] O Inventdrio Participativo é uma ferramenta de Educagdo Patrimonial com objetivo
de estimular as discussées sobre patriménio cultural, assim como, fomentar que as
proprias comunidades busquem identificar e valorizar suas referéncias culturais. Por
meio desse instrumento, a comunidade € protagonista para inventariar, descrever,
classificar e definir bens culturais, além de levar o tema da preservagdo do patrimonio
cultural @ um entendimento mais amplo. Dessa forma, abrange territdrios,
sociabilidades e o direito ao espaco publico como possibilidades de constante
aprendizado e formacd@o, associando valores como cidadania, democracia, participacdo
social e melhoria de qualidade de vida.

A partir do trabalho inicial de reconhecimento proposto pelo material, o Iphan espera
incentivar a criatividade em cada contexto social para desenvolver seus proprios
produtos e acdes, proporcionando aos usudrios o contato com principios de uma
pesquisa de campo, técnicas bdsicas de levantamento documental, sistematizacdo e
interpretacdo de dados. Inventariar é um modo de pesquisar, coletar e organizar
informagdes sobre algo que se quer conhecer melhor. Nessa atividade, é necessdrio um
olhar voltado aos espacos da vida, buscando identificar as referéncias culturais que
formam o patriménio cultural local [...] (IPHAN, 2024).
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Ao incentivar a realizacao do inventdrio participativo, este Guia propde que seus
estudantes se tornem protagonistas da construcao do conhecimento historico,
assumindo o papel de pesquisadores do préprio territorio. Essa pratica estimula a
observacao critica, o sentimento de pertencimento e a valorizacao de memdarias e
patriménios muitas vezes invisibilizados, ampliando a compreensao de que o
patrimdnio cultural vai além dos bens oficialmente reconhecidos. Ao envolver a
comunidade e o cotidiano nesse processo, promove-se uma consciéncia historica
sensivel, participativa e comprometida com a preservacao da histéria local.

Palacio Horacio Lemos

Bica da Rua Fernanda

Casa do Sal

Patriménios de Santa Cruz que podem ser investigados historicamente pelos
estudantes.
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Glossario

Termos para entender Santa Cruz que sao carregados de memodrias:

Piracema

Nome que os Tupinambas chamavam a regido de Santa Cruz. Significa “lugar de
abundancia de peixes”;

Curral Falso

Espaco onde os Jesuitas construiram um curral com uma cerca oculta, destinada
a impedir a saida do gado. Foi o primeiro nucleo populacional da regiao.

Marco XI:

Local onde esta instalado o 11° marco da Estrada Imperial, que ligava Sao
Cristovao a Santa Cruz. Atualmente é centro comercial do bairro;

Vala do sangue

Nome popular atribuido a uma antiga vala que servia para o escoamento dos
rejeitos do Matadouro de Santa Cruz;

Largo do Bodegdo

Praca em frente ao Matadouro de Santa Cruz, onde eram comercializadas as
carnes ali produzidas oferecidos servicos relacionados ao comércio bovino, como
selarias;

Largo da Bica

Localidade que abriga uma antiga bica que servia para o abastecimento da

populacdo de Santa Cruz. Atualmente, o local, é uma referéncia para o carnaval
na regiao;




Jesuitas

Localidade fora do centro de Santa Cruz que abriga a Ponte dos Jesuitas,
construida pelos padres da Companhia de Jesus durante o periodo colonial;

Matadouro

Espaco inaugurado por Dom Pedro I, onde o gado era abatido e comercializado,
desempenhava um papel central na economia da regiao;

Palacete da Princesa Isabel

Antigo prédio da administracao do Matadouro de Santa Cruz, que atualmente
abriga o Centro Cultural e de Meméria do bairro.

Reta da Base

Nome popular da atual rua do Império. E a conexdo com a Base Aérea de Santa
Cruz onde esta localizado o Hangar do Zeppelin. A rua também abriga a quadra
da Escola de Samba Académicos de Santa Cruz.

Morro do Cha

Local que hoje abriga uma comunidade e que, no passado, recebeu colonos
chineses responsaveis por uma experiéncia de cultivo de cha na regido.

Morro do Mirante

Também conhecido como Morro do Cruzeiro ou Morro da Caixa d'’Agua, é o ponto
mais alto de Santa Cruz. No passado, os padres construiram ali um mirante
utilizado principalmente para observar os trabalhadores da fazenda.
Posteriormente, Dom Pedro |l mandou instalar no local um observatério
astronémico, e a area passou também a abrigar o reservatério de agua que
abastece a regido. O espaco possui ainda uma cruz e um antigo posto de
monitoramento meteoroldgico atualmente desativado.




Consideracoes finais

Professor,

Nosso trabalho ndo se encerra aqui. A Histéria Local nos apresenta inumeros
desafios e, ao mesmo tempo, muitas oportunidades para a construcdo de um
Ensino de Historia significativo, especialmente em um contexto marcado pela
relativizacdo da ciéncia histdrica e pela desvalorizacao da nossa propria carreira
docente.

Nés, professores de Histéria, atuamos como resisténcia diante de politicas e
modismos gue buscam enfraquecer os processos de producdo do conhecimento
histérico, realidade que se intensifica com o avanco das novas tecnologias e a
ampliacdo do uso da internet, muitas vezes utilizada de forma acritica, superficial
ou até mesmo negativa, contribuindo para a disseminacdo da desinformacao e para
0 esvaziamento do debate histoérico.

Nesse cenario, olhar para o chao que pisamos e para aquilo que nos cerca torna-se
um gesto pedagégico significativo, capaz de aproximar o estudante de sua
realidade, de sua memoaria e de seu territério. Ao mobilizar a Historia Local como
instrumento de reflexdo critica, possibilitamos que os educandos participem
ativamente da construgdo do conhecimento, desenvolvendo ferramentas
intelectuais que os ajudem a compreender o mundo, valorizar o patriménio e
assumir, junto conosco, o compromisso com a verdade historica e com uma
formacdo cidada critica e consciente.

Forte Abraco!
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Fontes sobre Santa Cruz

Por sua importancia e sua longa historia, Santa Cruz foi um local muito bem
documentado. Diversas fontes podem ser consultadas e utilizadas no trabalhacom
os estudantes.
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Reportagem de um jornal local sobre o significado dos simbolos do brasao de
Santa Cruz. Fonte: https://www.timelinefy.com/events/109266
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Reportagem publicada em 12 de outubro de 1929, na Revista da
Semana sobre Santa Cruz e a presenca dos Jesuitas. Fonte:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/cache/5732206707204/100192
30-5-0-000763-000524-006355-004368.]PG
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Recorte de noticia sobre o Hangar do
Zeppelin publicada no jornal A Noite,
edicdao de 09 de outubro de 1935. Fonte:
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/cac
he/52572001459903/10025415-5-0-
000823-000548-006859-004568.JPG
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Reportagem publicada em 11 de maio de 1980 pelo Jornal do Brasil sobre a Histéria

de Santa Cruz. Fonte: https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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32/ lLa célébre fontaine Wallace,
de Lebourg, a Santa-Cruz

32/ A célebre Fonte Wallace,

de Lebourg, em Santa Cruz

Informacdes sobre a Fonte Wallace. Fonte:
https://riceducaideias.blogspot.com/2011/04/fon
te-wallace-uma-reliquia-do-imperio.html
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