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RESUMO

A presente pesquisa se propde a investigar a aplicabilidade de uma proposta de
sequéncia didatica que alia atividades em sala de aula (espaco formal) e atividades em
trilhas (espaco ndo formal), a fim de problematizar “temas-geradores”, explorando
elementos de uma bacia hidrografica em uma trilha (Jequitiba-Rosa) do Parque Natural
Municipal do Curié de Paracambi (PNMPC) — Paracambi, RJ. O objetivo é avaliar o
uso das trilhas ecoldgicas educativas como recurso pedagoégico para problematizar
conceitos ecoldgicos e socioambientais, em uma perspectiva critica, para promover a
Educacdo Ambiental. Os espacgos ndo formais ampliam o espaco pedagdgico e permitem
0 contato pratico com o objeto de estudo favorecendo a transposicdo de contetdos
escolares para a realidade e contribuindo para que os estudantes tenham uma viséo de
Ciéncia ampliada, e diferente daquela muitas vezes veiculada na escola com teorias
acabadas, de maneira estatica, reducionista, utilitarista do meio ambiente e
inquestionavel. Os sujeitos participantes da pesquisa foram estudantes de duas escolas
publicas da Educacdo Basica que se situam no entorno da UFRRJ, campus Seropédica,
Rio de Janeiro. Esta pesquisa se deu em trés etapas: (i) em sala de aula (espaco formal),
(i) na trilha (espaco ndo formal) e (iii) no retorno a sala de aula (espaco formal), através
uma sequéncia didatica. Em sala de aula (espaco formal), a sequéncia didatica contou
com atividades que promoveram um debate critico, a partir de conceitos ecologicos e
socioambientais. Nas atividades de trilha (espago ndo formal) da sequéncia didatica
foram realizadas paradas pré-estabelecidas para problematizar esses conceitos
ecoldgicos e questdes socioambientais com uma abordagem Critica e Emancipatéria. O
processo de ensino aprendizagem foi avaliado de maneira qualitativa. Foi possivel
inferir que as atividades na trilha do Jequitib4-Rosa, ampliaram a compreensao sobre o
conceito de seres vivos e suas diversas interacbes com o meio ambiente, bem como a
importancia da biodiversidade; os estudantes compreenderam a importancia da Mata
Atlantica e os conceitos de espécie nativas, exoticas e invasoras, a partir desse bioma,
comparando a serrapilheira, em diversos trechos da trilha; problematizaram os usos e a
poluicdo da &gua através de discussdes com a abordagem da Educacdo Ambiental
Critica. Portanto, depreende-se que as trilhas ecoldgicas educativas tendo como temas
geradores os elementos da bacia hidrografica sdo excelentes recursos para a abordagem
de uma Educacdo Ambiental Critica e Emancipatoria.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Sequéncia Didatica, Trilhas Ecoldgicas
Educativas, Espaco Ndo Formal, Bacia Hidrografica.
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ABSTRACT

The present research proposes to investigate the applicability of a proposal of a didactic
sequence that combines activities in classroom (formal space) and activities in trails
(non-formal space), in order to problematize “generating themes", exploring elements of
a hydrographic basin on a trail (Jequitibd-Rosa) from the Parque Natural Municipal do
Curié de Paracambi (PNMPC) - Paracambi, RJ. The objective is to evaluate the use of
educational ecological trails as a pedagogical resource to problematize ecological and
socio-environmental concepts, in a critical perspective, to promote Environmental
Education. Non-formal spaces expand the pedagogical space and allow practical contact
with the object of study, favoring the transposition of school contents into reality and
helping students to have a broader science vision, being different from that often carried
in school with theories finished, static, reductionists, utilitarian from the environment
and unquestionable. The subjects that participated in the research were students from
two public schools of Basic Education that are located around the UFRRJ, campus
Seropédica, Rio de Janeiro. This research was carried out in three stages: (i) in the
classroom (formal space), (ii) in the trail (non-formal space) and (iii) in the return to the
classroom (formal space), through a didactic sequence. In the classroom (formal space),
the didactic sequence included activities that promoted a critical debate, based on
ecological and socio-environmental concepts. In the trail activities (non-formal space)
of the didactic sequence, pre-established stops were realized to problematize these
ecological concepts and socio-environmental issues with a Critical and Emancipatory
approach. The teaching and learning process was evaluated in a qualitative way. It was
possible to infer that the activities on the trail of the Jequitiba-Rosa, broadened the
understanding about the concept of living beings and their diverse interactions with the
environment, as well as the importance of biodiversity; The students understood the
importance of the Atlantic Forest and the native, exotic and invasive species concepts,
through this biome, comparing the litter, in several stretches of the trail, They
problematized water use and pollution through discussions using an Critical
Environmental Education approach. Therefore, the use of educational ecological trails,
having hydrographic basins elements as generating themes, are excellent resources to an
approach of Environmental Education from a Critic and Emancipatory perspective.

Keywords: Environmental Education, Didactic Sequence, Educational Ecological
Trails, Non-formal Space, Hydrographic Basin.
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1. INTRODUCAO

Acredito que a curiosidade seja um estimulo essencial para despertar a sede por
conhecimentos. E foi a curiosidade pela complexidade da vida que me chamou a
atencdo para a ciéncia da vida, a Biologia, desde as aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Recordo dos primeiros encantos ao descobrir a diversidade da vida ao
estudar pela primeira vez a classificagdo dos seres vivos no 7° ano, cada reino e filo
estudado era uma nova descoberta que chamava a minha atencdo, especialmente para a
fisiologia e para a interacdo de toda aquela diversidade apresentada. Ainda nesse
periodo, cada nova descoberta me levava a sentir necessidade de compartilhar aquele
encanto, e era comum apds as aulas de Ciéncias, chegar a casa contando todas aquelas
novidades.

Desse processo de curiosidade que despertou meu interesse pela Biologia e a
necessidade que sentia em compartilhar o que aprendia nas aulas, surgiu o desejo de ser
professora de Biologia, o que teve grande incentivo de minha familia, em especial do
meu irmdo. Meu irmédo é professor de Geografia. Mas, sobretudo, do exemplo de bons
professores que tive durante a Educacdo Béasica. A dedicacdo e o carinho de tais
professores, mesmo ao deixarem claro suas insatisfacdes com o curriculo e com a
educacao publica de forma geral, tendo em vista que toda a minha formac&o tenha sido
pela educacdo publica, motivo de orgulho, carinho e respeito pela mesma, inspiraram a
minha escolha pelo magisteério.

Nesse sentido ingressei na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) no segundo semestre de 2013, no curso de Ciéncias Bioldgicas, e apds optar
pela licenciatura, no quarto periodo, a busca por estagio na area me levou ao primeiro
contato com a pesquisa na area de ensino de biologia, por meio da bolsa de Iniciacdo
Cientifica da UFRRJ. Assim, em 2015 ingressei no projeto de Iniciacdo Cientifica “Uso
de bacias hidrograficas como “tema-gerador” em atividades de campo (espagos ndo
formais) como ferramenta de integragédo entre espacos formais e ndo formais de
aprendizagem para estudantes da Educagdo Basica”. Este trabalho fez parte de um
projeto maior que emerge de estudos realizados através da linha de pesquisa "Educagéo
Ambiental em espacos ndo formais™ desenvolvidos pelo grupo de estudos e pesquisas
em ensino de Biologia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), que
sou integrante. Tal projeto de pesquisa foi também objeto de estudo de dissertagdo no

Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional



(PPGEduCIMAT) da UFRRJ. O desenvolvimento dessa pesquisa gerou um artigo e
trabalho apresentado no evento VI ENEBIO/VIII EREBIO Regional 3, realizado em
Maringd, Parana (ver FREITAS et al. , 2016).

O andamento dos estudos no projeto de uso de bacias hidrograficas como tema
gerador em espacos nao formais teve continuidade ao longo de 2016, inclusive com
auxilio financeiro da AGEVAP (Agéncia de bacias hidrograficas do comité da bacia do
rio Guandu) e com a renovagdo da minha bolsa de Iniciacdo Cientifica. Na renovagdo da
bolsa (referente agosto 2016/julho 2017) surgiu a proposta do presente estudo
apresentado neste trabalho conclusdo de curso que é a realizacdo de uma atividade
usando a trilha (espaco ndo formal) como instrumento para abordar os temas geradores
da bacia hidrogréafica em uma perspectiva socioambiental e analise de uma atividade de
sequéncia didatica. Através desse trabalho pretende-se investigar a importancia da
utilizacdo dos espacos ndo formais de educacdo, principalmente a relagdo do uso da
trilha como instrumento para promover o processo de ensino aprendizagem. Neste
processo sera abordada na sequéncia didatica a Educacdo Ambiental em sua perspectiva
critica e reflexiva.

Expor a tematica ambiental em atividades de campo amplia a visualizacdo dos
estudantes e desenvolve o raciocinio cientifico, visto que promove o contato direto com
0 objeto de estudo que foi ou serd abordado de maneira tedrica em sala de aula. O
contato com o objeto de estudo estimula e exercita a “curiosidade epistemologica”
(Freire, 1995), que difere daquela curiosidade espontanea do cotidiano, ingénua e
desarmada; pela rigorosidade metddica, marcada pela reflexdo critica e indagadora
(Freire, 1995) possibilitando a constru¢do de conhecimentos ecoldgicos e
socioambientais em uma perspectiva educacional critica. Assim, as atividades em
espacos ndo formais possibilitam a ampliacdo do espaco pedagdgico nas aulas de
Ciéncias e Biologia.

Os espacos ndo formais contribuem para que os estudantes tenham uma visao
de Ciéncia ampliada, e diferente daquela muitas vezes veiculada na escola com teorias
acabadas, de maneira estatica, reducionista, utilitarista do meio ambiente e
inquestionavel. Em uma visdo mais ampliada, o estudante se vé como parte integrante
do meio ambiente e compreende a complexidade da interacdo dos fatores ambientais e
dos seres vivos que contribuem para o equilibrio do ecossistema.

O presente estudo se propde a utilizar trilhas de uma bacia hidrografica para

desenvolver atividades pedagogicas de educacdo ndao formal. O objetivo da pesquisa é
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investigar se o uso da trilha, como recurso pedagogico, possibilitam a problematizacao
de conceitos ecoldgicos e discussbes de questdes socioambientais atraves de uma
sequéncia didatica com base na proposta de “temas-geradores” de elementos da bacia

hidrografica.

1.1. Espago ndo formal e os elementos da bacia hidrografica como tema gerador

Aprender é um processo continuo que acontece durante toda a vida desde o
nascimento, quando se aprende 0s primeiros passos, as primeiras palavras, e no decorrer
da vida, j& que, esta é dinamica e ndo estatica, e sempre apresenta novas situacoes,
informagdes, conhecimentos, culturas, e/ou a partir de observacbes proprias, que
contribuem para a construcdo do proprio conhecimento. Nesse sentido, a Educacdo
exerce um papel fundamental no processo de aprendizagem e emancipacdo na
construcdo do conhecimento, e pode ser reconhecida em trés categorias: Educacgdo
Formal, Educacdo Informal e Educacdo Ndo Formal. Segundo Gohn (2006) a Educacao
Formal é marcada por uma série de conteldos historicamente sistematizados e
selecionados e que ocorre no ambito das instituicbes de ensino legalizadas, sob as
diretrizes de ensino nacionais, aptas a emitirem certificados validos em territdrio
nacional; A Educacdo Informal é aquela que ocorre naturalmente no cotidiano com a
familia, com amigos, em instituicGes religiosas, ou seja, resultado das variadas relacoes
sociais, sendo influenciada pela cultura, religido, conhecimento popular e peculiaridades
locais; Ja a Educacdo N&o Formal ocorre em diferentes espacos educativos de vivéncia
dos educandos, marcada pela intencionalidade de alcancar os objetivos educacionais
fora da escola, em uma perspectiva sociointeracionista, ou seja, a partir da troca de
experiéncias entre os educandos.

Embora tenhamos essa classificacdo e diferenciacdo dos trés universos
educacionais, € importante colocar que o tema é novo e necessita de uma discussdo
ampliada e estudo constante para avaliar sua aplicabilidade no processo educacional e
ndo apenas categoriza-lo. Por exemplo, algumas duvidas podem ser colocadas como a
relacdo da religido e o conhecimento popular como conhecimentos validos para a
compreensdo da realidade.

Para Jacobucci (2008) o espago formal seria aquele da escola e suas
dependéncias, a partir de um sistema organizado e sistematizado com base em um

curriculo e garantida por lei. Enquanto o espaco ndo formal é todo aquele espaco



diferente da escola onde pode ocorrer uma acdo educativa, € considerado sendo mais
flexivel e pode se utilizar de diferentes cenarios para atingir objetivos de aprendizagem.

No entanto, é preciso se atentar que apesar dos processos educativos em espago
ndo formal ser reconhecido como uma pratica educativa diferenciada e que busca a
diversificacdo de instrumentos pedagdgicos, as atividades nestes espagos nao formais
ndo garantem o abandono a uma pratica pedagdgica tradicional e autoritaria. Para
Moura (2005) os cenarios ndo séo fatores determinantes de uma aprendizagem formal
ou nao formal e, dessa maneira, ndo garante a pratica diferenciada. Assim, se faz
necessario o planejamento criterioso sobre o modelo pedagdgico nesses espacos
educacionais (MARANDINO e IANELLI, 2012), até para que os objetivos das aulas
ndo se percam, visto que, as aulas em espacos ndo formais podem ser facilmente
confundidas com atividades recreativas pelos estudantes, por promover maior
socializacdo e pela sensacdo de bem estar que proporcionam.

No que tange a proposta de atividade no espago ndo formal deste trabalho de
pesquisa é a utilizacdo do percurso de uma trilha, inserida na bacia hidrogréfica, para
abordar a Educacdo Ambiental Critica na perspectiva de uma sequéncia didatica
interdisciplinar. Para Jacobucci (2008) ambientes naturais ou urbanos sdo considerados
espacgos ndo formais ndo institucionalizados. Os espagos néo institucionalizados quando
utilizados em propostas pedagdgicas planejadas podem se tornar excelentes espagos
para pratica educativa, que tem como vantagem a aproximacdo da realidade dos
estudantes e a facilitacdo e democratizacdo do uso do espaco.

Nesse sentido, a sequéncia didatica teve o objetivo de problematizar elementos
da bacia hidrografica como tema gerador. Tais elementos se aproximam da realidade
dos estudantes e contribuem para uma abordagem interdisciplinar da Educacdo
Ambiental Critica. Lucatto e Talamoni (2007); Bergmann e Pedrozo (2008) também
aplicaram atividades pedagdgicas usando bacias hidrograficas como temas geradores.

As bacias constituem espacos de vivéncia da sociedade e € onde ocorrem 0s
processos sociais. Nesta perspectiva, a inclusdo desses espagos proporciona vantagens
na aproximacédo dos estudantes com o cotidiano e participacdo ativa dos estudantes em
contato com a sua realidade. Gohn (2006) em sua experiéncia em atividades de espago
ndo formal e inclusdo social sugere que os espacos ndo formais escolhidos para as
atividades pedagogicas devem se localizar em territorios que acompanham as trajetorias
de vida dos individuos e proporcionam a integragdo com o “outro”, que sera o principal

agente educador.



Desta maneira, 0 uso da bacia hidrografica como tema gerador € interessante e
propositiva, pois os atores sociais estdo inseridos neste espaco e todas as atividades
humanas se concentram dentro do contexto da &rea de drenagem.

O uso de espacos da bacia hidrografica corrobora com a promoc¢do da
Educacdao Ambiental Critica, pois a bacia hidrografica sendo uma unidade natural e, ao
mesmo tempo, uma unidade antropoldgica permite a sensibilizacdo dos atores sociais
para a tematica ambiental, por meio do contato intimo com os elementos que a
compdem e através de um debate socioambiental critico.

Desta maneira, todos 0s espacos encontrados em uma bacia hidrografica, como
as trilhas, podem ser utilizados como recurso pedagdgico quando forem organizados e
sistematizados para uma atividade de ensino-aprendizagem. Configuram-se em espacos
de wuso democratico e interdisciplinar, ja que, sdo espagos naturais de
interdisciplinaridade entre as Ciéncias Bioldgicas, Quimicas e Fisicas (STAPP, 2000).
Além das atividades desenvolvidas nas Ciéncias Naturais, existe a potencialidade de
abordagem relacional também com outras areas de conhecimento, como Historia,

Geografia (AB"SABER, 1987), entre outros componentes curriculares.

1.2. As trilhas como espaco ndo formal de educacéao

A utilizacdo da trilha como espaco ndo formal de educacdo é um excelente
instrumento pedagodgico para o ensino de Ciéncias e Biologia, pois oferta uma
infinidade de recursos praticos, permitindo o contato intimo com o objeto de estudo
dessas disciplinas, e possibilita a visualizacdo e o contato direto com fendmenos,
processos e dindmicas do meio ambiente que sdo abordados teoricamente em sala de
aula (espaco formal), ampliando desta maneira o raciocinio cientifico.

Nessa perspectiva, o contato pratico ocorrido na trilha (espaco ndo formal) com
os conteddos abordados na sala de aula (espago formal) desperta e exercita a
curiosidade dos estudantes, que é um impulso fundamental para a vontade de aprender,
conhecer e explorar. O proprio espago ndo formal das trilhas favorece o exercicio da
curiosidade e motivacédo, pois alem de criar uma expectativa nos estudantes sobre como
0 espaco se encaixa nas aulas, este é rico em uma variedade de sons, cores e formas, dos
elementos da trilha, que, na maioria das vezes, ndo sdo observados ou passam
despercebidos no cotidiano do espaco formal. Ao serem abordados de maneira
sistematizada, critica e indagadora, esses elementos da trilha sdo potentes e contribuem

para o exercicio da “curiosidade epistemologica”, conforme o texto “A sombra desta
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mangueira” (FREIRE, 1995, p. 88). Para Freire (2010) a curiosidade aguca os sentidos,
permitindo a maior exploracdo do espaco na busca de respostas para o que despertou a
curiosidade, o que leva a comparagdes daquilo que ja se conhece com aquilo que se esta
em contato, gerando um levantamento de hipoteses. Assim, as aulas em trilhas facilitam
a transposicdo didatica de um conteudo escolar abstrato para a realidade, chamando a
atencdo para aplicabilidade do conteddo escolar fora do ambiente escolar, sendo
possivel combinar os diversos saberes, aqueles trazidos pelos estudantes, com o
conhecimento escolar e o conhecimento cientifico. Outra vantagem esté no fato da trilha
promover uma experiéncia nova e prazerosa para os estudantes, o que torna o processo
de ensino aprendizagem mais fluido e agradavel, onde o estudante aprende por prazer
em aprender.

Historicamente a finalidade primordial das trilhas, antes de assumirem funcgéo
educativa, foi de atender as necessidades da humanidade, ao longo da histdria,
especialmente de deslocamento, o que foi modificado ao longo dos anos, surgindo uma
nova atribuicdo de valores em torno das trilhas, como uma forma de ligacdo entre o
homem e a natureza (MENGHINI, 2005; VASCONCELLQOS, 1998). As trilhas de areas
ambientais protegidas, criadas ou originadas de caminhos ja abertos em ocasifes
anteriores, permitem um contato com elementos da natureza, o que corrobora para a
funcdo educativa das trilhas (SOUZA, 2014). Essa aproximacdo da natureza permitida
pelas trilhas favorece a sensibilizacdo ambiental, que é um passo fundamental para a
Educacdo Ambiental (EA). Souza (2014, p. 247), afirma que:

A trilha é metodologia fundamental no processo de sensibilizagdo ambiental,
prioritariamente da EA ndo formal. Esta afirmacgdo justifica-se por se
acreditar que este ambiente seja mais propicio a sensibilizagcdo devido a
possibilidade de contato da pessoa com a natureza e, assim, a mesma é
condicionada a perceber, observar e analisar o ambiente pelo qual esta de
passagem, podendo despertar nela a vontade de preservar e conservar
(SOUZA, 2014, p. 247).

As trilhas inseridas na bacia hidrografica refletem as acfes antrépicas que
ocorrem em seu entorno e que modificam a natureza e o Meio Ambiente, o proprio
caminho da trilha é resultado de uma agdo antrépica sobre a natureza, o que contribui
para as problematizac6es sobre os conceitos de Meio Ambiente, desmistificando a ideia
de natureza intocada. Assim a Educa¢do Ambiental é favorecida, pois as trilhas
inseridas na bacia hidrogréfica proporcionam uma percepcdo visual da magnitude dos
distarbios causados na bacia, nos mananciais e nascentes, fundamental para

sensibilizacdo dos estudantes, permitindo uma percepcdo sobre a importancia da



conservacao e preservacdo da agua doce, inclusive em uma abordagem transversal,
ajudando a estabelecer e fixar novas concepgOes a respeito da interacdo homem-
ambiente.

Nesse sentido, as trilhas que compdem e promovem a Educacdo Ambiental séo
definidas e categorizadas em: Trilhas Interpretativas, Trilhas Ecoldgicas e Trilhas
Educativas (ROCHA, et al., 2016).

As Trilhas Interpretativas possuem um perfil didatico, pois sdo dotadas de
recursos informativos que promovem a revelacdo do ambiente ao visitante. De acordo
com Feinsinger et al. (1997 apud VASCONCELLOS, 1998, p. 27):

Uma trilha é considerada interpretativa quando seus recursos sdo traduzidos
para o visitante através de guias especializados (intérpretes), de folhetos
interpretativos, e de painéis ou ainda, através de gravagdes. Independente do
método utilizado, sempre tem o proposito de desenvolver nos usuarios um
novo campo de percepgdes. Uma trilha interpretativa € um meio € ndo um
fim. E por isso, deve ser planejada de acordo com 0s objetivos do programa
interpretativo e as caracteristicas e valores intrinsecos que o local oferece, de
forma a estimular as pessoas a observar objetivamente, pensar criticamente e
decidir ~ conscientemente  (FEINSINGER et al. 1997, apud
VASCONCELLOQOS, 1998, p. 27).

As Trilhas ecoldgicas estdo frequentemente associadas as atividades de
recreacdo, lazer e esporte. Nesses casos, observa-se que a busca por uma aproximacao
da natureza expressada nessas atividades estd associada a apreciacdo da paisagem
natural e superacdo de limites fisicos, impostos pelos obstaculos da trilha, causas

responsaveis pela sensacdo de bem estar. Segundo Rocha et al. (2016, p. 520):

As trilhas ecoldgicas sdo voltadas para atividades de turismo e lazer e podem
ser encontradas em grandes centros urbanos, além de espagos rurais.
Algumas Unidades de Conservacdo sdo instrumentos importantes para que
tais  atividades confirmem sua potencialidade para educacdo ambiental e
como mecanismos de participagdo social, pois com gestdo e direcionamento,
as comunidades locais envolvidas, voluntérios, funcionarios publicos, ou
mesmo, da iniciativa privada, se bem coordenados, podem ser
multiplicadores importantes de consciéncia ambiental, nestes tipos de trilhas,
que possivelmente recebem o maior publico das trés categorias (ROCHA et
al. 2016, p. 520).

As Trilhas Educativas funcionam como espac¢o ndo formal de educacdo, pois
tem carater educacional, sendo direcionadas ao publico escolar, buscando a

aproximacgdo com o curriculo escolar. De acordo com Rocha et al. (2016, p. 521):

Ainda que a maioria das atividades em trilhas que tentam aproximar a
vivéncia e aprendizado de campo ao curriculo escolar, sejam citadas como
trilnas ecoldgicas, acreditamos ser importante nominar como Trilhas
Educativas, aquelas que buscam os referenciais de aprendizagem,
diferenciando-as daquelas que sdo caracteristicas de um publico que busca
turismo e lazer, mesmo considerando que ambas sdo importantes no processo
de disseminacdo da EA (ROCHA et al. 2016, p. 521).



Embora tenhamos essa classificacdo sobre as trilhas que promovem a Educacéo
Ambiental, consideramos que qualquer lugar, onde seja possivel planejar e aplicar uma
préatica pedagogica, pode se configurar em um espago educativo. Assim como ocorre
com os espacos ndo formais de educacdo ndo institucionalizados, que podem ser
ambientes naturais ou urbanos, e que ndo apresentam uma estrutura fisica sob uma
organizagdo, como 0s espacgos ndo formais institucionalizados, mas que sdo lugares que
permitem o planejamento e adocdo de préaticas educativas (JACOBUCCI, 2008), ou
seja, qualquer espaco onde é possivel a realizacdo de praticas pedagogicas pode ser um
espaco educativo. Assim, as trilhas ecologicas e interpretativas, também podem ser
consideradas trilhas educativas, quando ha uma intencdo e proposta educacional
planejada, com objetivos claros para alcance do processo de ensino aprendizagem de
contetdos aproximados ao curriculo, ou seja, quando sdo utilizadas na perspectiva dos
espacos ndo formais de educacao.

Neste trabalho optou-se pelo uso do termo trilha ecoldgica educativa por
entender que € ecoldgica, pois é realizada uma pratica pedagdgica com atividades que
envolvem conceitos ecoldgicos e aspectos socioambientais através dos temas geradores
encontrados na bacia hidrografica, e que essa pratica, apesar do cunho educacional, ndo
se separa do lazer e da sensacao de bem estar que a trilha proporciona. Além disso, ndo
deixa de ser uma atividade turistica para os estudantes que devem ser livres para
apreciar o espaco de acordo com suas percepcdes e movidos pela curiosidade, o que €
permitido por um planejamento de atividades flexivel, e que corrobora para o processo
de ensino-aprendizagem. E educativa, pois aproxima o aprendizado através da vivéncia
em uma sequéncia didatica aliada aos contetdos do espaco formal de ensino,
fundamentada em referencias de aprendizagem, que se prop8e a construir
conhecimentos cientificos de maneira problematizada e dialogada aliando espa¢o formal
e ndo formal de ensino.

Utilizando-se do recurso das trilhas ecologicas, esta pesquisa visa a realizacao
de atividades de Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias, através de uma sequéncia
didatica, tendo como tema gerador os elementos das bacias hidrograficas.

A utilizacdo de trilhas como proposta ecoldgica e educacional € uma maneira de
proporcionar aos estudantes uma maior percepcao sobre a importancia do uso da terra e
de seus recursos naturais, da conservagao e preservacdo da agua doce, inclusive em uma
abordagem transversal, ajudando a estabelecer e construir através de uma sequéncia

didatica novas concepcoes a respeito da interagdo homem-ambiente. N&o se pretende ter
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uma receita de como se trabalhar estes saberes, apenas uma proposta de atividades
pedagogicas com um novo olhar.

Nesta perspectiva, esta pesquisa busca analisar se atividades pedagogicas de
uma sequéncia didatica que alia o espaco formal e o espaco ndo formal de educacéo,
especialmente os espacos das trilhas, da Unidade de Conservacdo do Parque Municipal
Natural do Curi6, Paracambi, RJ; contribui para a construcdo de conhecimentos
cientificos. A principal pergunta deste trabalho é: Atividades pedagdgicas em espagos
ndo formais, que compde uma sequéncia didatica, através da problematizacdo de
conceitos ecoldgicos e questdes socioambientais, a partir da proposta de temas
geradores, contribuem para uma Educagdo Ambiental critica e reflexiva e promovem a

construcdo de conhecimentos cientificos?

1.3. Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica é um recurso pedagogico que permite o planejamento dos
contetidos de ensino por meio de atividades combinadas, contendo objetivos especificos
estabelecidos que, alcangados progressivamente, culmina no alcance de um objetivo
maior, a garantia do processo de Ensino Aprendizagem a cerca de uma determinada
temética. Segundo Zabala (1998) a sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos” (p. 18). Cada atividade que compde a sequéncia didatica representa um
elemento para a construcao do processo de ensino aprendizagem (ZABALA, 1998).

Esse instrumento permite o desenvolvimento dos conteidos de ensino, etapa por
etapa, através de atividades de aprendizagem e avaliacdo, mediadas pelo professor, que
deve possuir a sensibilidade de perceber o momento de intervencdo para adequacgéo e
busca por melhores estratégias que facilitem o processo de constru¢do do conhecimento
pelos seus estudantes (MAROQUIO, et al., 2015). Assim, o planejamento de uma
sequéncia didatica ndo deve ser considerado acabado, pois esta deve ser flexivel, com
abertura para o conhecimento e as contribui¢des que os estudantes trazem, além disso, a
eficiéncia da sequéncia didatica deve ser avaliada também durante 0 momento de
execucdo pelos estudantes e pelo professor. Assim, o professor devera molda-la de
acordo com as especificidades de sua turma, de forma que os objetivos sejam

alcancados por todos.



Apoiando-se no modelo construtivista, onde o0 estudante é sujeito ativo no
processo de construcdo de seu conhecimento com a mediacgdo do professor; e atentando-
se a diversidade, Zabala (1998) norteia o planejamento e a avaliacdo das sequéncias

didaticas por meio dos seguintes questionamentos sobre as atividades:

Na sequéncia didatica existem atividades:

a) que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada aluno
tem em relagdo aos novos contetdos de aprendizagem?

b) cujos conteldos sdo propostos de forma que sejam significativos e
funcionais para 0s meninos e as meninas?

c) que possamos inferir que sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento de
cada aluno?

d) que representem um desafio alcancavel para o aluno, quer dizer, que levam
em conta suas competéncias atuais e as facam avancar com a ajuda
necessaria; portanto, que permitam criar zonas de desenvolvimento proximal
e intervir?

e) que provoquem um conflito cognitivo e promovam a atividade mental do
aluno, necessdria para que estabeleca relagBes entre 0s novos conteddos e 0s
conhecimentos prévios?

f) que promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras
em relacéo a aprendizagem dos novos contetidos?

g) que estimulem a auto-estima e o autoconceito em relagdo as aprendizagens
que se propdem, quer dizer, que o aluno possa sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforgo valeu a pena?

h) que ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a
aprender, que lhe permitam ser cada vez mais autdnomo em suas
aprendizagens? (ZABALA, 1998, p. 63)

Dessa forma, o carater de organizacdo gradual dos objetivos dos contetdos de
ensino, promovido pelas sequéncias didaticas, contribui para o aperfeicoamento da
pratica pedagdgica, pois esta exige constante avaliacdo e planejamento, o que pode ser
feito através das sequéncias didaticas. Além disso, potencializa o aproveitamento e
exploracdo maxima das tematicas, pois facilita a articulacdo de conteddos, minimizando
o carater de fragmentacdo do ensino. Essa estratégia de organizacdo gradual também
contribui para organizacéo de atividades investigativas; desafiadoras e estimulantes, que
agucam a criatividade do estudante e o torne sujeito ativo na construcdo de seu
conhecimento, auxiliando na busca e concretizacdo de uma aprendizagem significativa
para 0s estudantes.

Nessa perspectiva, a sequéncia didatica facilita a abordagem da Educacéo
Ambiental na vertente critica e reflexiva, pois permite a organizacdo dos conteidos
sistematizados e articulados, de forma que busque o alcance maximo do carater
transdisciplinar da Educacdo Ambiental, minimizando o risco de fragmentacdo da
tematica ambiental e buscando ainda, uma aproximacao com a realidade dos estudantes.
Nesse contexto, é possivel integrar ainda contetidos de Ciéncias e Biologia com outras

areas do conhecimento, na construcdo de uma sequéncia didatica calcada na discusséo
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socioambiental, por meio de atividades problematizadoras que levem a préaxis

pedagbgica.

1.4. Educacdo Ambiental Critica e Reflexiva

O atual cenério global estd marcado por uma grave crise socioambiental,
instalada pela hegemonia de um sistema financeiro capitalista e pelo pensamento
neoliberal, que vém ameacando o equilibrio do ecossistema, e consequentemente a
qualidade de vida da humanidade e dos demais seres vivos. Nessa perspectiva, a
dindmica da sociedade contemporanea € a producdo desenfreada para gerar acimulo de
capital a uma parcela da populacdo, em detrimento de outras, gerando maxima
exploracdo de recursos naturais, para atender a l6gica de consumo que alimenta esse
sistema (LOUREIRO, 2004). Segundo Loureiro (2004) e Oliveira (2012), esse modelo
de producédo capitalista rompe a relacdo entre 0 homem e a natureza, onde a natureza
deixa de ser vista apenas como um meio de subsisténcia e passa a ser tida como
propriedade componente dos meios de producdo. Assim, essa relacdo de dominacéo do
homem sobre a natureza, faz com que o ser humano pare de se enxergar como aquilo
que ele verdadeiramente é, ou seja, apenas mais um elemento que compde o Meio
Ambiente, e que depende dos demais seres vivos e das relagdes complexas que
estabelecem o equilibrio ecoldgico. Segundo Loureiro et al. (2011, p.16) “o
estranhamento e distanciamento dos seres humanos em relagdo a natureza, um
sentimento de ndo pertencimento que leva, nos dias de hoje, a uma perigosa
identificacdo com o artificial, o virtual da vida moderna”. Faz-se necessario que 0S
seres humanos se aproximem novamente da natureza, porém, ndo a vendo simplesmente
como fonte de recursos naturais para a producao de bens de consumo.

Essa dicotomia entre homem e natureza ocorre porque o ser humano se aliena a
natureza. E h4 uma intencionalidade neste processo de alienag¢do das massas que serve a
I6gica do capital (LOUREIRO, 2012), pois a medida que a sociedade contemporanea se
identifica com o artificial e o virtual em detrimento do natural, legitima a extracdo dos
recursos naturais ao maximo para que se mantenham aos padrdes de vida e consumo de
uma pequena minoria em detrimento do restante da humanidade. Assim, “vendendo”
(ideologicamente) o padrdo de consumo desta minoria como modelo de qualidade de
vida aos que vendem sua forca de trabalho e seu tempo em busca deste modelo
(MARX, 2012; MESZAROS, 2011; apud FREITAS e FREITAS, 2014). Restando aos

grupos sociais menos favorecidos somente 0s riscos e danos socioambientais.
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Em meio a grave crise socioambiental a Educacdo Ambiental surge como um
caminho para reverter este quadro global, a partir de sua proposta tida como
transformadora, que discute as relagcGes entre homem e natureza. Porém, a projecao
mundial da Educacdo Ambiental é recente, pois esta s6 alcangou status oficial em 1972,
com a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Ambiente Urbano realizada em Estocolmo,
Suécia (GUIMARAES, 2013). E somente no inicio década de 1980, as discussdes
ambientais sdo impulsionadas no Brasil, durante o processo de redemocratizacdo do
pais, atraves de militantes exilados que sofreram influéncia do movimento ambiental no
exterior e que buscavam difundir tais ideias, e posteriormente, comeca a ganhar forca
com a Rio 92, a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, onde ja se percebe um
movimento de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, com a insercdo no sistema
formal de educacdo e nas universidades, por meio de iniciativas mais concretas das
secretarias de educagéo e do Ministério da Educagio (GUIMARAES, 2013).

Todo esse movimento gerado pelas discussdes ambientais favoreceu e culminou,
mais tarde, com a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela
Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 que dispde sobre a Educacdo Ambiental,
apresentando esta como “um componente essencial e permanente da educa¢do
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999,
p. 1, Art. 2). E em seu Art. 8° define que:

As atividades vinculadas & Politica Nacional de Educa¢do Ambiental devem
ser desenvolvidas na educagdo em geral e na educacdo escolar, por meio das
seguintes linhas de atuagdo inter-relacionadas: | - capacitagdo de recursos
humanos; 11 - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes; I11 -
producdo e divulgagdo de material educativo; IV - acompanhamento e
avaliacdo. § 1o Nas atividades vinculadas & Politica Nacional de Educacéo
Ambiental serdo respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei. §
20 A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para: | - a incorporacgdo da
dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1999, p.
2.).

Mais recentemente foi publicado o Parecer CNE/CP N° 14/2012 (BRASIL,
2012), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e
orienta 0s educadores ambientais para uma abordagem educacional que supere a
tradicdo naturalista e utilitarista. A outra lei que converge para uma abordagem
socioambiental de maneira interdisciplinar sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educagdo Baésica, as quais afirmam que a abordagem nos curriculos dos contetdos
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relacionados ao Meio Ambiente e a Natureza ocorra: “pela transversalidade, mediante
temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental, tratados
interdisciplinarmente” (BRASIL, 2013, p. 551).

Na perspectiva da ideia de uma Educacdo Ambiental transformadora que surge
como uma forca aliada na luta contra a crise socioambiental, Loureiro (2003) analisa
duas vertentes da Educacdo Ambiental: A Educacdo Ambiental conservadora,
tradicional, que prega mudancas de atitudes e comportamento, incompativeis com a
dindmica social, ou seja, sem que haja uma reflexdo mais profunda sobre a logica de
producdo e consumo que alimenta o sistema financeiro hegemonico, em que todos estdo
inseridos; e a Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica, que prega além de
mudangas de atitudes e comportamental individual, mas prega “mudancas radicais
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e
politico-sociais, psicologicas e culturais” (Loureiro, 2003, p. 39). Loureiro (2003), ao
afirmar que na abordagem conservadora ndo se faz uma Educagdo Ambiental
transformadora, cita como exemplo a forma com que a problemaética do lixo é tratada
nas escolas, onde o lixo é tido como problema central, sendo a reciclagem a resolucao
deste problema central, sem que se haja uma reflexdo mais profunda sobre a origem dos
residuos e o que leva a esta problemaética, e sobre os maiores beneficiarios de todo esse
processo (ZACARIAS, 2000 apud LOUREIRO, 2003). Para Loureiro (2002 apud
LOUREIRO, 2003, p. 39-40):

Falar em Educacdo Ambiental Transformadora é afirmar a educacdo
enquanto préaxis social que contribui no processo de constru¢do de uma
sociedade pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos
dos atuais, em que a sustentabilidade da vida e ética ecoldgica sejam seu
cerne (LOUREIRO, 2002 apud LOUREIRO, 2003, p.39-40).

Dessa forma, particularmente, a Educacdo Ambiental Critica possui uma
contribuicdo reciproca na construgdo da sustentabilidade socioambiental e deve ser
trabalhada tanto na disciplina de Ensino de Ciéncias e Biologia como também em outras
disciplinas de maneira interdisciplinar. Segundo Loureiro (2004) e Guimardes e
Vasconcellos (2006), os educadores devem atuar na transformacdo de valores e no
relacionamento do individuo com o meio ambiente.

Nessa perspectiva, se faz necessario, em um trabalho que busca promover a
Educagdo Ambiental Critica, 0 resgate da relagdo homem-natureza, por meio da
sensibilizagdo ambiental, que é favorecida quando se trabalha além da sala de aula, em

uma prética significativa transportada para a realidade dos estudantes, saindo de uma
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abordagem abstrata. Nesse sentido, os Espacos Ndo Formais de Educacdo quando
aliados ao Espago Formal de Educacdo contribuem para a abordagem da Educagéo
Ambiental Critica e reflexiva.

A proposta do presente estudo é abordar a Educacdo Ambiental em sua
perspectiva critica, reflexiva e emancipadora, a partir da problematizacdo da realidade
socioambiental, em uma relacdo dialégica com os estudantes de acordo Freire (2009),
onde o dialogo se da a partir de uma relagdo horizontal, e se inicia a partir do momento
em que surgem as inquietacdes em torno da abordagem do contetdo programatico, ou
seja, em torno do que se dara o didlogo (Freire, 2009). Nesse sentido, utilizou-se a
proposta das sequéncias didaticas como ferramenta para o planejamento pedagdgico de
atividades problematizadoras, aliando a sala de aula e as trilhas ecoldgicas educativas.

1.5. Uma Sequéncia Didéatica em trilhas

Na secdo 1.3 foi descrito algumas caracteristicas e vantagens do planejamento de
uma sequéncia didatica. Nesse sentido, a sequéncia didatica € um excelente instrumento
pedagogico para combinar aulas utilizando espa¢os ndo formais e espaco formal, pois as
atividades sequenciadas e planejadas com coeréncia facilitam a conquista dos objetivos
da conexdo entre esses dois espacos em um processo de complementacdo na construgdo
do conhecimento aliando o contetido teérico e a sua relagdo prética.

A proposta de utilizacdo do espa¢o ndo formal como extensdo do espago formal,
na ampliacdo do espaco pedagdgico, proporciona um universo ilimitado de recursos
didaticos praticos para constru¢cdo do conhecimento junto aos estudantes. A selecdo
desses recursos, previamente, e de acordo com 0s objetivos para 0s estudantes
alcancarem o conhecimento cientifico programatico. Neste sentido, para o
aproveitamento maximo do espaco ndo formal escolhido, otimizando a exploragdo dos
seus recursos disponiveis, e, sobre tudo, para que os estudantes desenvolvam a
capacidade de observacgdo, a partir de diferentes olhares e pontos de vistas sobre um
mesmo lugar trabalhado sob diversas perspectivas.

Contudo, para que se garanta a efetivacdo do processo de ensino aprendizagem é
necessario que o professor estabeleca previamente as atividades e objetivos da aula na
sequéncia didatica, inclusive nas atividades desenvolvidas no espaco ndao formal.
Esclareca que a relevéncia de uma aula em espago ndo formal é a mesma da aula no
espaco formal, onde ambas se completam, a fim de ampliar o espago pedagdgico. E

importante salientar que apesar de uma sequéncia didatica com objetivos e atividades
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pre-estabelecidos, o espaco ndo formal pode agucar a curiosidade dos estudantes,
gerando questbes diferentes das esperadas pela sequéncia didatica, isto deve ser
aproveitado pelo professor, que deverd ser um mediador para que 0s objetivos
estabelecidos para aula ndo deixem de ser cumpridos, e isto é permitido pelo carater
flexivel do planejamento através das sequéncias didaticas.

Dessa maneira, para a construcdo de uma sequéncia didatica que alie espago
formal e espagos ndo formais, principalmente os naturais como trilhas de Mata
Atlantica, é necessario realizar uma visitagdo prévia ao local antecipadamente, a fim de
selecionar os temas que podem ser tratados a partir do contato dos sujeitos com 0s
objetos (elementos destes espacos). A partir desta visita devem ser elaborados os
objetivos para tratar os temas especificos, além disso, deve se delimitar um tempo para
cada atividade pedagdgica. Para as atividades em campo, é importante elaborar as regras
para as atividades e estimar se ha a necessidade da ajuda de monitores; a necessidade de
transporte ou apenas uma excursdo a pé até o local. O professor deve avaliar 0s
contetidos e as disciplinas que podem ser trabalhadas conjuntamente através de uma
abordagem interdisciplinar.

O uso das sequéncias didaticas torna-se indispensavel a fim de direcionar a
busca do conhecimento pelos proprios estudantes nesses espacos pedagogicos, através
da mediacdo do professor, e para que 0s objetivos ndo se percam, ja que é comum uma
aula em espaco ndo formal, especialmente em trilhas ecoldgicas educativas, ser
confundida pelos estudantes como momento de recreacdo. Portanto, essas atividades
além de proporcionar uma infinidade de possibilidades de recursos didaticos, um espaco
ndo formal pode despertar emocOes e significar um momento prazeroso e de
confraternizacdo entre os estudantes, pois somente pelo simples fato de ser fora da sala
de aula (espaco formal), recebe um caréater de leveza.

E de suma importancia a postura do professor como mediador, como aquele que
ajudaré os estudantes a compreenderem as relagdes com o objeto de estudo, intervindo
através do dialogo, problematizando, causando desestabilizacbes para que ocorram
discussGes e novos conhecimentos sejam apreendidos. O papel do professor é de
mediador ativo e problematizador, antes, durante e apés a trilha.

Neste estudo, utilizou-se atividades nas trilhas (espaco ndo formal) aliadas as
atividades na sala de aula (espaco formal) por meio da proposta de uma sequéncia

didatica. Além disso, combinaram-se atividades pedagdgicas trabalhando conceitos de
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Ciéncia e Biologia e também questbes socioambientais de elementos encontrados na
bacia hidrogréfica através de abordagem problematizadora de teméaticas ambientais.
Dessa forma, a pergunta nesse trabalho é: A sequéncia didatica aliando
atividades tedricas em sala de aula e atividades praticas em uma saida de campo para
trilhas (espaco ndo formal), a fim de problematizar conceitos ecologicos e
socioambientais, € um bom recurso didatico e pedagogico, facilitador no processo de
ensino aprendizagem de conteudos de Ciéncias e Biologia, e contribui para a Educagéo
Ambiental Critica? Nesse sentido, os objetivos da pesquisa séo: investigar se a
utilizacao de elementos da Bacia Hidrografica através de seus “temas geradores”, ao
longo de trilhas ecoldgicas educativas desenvolve o pensamento critico e reflexivo;
avaliar o recurso das trilhas ecoldgicas como proposta de ferramenta educativa
transversal para desenvolver a Educacdo Ambiental Critica em espacos ndo formais;
apresentar uma proposta de sequéncia didatica com atividades de Educacdo Ambiental

em trilha ecoldgica educativa (espaco ndo formal) aliada ao espaco formal.

2. MATERIAL E METODOS

O projeto dessa pesquisa, intitulado “Trilhas ecologicas educativas em espagos
ndo formais do Parque Municipal Natural do Curié — Paracambi — RJ” foi submetido a
Comisséo de Etica na Pesquisa da UFRRJ (COMEP), protocolo N° 942/17 e processo
23083.012222/2017-54, tendo atendido aos principios éticos e estando de acordo com a
Resolucdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres
humanos (Anexo 1).

A pesquisa neste trabalho teve carater qualitativo e se apresenta como um estudo
de caso. Segundo Marconi e Lakatos (2010), a analise qualitativa permite uma
interpretacdo mais subjetiva dos dados da pesquisa, favorecendo uma investigacdo mais
detalhada, ampla e aprofundada dos dados que refletem e partem da complexidade do
comportamento humano. Através desses dados, busca-se investigar a aplicabilidade de
uma sequéncia didatica que alia espaco formal e ndo formal (trilha) para promover a
pratica de Educacdo Ambiental critica e reflexiva, com estudantes da Educagédo Basica.
Dessa forma, é possivel identificar sinais de pequenos avancos no progresso do
processo de ampliacdo, construgdo e reconstrugdo de conhecimentos, a partir da
transformacdo de ideias e concepgdes, que se espera dos estudantes, apds o
desdobramento da sequéncia didatica, avaliando se esta contribui para o processo de

ensino aprendizagem.
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Este estudo contou com a participacdo de estudantes de duas escolas da rede
publica de ensino, situadas no entorno da UFRRJ, campus Seropedica, RJ: A escola
municipal CAIC Paulo Dacorso Filho, situada a BR 465, UFRRJ Campus Seropédica —
RJ; e o Colégio Estadual Presidente Dutra (DUTRA), situado a BR 465, Km 47, n°
23890, Seropédica - RJ. Os sujeitos da pesquisa foram 22 estudantes do 9° ano do
Ensino fundamental do CAIC (turma 901 do CAIC Paulo Dacorso Filho) e 70
estudantes do Ensino Médio do DUTRA, sendo 40 estudantes do Curso Normal, das
turmas (CN 1001, CN 2001 e CN 2002) e 30 estudantes da Formacao Geral (FG 1001 e
FG 3001). Dessa forma, um total de noventa e dois estudantes participou da pesquisa.
Porém, no recorte desta pesquisa foram analisados apenas 0s questionarios dos
estudantes que participaram da sequéncia didatica em todas as etapas (atividades em
sala de aula, antes da saida de campo, e que percorreram a trilha) da pesquisa. Sendo 70
estudantes (22 estudantes do CAIC e 40 estudantes do Curso Normal do Dutra)
participantes em sala de aula, antes da saida de campo, e 32 estudantes (12 estudantes
do CAIC e 20 estudantes do Curso Normal do Dutra) participantes da saida de campo. E
importante ressaltar que a adesdo dos estudantes diminuiu ao longo da pesquisa,
provavelmente, devido ao periodo de greves de professores da rede estadual e da rede
municipal de Seropédica, em 2016.

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio de um questionario diagndstico
(Anexo 2) aplicado antes do desenvolvimento da sequéncia didatica; uma planilha
didatica, a “planilha de potencialidades da trilha” (Anexo 3), aplicada durante as
atividades na trilha; e dudio gravacOes feitas durante toda a sequéncia didatica. Assim, a
analise de dados foi feita através das falas dos estudantes ao longo da aplicacdo da
sequéncia didatica.

A sequéncia didatica desenvolvida, que se pretende avaliar, teve uma proposta
pedagdgica de ensino aprendizagem baseada nos pressupostos das teorias construtivistas
desenvolvidas na area de ensino de Ciéncias. Nesse sentido, as atividades que compdem
a sequéncia didatica tiveram uma perspectiva problematizadora e uma abordagem
sociointeracionista (VYGOTSKY, 2001) de elementos da bacia hidrografica como
“temas geradores” através da influéncia de Freire (2009) e Delizoicov (2011). A
abordagem sociointeracionista se deu a partir da relacdo e interacdo entre professores
das escolas, pesquisadores da Universidade, bolsistas de Iniciacdo Cientifica e
estudantes nas atividades de exploracgdo, investigacdo e problematizagOes das questoes

socioambientais buscando contribuir para uma aprendizagem significativa dos
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conhecimentos escolares e cientificos que permeiam a bacia hidrografica, em uma
perspectiva socioambiental, e como ferramenta de sensibilizagdo ambiental, para
promoc¢do da Educacdo Ambiental Critica e Reflexiva.

As atividades pedagodgicas e de pesquisa foram desenvolvidas, em cada escola,
por meio de trés etapas: (i) em sala de aula (espaco formal), (ii) na trilha (espaco nédo
formal) e (iii) no retorno a sala de aula (espaco formal), através de uma sequéncia
didatica elaborada e aplicada pelos pesquisadores, buscando o envolvimento dos
professores das escolas.

Nessa fase inicial, a proposta deste trabalho, de aliar atividades pedagdgicas em
espaco formal e na trilha ecoldgica educativa (espago ndo formal), foi apresentada a
direcdo e corpos docente e técnico-administrativo das escolas, bem como ao gestor e aos
guardas ambientais do PNMCP. No CAIC a proposta foi apresentada também a sala
verde, um espaco e grupo de pesquisadores e estudantes que pesquisam Educacédo
Ambiental, e tiveram interesse em participar do projeto. Sendo assim, autorizacfes para
pesquisa foram solicitadas para os diretores das escolas e gestores do parque (Anexo 4,
a , b, c), para desenvolver as atividades pedagdgicas da sequéncia didatica com o0s
estudantes.

Em sala de aula (primeira etapa), no primeiro contato com os estudantes foi feito
um convite para participacdo deles nas atividades propostas. Procuramos valorizar 0s
sujeitos da pesquisa, enfatizando a importancia das suas contribuicdes e a liberdade de
decidirem participar ou ndo de uma pesquisa, ou ainda, deixarem de participar em
qualquer fase desta. Nesse primeiro contato, foi perguntado também se eles ja teriam
feito alguma trilha, e poucos estudantes afirmaram que sim, havendo uma motivacgao
entre eles para algo novo.

Posteriormente, foi aplicado um questionario diagndstico composto por 5
perguntas abertas, que teve como objetivo 0 levantamento socioambiental e as
concepcdes previas dos estudantes sobre contetidos de Ciéncias e Ecologia, e conceitos
relacionados ao tema-gerador, os elementos da bacia hidrografica que se pretendeu
problematizar.

ApoOs a aplicagdo do questionario diagnostico foi realizada uma exposicdo
dialogada dos conteddos que seriam trabalhados na trilha, dando inicio a aplicacdo da
sequéncia didatica em sala de aula (espaco formal — primeira etapa). A sequéncia

didatica se estendeu em uma trilha do Parque Natural Municipal do Curié, Paracambi,
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RJ (espaco ndo formal - segunda etapa), e foi finalizada no retorno a sala de aula

(espaco formal - terceira etapa), para avaliagdo da experiéncia pedagogica.

2.1. Caracterizacao do espaco ndo formal da Sequéncia Didatica: A trilha ecoldgica
educativa

O espaco nédo formal escolhido para desdobramento das atividades da sequéncia

didatica, em campo, foi uma trilha situada no Parque Natural Municipal do Curi6 de

Paracambi — Paracambi, RJ (PNMCP). O PNMCP compreende uma Unidade de

Conservacao (UC), e constitui o segundo maior parque municipal do estado do Rio de

Janeiro (Fig. 1).
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Figura 1. Mapa da Bacia Hidrografica do Guandu adaptado com a localizagdo do
Parque Natural Municipal do Curié (http://www.comiteguandu.org.br/hidrografica.php).

Criado em 2009, o PNMCP possui 913 hectares de Mata Atlantica
remanescente, e € um importante corredor ecologico localizando-se na zona central do
Corredor da Biodiversidade Tingua Bocaina.

Sendo um remanescente de Mata Atlantica, 0 PNMCP favorece o ensino sobre
esse bioma, de forma pratica e globalizante, o que é relevante para os estudantes que
vivem nessa regido, ja que, muitas vezes a abordagem do contetido sobre biomas na
escola é abstrata, tornando o bioma em que o estudante esta inserido distante da sua

realidade, ou seja, dificultando a transposi¢cdo do conteudo escolar para a realidade
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cotidiana do estudante. Assim, na pratica, hd uma dificuldade na identificacdo de
caracteristicas, como fauna e flora, e problemas socioambientais que permeiam a Mata
Atlantica, por esses estudantes, que se restringem a um conhecimento utilitarista e uma
visdo romantica, desse bioma, apresentados nos livros didaticos e pela grande midia.

Desta maneira, 0 PNMCP encontra-se no entorno da vivéncia dos sujeitos da
pesquisa, e é um lugar privilegiado para estudos que ouse trabalhar questdes
socioambientais que permeiam a bacia hidrografica em uma Unidade de Conservacéo.

O Parque Natural Municipal do Curié de Paracambi foi escolhido para a
realizacdo das atividades pedagogicas de trilhas (espaco nao formal), que compbem a
sequéncia didatica, pela proximidade geoeducacional entre a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e as escolas inseridas na bacia do rio Guandu e o municipio de
Seropédica.

Para o desenvolvimento das atividades pedagogicas das trilhas do PNMCP
estabelecidas na sequéncia didética, foi selecionada a trilha do Jequitiba-rosa (Fig. 2 e
3), pois esta ndo apresenta riscos eminentes aos estudantes, ja que, possui encostas com
declividades suaves, & uma trilha mais curta, e é de facil acesso, localizando-se bem

proxima a Secretaria de Meio Ambiente (SEMADES) do municipio de Paracambi.
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Figura 2. Trilha do Jeqitibé—Rosa (Fonte: SEMADES, 2010) apud
SOUZA (2011).
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Figura 3. Trilha do Jequitiba-rosa utilizada para Educago Ambiental.

O trecho da trilha possui grande diversidade de vegetacdo secundaria e espécies
exoticas, uma grande variedade de passaros e trechos com grande perturbagdo antrépica.
Nela, as aguas do Rio Ipé formam o Acude e a cachoeira da Cascata, ambas usadas para
geracdo de energia em uma pequena usina hidrelétrica que fica na antiga Fabrica téxtil,
hoje é conhecida como Fabrica do Conhecimento (encontra-se o IFRJ-campus
Paracambi; a FAETEC/IST; CEDERJ-polo Paracambi; Escola de musica Vila Lobos).
A 4gua de nascentes é captada e tratada em uma estacdo de tratamento de agua da
CEDAE (uma pequena estacdo de tratamento, encontrada no percurso da trilha), que
abastece alguns bairros do municipio de Paracambi, RJ.

Por estar localizada em um parque, a trilha do Jequitibd-rosa pode ser
considerada um espaco ndo formal de educacdo Institucionalizado, segundo a
categorizacao de Jacobucci (2008). Porém, existem limitagdes na infraestrutura. Por ser
um Parque Natural Municipal em fase de implantacdo ainda ndo possui sede e pessoal
de apoio suficiente para atender todas as demandas para as potencialidades existentes e
nem atividades pedagdgicas educacionais e equipe técnica qualificada para esse fim,
n&do existindo guias e sinaliza¢éo para seus visitantes.

Mesmo assim, antes de qualquer visita, sendo com os professores ou estudantes,
foi necessario agenda-las com a SEMADES.

Assim, na fase inicial de organizacdo e planejamento do projeto, foram
realizadas visitas prévias ao PNMCP com o objetivo de levantar as potencialidades do

lugar. O professor parceiro da pesquisa do CAIC, Wilson Tatagiba (que leciona a

21



disciplina de Ciéncias) acompanhou uma das visitas prévias com o intuito de contribuir
com sugestdes do que podia ser trabalhado na sequéncia didatica com sua turma. Antes
de uma atividade em um espaco ndo formal institucionalizado, como o PNMCP, é
necessario agendar as visitas. Neste trabalho foi feita uma visita de reconhecimento que
foi acompanhada por dois guardas ambientais municipais responsaveis pelo PNMCP.
Neste momento, foi verificado que a Trilha do Jequitib4d-rosa é adequada para o
deslocamento dos estudantes e possui potencialidades para o desenvolvimento de

atividades de Educacdo Ambiental e Educacdo em Ciéncias, Biologia e Ecologia.

2.2. Procedimentos da Sequéncia Didatica

Duas atividades da sequéncia didatica foram realizadas na primeira etapa da
pesquisa (em sala de aula). A primeira atividade foi uma discussdo sobre contetdos e
conceitos de Ciéncias e Ecologia e que permeiam a bacia hidrogréafica, e que seriam
abordados ao longo de toda a pesquisa. Esse momento contou com a exibi¢do de dois
videos da ANA (Agéncia Nacional de Aguas), que tiveram o objetivo de auxiliar na
compreensdo dos conceitos discutidos, com énfase para o ciclo da agua e outros
elementos (tais como, relevo, declividade etc.) que constituem a bacia hidrografica. O
objetivo desses videos era contribuir para a sensibilizacdo ambiental. Foram tratados,
por exemplo, assuntos como: uso e ocupacao do solo, relacdo de interdependéncia entre
0S seres Vivos e destes com 0 meio ambiente, em uma perspectiva socioambiental.

Os videos didaticos da ANA utilizados foram:

1) BACIA HIDROGRAFICA (iniciando a exibicdo em 20 segundos e
finalizando com 2:40 minutos), disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=uRzt9tvOEJU> Acesso em 25/05/2016;

2) O CICLO DA AGUA (3 minutos), disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=vW5-xrV3Bg4> Acesso em 25/05/2016.

A segunda atividade foi organizada em forma de debate (em sala de aula), em
que os estudantes foram convidados a reunirem-se em grupos para discutirem questoes
propostas, a partir da leitura de recortes de duas reportagens veiculadas na midia sobre
desmatamento e envolvendo a crise hidrica (Fig. 4). As reportagens, na integra,

encontram-se em anexo (Anexos 5 e 6).
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https://www.youtube.com/watch?v=vW5-xrV3Bq4
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Figura 4. Recortes de duas rprtagens veiculadas na midia (A esquerda Reportagem
1 e a direita Reportagem 2).

Coube a cada grupo apresentar suas conclusdes para os demais estudantes da
turma, para que, a partir de conclusdes divergentes sobre as mesmas perguntas
referentes as reportagens, fosse gerado um debate, onde os estudantes pudessem fazer
uma reflexao critica em conjunto, com uma mediacao instigadora dos pesquisadores.

Os recortes das reportagens escolhidas foram divididos em reportagens 1 e 2 e
foram feitas duas perguntas sobre cada reportagem (Anexos 7 e 8). A pergunta proposta
para reportagem 1 (“Entidades tentam barrar proibicdo de plantio de eucaliptos na
serra, ES”) teve o objetivo de fazer com que os estudantes refletissem e discutissem os
argumentos sobre a proibicdo do plantio de eucalipto apresentados no texto,
discordando ou defendendo, e a importancia econémica do eucalipto.

Para a reportagem 2 (“Resende é cidade que mais destroi mata atlantica no RJ;
capital € a 4°”), a pergunta proposta teve o objetivo de fazer os estudantes refletirem e
discutirem questbes sobre responsabilidade social, refletirem sobre solugbes para o
desmatamento da Mata Atlantica e discutirem como deve ser feito o reflorestamento.
Uma questdo comum aos dois recortes de reportagens se referiu a importancia da Mata
Atlantica.

No CAIC, os estudantes se organizaram em quatro grupos, onde dois grupos
ficaram responsaveis por apresentar conclusbes sobre a reportagem 1 e dois grupos
ficaram responsaveis por apresentar conclusfes sobre a reportagem 2. J& no Dutra 0s
estudantes se organizaram em oito grupos, onde quatro grupos ficaram responsaveis por
apresentar conclusdes sobre a reportagem 1 e quatro grupos ficaram responsaveis por

apresentar conclusdes sobre a reportagem 2. Apds as discussdes dos estudantes em
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grupo, um representante de cada grupo foi convidado a apresentar, oralmente, as
conclusdes de seu grupo, que deveriam ser registradas na folha de respostas. A partir
das conclusdes divergentes, foi gerado o debate, onde todos os estudantes poderiam se
posicionar.

Essa atividade de debate com base nas reportagens teve como objetivo promover
uma discussdo socioambiental critica, desconstruindo informagdes veiculadas pela
midia e instigando o pensamento critico e a criatividade dos estudantes, desafiando-os a
pensarem em solucbes para problematica ambiental. Além disso, foram discutidos
assuntos que fomentaram o debate socioambiental e contribuiram para a sensibilizacdo
ambiental, como 0s conceitos de espécie nativa e invasora; acao antrépica como causa
do desequilibrio ambiental provocado pela introducdo de espécies ndo nativas,
equilibrio ecoldgico dindmico, do qual depende a sobrevivéncia da vida na Terra como
a conhecemos e a interacdo entre 0s seres vivos e destes com o ambiente.

Apos as atividades em sala de aula foram dadas as instrugdes basicas dos
cuidados a serem observados em visitas a campo (Anexo 9). Em seguida foram
distribuidos os termos de autorizacdo de imagem e som e para a saida de campo, para
serem assinados pelos responsaveis (Anexos 10 e 11).

As atividades da sequéncia didatica da sala de aula tiveram continuidade na
trilha (espaco ndo formal), que corresponde a segunda etapa da pesquisa, onde foi
selecionado um trecho da trilha do Jequitiba-rosa do PNMCP de, aproximadamente,
dois quildmetros.

A sequéncia didatica na trilha do Jequitiba-rosa do PNMCP se desenvolveu em
dois percursos: No percurso de ida até o marco final do trecho da trilha selecionado para
ser percorrido nessa pesquisa, que compreende o Acude da Cascata (como ponto de
partida) e a Pedra do G4 (como marco final do trecho); e o percurso de retorno, que
compreende o retorno do ponto final (pedra do G4) até o ponto de partida (0 A¢ude da
Cascata). Contudo, na ocasido de realizacdo da trilha com os estudantes do Dutra nédo
foi possivel concluir todo o trecho da trilha selecionado e chegar até o ponto final (a
pedra do G4), pois parte da trilha havia deslizado por causa das chuvas de dias
anteriores a visita. Por ser um trecho de trilha natural de Mata Atlantica, estamos
sujeitos as condigdes climaticas. As atividades que seriam realizadas nesta parada foram
realizadas em uma parada anterior que compreende o ponto de localizagdo do Jequitiba-
rosa. A sequéncia didatica, na trilha, teve duracdo média de trés horas com as duas

escolas.
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O 1° Percurso, que compreende a partida do Acude da Cascata (ponto de partida)
até a Pedra do G4 (ponto final), teve o objetivo de percorrer a trilha sem nenhuma
interferéncia, apenas para que os estudantes agucassem seus sentidos voltando o
maximo de aten¢do para observacdo do ambiente.

O 2° percurso, que compreende o retorno do ponto final (pedra do G4) até o
ponto de partida (0 Acude da Cascata), teve o objetivo de percorrer a trilha com quatro
paradas pré-estabelecidas para realizacdo de atividades de discussdes e
problematizacbes. Nesse percurso de retorno foi solicitado que o0s estudantes
preenchessem uma planilha potencialidades da trilha com observacdes feitas ao longo
dos dois percursos.

A planilha de potencialidades da trilha € uma planilha didatica com questdes
abertas e fechadas que teve o objetivo de estimular e direcionar a observacdo dos
estudantes na trilha, para que, a partir das observac@es dos estudantes e instigando-os a
levantarem hipéteses, fossem promovidas as discussGes sobre conceitos ecolégicos e
socioambientais pretendidas. Questdes como as dos sons encontrados na trilha, a
importancia da &gua, da Unidade de Conservacdo, e dos seres vivos e suas interacoes,
tiveram o objetivo de promover uma sensibilizacdo ambiental e discussdes
socioambientais, como sobre o gerenciamento dos recursos hidricos. Questées como, a
observacdo da serrapilheira, em diferentes pontos da trilha, tiveram o objetivo de
potencializar as discussbes sobre as espécies nativas, exdticas e invasoras, sobre a
importancia dos seres vivos, e sobre a ciclagem de nutrientes. Questdes como, as
observagdes sobre o microclima, luminosidade e ocupacdo do solo tiveram o objetivo de
potencializar as discussdes sobre o desmatamento.

Todas as atividades da sequéncia didatica foram planejadas e conduzidas pelos
pesquisadores. Os professores parceiros desta pesquisa, o professor do CAIC, Wilson
Tatagiba (que leciona a disciplina de Ciéncias), e os professores do Dutra: Ruth
(Matematica), Marcos Paes (Biologia), Adriana (Disciplinas Pedagdgicas) e Claudia
(diretora adjunta do Dutra) acompanharam as turmas durante as visitas a trilha, dando
suas contribui¢des durante as discussoes.

Apbs as atividades na trilha, a sequéncia didatica foi finalizada na terceira etapa
da pesquisa que correspondeu ao retorno a sala de aula (espaco formal), para avaliagcdo
dos professores sobre as atividades da sequéncia didatica e para que os estudantes
relatassem as experiéncias na trilha. Nessa etapa também sugerimos aos professores das

escolas a darem continuidade & sequéncia didatica, com a conduc¢do de outras atividades
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planejadas por eles, a partir de suas sugestdes e avaliacdo sobre a sequéncia didatica da

pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Analise do debate da Sequéncia Didatica

A contribuicdo dos estudantes na atividade de debate, da sequéncia didatica na
primeira etapa desta pesquisa, foi analisada separadamente por meio dos registros das
respostas dos estudantes na folha de respostas no momento de discussdo entre 0s
grupos, e no crescimento das repostas dos estudantes que pode ser observado através
das falas no momento de debate com toda a turma. Portanto, a contribuicdo de 70
estudantes (22 estudantes do CAIC e 40 estudantes do Curso Normal do Dutra)
participantes dessa atividade foi analisada, mesmo que nem todos os estudantes tenham
participado de todas as etapas da pesquisa.

Na atividade de debate com os estudantes do CAIC, a turma se organizou em 4
grupos. Os grupos A e B ficaram responsaveis por apresentar suas conclusfes sobre a
reportagem 1 (“Entidades tentam barrar proibicdo de plantio de eucaliptos na serra,
ES”), e os grupos B e D ficaram responsaveis por apresentar suas conclusdes sobre a
reportagem 2 (“Resende é cidade que mais destréi mata atlantica no RJ; capital é a
4°”). No primeiro momento de discussdes entre 0s grupos, os estudantes registram suas
respostas na folha de respostas para em seguida poderem apresentar aos demais
estudantes da turma.

Na primeira gquestdo problematizada referente a importancia da Mata Atlantica,
questdo comum para todos 0s grupos, apenas o grupo D ndo registrou a resposta para
esta pergunta. As respostas dos demais grupos foram reducionistas e revelaram que 0s
estudantes entendem o bioma como fonte de recursos naturais para utilidade e
sobrevivéncia do homem, como pode ser observado na transcricdo das respostas a
sequir:

Grupo A: “A sobrevivéncia dos animais e para trazer as chuvas e pode nos
trazer vidas animais”

Grupo B: “Para atender nossas necessidades.”

Grupo C: “Que ela tem muita importancia se tudo na mata acabar tipo: planta
nos morremos tambem.”

Na segunda questdo sobre a reportagem 1, os grupos A e B foram favoraveis aos

argumentos do agronegocio e apresentaram respostas contra o projeto de lei que proibe
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novos plantios de eucaliptos na Serra, ES. Como pode ser observado nas seguintes
respostas:

Grupo A: “Somos contra a essa lei porque pode nos ajudar nas economias”

Grupo B: “Sou a favor do plantio. Porque nos ajuda.”

Esses dados revelam que os estudantes reproduzem as informac6es da grande
midia, e se consideram como beneficiarios da l6gica de um sistema financeiro marcado
pela exploragdo dos recursos naturais para o acumulo de capital, evidenciando o
distanciamento do homem em relacdo a natureza. Além disso, 0s estudantes
desconhecem e desconsideram 0s prejuizos de uma espécie invasora como o eucalipto
em bioma de Mata Atlantica, para biodiversidade e para os demais setores sociais da
area.

Na segunda questdo sobre a reportagem 2, os grupos C e D foram unanimes ao
responsabilizarem o homem pela devastacdo da Mata Atlantica.

Grupo C: “O ser humano”

Grupo D: “Os seres humanos”

No momento do debate com toda a turma, os demais estudantes concordaram
com as respostas dos grupos, e se responsabilizavam ao dizerem que a responsabilidade
ou a culpa pela devastacdo da Mata Atlantica “¢é nossa”. 1sso revela que os estudantes
reproduzem informacdes veiculadas na midia e que ndo entram em um debate mais
profundo sobre os diversos aspectos histéricos, politicos, sociais e financeiros sobre a
devastacdo desse bioma.

Quando indagados sobre as solucBes que eles dariam para resolver o problema
da devastacdo da Mata Atlantica os grupos C e D, deram respostas reducionistas,
apontando a proibicdo do desmatamento e o reflorestamento:

Grupo C: “Acabando com o desmatamento”

Grupo D: “economizar dagua ndo cortar arvores, e quando cortar plantas
novas”

Sobre o reflorestamento, os grupos C e D responderam que este deve ser feito
com espécies nativas do bioma, mas néo justificaram:

Grupo C: “Com arvore de Mata Atldntica™

Grupo D: “Ndo, tem que ser com a mesma semente do que foi cortado.”

Quando indagados sobre 0 que achavam que o desmatamento poderia causar, 0s
grupos B e C relacionaram a problemaética do desmatamento com a crise hidrica. Esses

dados revelam que os estudantes compreenderam as discussdes sobre a agua e 0S
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elementos que compdem a bacia hidrografica, como a importancia da mata ciliar, a
partir da exibicéo dos videos sobre o ciclo da 4gua e bacia hidrogréfica e das discussoes
geradas. Também reconheceram os prejuizos do desmatamento para a qualidade do ar.
Porém as respostas permaneceram reducionistas e antropocéntricas.

Grupo C: “Pode causar: falta de agua, ar, Pode causar doengas.”

Grupo D: “Problemas na respiragdo Brigas por agua”

Na mesma atividade com os estudantes do Dutra, a turma se organizou em 8
grupos. Os grupos E, F, G e H ficaram responsaveis por apresentar suas conclusoes
sobre a reportagem 1, e os grupos I, J, K e L ficaram responsaveis por apresentar suas
conclusdes sobre a reportagem 2. No primeiro momento de discussdes entre 0s grupos,
0s estudantes registram suas respostas na folha de respostas para em seguida poderem
apresentar aos demais estudantes da turma.

Sobre a importancia da Mata Atlantica, questdo comum para todos 0s grupos,
Apenas o grupo L ndo registrou a resposta para esta pergunta. As respostas dos demais
grupos foram reducionistas e, assim, como as respostas dos estudantes do CAIC,
revelaram que os estudantes entendem o bioma como fonte de recursos naturais para
utilidade e sobrevivéncia do homem. Porém houve grupos que levaram em conta
elementos de biodiversidade na importancia do bioma.

Grupo E: “A importancia é porque tem muita biodiversidade”

Grupo F: “Nos fornece alimentos, dgua, energia, oxigénio.”

Grupo G: “A mata atlantica abriga diversas espécies de seres vivos, com o
desmatamento teria destrui¢cdo da vida nesse...”

Grupo H: “4 sua biodiversidade em plantas e animais”

Grupo I: “Acreditamos que a sua importancia sdo a maneira em que podemos
vivercionar ou seja os animais e os vegetais em que ld contem sdo muito importante”

Grupo J: “Principalmente para os animais sobreviverem”

Grupo K: “E importante, pois sem ela ndo terd diversidades de animais, sem ela
ndo teremos oxigénio”

Na segunda questdo, referente a reportagem 1, os grupos E, F, G ¢ H
apresentaram conclusdes divergentes sobre o projeto de lei que proibe novos plantios de
eucaliptos na Serra, ES. Os grupos E e F foram favoraveis aos argumentos do
agronegocio e apresentaram respostas contra o projeto de lei. Os grupos G e H se
demonstraram preocupados com os danos causados com o plantio do eucalipto,

apresentados no texto:
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Grupo E: “4 maioria do grupo concorda com 0S setores empresariais, pois
desperdigcamos muito e nem por isso estamos sem agua.”’

Grupo F: “Os argumentos de Pedroni pois ele parece ter provado sua teoria
quando os outros so acusaram sem ter no que se basear.”

Grupo G: “Se esta atividade realmente esta causando danos, deve ser feito um
estudo que comprove para a lei entrar em vigor.”

Grupo H: “Nenhum dos dois. Pois, a extin¢do poderia acabar com a renda de
algumas familias, mas a continuidade da pratica acaba deixando o povo com menos
agua o que ndo foi comprovado ainda.”

Assim, como com os estudantes do CAIC, as respostas dos estudantes do Dutra
revelam que estes desconhecem e desconsideram 0s prejuizos de uma espécie invasora
como o eucalipto em bioma de Mata Atlantica, para biodiversidade e para os demais
setores sociais da area. Além disso, foi observado que os estudantes confundem
agronegocio e producdo familiar, sendo necessaria a intervencéo dos professores que
acompanharam a atividade no momento do debate com toda a turma.

Na segunda questdo sobre a reportagem 2, os grupos I, J, K e L
responsabilizaram a sociedade e o homem de forma geral, pela devastacdo da Mata
Atlantica.

Grupo I: “A populagdo devido as a¢oes agressiva contra o meio ambiente”

Grupo J: “O homem™

Grupo K: “O homem. (ser humano)”

Grupo L: “Jequitinhonha em Minas Gerais”

Assim como no CAIC, no momento do debate com toda a turma, os demais
estudantes concordaram com as respostas dos grupos, e se responsabilizavam ao
dizerem que a responsabilidade ou a culpa pela devastacdo da Mata Atlantica “é
nossa”. 1ss0 revela que os estudantes reproduzem informacdes veiculadas na midia e
que ndo entram em um debate mais profundo sobre os diversos aspectos historicos,
politicos, sociais e financeiros sobre a devastacdo desse bioma. Esses dados podem
refletir o que as midias/multimidia® de comunicacdo de massa selecionam para
transmitir e influenciar na cultura das pessoas, neste caso especificamente o
conhecimento de ecologia e meio ambiente tendo importancia apenas para resolver

problemas de utilidade humana e para atender a economia de mercado. Assim, as midias

! Multimidia — Esse termo neste contexto se refere & Interconexdo de redes e plataformas - Operadoras de
TV a cabo, de telecomunicacdes, de radiodifusdo e de informatica.
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de massa provocam um tipo de alienacdo. Neste sentido a discussdo de meio ambiente €
abordada e reforcada pelas midias de maneira antropocéntrica. Contudo, o estudo do
meio ambiente é um campo de estudo muito além desse panorama. Santaella (2003) e
Moraes (2003) discutem a cultura de massa e a relagdo da multimidia no tratamento de
determinados assuntos pela industria cultural e a comunicacéo de massa.

Quando indagados sobre as solucbes que eles dariam para resolver o problema
da devastacdo da Mata Atlantica, os grupos I, J, K e L deram as seguintes respostas:

Grupo I: “Uma lei para punir severamente aqueles que forem vistos executando
qualquer agado prejudicial ao meio ambiente.”

Grupo J: “Concientizar a populagdo por meio de projetos socais.”

Grupo K: “Plantar, cuidar, poluir menos, etc.”

Grupo L: “Planta e para o desmata”

Sobre o reflorestamento apenas um grupo respondeu que este deve ser feito com
espécies nativas do bioma, mas ndo justificou:

1

Grupo I: “Arvores flutices e de longa duragdo.’
Grupo J: “Sim, pois todas as plantas sdo necessarias para a vida.”

Grupo K: “Plantas aptas ao bioma nativo do local.”

Grupo L: “Sim”

Quando indagados sobre o que achavam que o desmatamento poderia causar 0s
grupos 1, J, K e L citaram uma série de consequéncias:

Grupo I: “Tristeza, aquecimento global, dor”

Grupo J: “Poluigdo de ar, falta de oxigénio, solo infértil e etc.”

Grupo K: “Destruira a camada de ozénio, expondo + aos raio de sol, enchentes,
incéndio, a morte dos animais, insti¢oes, etecétera”

Grupo L: “Falta de oxigénio, falta de vegetagdo, animais morrendo por falta de
cumida”

Tanto no CAIC quanto no Dutra, a partir das respostas dos grupos e do debate
gerado entre eles, foi possivel problematizar junto aos estudantes, as questdes que se
complementam, abordando os conceitos de Habitat, Nicho Ecoldgico, Espécies
Endémicas e Espécies Exdticas, bem como, introduzir os conceitos de biodiversidade e
Hotspot de biodiversidade na questdo sobre a importancia da Mata Atlantica. E de suma
importancia discutir a biodiversidade, pois esta é fundamental para a evolucdo e
manutencgdo da vida na Terra, sua perda substancial se contrapfe a existéncia humana,

qgue depende da diversidade de espécies, que retrata a diversidade genética, e as
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interacdes entre estas e com o0 meio abiotico (JOLY, et al., 2011). De acordo com Myers
et al. (2000, apud JOLY, et al., 2011) devido ao alto grau de biodiversidade endémica e
ao baixo nivel de conservacdo, a Mata Atlantica e o Cerrado, sdo os biomas brasileiros
considerados hotspots de biodiversidade, sendo prioridades de conservacdo. Nesse
sentido, também foi possivel discutir questdes como a importancia das relacdes
ecoldgicas para o equilibrio ambiental.

A questdo econdmica também foi muito debatida, pois alguns grupos que
ficaram com a reportagem 1, defendiam a plantacdo de eucalipto. Até mesmo dentro dos
grupos, essa questao gerou respostas contrarias. Durante as atividades foi permitido que
0s estudantes argumentassem bem sobre essa questdo, e discussGes sobre espécies
exoGticas e nativas entraram nos argumentos. Os estudantes se esforcaram para pensar
em solugdes que fossem economicamente vidveis e que ndo gerassem danos ambientais.
Nesta perspectiva, concluiram que “tem que ter um equilibrio entre esses dois lados”,
econdémico e ambiental. Para Loureiro (2004) ndo existe espaco para manutencdo do
modelo de desenvolvimento econdémico aliado com a preservacdo ambiental, pois sdo
modelos opostos. Desta maneira, € importante romper com esse discurso hegemdnico de
que com o desenvolvimento sustentavel é possivel obter o equilibrio ambiental e o
crescimento econémico.

Os estudantes foram bem participativos, expondo suas opinides e ideias,
havendo um crescimento na qualidade das respostas orais em relacdo as respostas
escritas, a partir da discussao critica mediada. Assim, a partir do debate com toda a
turma foi possivel, para os estudantes, reformularem as ideias dos grupos. Trata-se de
uma re-significacdo do conhecimento, que ndo diz respeito a sua evolugéo,
aperfeicoamento metodoldgico, ou outro desenvolvimento, a partir de um mesmo
referencial, e sim, no caso da Educacdo Ambiental, um confronto com o existente, ou
seja, 0 conhecimento prévio, como forma de superacdo (GUIMARAES, 2004). Assim,
questdes como a importancia das arvores gerou respostas como a ‘‘fotossintese” e
“funcdo de filtro” no Dutra, que ndo apareceram nas respostas escritas. Esses
estudantes observaram que perto da escola tem arvores que funcionam como uma
barreira de protegdo para a escola, pois seguram a poeira da estrada.

E interessante ressaltar que esta etapa em sala de aula, teve uma contribuigio de
questdes para serem abordadas na etapa em espacgo ndo formal (trilha). Essas discussoes
promovidas pelo debate foram novamente problematizadas na trilha, que possibilitou a

visualizacdo das dindmicas socioambientais e a interdependéncia de cada ser vivo para o
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equilibrio do ecossistema, bem como, a inclusdo do ser humano como mais uma
espécie, que depende desse equilibrio, e que compde o Meio Ambiente. Essas
discussbes promoveram a sensibilizacdo ambiental nos estudantes, na busca pela ruptura
do paradigma antropocéntrico “Meio Ambiente ¢ tudo que estd ao redor” e a visdo
utilitarista sobre a natureza. Segundo Guimardes (2004) esse conceito de Meio
Ambiente, compreensdo comum na sociedade, significa considerar 0s seres
humanos/sociedade moderna como sendo o centro e a natureza ao redor, dominada e a
seu servico. Essa compreensdo inconsciente gera uma reproducdo dessa ldgica que
degrada a relacdo homem e natureza (GUIMARAES, 2004). Dessa forma, Meio
Ambiente deve ser definido como “um conjunto complexo como uma unidade que
contém diversidade em suas relacdes antagénicas e complementares de forma muitas
vezes simultdnea” (GUIMARAES, 2006, p. 13).

Na trilha também foi possivel observar o “desequilibrio” causado por espécies
de plantas exoticas invasoras, quando o0s estudantes compararam um local com
variedade de espécies e outro com uma espécie se sobrepondo as demais. Os estudantes
também observaram a diferenca da serrapilheira de um trecho com predominancia de
espécies exdticas. O impacto da introducdo de espécies exdticas invasoras esta
relacionado a capacidade dessas espécies de modificarem sistemas naturais, sendo as
plantas exoticas invasoras consideradas a segunda maior ameaca mundial a
biodiversidade, atras, apenas, da degradacdo direta de habitats pela exploracdo de
recursos naturais (ZILLER, 2011). Segundo Ziller (2011) essa propor¢do do impacto de
plantas exdticas invasoras se da porque, diferente de diversos problemas ambientais que
tem seus impactos absorvidos e amenizados com o tempo, a medida que as plantas
exoticas invasoras dispersam e ocupam o0 espaco das nativas, sendo seus impactos
agravados com o tempo. Esse processo, denominado de contaminacdo bioldgica, dado
pela introducéo de espécies, que ndo ocorrem naturalmente em um ecossistema, e que
ao se naturalizarem e dispersarem geram consequéncias como, alteragdo nos ciclos
naturais dos ecossistemas; perda da biodiversidade e, consequentemente, alteracfes na
paisagem natural; que dificultam a recuperagdo natural dos ecossistemas (ZILLER,
2011).

3.2. Analise das atividades de trilha da Sequéncia Didatica

A andlise das atividades de trilha, da sequéncia didatica, foi feita através da

participacdo dos estudantes nos dialogos gerados durante as atividades, que foram
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registrados por meio de audios gravados, e pela planilha de potencialidades da trilha.
Esses dados puderam ser comparados aos dados do questionario diagnostico. Portanto,
esta etapa, foi avaliada por meio da contribuicdo de 32 estudantes (12 estudantes do
CAIC e 20 estudantes do CN do Dutra).

No inicio das atividades da sequéncia didatica na trilha do Jequiba-rosa, foram
dadas as orientagdes sobre as regras para realizacdo das trilhas em uma Unidade de
Conservagdo (Fig. 5), por exemplo, informamos aos estudantes que nada poderia ser
retirado do PNMCP, as lembrancas poderiam ser registradas apenas em fotografias.
Nesse momento, 0s guardas ambientais presentes, contribuiram com informacoes sobre
0 PNMCP e sobre os problemas com cagadores na regido. Os estudantes dos dois
grupos (CAIC e Dutra) demonstraram surpresa com as informagdes dos guardas sobre
as apreensdes de contrabando de aves feitas no local. Alguns estudantes tinham como
algo normal a criacdo de passaros em cativeiro, através de exemplos de familiares ou

conhecidos.

CAIC e a direita estudantes do Dutra).

Neste momento inicial também foi discutido a importancia de se fazer o menor
ruido possivel, respeitando as espécies do local. Essa discussdo levantou o debate em
torno da problematica do ruido provocado por fogos de artificio, os quais afugentam
espécies de aves do ninho, deixando os filhotes desprotegidos, por exemplo.

Nesse sentido, ao longo da trilha, no 1° percurso, que compreende a partida do
Acude da Cascata (ponto de partida) até a Pedra do G4 (ponto final), os estudantes
foram convidados a agucarem seus sentidos para perceberem o0s sons da mata e tentarem
identificar a quantidade de sons ouvidos, a direcdo de cada um, a altura (agudo ou
grave) e a intensidade (volume). Esta atividade da sequéncia didatica foi sugerida pelo
professor parceiro da pesquisa do CAIC, o professor Wilson Tatagiba, que esteve

presente tambem em uma das visitas prévias ao PNMCP para planejamento da
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sequéncia didatica. Segundo o professor, a identificacdo da localizacdo do som no
espaco requer o maximo de atencdo em relacdo a um som especifico, o que nos remete a
leitura que um cego faz do ambiente em que vive, a partir dos sons que ouve.

Na planilha de potencialidades da trilha os estudantes registraram, por exemplo,
sons de animais, como cigarras e grilos; o som de folhas e galhos balancados pelo
vento; o som da &gua do acude da cascata e de folhas ao serem pisadas, como pode ser
observado nas expressdes transcritas abaixo:

Estudante A (Dutra): “Som da cachoeira, das folhas batendo umas nas outras
por causa do vento”’;

Estudante B (Dutra): “Som de dguas e o vento batendo nas drvores, cigarra’;

Estudante C (Dutra): “O vento batendo nas drvores, os pdssaros, o som da dgua
da cachoeira o som dos insetos como: grilos, cigarras, bicho-pau”;

Estudante D (Dutra): “Som da correnteza, as folhas se partindo quando
pisamos, os galhos balangando, cigarras’;

Estudante E (Dutra): “Sons de pdssaros, vento balancando as drvores e etc”;

Estudante F (Dutra): “Agua descendo rio abaixo. Pdssaro cantando”;

Estudante G (Dutra): “Barulho do vento balan¢ando as drvores e plantas,
barulho da queda da &gua, da cachoeira, o som dos passaros e das cigarras”.

Ainda no 1° percurso, distribuimos placas de papel em branco para os estudantes
preencherem e colocarem nos locais que Ihes chamassem mais atencdo ao longo da
trilha (Fig. 6). Essas placas foram fotografadas e retiradas no retorno da trilha. Essa
atividade foi realizada somente com os estudantes do CAIC, pois ndo foi possivel
utilizar as placas com os estudantes do Dutra, ja que, o solo estava muito encharcado.

LI, by - ; s 4 W
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Figur 6. Atividade de fixacdo de placas sobre oque mais chamou a atencdo durante a
trilha.
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Essa atividade foi realizada com muito entusiasmo pelos estudantes e alguns
pediram para desenhar “emojis” e utilizar expressdes de redes sociais, e brincavam de
“dar likes”. Nessa atividade os estudantes observaram e apontaram nao sé positividades
da trilha, mas também negatividades, como lixo encontrado na trilha por eles.

Percebemos que estas atividades do 1° Percurso foram importantes atividades de
sensibilizagdo ambiental, pois proporcionaram uma maior observagdo e consequente
aproximacdo do sujeito a natureza. O que evidencia que o ambiente de trilha constitui
uma ferramenta essencial no processo de sensibilizacdo ambiental, pois promove um
contato intimo do sujeito com a natureza, que é condicionado a perceber, observar e
analisar o ambiente, podendo agucar um desejo de conservacao e preservacao (SOUZA,
2014). Os dados coletados através da planilha e dos dialogos gravados em audio
indicaram que os elementos da trilha, além de propiciarem o contato com os objetos de
estudo, sdo facilitadores na busca pela aproximacdo homem-natureza. A relagédo
homem-natureza vem sendo historicamente desconstruida e pode ser historicamente
construida (GUIMARAES, 2011).

Apds o término do Primeiro percurso foi feito um intervalo para o lanche. Nesse
momento, na trilha com os estudantes do CAIC, o professor Wilson Tatagiba, que
acompanhou as atividades com sua turma, cantou masicas sobre trilhas e Mata Atlantica
(Fig. 7). Em seguida deu-se inicio ao 2° percurso que compreende o retorno da pedra do
G4 ao Acude da Cascata, onde foram as feitas paradas para problematizacbes e

discussfes em pontos pré-estabelecidos.

L ,"1‘ ;:."'

Figura 7. Atividade musial com os estudantes do CAIC.

No 2° percurso, que compreende o retorno do ponto final (pedra do G4) até o

ponto de partida (o Agude da Cascata), foram feitas quatro paradas ao longo da trilha
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com os estudantes do CAIC, iniciando a partir do ponto final do trecho da trilha. Com
os estudantes do Dutra foram feitas trés paradas iniciando a partir do ponto de
localizacdo do Jequitibd-rosa. As mesmas atividades foram realizadas com os dois
grupos de estudantes no retorno da trilha. A sequéncia de paradas foi:

a) Na Pedra do G4 (Ponto final do trecho da trilha, apenas com o CAIC);

b) No Jequitiba-rosa;

¢) NaETA CEDAE;

d) No acgude da Cascata (ponto inicial do trecho)

O primeiro ponto de discussfes corresponde a Primeira Parada: Pedra do G4
(para os estudantes do CAIC), um mirante onde é possivel ver a cidade de Paracambi
(Fig. 8) ou a Segunda Parada: Jequitiba-rosa (para os estudantes do Dutra). Essa
parada teve como objetivo problematizar a ocupagéo do solo ao longo do tempo e o
contexto socio historico sobre a ocupacdo do local. Foi a partir dessa parada que 0s

estudantes comecaram a preencher a planilha de potencialidades da trilha.

Figura 8. Estudantes do CAIC tomando fotografias na
pedra do G4, atras, a vista da cidade de Paracambi.

Nesse ponto discutimos a histéria da antiga fabrica de tecidos da cidade, onde
foi observado, junto aos estudantes, sua instalacdo em ponto estratégico, pois a
localizacdo da fabrica permitiu que esta usufruisse dos recursos que o0 PNMCP possui:
Como a queda d’adgua que gera energia elétrica para pequena subestacdo da antiga
fabrica até os dias atuais e a madeira necessaria utilizada nos fornos.

Através da historia da fabrica, foram problematizadas as modificagdes na

paisagem, a partir das inimeras mudangas que um mesmo lugar sofre ao longo dos
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anos, e que apods tantas mudancas ha dificuldade em resgatar a memoria da paisagem
original. Foi discutido que o mesmo lugar possui diversas historias e formas de
utilizacdo ao passar dos anos. Por exemplo, antes da existéncia da Fabrica de Tecidos
Brasil Industrial, o local era utilizado pelos tropeiros para o descanso antes de seguirem
viagem para as Minas Gerais ou Sdo Paulo. Estas historias locais introduziram uma
discussdo socioambiental sobre o gerenciamento e a ocupagdo do solo, dos recursos
hidricos e poluicdo da 4gua, ar e solo ao longo dos anos.
Essas historias e formas de utilizacdo desse territorio gerou uma boa discussdo, pois
considerou a cultura local. Para Gohn (2010, p. 52) todas as capacidades e
potencialidades organizativas locais devem ser consideradas, resgatadas, acionadas. A
partir desse tema gerador foi possivel abordar contetdos do programa de ecologia, tais
como poluicdo da agua, do solo e do ar e suas relacbes socioambientais ao longo da
ocupacado territorial.

Com a questdo sobre a ocupacdo do solo, os estudantes citaram que o local
possui grandes arvores, se referindo ao Jequitibd-rosa encontrado na trilha, arvore
nativa, e as jaqueiras e os eucaliptos encontrados ao longo da trilha, espécies nao
nativas:

Estudante G (Dutra): “Por que as jaqueiras aqui dentro da mata sdo
diferentes?” Pergunta da estudante ap6s pedirmos para que fossem observadas as
jaqueiras que na mata fechada crescem eretas em busca da luz, e por isso tem uma
madeira que pode ser melhor aproveitada do que as jaqueiras com caules tortuosos que
cresciam fora da mata.

Durante atividade, foi discutida uma série de motivos que poderiam ocasionar a
introducdo de espécies ndo nativas no PNMCP, como eucaliptos e jaqueiras, onde foram
levantadas hipoteses sobre a introducao ter sido pela prépria fabrica, devido a utilizacao
da madeira em fornos ou pela apreciacdo de pessoas, que desconhecendo a problematica
sdo responsaveis pela dispersdo de vegetais. Neste momento os estudantes recordaram
da atividade de debate feita em sala (espago formal), na primeira etapa da pesquisa, e
passaram a observar os efeitos de espécies ndo nativas, e a compararem a serrapilheira
de espacos com maior predomindncia de espécies ndo nativas, como o bambu, com
outros espacos da trilha. Historicamente, o deslocamento mundial de espécies de uma
regido a outra, primordialmente, teve o objetivo de suprir necessidades agricolas,
florestais e outras de uso direto (ZILLER e GALVAO, 2002). Segundo Binggeli (2000

et al. ZILLER e GALVAO, 2002) mais recentemente a introducio de espécies com fins
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ornamentais passou a ser predominante, e dessas, as que se tornaram invasoras com 0
passar do tempo, representam quase a metade do nimero de espécies invasoras registras
no mundo.

Isso fez com que as questBes sobre espécies nativas e ndo nativas de um
ecossistema, trabalhadas na atividade de debate em sala de aula (espaco formal), fossem
problematizadas novamente, sendo observadas durante toda a trilha no percurso de
retorno:

Estudante A (CAIC): “Sera que os jequitibds ndo nascem porque outras
espécies de plantas tomam o lugar deles?”

Estudante C (Dutra): “Esta plantinha de folhas listradas toma conta de todo
lugar desde o A¢ude até aqui, é como um tapete.” (Referindo-se a trapoeraba que se
estende do ponto do acude até a ETA CEDAE).

Através dessas observacOes foi possivel discutir as consequéncias da introducao
de espécies ndo nativas do ecossistema para diversidade local e no funcionamento de
outros elementos da bacia hidrogréfica. Conteddos como equilibrio ecolégico dindmico
e a ciclagem de nutrientes também foram abordados.

Para a observacao da serrapilheira os estudantes tiveram o auxilio da planilha de
potencialidades da trilha, que guiou a observacdo de caracteristicas como, grau de
umidade e nivel de decomposi¢do da serrapilheira, em todas as paradas programadas na
trilha. Os estudantes entraram em contato com a textura, odor e observaram pequenos
artropodes que fogem da luz sob a serrapilheira.

Essa observacdo da serrapilheira pelos estudantes gerou discussées sobre
questdes como a importancia da serrapilheira, em suas diversas funcOes, para a
manutencdo do ecossistema, como na ciclagem de nutrientes e a prote¢do do solo. Os
registros na planilha de potencialidades da trilha revelaram que os estudantes, mesmo
sem se darem conta, trataram de conteudos relacionados com os ciclos biogeoquimicos
na dindmica das atividades da trilha, como pode ser observado nas falas e respostas na
planilha: “Para ciclar nutrientes”’; “Para proteger o solo ou cobrir o solo”; “Como

’

adubo” “Para as plantas se desenvolverem”; “Para proteger o solo” “Para manter o
solo umido”; “Atua coberta de folhas”; “Para refrescar, regar”; “Servindo como
adubo”; “Para o crescimento de novas plantas”.

Por meio deste contato e com base nas respostas e dialogos ocorridos na trilha,
observou-se que os estudantes tiveram mais facilidade de compreender os conceitos

bésicos de decomposicdo e ciclagem de nutrientes, de maneira relacional com os niveis
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troficos. Através de uma abordagem relacional, € possivel a integracdo de
conhecimentos fragmentados, contribuindo para a construgdo de um conhecimento
integrado do mundo, que possibilita a compreensdo da complexa rede de conexdes dos
componentes fisico-quimicos, bioldgicos e humanos do nosso planeta (MORAES,
2003). Assim, € possivel uma transposicdo dos conhecimentos para a realidade
socioambiental, a partir da compreensdo de Meio Ambiente enquanto conjunto unitario
integrado, com interagdes entre seus componentes e fendmenos.

A experiéncia na trilha do Jequitiba-rosa que proporcionou contato com
elementos naturais e da bacia hidrografica favoreceu a abordagem de uma tematica,
muitas vezes tratada de forma abstrata no espaco formal, a partir do interesse dos
estudantes instigados pelo contato direto com o objeto de estudo. Essas observagoes
sobre a serrapilheira, no espaco ndo formal, proporcionou aos estudantes o
entendimento sobre “como no meio ambiente, morte e vida ndo existem uma sem a
outra, elas se complementam no ciclo biolégico constituindo uma unidade”
(LOUREIRO, 2011 p. 21).

O segundo ponto de discussdes corresponde a Segunda parada: Jequitiba-rosa
(Fig. 9), que teve como objetivo o entendimento sobre a importancia dos seres vivos
para o equilibrio do ecossistema. Nessa parada foram abordadas informagdes técnicas
sobre o0 Jequitiba-Rosa e sobre a forma como que se determina a idade de uma arvore. A
partir dos questionamentos dos estudantes sobre o nome popular Jequitiba-rosa: “por
que rosa?”, a origem do nome popular foi problematizada, ja que, as folhas novas que
apresentam uma cor rosacea, as flores pequenas, quase imperceptiveis, claras ou
avermelhadas, ndo permitem a associagdo do nome a partir da visualizacdo da planta e

muitos estudantes estavam na expectativa de “ver uma drvore rosa”.

~ . v
Figura 9. Segunda Parada: Jequitiba-rosa. A esquerda Jequitiba-rosa e a direita 0s
estudantes do Dutra observando o Jequitiba-rosa.
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Dentro dessas discussdes 0 que mais chamou a atencdo dos estudantes foi a
idade do Jequitib&-rosa, com aproximadamente 710 anos, segundo os funcionérios da
SEMANDES. Nesse momento, 0s estudantes se apresentaram curiosos e fizeram
perguntas sobre a arvore e sua permanéncia no local, tais como: “Como sabem que ele
tem essa idade?”’; Ele pode cair e atingir pessoas la em baixo?”’; “Porgque no PNMCP
sO tem dois Jequitibas?”’; “Como ele resistiu de pé aos ciclos econémicos que
aconteceram aqui na regido?”. Quando problematizamos os ciclos econdmicos e a
historia daquele local ao longo do tempo (conteudo de historia), a ocupacéo do solo, o
relevo, a construcdo da Fabrica de tecidos e da vila operaria (conteddo de geografia e
historia) a idade do Jequitiba e a presenca de apenas dois espécimes em todo o Parque
(contetdo de Biologia) pudemos observar, mais uma vez, o carater interdisciplinar das
atividades propostas na trilha. Dessa forma, a partir de uma instigacao sobre a idade da
arvore, houve um direcionamento da curiosidade dos estudantes para conhecimentos
cientificos e que envolveram contetdos de diversas areas do conhecimento, em uma
abordagem interdisciplinar, contribuindo para uma discusséo socioambiental. Assim,
como se refere Paulo Freire, a curiosidade espontdnea do cotidiano, ingénua e
desarmada, passa a ser indagadora, a partir de uma reflexao critica, havendo o exercicio
de uma curiosidade epistemoldgica (Freire, 1995).

A partir das discussdes sobre o Jequitibd-Rosa, foram feitas problematizagdes
sobre o0 desmatamento e suas consequéncias, e o efeito da impermeabilizacdo do solo
causado pelo asfaltamento nos espacos urbanos que dificulta a infiltracdo da agua no
solo, podendo gerar alagamentos. Os estudantes observaram raizes expostas nos
barrancos (causados pela erosdo do solo) e mesmo as raizes tabulares de algumas
arvores, o solo descoberto ou coberto apenas por grama. Esses elementos da bacia
hidrografica foram correlacionando com elementos abidticos de luminosidade,
disponibilidade de agua entre outros.

Um dos guardas ambientais brincou com os estudantes dizendo que queria retirar
0 Jequitiba-rosa para fazer mdveis para sua casa e 0Ss estudantes reagiram sendo
contrarios a retirada de uma arvore que “acompanhou toda a historia que foi contada”.

Nesse sentido, a importancia da existéncia das UC’s foi discutida, revelando-se
que o PNMCP tem o objetivo de proteger uma area de Mata Atlantica secundaria, rica
em nascentes e avifauna diversas, que faz parte do mosaico que forma o corredor
ecologico Tingua-Bocaina. Na planilha de potencialidades da trilha os estudantes

destacaram a importancia do PNMCP para a protecdo e conservacdo da natureza,
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citando como exemplo, a importancia da preservacdo do Jequitiba-rosa, da diversidade
de espécies, dos animais, das arvores e plantas, e destacaram o corredor ecoldgico:
“Animais que encontram refagio”; “Para a passagem dos animais”; “Tem um
corredor ecoldgico ”; “Preservacdo dos recursos naturais dessa trilha”.

Esta discussdo também gerou problematizacbes sobre os conceitos de extincao,
as espécies em risco de extingdo, e a forma com que isso afeta o ser humano, entrando
novamente no debate sobre a importancia da biodiversidade para o equilibrio ecoldgico
dinamico.

Observa-se que, a partir das discussdes sobre a importancia de cada ser vivo para
o equilibrio ecoldgico e a conservacdo das espécies, nessa parada, e a propria
experiéncia na trilha, os estudantes ampliaram a compreenséo a cerca dos conceitos de
seres vivos, reconhecendo a diversidade biolégica do meio ambiente, em especial da
trilha visitada, trecho de Mata Atlantica, pela variedade de exemplos citados na planilha
de potencialidades da trilha, 0o que ndo ocorreu no questionario diagnostico. Verificou-
se que, no questionario diagnostico os estudantes utilizaram nomes/termos generalistas
para citarem exemplos de seres vivos que seriam encontrados na trilha, com predominio
dos termos: “plantas”; “animais”’; “insetos”. Ja na planilha de potencialidades (anexo
3, planilha preenchida ao longo da atividade na trilha), os estudantes exploram a
diversidade de forma mais especifica, citando nomes populares de plantas e animais,
vistos na trilha, que mais chamaram a atencéo, como: bicho-pau (que muitos estudantes
nunca haviam visto), cigarras e formigas, pois encontraram um formigueiro “gigante”
(nomeado assim pelos estudantes), borboletas, libélulas, grilos, moscas, mosquitos,
marimbondo, gafanhoto, mosquitos, joaninhas, cupim, lagarta, carrapato, aranha,
gongolo, cobra, lagartos, besouros, calangos, passaros, sabias, canarios, mico, musgo,
cogumelos, flor, bromélias, bambu, samambaia, pé de jaca, Jequitibd rosa. Os
estudantes utilizaram também termos como liquens, fungos e musgos. Muitos
desconheciam, na prética, os liquens e seu conceito, ndo associavam o cogumelo aos
fungos, e musgo era tido como “/odo” e ndo era considerado como um organismo Vivo.
Na trilha, os estudantes puderam observar, com o auxilio de uma lupa (Fig. 10), as
caracteristicas morfolégicas de liquens e bridfitas, havendo uma surpresa na descoberta
de que musgos “tém folhinhas . Sabemos que 0s estudantes j& haviam tido contato com
conteudos que envolvem estes organismos, mas a forma abstrata como sdo tratados os
contetdos em espago formal, dificulta o processo de ensino aprendizagem e a

transposicéo do conhecimento escolar para a realidade, pelo estudante.
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Figura 10. Estudantes do CAIC observando bri6fitas e liquens
com o auxilio de uma lupa.

A importancia dos seres vivos e das interaces ecoldgicas foi registrada na
planilha de potencialidades da trilha com varios exemplos de seres vivos que chamaram
a atencdo dos estudantes e fizeram parte das discussdes ao longo de toda a trilha, por
exemplos: os cogumelos e a importancia dos fungos para a ciclagem de nutrientes; os
liquens e as diversas outras interacdes entre 0s seres vivos; as aranhas interagindo com
0 meio na localizacdo da teia e com suas presas; as bromélias no alto das arvores, em
especial as que estavam no alto do Jequitiba-Rosa. Exemplos de expressdes que
envolvem os seres vivos e sua interagdo com o meio foram citados e abordados entre os
estudantes e professores ao longo da atividade na trilha:

Estudante A (CAIC): “E interessante pois eles se interam entre eles e com a
nossa presenca eles agem diferente”

Estudante B (CAIC): "Insetos= reproduzindo"; "Arvores= fazendo sombra"

Estudante C (CAIC): "Os passaros cantando e o0s insetos nas arvores e as
privacidades e as plantas"

Estudante D (CAIC): "Todos sdo dependentes da natureza™

Estudante C (Dutra): “A interagcdo com as plantas, as arvores, o clima, os
insetos e os animais”

Estudante H (Dutra): “Aranha que enrolou uma cigarra para se alimentar”;
“As formigas que estavam carregando folhas para se alimentar”

Estudante | Dutra: “As formigas carregando pequenos pedacos de folhas”

Estudantes J (Dutra): “Formiga carregando folha para se alimentar ”

Estudantes K (Dutra): “Aranha que capturou um inseto para se alimentar ”
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No terceiro ponto de discussdes que, corresponde a Terceira parada: ETA
CEDAE (Fig. 11), o objetivo foi discutir o ciclo hidrolégico e os elementos da bacia
hidrogréafica observados na trilha. Foram feitas problematizacdes sobre a importancia do
ciclo hidrologico para manutencdo da vida no planeta e as consequéncias da poluicdo da
agua para os seres humanos e para os demais seres vivos, bem como discussdes sobre a
captacdo e o tratamento da agua.

A partir dessas problematizagbes sobre a agua, os estudantes ampliaram a
compreensdo sobre a dimensdo da importancia da agua para a manutencao da vida do
homem e dos demais seres vivos, levando em consideracdo ndo apenas aspectos
utilitaristas e antrocéntricos. Isso pode ser observado comparando as respostas sobre a
importancia da &gua, nos questionarios diagndsticos, com os registros da planilha de
potencialidades da trilha, onde no questionario, os estudantes descreveram a
importancia da agua apenas para atender suas necessidades, sobre tudo fisioldgicas,
como pode ser observado nas seguintes respostas:

Estudante D (CAIC) “para lavar prato, tomar banho, para beber &gua, lavar

i)

roupas.’

Estudante E (CAIC): “Sem ela a gente nao consegue fica hidratado”

Estudante F (CAIC): “sem dgua ndo conseguimos viver”

Estudante F (Dutra): “Para matar minha sede quando eu tiver, e meu figado
necessita”

Estudante M (Dutra): “A agua € muito importante para a nossa vida, pois sem
ela ndo vivemos. ”
Estudante N (Dutra): “Ele e importante para beber, tomar banho, para fazer

comida”

Figura 11. Terceira Parada: ETA CEDAE. Estudan'
Dutra preenchendo a planilha de potencialidades da trilha.
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Ja na planilha de potencialidades da trilha as respostas dos estudantes foram
mais abrangentes. Os estudantes do CAIC citaram a importancia da &gua para as
plantas, para a cachoeira, para 0 solo, para gerar energia elétrica e para a criacdo de
novos fungos e cogumelos. Os estudantes do Dutra citaram as necessidades humanas
dentre elas, hidratar, pescar, gerar energia, abastecimento de agua tratada; para os outros
seres vivos como plantas e animais e para a manutencao do ecossistema.

As questdes levantadas nas atividades da trilha, como a importancia da agua para
a manutencao da vida do homem e de outras espécies de seres vivos no ecossistema, a
importancia dos seres vivos e suas interacGes para o equilibrio ecoldgico, favorecem
uma quebra de paradigma de uma visdo antropocéntrica e utilitarista da natureza na
aproximagdo homem-natureza. Desta maneira, 0 meio ambiente passa a ser visto como
um “conjunto de elementos vivos ou ndo vivos que constituem o planeta Terra. Todos
esses elementos relacionam-se influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um
equilibrio dindmico”. (GUIMARAES, 2005, p.11).

Nessa perspectiva, percebeu-se que os estudantes ampliaram o entendimento
sobre a bacia hidrografica, sob seus aspectos naturais e antrépicos, em uma Visdo
socioambiental. Isto péde ser observado desde a atividade de debate da sequéncia
didatica, em sala de aula (espaco formal), quando os estudantes do CAIC passaram a
relacionar desmatamento e crise hidrica, reconhecendo elementos como a mata ciliar,
discutidos a partir da exibicdo dos videos sobre bacia hidrografica e ciclo da d&gua. Além
disso, também foi observado a partir das falas durante as discussdes socioambientais na
trilha, onde sem perceber, o0s estudantes relacionaram diversos elementos
socioambientais da bacia hidrografica.

E importante ressaltar que no questionario diagndstico, os estudantes ndo
associavam a trilha que seria visitada com a bacia hidrografica, quando indagados se a
trilha faria parte de uma bacia hidrografica, como pode ser observado nas seguintes
respostas:

Estudante E (CAIC): “Nao. Porque ndo fui ainda”

Estudante F (CAIC): “Sim. Mas ndo sei porque...”

Estudante M (Dutra): “Na verdade, talvez”

Estudante N (Dutra): “Ndao. Por qué nunca fui a esse lugar”

Percebeu-se também que os estudantes ndo consideravam elementos antropicos e
naturais, como o relevo enquanto divisor de aguas, da bacia hidrogréfica, quando foi

pedido para desenhar ciclo da agua, ou seja, 0s estudantes nao identificavam o ciclo da
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agua ocorrendo na bacia hidrografica no cotidiano. Isso pode ser observado nos
exemplos de desenhos dos estudantes nas figuras 12 e 13 (Fig. 12 e 13).

Na figura 12, observamos que a estudante B (CAIC) representa trés fenémenos
que ocorrem no ciclo da &gua (evaporagdo, condensacdo e precipitacdo) em seu
desenho, que apresenta elementos naturais e antropicos. Porém, percebe-se que 0s
elementos antrépicos foram apagados, como uma casa, provavelmente porque as figuras
encontradas nos livros didaticos apresentam uma visdo naturalista recorrente, a qual o
estudante tende a reproduzir.

Elementos antrdpicos apagados
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Figura 12. Desenho do ciclo da agua da estudante B (CAIC) no questionario diagndstico.

Na figura 13, percebe-se que o estudante F também representa trés fenébmenos
do ciclo da agua (evaporagdo, condensacdo e precipitacdo) em seu desenho, que nédo
apresenta elementos antrdpicos e elementos naturais, como a vegetacdo e o relevo,

enquanto divisor de &guas, da bacia hidrografica.
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Figura 13. Desenho do ciclo da agua do estudante F (Dutra) no questionario diagnéstico.

Ja ao final das atividades da sequéncia didatica na trilha, perguntamos

novamente se a trilha visitada faria parte de uma bacia hidrografica, todos os estudantes
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responderam que sim, “que todo lugar onde estamos faz parte de uma bacia
hidrografica”, e concluiram que o ciclo da 4gua ocorre na bacia hidrografica.

No quarto ponto de discussdes, que corresponde a Quarta parada: Acude da
Cascata (ponto inicial) (Fig. 14), o objetivo foi problematizar a questdo do
gerenciamento dos recursos hidricos. Nesse ponto foi discutida a crise hidrica e a
importancia da sazonalidade na disposi¢do da agua nos ambientes. E a discussdo sobre a
utilizacdo da &gua na mini-usina hidrelétrica local gerou um debate sobre as

hidrelétricas no Brasil.

Pact

Figura 14. Quarta aada: Acude da Cascata.

A problematizacdo sobre o gerenciamento dos recursos hidricos e a crise hidrica
complementaram as discussdes socioambientais desenvolvidas ao longo de toda a trilha,
como o gerenciamento e a ocupacdo do solo, desmatamento, a impermeabilizacdo do
solo e os alagamentos, a poluicdo e o tratamento de dgua. Houve uma preocupacao em
fazer uma correlagdo entre problemas sociais e problemas ambientais durante toda a
sequéncia didatica. Isto foi importante, pois no questionario diagndstico, ao serem
indagados se um problema social poderia ser considerado um problema ambiental,
houve estudantes que afirmaram que ndo e houve estudantes que afirmaram que sim,
contudo, ndo souberam justificar, como pode ser observado nas respostas a seguir:

Estudante D (CAIC): “Sim. Porque ela ndo vai gostar ”

Estudante E (CAIC): “Nao. Porque ndo.”

Estudante F (CAIC): “Nao. Problemas ambientais e problemas ambientais sédo
dois fendémeno diferentes”

Estudante F (Dutra): “Nao. Nao sei”

Estudante M (Dutra): “Quando a sociedade polui a problemas ambientais”

Estudante N (Dutra): “Nao. Ndo sei dizer”
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Uma atividade que os estudantes fizeram em toda a trilha foi observar e
registrar, na planilha de potencialidades, a luminosidade ou intensidade de incidéncia de
luz nas quatro paradas programadas da trilha com o CAIC e nas trés paradas
programadas com o Dutra. O Acude e a ETA CEDAE sdo os pontos mais abertos da
trilha e os mais fechados sdo o Jequitiba-rosa e a Pedra do G4. Os estudantes
apontaram o Acude como de luminosidade intensa e na ETA CEDAE a luminosidade
intensa e média. No Jequitiba-rosa foi apontado que a luminosidade € média. Na Pedra
do G4 foi definido como de pouca luminosidade. O apontamento das observacfes da
luminosidade nos trechos da trilha ocorreu como o esperado, condizendo com a
realidade daqueles dias na trilha.

O microclima nos varios trechos da trilha também foi registrado. Tanto o0s
estudantes do CAIC quanto do Dutra apontaram o microclima agradavel a quente no
Acude, na ETA CEDAE e no Jequitiba-rosa. Ja na Pedra do G4 os estudantes (CAIC)
citaram apenas o microclima agradavel.

Essas atividades de observagdo do microclima e luminosidade relacionaram-se
com questdes como as consequéncias do desmatamento e a importancia dos seres vivos
para 0 equilibrio ecologico. Verificou-se que o0s estudantes, através das
problematizacdes e dialogos na trilha, passaram a correlacionar a importancia da Mata
Atlantica para a manutencdo de elementos importantes como a agua, o clima, 0s seres
Vvivos e a interligacdo entre os mesmos, incluindo 0 homem em um sistema que € o0 meio
ambiente:

Estudante L (Dutra): “Eu notei que aqui o clima é mais agradavel que na
cidade”; “Entdo, o desmatamento pode causar a escassez da agua!”

Estudante D (CAIC): “Somos todos dependentes da natureza”

Estudante H (Dutra): “Somos seres de Mata Atldntica!”

No final da trilha problematizamos os resultados das planilhas oralmente, com a
relacdo da luminosidade e do microclima com a vegetacdo; o grau de umidade e nivel
de decomposicdo da serrapilheira; a ocupacdo do solo e a disponibilidade da &gua; a
interacdo dos seres vivos observados nos varios pontos da trilha. Nesta perspectiva, 0s
estudantes se disseram encantados com o que viram e discutiram ao longo das
atividades na trilha. Antes de recolhermos as planilhas foi solicitado que os estudantes
falassem sobre a experiéncia na trilha, neste momento eles disseram estarem muito
satisfeitos, como nos relatos a seguir: “que foi uma grande descoberta o contato com os

elementos da bacia hidrografica” (Estudante L - Dutra); “proporcionou um grande
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aprendizado prazeroso” (Estudante H - Dutra). Em seguida pedimos que eles
definissem a trilha com apenas uma palavra ou expressdo: “Agradavel; Alegria;
Aventura; Beleza; Chuva de folhas; Descoberta; Felicidade; Gratiddo; Interessante;
Linda; Paz; Sossego; Tranquilidade; Descobridora; Importantante; Inédita;
Inovadora; Interessamte; Maravilhosa; Natural; Nirvana; Novo; Vida; Sonho;
Tranquila; Tranquilizadora; Um caminho sonoro”

Apos as atividades da trilha, a sequéncia didatica foi finalizada no retorno a sala
de aula (espaco formal), que corresponde a terceira etapa da pesquisa, onde o0s
estudantes foram convidados a comentarem sobre a experiéncia na trilha. Essa etapa
contou, ainda, com uma avaliacdo das propostas dos professores em relagdo as
atividades na trilha.

Nessa terceira etapa da pesquisa, as atividades da sequéncia didatica foram
confiadas aos professores das escolas atendendo as suas sugestbes, quando foram
indagados sobre como aliaram as atividades da trilha (espago ndo formal) ao espaco
formal. No CAIC o professor Wilson Tatagiba (leciona a disciplina de Ciéncias) pediu
aos estudantes para com a experiéncia que tiveram na trilha escrevessem um texto sobre
0 que viram na trilha, relacionando com o contetdo de Ciéncias como 1?2 parte da
avaliacdo do 3° bimestre. No Dutra o Professor Marcos Paes convidou os estudantes que
participaram da trilha a fazerem mapas mentais da mesma.

Assim, podemos inferir que as atividades da trilha (espaco ndo formal)
combinadas com atividades em sala de aula (espaco formal), através de uma sequéncia
didatica, contribuiram efetivamente para o processo de ensino aprendizagem, onde
estudantes e professores participantes avaliaram positivamente a proposta, que obteve
dados reveladores no avango do aprendizado de questdes ecoldgicas, que por sua vez
contribuiram para a sensibilizacdo ambiental e problematizacdo de questdes

socioambientais, em uma perspectiva critica.

3.3. Consideracdes finais

A sequéncia didatica € um excelente recurso para o planejamento pedagogico,
especialmente para atividades em espago ndo formal na abordagem da tematica
ambiental. Através dos dados desta pesquisa € possivel inferir que a sequéncia didatica
proposta nesta pesquisa € um 6timo instrumento para combinar atividades em espaco

formal (sala de aula) com atividades em espaco ndo formal, especialmente trilhas.
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A sequéncia didatica aliando atividades tedricas em sala de aula e atividades
praticas em uma saida de campo para trilhas (espaco ndo formal), buscando
problematizar conceitos ecoldgicos e socioambientais, revelou-se como um recurso
didatico e pedagdgico facilitador no processo de ensino aprendizagem de contedos
complexos que envolvem Ciéncias e Biologia, com énfase nos elementos de Ecologia,
através de uma abordagem relacional estabelecida em objetivos articulados e integrados
em cada atividade. A construgdo do conhecimento de tais elementos promove a
sensibilizacdo ambiental e estimula a reflexdo critica, a partir de uma abordagem
instigadora, contribuindo para promover discussdes socioambientais, e assim,
consequentemente, contribui para a Educacdo Ambiental Critica.

A partir da participacdo dos estudantes nas atividades da sequéncia didatica foi
possivel perceber que a utilizacdo de elementos da Bacia Hidrografica como “temas
geradores” problematizados ao longo da sequéncia didatica como, ciclo hidroldgico;
mata ciliar; espécies nativas, exoticas e invasoras de Mata Atlantica; a ocupagdo e
gerenciamento do solo ao longo dos periodos da histéria local; serrapilheira e a
importancia da agua para manutencdo da vida revelaram-se agentes instigadores no
exercicio da curiosidade epistemoldgica promovendo discussées socioambientais, a
partir da reflexdo critica e indagadora, bem como na promocdo do aprendizado de
conceitos de Ciéncias, Biologia, com énfase nos elementos de Ecologia.

Através das problematizacbes geradas nas atividades da sequéncia didatica,
especialmente no debate realizado em sala de aula (espaco formal) e na trilha ecolégica
educativa (espago ndo formal), que proporcionou o contato pratico com os conteudos € a
aproximacao a natureza, os estudantes passaram a correlacionar a importancia da Mata
Atlantica para a manutencdo de elementos bidticos e abidticos importantes como a agua;
o clima; os seres vivos; incluindo o homem, em uma perspectiva integrada entre tais
elementos na composigdo de Meio Ambiente. Além disso, foi possivel tratar da
importancia da biodiversidade e, nesse sentido, introduzir conceitos de hotspot de
biodiversidade, na importancia de biomas como a Mata Atlantica.

Houve uma compreensdo dos estudantes sobre a importancia da biodiversidade e
das interacBes entre as diversas espécies de seres vivos, incluindo o homem, para o
equilibrio ecologico dindmico, em uma perspectiva de valorizacdo sobre o papel de cada
ser vivo. Além disso, conceitos de seres vivos foram revistos. Os resultados revelaram
gue no questionario diagndstico os estudantes citaram um ndmero muito reduzido de

seres vivos e usando nomes/termos mais generalistas. Apés as atividades da trilha, os
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estudantes citaram na planilha de potencialidades uma maior diversidade de seres vivos
e de maneira mais especifica, bem como reconheceram as interacfes entre as espécies.
Organismos como briofitas e associa¢fes mutualisticas de liquens, foram reconhecidos
como seres Vivos na pratica da trilha, pois mesmo ja tendo tido contato com contetidos
que tratam desses organismos, esses estudantes ndo haviam associado o conhecimento
escolar na realidade.

A utilizacdo de trilhas como proposta ecoldgica e educacional revelou-se, ainda,
essencial para o processo de sensibilizacdo ambiental, pois promoveu o contato intimo
com a natureza, proporcionando uma observacdo mais minuciosa do ambiente, onde 0s
estudantes puderam agucar seus sentidos para perceberem sons e elementos da bacia
hidrogréafica, como a serrapilheira com suas caracteristicas, em diversos pontos, e sua
importancia, que trouxeram a reflexdo de que diversos fendBmenos como, a ciclagem dos
nutrientes, estdo ocorrendo o tempo todo e sdo fundamentais para o equilibrio ecolégico
dindmico e, consequentemente, manutencdo da vida nos ecossistemas. A trilha
potencializa as observacdes e reflexdes que dificilmente ocorrem no cotidiano,
promovendo a aproximacdo homem-natureza. Os registros na planilha de
potencialidades da trilha revelaram que os estudantes, mesmo sem se darem conta,
refletiram sobre conteudos relacionados com os ciclos biogeoquimicos na dindmica das
atividades da trilha.

Consideramos que as atividades realizadas em espa¢o ndo formal contribuem
efetivamente para o processo de ensino aprendizagem, pois amplia o0 espaco
pedagogico. As trilhas ecoldgicas utilizadas como espaco ndo formal, inseridas na bacia
hidrogréafica, sdo excelentes recursos para a abordagem de uma Educacdo Ambiental
Critica e Emancipatoria.

Através da avaliacdo da sequéncia didatica podemos inferir que a Educacéo
Ambiental Critica pode ser trabalhada interdisciplinarmente, pois abordamos conceitos
de varias areas como Ciéncias, Biologia, Histéria e Geografia atraves de temas

geradores encontrados na bacia hidrografica.
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4. ANEXOS

Anexo 1. Parecer da Comissdo de Etica na Pesquisa da UFRRJ.

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / COMEP

Protocolo N© 942/17

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “Trilhas ecolégicas educativas em espacos néo
Jformais no Parque Municipal Natural do Curié — Paracambi - RJ" sob a coordenagido
do Professor Dr. Benjamin Carvalho Teixeira Pinto, do Instituto de
Educacdo/Departamento  de Teoria e Planejamento de Ensino. processo
23083.012222/2017-54, atende os principios éticos e estd de acordo com a Resolugido

466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.

UFRRIJ, 06/07/17.

Vy)

0/, i [ 2 ¢ /,ﬁ /’w .
/ /7// tice (é/{é{mz (é— "~<§‘>

V.

//'

Prof.® Dra. Lucia Helena Cunha dos Anjos
Pro-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pos-Graduagio
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Anexo 2. Questionario diagnostico

Este questionéario faz parte do Projeto de Monografia intitulado: Os Espacos Nao
Formais das Trilhas Ecoldgicas Educativas como instrumento para pratica de
Educacdo Ambiental: Uma proposta de Sequéncia Didéatica

As questdes a serem respondidas sdo sigilosas. Serdo utilizadas para a pesquisa
citada acima e nao valem nota.

Nome: Idade:

Colégio: Turma:
Série/ano

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Municipio em que reside: Data:_ / /2016

Questionario diagnéstico:

1. Um problema social pode ser considerado um problema ambiental?
() Sim ( )Nao Porqué?

2. Quanto a 4gua, qual a importancia da agua para vocé?

3. Muitos dos problemas socioambientais estdo relacionados ao uso e a polui¢do
da agua que tem um ciclo na natureza. Desenhe como acontece o ciclo da
agua na natureza:

4. Um pesquisador chamado BARRELLA (2001), disse que uma Bacia
Hidrografica € um conjunto de terras drenadas por um rio e seus afluentes,
formada nas regides mais altas do relevo, por divisores de agua, onde as
aguas das chuvas escoam superficialmente (acima do solo) formando os
riachos e rios, ou infiltram no solo para formacdo de nascentes e do lencol
fredtico.

Sendo assim, a trilha que vamos visitar faz parte de uma bacia hidrografica?
() Sim () Né&o
Por qué?

5. Existe vida ao longo do trecho da trilha que visitaremos? Se sim, quais?

52



Anexo 3. Planilha de Potencialidades da Trilha.

Colégio: Turma:

Aluno (a): Data:

Potencialidades da trilha do Jequitib4d-rosa no PNMCP

1. Sons encontrados ao longo da trilha:

2. Importancia da agua
Exemplos encontrados na trilha:

3. Importancia da serrapilheira
Exemplos encontrados na trilha:

4. Importancia desta Unidade de Conservagéo
Exemplos encontrados na trilha:

5. Ocupacéo do solo pela vegetacdo em pontos diferentes da trilha:
Pedra do G4: ( ) vegetacéo rasteira ( ) grandes arvores ( ) raizes expostas
( ) apenas grama ( ) solo descoberto

Jequitiba-rosa: ( ) vegetacgdo rasteira ( ) grandes arvores () raizes expostas
( ) apenas grama ( ) solo descoberto

ETA CEDAE: ( ) vegetacéo rasteira ( ) grandes arvores ( ) raizes expostas
( ) apenas grama ( ) solo descoberto

Acude: () vegetacao rasteira () grandes arvores () raizes expostas
( ) apenas grama ( ) solo descoberto

6.Luminosidade nos véarios trechos da trilha:

Pedrado G4: ( ) intensa () média ( ) pouca
Jequitiba-rosa: ( ) intensa () média ( ) pouca
ETA CEDAE: ( )intensa () média ( ) pouca
Acude: () intensa ( ) média () pouca
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7. Microclima nos varios trechos da trilha:

Pedra do G4: ( ) quente ( ) agradavel () frio
Jequitiba-rosa: () quente ( ) agradavel () frio
ETA CEDAE: ( )quente ( ) agradavel () frio
Acude: () quente () agradavel () frio

8 .Grau de umidade da serapilheira:

Pedra do G4: ( ) intensa () média ( ) pouca
Jequitibd-rosa: ( ) intensa () média () pouca
ETA CEDAE: ( )intensa () média ( ) pouca
Acude: ( ) intensa () média () pouca
9. Nivel de decomposicao da serapilheira:

Pedra do G4: ( ) intensa ( ) média ( ) pouca
Jequitiba-rosa: ( ) intensa () média () pouca
ETA CEDAE: ( )intensa () média ( ) pouca
Acude: ( ) intensa () média () pouca

10. OQutras observacoes:
Exemplos encontrados na trilha
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Anexo 4 a. Carta de Autorizacdo para Pesquisa no CAIC.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRG

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAGAO

PEDIDO DE AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA VISANDO ELABORACAO DE
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezada Prof.a. Carmen Oliveira Frade
Diretora da Escola CAIC Paulo Dacorso Filho

Endereco: BR 465, Campus da UFRRJ Seropédica — RJ, CEP: 23890-000

Venho por meio desta, solicitar autorizacdo para realizacdo de pesquisa a ser
realizada na Unidade Escolar sob sua direcdo, sob a orientagdo do Prof. Dr. Benjamin
Carvalho Teixeira Pinto, UFRRJ, visando a elaboragcédo de Trabalho de Concluséo de
Curso, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

O objetivo da pesquisa é avaliar o uso das trilhas como recurso pedagdgico
para problematizar conceitos ecoldgicos e questdes socioambientais através de uma
sequéncia didatica com  “temas-geradores” de elementos da bacia
hidrogréfica. Declaramos que a participacao na pesquisa € livre, e 0s participantes da
pesquisa serdo devidamente informados da natureza do trabalho, assim como
garantimos o anonimato dos participantes.

Em anexo segue a proposta da pesquisa.

Atenciosamente,

Eliene dos Santos Lopes

Benjamin Carvalho Teixeira Pinto

Seropédica, 22 de margo de 2016.

Diretora
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Anexo 4 b. Carta de Autorizacdo para Pesquisa no Dutra.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAGAO

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA VISANDO ELABORAGAO DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezado Prof. Idemilson da Silva
Diretor do Colégio Estadual Presidente Dutra

Endereco: UFRRJ - Estrada Rio-S&o Paulo, Km 47, s/n - Ecologia, Seropédica - RJ,
23890-000

Venho por meio desta, solicitar autorizacdo para realizacdo de pesquisa a ser
realizada na Unidade Escolar sob sua direcdo, sob a orientacdo do Prof. Dr. Benjamin
Carvalho Teixeira Pinto, UFRRJ, visando a elaborag¢édo de Trabalho de Concluséo de
Curso, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

O objetivo da pesquisa é avaliar o uso das trilhas como recurso pedagdgico
para problematizar conceitos ecoldgicos e questdes socioambientais através de uma
sequéncia didatica com = “temas-geradores” de elementos da Dbacia
hidrogréfica. Declaramos que a participacao na pesquisa € livre, e 0s participantes da
pesquisa serdo devidamente informados da natureza do trabalho, assim como
garantimos o anonimato dos participantes.

Em anexo segue a proposta da pesquisa.

Atenciosamente,

Eliene dos Santos Lopes

Benjamin Carvalho Teixeira Pinto.

Seropédica, 22 de margo de 2016.

Diretor
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Anexo 4 c. Carta de Autorizacao para Pesquisa no PNMCP.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRD

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO

PEDIDO DE AUTORIZA(;@O PARA PESQUISA VISANDO ELABORACAO DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezado
Secretéario de Municipal de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
Endereco: Rua Sebastido Lacerda, 9, Fabrica, Paracambi - CEP 26600-000

Venho por meio desta, solicitar autorizagcdo para realizacdo de pesquisa a ser
realizada no Parque Natural Municipal do Curié, Paracambi, RJ sob sua direcéo, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Benjamin Carvalho Teixeira Pinto, UFRRJ, visando a
elaboracdo de Trabalho de Concluséo de Curso, pela Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro.

O objetivo da pesquisa € avaliar o uso das trilhas como recurso pedagdégico
para problematizar conceitos ecoldgicos e questdes socioambientais através de uma
sequéncia didatica com  “temas-geradores” de elementos da bacia
hidrogréfica. Declaramos que a participacdo na pesquisa € livre, e 0s participantes da
pesquisa serdo devidamente informados da natureza do trabalho, assim como
garantimos o anonimato dos participantes.

Em anexo segue a proposta da pesquisa.

Atenciosamente,

Eliene dos Santos Lopes

Benjamin Carvalho Teixeira Pinto.

Seropédica, 20 de outubro de 2015.

Secretario
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Anexo 5. Reportagem 1 (Entidades tentam barrar proibicdo de plantio de eucaliptos na

Serra, ES) na integra.

28/05/2016 19h15 - Atualizado em 28/05/2016 19h15

Entidades tentam barrar proibi¢cao de plantio de
eucaliptos na Serra, ES

Lei foi aprovada na Camara dos Vereadores do municipio.
Ela determina que as outras plantagdes sejam extintas em cinco anos.

De A Gazeta

' prjeto proibe a plntagé de ualiptos naera (Foto: ReprdugéT Miran)
Entidades ligadas ao agronegdcio estdo pressionando a Camara dos Vereadores da Serra,
no Espirito Santo, a voltar atras no projeto de lei que proibe novos plantios de eucalipto e
estabelece prazo de cinco anos para que todas as plantagdes ja existentes sejam extintas.

A lei é de autoria do vereador Aldeair Calestino Xavier de Souza (PDT). O argumento do
vereador € que as plantagbes consomem muita agua do solo, 0 que prejudica 0 municipio
neste cenario de seca prolongado vivido pelo estado.

A lei, entretanto, ¢ classificada como “sem fundamento técnico” pelos setores empresariais
ligados a agricultura.

“As entidades estdo conversando com o vereador e com a prefeitura. Queremos ouvir 0s

argumentos dele. Estamos em defesa de uma atividade que ndo apresenta tanta degradacéao
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ao solo quanto o alardeado”, afirma o diretor executivo do Centro de Desenvolvimento do
Agronegdcio (Cedagro), Murilo Pedroni.

O Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (Crea-ES) e a Federacdo da Agricultura e
Pecudria do Estado (Faes) também alegam que a lei foi promulgada com “a falta informagao
de que os plantios de eucalipto sugam as aguas disponiveis”.

Pedroni, que também é consultor de Meio Ambiente da Faes, justifica que o eucalipto hoje,
ndo precisa de irrigagdo para se desenvolver.

Rebatendo a alegacdo de que a atividade é destruidora do solo, o especialista diz que a maior
parte dos 400 mil hectares de terra degradados no estado esta em area de pastagem. “Em
segundo lugar, esta a cafeicultura. O eucalipto ndo tem relevancia nisso”, destaca.

Outro argumento das entidades ligadas a silvicultura é o de que a classe produtiva ndo foi
ouvida durante a elaboracdo do Projeto de Lei (PL), mas o autor do projeto diz o contrério.
“Ficamos mais de cinco meses a espera de discussao. Nesse periodo, nenhuma entidade nos
procurou”, diz o vereador Aldeir.

Aprovacao

A lei foi aprovada no dia 13 de abril e aguarda o prazo de 90 dias para regulamentacdo do
prefeito. Enquanto o executivo municipal ndo se decide, Aldair diz estar sofrendo presséo
para que Vvolte atrés no projeto.

“E dificil brigar sozinho contra um setor tdo poderoso. Mas, estou fazendo meu trabalho em
prol da populacdo e do municipio. A pergunta que faco é: 0 que vamos deixar para as
proximas geragdoes? Nao da para negar o lado negativo desse tipo de monocultura”, pondera
o legislador.

Apesar das criticas, o vereador diz estar disposto a ouvir opinides contrérias e, se for o
caso, fazer as adequacdes necessarias a lei.

“Estamos prontos para debater qualquer situagdo em relag@o a isso. Mas ndo podemos
deixar de lembrar que 17 vereadores votaram favoraveis, todos com o entendimento de
que o plantio € prejudicial ao meio ambiente”, finaliza.

MPA

O Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) no Espirito Santo declarou apoio a lei
aprovada na Serra e ndo descarta tentar regular a produgéo de eucalipto em outros
municipios.

“Nas localidades onde o eucalipto foi plantado sem nenhum controle, isso causou sérios
problemas as familias camponesas, a producdo de alimentos e & economia local. Toda

monocultura precisa ser disciplinada, ainda mais um cultivo tdo agressivo ao meio
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ambiente e tdo dependente da agua”, afirma Valmir José Noventa, coordenador estadual
do MPA.

Para Valmir, existe uma tentativa de intensificar o plantio em todo o estado e no Norte
de Minas Gerais, regides que ja estariam saturadas de eucalipto.

“Aumentar o plantio ndo ¢ s6 um erro, € um pecado, uma irresponsabilidade. Vamos
continuar propondo alternativas e dialogando com o Ministério Publico para acionar os

instrumentos legais para disciplinar o plantio”, conclui o produtor.

Disponivel em: <http://gl.globo.com/espirito-santo/noticia/2016/05/entidades-tentam-
barrar-proibicao-de-plantio-de-eucaliptos-na-serra-es.ntml> Acesso em 28/Mai/ 2016.

60



Anexo 6. Reportagem 2 (Resende é cidade que mais destr6i Mata Atlantica no Rj;

Capital é a 4°) na integra.
11/11/2015 06h26 - Atualizado em 11/11/2015 17h27

Resende é cidade que mais destroi Mata Atlantica no
RJ; capital € a 42

Fundagdo SOS Mata Atlantica langou um site com informagodes interativas.
Obijetivo é disponibilizar para a populagdo informagGes sobre bioma.

Do G1 Rio

Rio é a quarta colocada no ranking de desmatamento no estado (Foto: Ricardo Zerrener/RioTur)

O municipio de Resende, no Sul do Rio de Janeiro, lidera o ranking de desflorestamento de
Mata Atlantica no estado entre 2000 e 2014, segundo pesquisa divulgada nesta quarta-feira
(11) pela Fundagdo SOS Mata Atléantica. A capital aparece na quarta colocacao (veja tabela
abaixo).

Angra dos Reis, na Costa Verde, é a que mantém maior area proporcional de Mata Atlantica
preservada, com 80,1% de vegetacdo natural, comparado com a area original. A capital

fluminense, por sua vez, conta com aproximadamente 18% de vegetacdo natural do bioma.
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A vegetacdo natural inclui, além das florestas nativas, os reflgios, varzeas, campos de
altitude, mangues, restingas e dunas.

A Prefeitura de Resende, por meio de nota, questiona os dados apontados pela ONG e diz
que a "grande maioria das queimadas registradas no Parque Nacional do Itatiaia acontece em
areas de pasto, sob o dominio do Governo Federal” (veja a integra da nota no fim da
reportagem).

Informagdes online

A Fundacdo SOS Mata Atlantica também vai lancar nesta quarta osite “Aqui tem
mata” com informaces atualizadas sobre o desmatamento de mais de 3,4 mil cidades no
periodo 2013-2014. No inicio da manha o endereco ainda ndo estava em funcionamento. O
objetivo é disponibilizar para a populacdo, de forma mais interativa, informacfes sobre a
preservacdo do bioma pelo Brasil.

A iniciativa, em parceria com o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), ira elaborar
também o Atlas dos Municipios da Mata Atlantica. O documento apresentard dados
consolidados dos ultimos 14 anos.

O site oferece opcBes de busca por localidade, mapas interativos e graficos. A ferramenta
esta disponivel para web, tablets e celulares, permitindo que os dados estejam acessiveis a
qualquer usuario e possam ser reutilizados com finalidades de educacdo e defesa da protecdo
da floresta.
“A SOS Mata Atlantica lanca o ‘Aqui tem Mata’ com o0 objetivo de tornar mais acessiveis 0s
dados e o histdrico das cidades que sdo abrangidas pelo Mapa de aplicacdo da Lei da Mata
Atlantica. A partir de uma ferramenta de facil visualizacdo, qualquer pessoa podera saber
como seu municipio tem conservado o bioma mais ameacado do Brasil. Ampliar o
conhecimento sobre 0 assunto e torna-lo mais proximo do dia a dia é uma forma eficiente de
incentivar a participagao de todos na protegdo do que resta de Mata Atlantica no pais”,

afirmou a Diretora Executiva da Fundacdo SOS Mata Atlantica, Marcia Hirota.
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Confira os rankings por municipios:

Rio de Janeiro | Municipios mais conservados, hectares
- B 2
i ists I Area Leoi Mata % i
Sewicwio UF | Municipio | Atiantica | Bioma
¥ | Angra dos Reis | RJ| 80069 | 80063 | 100,0% | 1 61133 20,1%
2 Parati R 92 746 92 745 100,0% 46 72.283 77.9%
3 Mangaratiba R 35454 35 464 100,0% 10 26.206 73,9%
3 itatiaia RI| 22494 | 22494 | 100,0% & 1685 | 519%
Engenheiro Paulo de

> Frontin RI| 138% 13698 100,0% 5 6.375 45.5%
6* Mesquita RJ 39 3910 100,0% 12 1.737 44.4%
r Nova Friburgo RS 930% 9309 | 100,0% 80 40197 43.2%

I Cachosiras de [ o) | o5612 | 95612 n
Macacu 100,0% 223 | a1%
9 Rio Claro RI| ©4166 | 84166 | 100,0% 350 35.675 a2.a%
10°] Novaigueou |RJ| 51828 | 51824 | 100,0% L] 2019 | 39.0%

Rio de Janeiro | Munidipios que mais desmataram no periodo 2000-2014, em hectares
Area Lei Mata %
Municipio UF Municipio | Atlantica | Bioma

1" Resende RJ 1118 111.181 100,0% 509 2&“
2 Rio Claro RJ B84 166 84 166 100,0% 150 42.4%
¥ Asarvama RJ 63 405 63 405 100,0% 228 2.384 3,8%
'y Rio de Janeiro RJ| 118682 | 118682 | 100,0% 224 21.106 17.8%
5 haguai RJ 27.232 27 232 100,0% 178 8.820 %
6 Itaborai RI| 42377 | 42377 | 100,0% 155 2.529 6,0%
" Trajano de Morals | RJ | 58.8% 53896 | 100.0% 115 14.713 5.0%
8 Pirai RJ| 50606 50 606 | 100,0% 80 15,039 29.7%
9= Nova Friburgo RJ| 930% 93096 | 100.0% 8 40,197 43,2%
10* Vassouras RJ| 55217 55 217 100,0% 7 9.545 17.3%

Rio é a quarta cidade em ranking de desmatamento (Foto: Divulgacdo / SOS Mata
Atlantica)

Floresta mais ameacada

Mata Atlantica é a floresta mais ameacada do Brasil, com apenas 12,5% da area original
preservada. O ranking de desmatamento do Atlas dos Municipios, com dados de 3.429
cidades brasileiras, é encabecado pela cidade de Eliseu Martins, no Piaui. No municipio,
mais de 4,2 mil hectares foram suprimidos no periodo entre 2013 e 2014.

Por outro lado, as cidades de Tamboril do Piaui e Guaribas lideram a lista das cidades mais
conservadas, com 96% da vegetacdo natural. No recorte do periodo 2000-2014, a cidade
camped de desmatamento no Brasil € Jequitinhonha, em Minas Gerais, com 8,7 mil hectares
desmatados.

Veja a integra da nota da Prefeitura de Resende:

"a) contesta tal informacdo, uma vez que nao foram apresentados dados que possam ser
aferidos;

b) a grande maioria das queimadas registradas no Parque Nacional do Itatiaia acontece em
areas de pasto, sob o dominio do Governo Federal, e NAO do Municipio;

c) Resende conta, hoje, com mais de 16 mil hectares de area protegida como reserva de
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Mata Atlantica. Entre eles, os parques da Cachoeira da Fumaca e do Rio Pombo; as APAs
(Area de Protecdo Ambiental) da Serrinha e de Engenheiro Passos; além do Parque
Estadual da Pedra Selada, que tem 80 por cento de seu territdrio ocupando area do
Municipio;

d) TODAS as citadas areas, além de receberem a regeneracao natural, estdo submetidas a
uma série de acbes de preservacdo, por parte da AMAR (Agéncia do Meio Ambiente do
Municipio de Resende);
e) Diante do exposto, a AMAR esta arguindo a Fundacdo S.0.S. Mata Atlantica, no sentido
de obter informagdes quanto a base de pesquisa utilizada pelo 6rgéo, que resultou na

referida matéria."

Disponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/resende-e-cidade-

gue-mais-destroi-mata-atlantica-no-rj-capital-e-4.html>Acesso em 11/Mai/2016.

64



Anexo 7. Recorte da reportagem 1 (Entidades tentam barrar proibicdo de plantio de

eucaliptos na Serra, Es) com as questdes propostas.

Esta atividade faz parte do Projeto de Monografia intitulado: Os Espacos Ndo Formais das
Trilhas Ecolégicas Educativas como instrumento para pratica de Educagdo Ambiental:
Uma proposta de Sequéncia Didatica.

As guestbes a serem respondidas sao sigilosas. Serado utilizadas para a pesquisa
citada acima e ndo valem nota.

Reportagem 1

28/05/2016 19h15 - Atualizado em 28/05/2016 19h15

Entidades tentam barrar proibicao de
plantio de eucaliptos na Serra, ES

Lei foi aprovada na Camara dos Vereadores do municipio.
Ela determina que as outras plantacdes sejam extintas em cinco anos.

De A Gazeta

-

projeto proibe a platgéo de eucaitos na Serra (Fto: Reprodugé/TV Mirante

Entidades ligadas ao agronegécio estao pressionando a Camara dos Vereadores da Serra,
no Espirito Santo, a voltar atras no projeto de lei que proibe novos plantios de eucalipto e
estabelece prazo de cinco anos para que todas as plantagdes ja existentes sejam extintas.
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A lei é de autoria do vereador Aldeair Calestino Xavier de Souza (PDT). O argumento do
vereador é que as plantacbes consomem muita agua do solo, o que prejudica 0 municipio
neste cendrio de seca prolongado vivido pelo estado.

A lei, entretanto, é classificada como “sem fundamento técnico” pelos setores empresariais
ligados a agricultura.

“As entidades estdo conversando com o vereador e com a prefeitura. Queremos ouvir 0s
argumentos dele. Estamos em defesa de uma atividade que ndo apresenta tanta
degradacdo ao solo quanto o alardeado”, afirma o diretor executivo do Centro de
Desenvolvimento do Agronegécio (Cedagro), Murilo Pedroni.

O Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (Crea-ES) e a Federacao da Agricultura
e Pecuaria do Estado (Faes) também alegam que a lei foi promulgada com “a falta
informacéao de que os plantios de eucalipto sugam as aguas disponiveis”.

Pedroni, que também € consultor de Meio Ambiente da Faes, justifica que o eucalipto hoje,
nao precisa de irrigacdo para se desenvolver.

Rebatendo a alegacéo de que a atividade é destruidora do solo, o especialista diz que a
maior parte dos 400 mil hectares de terra degradados no estado estd em area de
pastagem. “Em segundo lugar, esta a cafeicultura. O eucalipto n&o tem relevancia nisso”,
destaca.

Outro argumento das entidades ligadas a silvicultura é o de que a classe produtiva nao foi
ouvida durante a elaboracao do Projeto de Lei (PL), mas o autor do projeto diz o contrario.
“Ficamos mais de cinco meses a espera de discussao. Nesse periodo, nenhuma entidade
nos procurou”, diz o vereador Aldeir.

Disponivel em: <http://gl.globo.com/espirito-santo/noticia/2016/05/entidades-tentam-barrar-

proibicao-de-plantio-de-eucaliptos-na-serra-es.html> Acesso em 28/Mai/ 2016.

Questdes da reportagem 1.:

Alunos:

Turma:
Questbes sobre a reportagem 1.:

1- A Mata Atlantica estende-se pelos estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro e
Santa Catarina, e parte do territdrio do estado de Alagoas, Bahia, Goias, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba, Parand, Pernambuco, Rio Grande do
Norte, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Sergipe. A Mata Atlantica vem sofrendo
graves devastacdes que colocam em risco sua biodiversidade (variedades de
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espécies animais e vegetais). Para vocés, qual é a importancia da Mata
Atlantica?

Na reportagem apresentada, temos dois argumentos sobre um projeto de lei
que proibe novos plantios de eucalipto na Serra — ES, um argumento €
favoravel ao projeto de lei e 0 outro é contra ao projeto de lei. Com qual dos

argumentos o grupo concorda? Por qué?
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Anexo 8. Recorte da reportagem 2 (Resende é cidade que mais destroi Mata Atlantica

no Rj; Capital € a 4°) com as questdes propostas.

Esta atividade faz parte do Projeto de Monografia intitulado: Os Espacos Ndo Formais das
Trilhas Ecoldgicas Educativas como instrumento para pratica de Educacdo Ambiental:

Uma proposta de Sequéncia Didatica.

As questbes a serem respondidas sao sigilosas. Serao utilizadas para a pesquisa
citada acima e nao valem nota.

Reportagem 2

Resende é cidade que mais destroi
Mata Atlantica no RJ; capital € a 4°

Fundacdo SOS Mata Atlantica langcou um site com informacdes interativas.
Obijetivo € disponibilizar para a populacéo informacdes sobre bioma.

Do G1 Rio

Rio é a quarta colocada no ranking de desmatamento no estado (Foto: Ricardo Zerrener/RioTur)
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O municipio de Resende, no Sul do Rio de Janeiro, lidera o ranking de desflorestamento de
Mata Atlantica no estado entre 2000 e 2014, segundo pesquisa divulgada nesta quarta-
feira (11) pela Fundacdo SOS Mata Atlantica. A capital aparece na quarta colocacao.
Angra dos Reis, na Costa Verde, € a que mantém maior area proporcional de Mata
Atlantica preservada, com 80,1% de vegetac&o natural, comparado com a &rea original. A
capital fluminense, por sua vez, conta com aproximadamente 18% de vegetacdo natural do
bioma.

A vegetacdo natural inclui, além das florestas nativas, os refagios, varzeas, campos de
altitude, mangues, restingas e dunas.

A Prefeitura de Resende, por meio de nota, questiona os dados apontados pela ONG e diz
que a "grande maioria das queimadas registradas no Parque Nacional do Itatiaia acontece
em areas de pasto, sob o dominio do Governo Federal’.

(.

Floresta mais ameacada

A Mata Atlantica é a floresta mais ameacada do Brasil, com apenas 12,5% da area original
preservada. O ranking de desmatamento do Atlas dos Municipios, com dados de 3.429
cidades brasileiras, € encabecado pela cidade de Eliseu Martins, no Piaui. No municipio,
mais de 4,2 mil hectares foram suprimidos no periodo entre 2013 e 2014.

Por outro lado, as cidades de Tamboril do Piaui e Guaribas lideram a lista das cidades
mais conservadas, com 96% da vegetacdo natural. No recorte do periodo 2000-2014, a
cidade campea de desmatamento no Brasil € Jequitinhonha, em Minas Gerais, com 8,7 mil
hectares desmatados.

Disponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/resende-e-cidade-
gue-mais-destroi-mata-atlantica-no-rj-capital-e-4.html>Acesso em 11/Mai/2016.

Alunos:

Turma:
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Questdes da reportagem 2:

1. A Mata Atlantica estende-se pelos estados do Espirito Santo, Rio de
Janeiro e Santa Catarina, e parte do territério do estado de Alagoas,
Bahia, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba,
Parana, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, S&o
Paulo e Sergipe. A Mata Atlantica vem sofrendo graves devastacdes
gque colocam em risco sua biodiversidade (variedades de espécies
animais e vegetais). Para vocés, qual € a importancia da Mata
Atlantica?

2. Sobre a reportagem apresentada:
a) Paravocés, quem é responsavel pela devastacédo da Mata Atlantica?

b) Quais solugbes vocés dariam para resolver este problema?

c) O reflorestamento da Mata Atlantica pode ser feito com a plantacdo de
qualquer arvore?

d) Na opinido de vocés, o que o desmatamento pode causar?
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Anexo 9. Procedimentos de Seguranca para Atividade de Campo.

U F R R UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

Este termo faz parte do Projeto de Pesquisa intitulado: Os Espacos N&do Formais das Trilhas
Ecolégicas Educativas como instrumento para pratica de Educacdo Ambiental: Uma
proposta de Sequéncia Didatica

Procedimentos de Segurancga para Atividade de Campo

CASO - Trilha do Jequitiba Rosa no Parque Natural Municipal do Curid de
Paracambi- RJ (PNMCP)

Para a realizacdo de qualquer atividade de campo, com seguranca, sdo necessarios que se
respeitem alguns itens basicos como: Nunca dispersar do grupo e ficar atento as
instrugbes/orientacdes dos monitores e professores. Além disso, sua vestimenta deve ser
adequada a fim de evitar picada de insetos e acidente de natureza perfura cortante.

Em caso de Unidades de Conservagdo ndo alimentar os animais, ndo recolher
absolutamente do ambiente visitado. Guardar em uma bolsa de plastico todo o lixo que vier a
produzir (como no caso das embalagens dos lanches, garrafas de agua, etc.) Deixar apenas
pegadas e tirar apenas fotos.

Vestimenta:

e Roupas claras;

e (Calga comprida (prioritariamente jeans);

e Blusa de manga;

e Sapatos fechados (ténis).

Evite carregar peso, leve apenas o essencial. Em sua mochila de campo n3o pode faltar:

e Repelente;

e Protetor solar;

o Agua;

e Lanche.

Sua disposicdo é indispensavel! Participe das atividades! Exponha suas duvidas e opiniGes.
E qualquer ocorréncia informe aos monitores e professores responsaveis imediatamente.
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Anexo 10. Termo de Autorizacdo de Imagem e Som.

U F R R UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

Este termo faz parte do Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado: OS
ESPACOS NAO FORMAIS DAS TRILHAS ECOLOGICAS EDUCATIVAS COMO
INSTRUMENTO PARA PRATICA DE EDUCACAO AMBIENTAL: UMA
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Eu, ,

brasileiro(a), (estado civil), portador da carteira de identidade n®

, inscrito no CPF/MF sob n2 , residente a

Rua ne )

, RJ; AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material, entre

fotos e documentos, para ser utilizada na divulgacdo das pesquisas de Educacdo Ambiental e
Espacos Ndo Formais da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

A presente autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e
som acima mencionada em todo e qualquer material, entre fotos e documentos para serem
utilizados na divulga¢do das pesquisas de Educa¢do Ambiental e Espagos N3o Formais da
Universidade Federal Rural do rio de Janeiro.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer

outro, e assino a presente autorizagdo.

Seropédica, / /2016

Nome Completo

Responsavel Legal do menor
Telefone p/ contato:
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Anexo 11. Termo de Autorizacdo para a saida de campo.

U F R R UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

Esta autorizacdo de saida de campo faz parte do Projeto de Iniciacdo Cientifica
intitulado: OS ESPACOS NAO FORMAIS DAS TRILHAS ECOLOGICAS
EDUCATIVAS COMO INSTRUMENTO PARA PRATICA DE EDUCAQAO
AMBIENTAL: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Senhor Responséavel,

No dia __ /05/2016, sera realizada uma visita a Trilha Ecolégica do Jequitiba-Rosa,
localizada no Parque Natural Municipal do Curi6 de Paracambi, RJ (PNMCP) em
parceria com o Prof® Benjamin Carvalho Teixeira Pinto e a Sala Verde do CAIC, tendo
a saida prevista da escola as 7:30h e retorno as 13:00h. Os estudantes que participarem
deverdo se atentar as seguintes informagdes: E necesséaria a utilizacdo de roupas claras,
calca comprida (prioritariamente jeans), blusa de manga e sapatos fechados (ténis);
evitar o carregamento de peso; levar em sua mochila de campo somente o que ndo pode
faltar, como repelente, protetor solar, agua e seu lanche.

O (a) estudante (a):

Turma: Esta autorizado a participar? ( ) Sim ( ) Néo

Assinatura do Responsavel:

Atenciosamente, a Direcao.
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