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RESUMO

A presente monografia, cujo tem&Séres Vivos e seus Habitats nas Séries Injcfais
realizada no Colégio Franciscano Santo Inécio,idade de Baependi - MG e desenvolvida
para o nivel IV da Educacéo Infantil. A escolhateima aconteceu a partir da curiosidade de
algumas criancas sobre o0 modo de vida dos ani@aibjetivo do trabalho foi acompanhar o
processo de compreensdo e construcdo de conheogmsighificativos para a vida das
criancgas. A ideia geral foi convidar as criancagiigem, refletirem, imaginarem, sentirem e se
posicionarem a respeito das Ciéncias. Foi propestaprendizado de forma ladica, o qual
aconteceu a partir de diversas atividades (pelteco@io de desenhos, de um texto coletivo, do
registro das coletas, e andlise de dados e inf@®sagideos, brincadeiras, rodas e etc.),
proporcionando assim um aprendizado significatveeferencial tedrico-metodoldgico deste
trabalho apoiou-se em diversos autores que pesgushre a Educacao Infantil, Curriculo e
educacao de um modo geral. A partir das reflexégsgpcionadas pelo trabalho monogréfico,
acredito que a chave para um trabalho significaipartir dos conhecimentos que a crianca ja

possui, valorizando-os, assegurando assim a agoidie novos conhecimentos.

Palavras chavesEDUCACAO INFANTIL, ENSINO DE CIENCIAS, ALFABETIZAC/O
CIENTIFICA.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the comprehensing @nstruction process of meaningful
learning in children’s life at Colégio FranciscaBanto In4cio, in the city of Baependi - MG.
The theme of this research was chosen becauseutiwsity of some children about the
animals habitat. The objective was to invite thedshts to think, wonder, act, feel and take a
roll in Science Education. The research has usedraleactivities (drawing, films, games,
collective construction of essay, date analysig)ubh playful approaches. The general idea
was create a meaningful learning experience. Traysis (relied on several authors on
childhood education, curriculum and other matersdxcation) allowed to understanding the
building of student’s knowledge about living beingsvas also be able to see that the key for

a meaningful learning is to highlightthe previoldldren knowledge and increase it.

KEYWORDS: CHILDHOOD EDUCATION, SCIENCE STUDY, SCIENTIFIC TIERACY
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1- INTRODUCAO

1.1 - Apresentacéo

Entrei na Universidade Federal Rural do Rio de idarsan Agosto de 2008, no curso
de Ciéncias Biologicas. Inicialmente meu interessgor era por Genética, porém ao fazer
estagio no Laboratério de Genética Animal, percgbeé meu interesse de fato era o
conhecimento escolar(LOPES, 1999; CHASSOT, 2001) mobilizado para aksaule
genética. A partir do segundo periodo, com as mliseis de Fundamentos da Educacdo,
mergulhei em discussdes sobre a formacao docentendeodo geral e no sétimo periodo
pude aprofundar essas questfes especificamentdebases sobre a formacdo docente em

Ciéncias e Biologia.

Inicialmente, minha escolha pela licenciatura foi pchar ser a forma mais rapida de
obter os dois diplomas (licenciatura e bachared)s m partir de experiéncias de estagios nos
laboratorios dentro da faculdade e, das discussdéizadas em sala de aula sobre o ensino de
Ciéncias, percebi que na verdade me interessava pelas discussdes em torno da
licenciatura. Ao dividir meu tempo de estagio emtrestagio em laboratorios e o estagio em
sala de aula, pude notar minha maior satisfacaestan em sala de aula, em preparar aulas e
em estar em contato direto com os educandos. Ddetgala de aula pude perceber o quéo
dificil é ser professor e o quanto ainda temosrgtletir sobre a dialética teoria/prética, ja que
muitas vezes 0 que escutei sobre a pratica dei@stdgou-se equivocado, pois vivenciar o
estagio ndo significa aprender somente com a pra#icredito, apoiada em Pimenta;
Goncalves (1990), que vivenciar o estagio € prapicgma aproximag¢do com a realidade na
qgual atuaremos. Segundo debates como os de Pinhenta(2006), compreendi que a teoria
e a pratica ndo se devem ser tratadas de formémdaso— pois assim levam a um
empobrecimento das préaticas nas escolas — e sforma dindmica, em conjunto com seus

dilemas, suas reflexdes.

Ao escrever a monografia, compreendo este metes®emo conhecimento escolar. Naquele momentarigost
de trabalhar com o ensino de genética, mas airetasprva aprofundar nas questdes que isso implicava.
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A partir destas questdes e de discussbes nasdmilglatica de Ciéncias e Biologia,
Fundamentos Teorico-Metodoldgicos de Ciéncias &g Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia, meu interesse pelos debates no Ensin@iéiacias nas Séries Iniciais cresceu e
descobri que poderia conciliar a paixao por Biaogio ensino. Com o decorrer das aulas de
Fundamentos Teorico-Metodoldgicos de Ciéncias Metupude refletir sobre tematicas
relacionadas aos fundamentos e conteudos basicasopansino de Ciéncias Naturais na
Educacédo Infantil e nas Séries Iniciais. Estabelena ponte de didlogo entre minhas
reflexbes e a possibilidade de desenvolver um ltreab&@om criancas nesta fase da
escolarizacao, ja que como Silva (2009) entendoagugiancas sao pesquisadores natos, que
refletem sobre o mundo que as cercam, fazendo drmegsl questionamentos sobre o que
acontece a sua volta. As aulas de Prética de EmgnGiéncias me colocaram a par dos
debates curriculares no ensino fundamental, atrdeéfiteratura de estudiosos na éarea e
também da visdo oficial materializada nos PCNs déndias. Essas aulas também
proporcionaram momentos de diversas trocas desidei@xperimentos sobre ensino de
Ciéncias. Em Prética de Ensino de Biologia e Didafpude perceber que na pratica nem tudo
sai como 0 planejado, que ndo ha um efetivo apraddi sem um levantamento de
concepgOes prévias, sem o conhecimento da realdiadduno e que apesar das inUmeras
guestdes que a turma traga para a sala de aubapsE#essor ndo buscar uma aproximacao
com seus educandos, a aprendizagem pode ser pegjadiTrabalhamos assim, a relacéo
professor/aluno e seus dilemas frente os debatesa€idnais da area. Apoio-me em Freire
(1996) para reiterar esta questdo, quando este destaca que o papel do professor ndo é

simplesmente transmitir o conhecimento, mas siar possibilidades para sua producéao.

A proposta da monografia é refletir sobre o EngiroCiéncias nas Séries Iniciais e
sobre o potencial que esta disciplina tem em agingtonhecimentos com uma crianca que
possa ser uma efetiva questionadora do mundo emviyge Tendo como objetivo

compreender as relagdes/conceitos que as crigdpasobre o tema Seres Vivos.

A melhor forma de compreender este aprendizaddefeenvolver uma metodologia de
ensino que fornecesse uma aprendizagem com propoaterosa e, acima de tudo,
significativa, a qual possibilita uma aproximacda drianca as questdes da ciéncia,

contribuindo para uma efetiva alfabetizacdo ciemtif Além de apresentar praticas que
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facilitem a compreensédo do mundo. A ideia de dedearum projeto para criangas surgiu a
partir de uma antiga paix&o. Quando ainda estudav@olégio Franciscano Santo In&cio
foi onde estudei desde a Educacédo Infantil ao Bnsladio - um Colégio filantrépico que
atende criancas de toda a regido do Sul de Minas)de era sé aluna, era bolsista e,
trabalhava como auxiliar de sala de aula na Edockxfantil. Foi a partir deste contato que a
afinidade com criancgas surgiu. O Colégio em si tawa grande influéncia em minha carreira
profissional, acredito que além de despertar efstedade, auxiliou em minha escolha por
cursar Ciéncias Bioldgicas (influéncia dos meudgasores da disciplina em questéo). Minha
professora no Ensino Fundamental, através de suadobegia, despertou interesse e a
motivacdo pelas aulas de Ciéncias. O professomdm& meédio mostrou as diversas areas em
gue se poderia focar na Biologia. Portanto, a ideiaealizar esta monografia ndo podia ter
outro l6cus se ndo o colégio de minha formacg&otcCator importante € que minha parceria
com a professora regente local foi muito facilitade ela ser minha irmé, lara Toléd®or
estarmos em contato direto, sempre debatendo ggestlativas ao seu trabalho (ela é
formada em Pedagogia e professora do Nivel IV de&gho Infantil do Colégfpe a minha
formacdo em Biologia, surgiu a parceria que estabaelom a professora do Nivel IV da
Educacéo Infantil.

Em uma de nossas conversas, foi onde surgiu a madia de construir essa
monografia. A professora lara chegou em casa ctungaire um fato ocorrido em seu dia de
trabalho: o Zelador da escola havia encontrado woraja com a asa quebrada nas
dependéncias do Colégio. Ao mostrar o animal pats f@lunos, a maioria demonstrou
interesse e preocupacéo com o destino da corga asie ela melhorasse. A partir da nossa
discussao, resolvi montar, em parceria, um progetiore os Seres Vivos e seus Habitats,
voltado para o nivel IV da Educacdo Infantil. Anbar da professora regente possuia 13
meninas e 7 meninos, sendo que dois deles demm@msttem interesse maior pelo destino da

coruja, instigando assim os outros colegas. Dedacoom Nunest al (2000), quando os

’A autorizacdo para a realizacdo da monografiaubhigacdo de seus dados encontra-se nos anexos

3A parceria desenvolvida com a professora lara Tokmbnteceu no ambito de desenvolvimento e exealméo
projeto, o que me auxiliou a entrar na escola cpasguisadora.

“Descrigéo do Colégio na Metodologia
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"fazeres" da sala de aula partem daquilo que resdnesta chamando a atencdo da criancga, as
atividades tornam-se mais significativas. E ao iclanar os desejos e as curiosidades infantis,
abordamos as questdes soécio-ambientais presentestidgano dos alunos, ampliando o
universo de significacdes a partir da realidadeegi&o vivenciando. Articulando, portanto, a

escola com a vida.

A intencdo da monografia foi realizar uma propagdrabalho que buscasse o "inédito
viavel" proposto por Freire (1980), ou seja, umacagao possivel de ser concretizada, cheia
de significados para todos os envolvidos no pracedscativo. E fizesse com que as criancas
despertassem um interesse pelo tema, que em ng&asbtava posto quando a queda da
coruja se tornou um ponto de discussao em salaldef queda da coruja nédo podia passar
em branco, uma vez que os desdobramentos da dadesidos educandos propiciariam
situacdes riquissimas para seu aprendizado (IZALIME 2009). A aprendizagem neste
estagio de desenvolvimento, a pré-escola, é delgramportancia para que a crianga adquira
uma formacéao inicial com vistas ao estudo escéjaniada em Colpas (2007), acredito que a
Educacéao Infantil € o espaco fundamental para ronstovos conhecimentos, interagir com
outras criangcas, com o mundo e objetos culturaign€as sdo “pesquisadoras natas”, tudo
torna-se motivo para questionamentos, podem ir alénobservacdo e descricdo de fatos
(SILVA, 2006), utiliza das mais diferentes linguagee possuem ideias e hipéteses originais
para o que querem desvendar (RCNEI, 1998) e eyaiss estava apostando quando me reuni

com a professora regente para apresentar e debdesa de estudo.

Muitos autores, como Carvalho; Gil-Perez (1998)ehaettiet al, (2001) e Zanoet al
(2007), defendem que o ensino de Ciéncias deveimea educacgédo infantil, identificando os
avancos ja alcancados e os desafios que aindaagmeser trabalhados, sobretudo uma revisédo
dos objetivos do ensino para este segmento, umar mantextualizacdo dos conteudos
cientificos para os alunos e uma selecdo mais adagile metodologias empregadas em sala
de aula, para que se possa obter aprendizagenficgsiima para as criancas (LOPES;
SALOMAO, 2010). De acordo com a Lei das DiretrizeBases (LDB), artigo 29, a primeira
etapa da educacédo basica é a Educacédo Infansélteralcomo finalidade o desenvolvimento
integral da crianca em seus aspectos fisicos,lpgico, intelectual e social, complementando

a acdo da familia e da comunidade. E entende-sEduaracdo Infantil o espaco pedagdgico
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que compreenda a crianga como sujeito histériaucalizado culturalmente. E neste periodo
da etapa do desenvolvimento em que ocorre o maieresse pelos fatos do dia a dia, que
além de contribuir para o aprendizado em todasiraodisciplinas, estimula seu raciocinio e
desperta sua criatividade. Ao permitir que a caapagrticipe efetivamente da constru¢do do

conhecimento, o professor a esta tornando sujedialsnente ativo.

A escolha da temética para a realizacdo destellitabl@ concluséo de curso deu-se
pela percepcdo da deficiéncia no ensino de CiénwaasSéries Iniciais, a qual pode ser
enfatizada por estudo realizado por Vasconcelod226- através de questionamento de
professores — em que o ensino de ciéncias na Eimdafantil aparece em terceiro lugar em
um ranking de importanclaFumegalli (1998) chama a atencédo para esta qugatindo em
seus estudos aponta para uma grande quantidadefdsspres das Séries Iniciais que nao se
sentem seguros para ensinar Ciéncias, pois nasempaen conhecimentos aprofundados sobre
a disciplina. Vasconcelos (2012), também abordaest§o quando afirma que os professores
de Ciéncias das Seéries Iniciais sdo formados eragegth e que as discussdes em torno de

ensino de Ciéncias ainda séo incipientes.

Estudos feitos por Vasconcelos (2012), baseadosg@estionarios, mostram que
49,5% dos professores priorizam as disciplinasidgua Portuguesa e Matematica por conta
da Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliad@&ducacao Basica (SAEB). Ciéncias é,
portanto, uma disciplina que ndo é trabalhada dedaniforme nas Séries Iniciais, e além de
apresentar uma carga horaria bem abaixo, maxinmashdas disciplinas ditas de referéncia
Portugués e Matematica, cujo maximo atinge 12 hayaando correlacionada com outra
disciplina aumenta o niumero de horas contabilizades Ciéncias e diminui para a disciplina
correlacionada. Com a introducdo da disciplina G&nna Prova Brasil, daqui alguns anos, a
andlise pode ser outra. No momento, noto que elasepta um status menor frente a

disciplinas tradicionais nas Séries Iniciais comndiyués e Matematica.

A partir de literaturas na area curricular, entemg® os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) possam atuar como eixo embasaaldratbalno docente. Todavia, ndo

°Ranking baseado em uma quantidade média de horasepmna dedicada as disciplinas. Em primeiro lugar
aparece portugués, com uma média de 6 horas, amdegnatematica com 5 horas e ciéncias apreserda um
média de 3 horas por semana.
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acredito que somente ele seja utilizado como nefemée sim que ele seja compreendido
dentro de um sistema de significacfes que a epcothiza a seu respeito em conjunto com
outros materiais complementares. Como néo é obetmeu trabalho, ndo discutirei neste
momento a importancia dos PCNs nos discursos @ssa@ao quanto eles impactam o trabalho
docente. Neste trabalho, estou interessada em eenger como eles sdo organizados e
tangenciarei, sem me aprofundar, como a organizdgdoabalho docente na referida escola

sofre influéncia deste documento curricular.

Os PCNs tém como proposta o ensino-aprendizage s tematicos, enfatizando a
ciéncia e a cultura. Pela influéncia deste debat€wiégio Filantropico, elaborei um projeto
gue tangenciasse alguns aspectos da proposta dmsghas, principalmente os relacionados
ao eixo tematico “Vida e Ambiente”. Reafirmo quentras reflexdes tedricas nao se limitaram
ao uso PCN, busquei outros referenciais para nmmreografia (tenho falado deles ao longo
do texto), trabalhando também a partir de trabalpollicados por autores na area de

educacao e ensino de Ciéncias e Biologia.

Os temas prioritarios apresentados pelos PCN gengdimproporcionam uma apreciagao
de dimensdes da vivéncia dos alunos, articulandoepgestdes trabalhadas em outras areas do
conhecimento. Sendo eles:

* Vida e Ambiente;
 Ser Humano e Saulde;
» Recursos Tecnoldgicos;

 Terra e Universo.

Este trabalho envolve um “universo de significatfpsis utilizara questdes presentes no
cotidiano do educando a partir de relagOes est@takeentre os seres vivos com a natureza.
Creio que esse universo de significacdes tenhadses¢ apresentado/trabalhado/construido
na Educacgdo Infantil, pois como Lopes; Salomdo Z)lafirmam que atualmente, a
“educacéo cientifica e tecnoldgica se transforma aspecto decisivo e fundamental para o
individuo e para a sociedade”. Desenvolvendo-sgeftle a infancia, pode contribuir entre

outros aspectos, para o “reconhecimento [...] daduouisico e dos seres vivosDy. Cit),
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para a compreensao das relacdes do homem com @mandal, do préprio corpo e da saude
como um bem coletivo, preparando para o exerciicidadania, a compreensao da sociedade

e a formacao cultural de qualquer cidadao.

A orientacdo expressa nos PCNs para ensino dei@éma qual utilizamos, diz a respeito
a colaboracdo desta area de conhecimento para @reemsdo do mundo e suas
transformacdes, e para o reconhecimento do homeno ¢adividuo e parte do Universo.
Sendo esta a proposta de estudar o eixo “Vida eigxtdy, com o tema “Seres Vivos e seus
Habitats”, tracei alguns objetivos especificos @atip dos PCNs) com relacdo ao nosso
trabalho: (i) estabelecer relagbes entre caratiter§se comportamentos dos seres vivos e
condicdes do ambiente em que vivem; (ii) classifggres vivos, materiais e objetos a partir
de suas propriedades e caracteristicas; (iii) zaalexperimentos simples; (iv) formular
perguntas e suposicoes; e (v) organizar e regisfiamacoes por meio de desenhos, quadros,

esquemas, listas e outros.

Apoiada nos estudos de Nunessal (2000), compreendo que “criancas em idade pré-
escolar estdo ‘conhecendo o mundo’ (FREIRE, 19%3ntindo, identificando-se e
envolvendo-se cada vez mais com 0 meio em que viffeontanto,] despertar a curiosidade
em relacdo ao contexto é possibilitar a construd@a@onhecimento a partir da realidade”.
Acredito que um ensino de Ciéncias que aborde @eesskocioculturais gerard& uma
compreensdo ampliada, a qual abrangera aspectoszes ignorados em abordagens restritas

a transmissédo de conteudos, obtendo, portantogpreadizagem efetiva.

Conforme apontam os PCNs de Ciéncias Naturais J1$9aprendizagem provém do
envolvimento ativo do aluno com a construcdo ddheoimento. Evidenciando que as ideias
prévias dos alunos tém papel fundamental no procdssaprendizagem. Delzoicov (2002)
em seu livro “Ensino de Ciéncias Fundamentos e tb&th afirma que “o trabalho docente
deve ser direcionado para a apropriacdo criticaatimsos, de modo que efetivamente se
incorpore no universo de representacdes socais@nsétua como cultura” (p. 34). Ou seja, 0
professor ndo deve simplesmente transmitir o comfegto, cabe a ele incentivar o aluno a
pensar e leva-lo para a realidade do estudanteed3ermotivo foi realizado inicialmente um

levantamento de opinides sobre o destino da cosofare a moradia/habitat dos animais em
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geral e sobre animais domésticos. E sempre ques@a® foi realizado rodas de conversas
para que pudéssemos considerar o conheciment® @@wvie cada tema abordado.

Na idealizacdo e depois no desenvolvimento da nrafiag os educandos foram
convidados a agir, pensar, refletir, imaginar, isense posicionar a respeito das Ciéncias. A
sistematizacdo do que foi aprendida aconteceu efa c@wmento a partir de debates, pela
confeccdo de desenhos, de um texto coletivo, distreglas coletas, e analise de dados e
informacdes, pois segundo Novais; Neves (2004parter do desenho a crian¢a age e interage
com o meio e se envolve na agéo, traduzida em maue ela produz. Goldelatgal (2005)
reiteram essa visao quando sugerem que a partesEnho a crianca organiza informacoes,
processa descobertas, expdem seu aprendizado, gpen@mto um importante meio de

comunicagao para a criancga e de avaliacao paraf@spor.

Ao propor atividades variadascomo videos, desenhos, brincadeiras, rodas deersa
elaboracdo de um texto coletivo, vou ao encontordflexdes propostas por autores como
Sanmarti (2002), Szundy (2005) e Moratori (2003)goais afirmam que para que ocorra uma
aprendizagem significativa deve-se oferecer aosoaluliversas maneiras de vivenciar o
aprendizado, ja que cada estudante aprende deanma distinta. Segundo Malachias (2007)
aprender através de praticas prazerosas incentbmmducandos a participar, tornando a

construcdo do conhecimento mais préxima da reaidadcada um.

Portanto, a ideia geral do presente trabalho fidrga o direito das criangas como sujeitos
sociais a partir do Ensino de Ciéncias, desenvdlyema forma de trabalho através da qual
elas pudessem apropriassem de conteudos, de aspakEtprocedimentos e de atitudes. Com
o temaSeres Vivos e seus Habitgt®pus um aprendizado ludico, o qual acontecearti pe
diversas atividades, proporcionando assim um ajraaa efetivo para todos.

A crianca desenvolve-se pela experiéncia socialjmtaracdes que estabelece, desde
cedo, com a experiéncia sdcio-histérica dos adwdtap mundo por eles criado.
Dessa forma, a brincadeira é uma atividade humanajual as criangcas sao
introduzidas constituindo-se em um modo de asgirail@criar a experiéncia socio-
cultural dos adultos (WAJSKOP, 1997:25).

°As atividades serdo descritas e detalhadas naimpititulado metodologia
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Conforme a politica do Colégio, de que todo trabalbve ser realizado em cinco etapas
sendo elas: problematizacdo, analise, sinteseex@efl e transposi¢cdo, o projeto foi

desenvolvido da seguinte maneira:

| - A problematizacdo, tem como objetivo fomentad@ida e serviu para uma
avaliacdo inicial diagnostica, levantamento de edos prévios dos alunos sobre o tema

abordado; a qual foi realizada em trés aulas:

Aula 1 — Aconteceu a introducao do projeto, quensmeu na forma de roda de
conversa. Foi perguntado aos educandos: “Vocésréamlola coruja encontrada pelo ‘Seu
José’?”, “O que devemos fazer quando machucamisfitdo, o que € melhor para a coruja,
depois que ela receber os devidos cuidados, ydtaro ambiente ou ficar na escola?”, “E um
animal que pode ser criado em casa?”. Esta aula-8® necessaria para que s levantamentos
prévios dos alunos pudessem ser levantados, etia geles pude pensar em como daria
efetivamente inicio ao projeto.

Aula 2 - Teve como intencdo fazer com que as casrgxperenciassem as diversas
situacOes pelo tato, ja que sabe-se que aprendewnits a partir do toque. Foi montada a
partir da preocupacéo das criancas com o destiwordga encontrada pelo zelador da escola.
Nela o objetivo central era diferenciar o “vivo” deéo vivo”, a partir da manipulacdo de
seres Vvivos e nao vivos, utilizando os sentidds, davisdo. Tendo em vista a possibilidade de

concretizar conteddos que poderiam se tornar abstna visao infantil.

Aula 3 — Parte do principio de que todos os alyaopossuem uma bagagem de
conhecimento de cada nova situacdo que sera afa@serpodendo ser chamada de
conhecimento escolar. E é a partir do conhecim@névio dos alunos que o professor
construird este conhecimento. Coll (1987) e Driwr al (1989) sustentam que o0s
conhecimentos prévios constituem sistemas de netigdes de leitura a partir dos quais as
criancas conferem significados as situacées dendizado escolar. O conhecimento prévio
foi levantado a partir de diversos questionamergalzados em sala de aula e documentados
através de desenhos. Nela, também foram utilizestgsos audiovisuais, com 0 objetivo de

chamar a atencao para o tema.
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Esta etapa torna-se necessaria levando em corgsidem Referencial Curricular
Nacional, 1998, o contato com 0 mundo permite anca construir conhecimentos praticos
relacionados a sua capacidade de perceber a exdstin seres, odores, formas, cores, sons,
de movimentar-se nos espagcos e de manipular objB®snitindo que elas iniciem o
reconhecimento de particularidades do mundo eifdsmh contextos nos quais ocorrem. E
segundo Delizoicov (2002) e diversos outros aut(ci#gados na Fundamentacéo Teorica, tal
como Lopes, 1999) afirmam que o processo de ca@dgtirdo conhecimento escolar acontece
no embate entre outros conhecimentos sociais, dewdrabalhado gerando conflitos de
acordo com a realidade em que esta sendo inseddweeeser iniciado na educacgéao infantil, ja
gue é a fase em que estdo “mais dispostos” a dadserem o conhecimento sobre o mundo

em que vivem.

Il - A analise é a etapa que apresenta e organizamacodes relevantes para a
construcdo do conceito, nela serdo apresentad®g/@ws, NOVos conceitos, sempre partindo
de seus conhecimentos prévios, os quais foramti@das na etapa anterior; também realizada

em duas aulas:

Aula 4 - Esta aula tem como objetivo modificar onlwecimento prévio para
conhecimento escolar. Nela foi realizado um pagsel@s dependéncias da escola em que foi

observado as moradias reais dos animais, registeagartir de fotografias.

Logo em seguida realizamos uma roda de conversasparalizar as imagens trazidas
de casa. Possibilitando a desmistificacdo da wieigue todos animais possuem casas como as
nossas com televisdo, computador, etc. Além dseguirmos classificar os animais em
grupos, 0os que constroem suas moradias, 0S quéierameé seu abrigo e os que o homem
constréi sua casa, sendo estes ultimos os animaiéslicos. Esta atividade foi registrada com

a montagem de cartazes.

Nesta aula, o objetivo central é disponibilizar neotos de didlogos para que as

criancas possam expor o que sabem e aprendanomsaicar de forma oral (BIZZO, 2009).

Aula 5 - Esta aula tem como objetivo mostrar ogdigle materiais usados pelos

animais para construir suas casas. Mostrando asitlede de “"ferramentas". E também
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iniciada com questionamentos, para que possamiosukst o raciocino e a memoaria, ja que
moradias reais foram observadas em aulas anteriores

O recurso audiovisual usado nesta aula, o video Sigentista, tem como objetivo
"ensinar" a fazer moradias. Nele é solicitado gsi@lanos imaginem que séo passarinhos e
recolham materiais que podem ser utilizados patarstrucdo do ninho. Ao solicitar que
busquem os materiais, mostramos a necessidadecdiesge ndo vivos que 0S seres Vivos

apresentam para sua sobrevivéncia.

Seus objetivos especificos sdo, estimular a cigatile, montando o ninho, estimular a
memoria, lembrando-se dos recursos ndo vivos da Buestimular a imaginagdo, quando
fingem que sdo passarinhos. Além de incentivarnauo@cacdo sobre o que despertou maior
interesse, possibilitando a formulacao de hipétesggjuais sdo condicdes necessarias para o

aperfeicoamento logico e desenvolvimento do raciodVASCONCELOS, 2002).

lll - A sintese, é a etapa em que o professorms@iea o conhecimento, resume o0 que
foi aprendido, de forma a permitir sempre a pgréicBo do aluno. Esta etapa possibilita que o
professor fagca uma analise do seu trabalho, visaradlooras futuras; realizada em uma Unica

aula:

Aula 6 - Foram utilizados recursos audiovisuais, ggre mostram animais em seus
habitats reais. E em seguida fomos para o patiesdala brincar de Coelhinho sai da Toca.
Esta aula tem como objetivo fazer uma conex&o enineaginario e a realidade, através de

recursos ludicos, os quais ndo se restringem a@eatelde sala de aula.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional98,9as brincadeiras de faz de
conta “propiciam a ampliagdo dos conhecimentosntifapor meio da atividade ludica”
(p.28), criando um espac¢o no qual as criancas paderarimentar o mundo e internalizar
sobre os diversos conhecimentos. Ao brincar asng@g recriam e repensam O0S

acontecimentos que lhes deram origem, sabendostfie lerincando.

IV - A etapa de reflexdo possui relacdes que vaopilao pessoal a sugestoes, feitas
pelos alunos, ou pessoas que acompanharam o artdadogorojeto (neste caso como trata-se

de um projeto para as séries iniciais, espera-segsta etapa haja a participacédo dos pais dos
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alunos e da coordenacao pedagdégica da escola)hBlelmma andlise do o que ficou claro, ou
ndo, na atividade, sanando as davidas e corrigindoeitos que possam ter sidos construidos

de forma errbnea; realizada em uma aula:

Aula 7 - Por se tratar de uma sala em que h& umdgrinteresse por recursos
tecnolégicos, foi utilizado mais uma vez o recuasmliovisual, o Filme Rei Ledo. O qual
mostra a interacdo do animal com outros seres eacambiente em que vive. Ampliando
ainda mais o conhecimento j4 adquirido e completazmn novos conceitos, como o de

ecossistema.

Os meios de comunicacdo abordam o tempo todo eusesid® meio biolégico que
contribuem para a alfabetizac&o cientifica, e dsreabordados na educacéo bésica. A cultura
escolar e os proprios interesses educativos daomowm significado as midias e seu uso nesse
contexto (MARANDINO, SELLES, 200%pud FAUSTINO, 2012). Os filmes infantis
contribuem para a imaginacéo das criangas, serjdtaklevante para o processo educativo,
ao fazer com que o aluno encontre uma nova fornpeedsar e entender a vida. Como recurso
didatico torna-se facilitador para aprendizagemraP@algado, Pereira; Souza (2005), a
televisdo, desenhos animados e os filmes trazeisv@ntribuicdes para o cotidiano infantil,

0 que muitas vezes € visto como uma forma de mardeanca ocupada.

V — A Ultima etapa, de transposicéo, deve aplicaomhecimento adquirido em uma
situacédo diferente, apresentando elementos de@cond o grau de maturidade do aluno, para
gue este estabeleca as relagbes adequadas eateezimento e o mundo. A qual também foi
realizada na aula 7, sendo documentada atravésivildade na qual tinha como objetivo
registrar o que cada aluno aprendeu, a partir dalles do animal preferido e do que eles
precisavam para sobreviver. Como séo alunos db IMda educacao infantil, ndo possuem a
escrita como forma de comunicacéao, por isso facisadlo a fala e a professora transcreveu o

texto.

De acordo com Oliveira (2011), as atividades que dgsenvolvidas com parceiros
mais experientes, no caso o professor, estes apmeseaos alunos formas de relacdes
interpessoais, como as palavras da lingua e snd#;des de uso. O que vai sendo apropriado

pela crianca ao longo do tempo.
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A ciéncia em si contribui para o desenvolvimentgidd, capacidade de observacgéo,
comunicacdao e reflexdo dos alunos, as quais degedesenvolvidas desde as Séries Iniciais.
Contudo, professores acabam priorizando algumagliigs, como portugués e matematica,
deixando-a de lado, “esquecendo” que a mesma bontpara a formagdo de cidadaos
guestionadores e transformadores do mundo em gemvi

Mortimer afirma que:

Aprender ciéncias é visto como um processo de lemagédo' (DRIVER ASOKO,
LEACH, MORTIMER & SCOTT, 1994), ou seja, a entradama nova cultura,
diferente de senso comum. Nesse processo, as gdeseprévias do estudante e sua
cultura cotidiana ndo tém que, necessariamentemssubstituidas pelas concepcdes
da cultura cientifica. A ampliacdo do seu univecstiural deve leva-lo a refletir
sobre as interagBes entre as duas culturas, mamsrgdo de conhecimento
cientifico ndo pressupde a diminuicdo dos conceitmtfdianos, e sim a analise
consciente das suas rela¢cdes (MORTIMER, 1995).
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2- Reviséo Bibliografica

2.1 - Referencial tedrico-metodologico

2.1.1 - Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil faz parte da Educacdo Bésicayigta pela Lei 9394/96, e
compreende as criangas como sujeitos do mundo emigem. Atualmente, uma alteracao na
lei’, trouxe aos debates educacionais a discussdo aahnacdo desta modalidade de ensino.
A Educacéao Infantil, a partir de 2016, passa abggatoria a partir dos quatro anos de idade,
cabendo aos 0rgaos competentes as devidas samagdeisso ndo ocorradi n° 12.796, de 4
de abril de 2013 Dessa forma, o estudo de Machado (2005) setdi@at guando afirma que o
trabalho pedagogico com a crianga de 0 a 6 anoBaangua funcao inicial, devendo atender
as especificidades do desenvolvimento dessa fa@taee contribuir para a construcdo e o

exercicio de sua cidadania.

Com relacdo as especificidades das criancas, amaomm Faria (1999) quando este
autor diz que “a crianca, assim, ndo € uma abstrapas um ser produtor e produto da
histéria e da cultura”. Ainda nesta linha de persamdo autor, a crianca € definida como ser
capaz de interagir e produzir cultura no meio em sgl encontra. Oliveira (2011) defende a
ideia de que ao considerar a crianga um agente dtivseu processo de desenvolvimento, o
professor faz a mediacdo entre ela e seu meiopdatido a construir novas significacoes e

relacionar o que esta sendo aprendido no espaglaesom experiéncias fora dele.

Ao mesmo tempo em que a crianca modifica 0 meia, éelmodificada por ele.
Vygotsky (1984) e Wallon (1971) possuem uma linegpdnsamento sécio histérica em seus
estudos, considerando que o sujeito vai ser cddetentro de uma determinada visdo de
cultura. Para Vygotsky (1989) apud Oliveira (20BR)l a relacdo entre crianca/adulto
acontece a partir de “sistemas partilhados de ¢amsa”. Inicialmente esta relagcdo acontece
na base de imitacdo, ao imitar o que o adulto &a,se apropria de questionamentos,

’A president DilmaRousseffassinouaalteracéo da édidetrizes e Bases da Educacéo (LDB) nestea20H@.
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instrucbes e vai desenvolvendo um desempenho indept. Ainda a partir de estudos de
Vygotsky sobre a “zona de desenvolvimento proximaltrianca transforma as informacées
gue recebe de acordo com as estratégias e conméator ela j4 adquiridos em situaces

com acodes vividas com adultos.

Segundo Wallon (1971), o desenvolvimento da cricaa@ntece através de recursos
gue Ihe sdo oferecidos, mediados por pessoas gudergiamentais para seu desenvolvimento.
Acredito que essa mediacdo para seu aprendizademarasteja relacionada aos sentimentos
gue a crianca desenvolva de seguranca e afeto @ommediador. Para seu desenvolvimento
pleno, é importante a crianca vivenciar uma gamaemgimentos, inclusive os conflituosos.
Vou em encontro aos estudos de Oliveira (2011) duasta autora afirma que os conflitos
vivenciados pelas criangas surgidos de suas relagOm outras pessoas, possibilitam as

mesmas a formar representagdes coletivas, amplsmdacesso ao meio que a rodeia.

Tratando-se da Educacéo Infantil (O a 6 anos),pditante levar em consideracéo que
as criangas apresentam diversos estagios de déserergo e podemos lidar, muitas vezes,
com estratégias ndo verbais (como gestos, posexpeessao facial, movimentos, etc.) para
mediacao de situacdes do cotidiano. Essas esaatédo verbais sdo importantes tanto quanto
as verbais, pois auxiliam no desenvolvimento dmé&s mais complexas de agir. E a medida
gue vao desenvolvendo (através das diferentestéggtrs), os saberes adquiridos vao se
consolidando e a curiosidade passa a ser voltadaruaos saberes. Acredita-se que este
desenvolvimento aconteca mediado com a maneira @ropanca vai ser apresentada e
representada ao/no meio em que vive. Ao ser irsemd um ambiente escolar em que ela
sinta como seguro, que a incentive a explora-le, tgnha a atencdo direcionada a aspectos
significativos para si mesma, a crianga passaasté&rramentas necessarias para ampliar seus
conhecimentos, amadurecendo suas relacdes conggmane com o mundo que a rodeia
(OLIVEIRA, 2011).

Ainda de acordo com a referida autora, o ambiestelar € construido a partir da
cultura (local/nacional), pelas atividades das @es®nvolvidas no processo e mediado pelos
objetivos e prioridades de aprendizagem. Para@#aao processo de desenvolvimento das
criancas € importante que se considere 0s espepossfem que elas estdo inseridas. Cada

vez mais as escolas estdo investindo em ambidstessf elaborados mediante aos objetivos
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educacionais de cada etapa de desenvolvimento.r€lagéo a este assunto, Oliveira (2011)
argumenta que os ambientes fisicos e seus arragpzgiais sdo apontados como recursos
para o planejamento, uma vez que funcionam comoseae desenvolvimento, incentivando
a curiosidade das criangas. Segundo ela, essegoesgiEo carregados de simbolos que tem
como finalidade chamar a atencdo das criancascpai@s aspectos cognitivos, possibilitando
as mesmas a vivenciarem novas experiéncias, amdpliamundo de sensacdes e percepcoes.
Portanto, acredita-se que espacos em que as @ipagsam tocar, sentir, experienciar, leva a

producdes de conhecimentos e significagbes queoasp@anhardo durante sua vida.

Neste sentindo, ainda apoiada em Oliveira (201dedito que o trabalho educativo
deva “respeitar a infancia, capta-la na complexéddd sua cultura com sua pluralidade
caracteristicas” (p. 184). Para que este trabatissgp se desenvolver de forma integral, €
importante que as “estruturas curriculares [sejabgrtas e flexiveis"dp. Cit), entendendo
gue o curriculo ndo é composto somente por quesideiEas e sim como argumenta Moreira;
Silva (2002:7) um “artefato social e cultural”. @ondo com os referidos autores quando estes

argumentam que:

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutrratesmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicadoretacdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessamlaurriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo r@am elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a ferespecificas e contingentes de

organizacao da sociedade e da educacao (p.8).

As discussdes em torno do curriculo sdo frutife@gnsino Infantil, pois de acordo
com Oliveira (2011), entendo a concepcdo do cloi@momo “trajetéria de exploracao
partiihada de objetos de conhecimento de determimadtura por meio de atividades
diversificadas constantemente avaliadas” (p.1848%).1Ainda seguindo os pensamentos da
mesma autora, as atividades diversificadas comtnibpara a individualizacdo dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento, a qual acodiederma diferente para cada pessoa. E

contribui também para uma variedade de situacdes podem ser exploradas. O
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desenvolvimento infantil acontece a partir do cotgude atividades que as criangas vivem. A
constante avaliacdo de atividades faz com que reganhecimento do envolvimento das
criangas em termos cognitivos, afetivos, motoréageliisticos, criando novas oportunidades

de crescimento.

Segundo Oliveira (2011), as instituicdes de eduragdantii devem priorizar
atividades que permitam o0 desenvolvimento da g&altia, da capacidade de criar
expectativas, esperancgas, fatos, principios, cmsxceiSendo a motricidade, afetividade,
inteligéncia e cognicdo faces do processo de aaydir coletiva. Pesquisas recentes,
realizadas por Alencar (2011), mostram que expeia8rextra familiares, como as propiciadas
pela escola, no desenvolvimento infantil tem o wvalusitivo, j& que promovem a curiosidade
mutua das criancas e a identificacdo e empatia exirs. Ainda de acordo com Zabalza
(1998), a autonomia, identidade e competéncia itoest também trés vertentes fortemente
ligadas no processo de desenvolvimento da criamgac®ncepcdo de uma Educacéo Infantil
de qualidade.

Ao selecionar os conteudos a serem ensinados, sgeveuscar entender o
desenvolvimento infantil. Acredito que a chave pama trabalho significativo é partir dos
conhecimentos que a crianga ja possui, valorizasgdaassegurando assim a aquisicdo de
novos conhecimentos. Tendo em vista que as agessidé novos conhecimentos dependem
de uma rede de significacfes, constituidas de émse#m um espaco de representacdes em
permanente transformagdes (OLIVEIRA, 2011).

Por fim, acredito que chamar atencdo para cerfpsctss do ambiente em que vivem
(como mostrar que o homem faz parte da natureZa @ matureza que faz parte do homem, a
diferenca entre os diversos seres, e 0s variodaltml@ncontrados), apontar questdes do
préprio cotidiano que possam prender atencao dmesle procurar responder as indagaces
gue vao aparecendo de modo atencioso, indicandosceentidos que s&o parte de um
conjunto de explicacdes sobre o mundo, sao formgwafessor formar na Educacgao Infantil
uma comunidade de aprendizes mais curiosos e inaffexAssumir o ponto de vista das
criangcas permite ao professor avaliar quais 0s rdamsi mais promissores para Seu
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2011).

29



2.1.2 A importancia do Ensino de Ciéncias nas Sésiéniciais

O papel das Ciéncias no cotidiano tem ganhado gregldvancia através da midia e
do uso de novas tecnologias. Fazer com que ossalumenciem as descobertas permite que
eles compreendam melhor o que pretende ser ensifaniportante que o aluno tenha espaco

para descobrir e desenvolver o seu conhecimento.

Segundo Weissmann (1998:15), existem trés argusdpdsicos que garantem o

ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais:

| — que as “criancas sao sujeitos que possuem uamira particular de significar o

mundo que a cerca”;

Il - que é “dever social e obrigatério da escold, [como sistema escolar, de distribuir
conhecimentos cientificos ao conjunto da populggcéo”

[l - e 0 “valor social do conhecimento cientificoa vida da crianca.

Portanto, apoiada no estudo de Pérez Gomez (1€@2preendo que a escola é uma
instituicdo social que tem como func¢éo ofereceoputacao “contetdos culturais que nem a
familia, ou meios de comunicagdo, ou ainda o dedeinvento espontaneo da crianca séo
capazes de gerar’ (PEREZ GOMEZ, 1992ud WEISSMANN, 1998:16). Libaneo (1984
apud WEISSMANN, 1998:16) vai em encontro a esta linhapdasamento quando o autor
afirma que: “a educacao escolar possui papel itiswivel como provedora de conhecimentos
basicos e habilidades cognitivas e operativas sédas para a participacdo na vida social e

no que significa o acesso a cultura, ao trabalngragresso e a cidadania”.

7

Defendo que aprender Ciéncias é importantissimgurgk Vasquez (1984), para
criancas pode se tornar tdo prazeroso o processosiieo, pois elas buscam explicacdes para
os fendbmenos naturais que acontecem a sua vata,adg usarem tecnologias desenvolvidas
pela ciéncia. Portanto, as Ciéncias devido a stiarera explicativa dos fenébmenos que
ocorrem no cotidiano das criancas, podem contriaria o desvendamento que vai realizando
a respeito do mundo no qual esté inserido (FRACAZANAMARAL; GOUVEIA, 1987).
Argumento, apoiada em Weissmann (1998), que dedarensinar Ciéncias e suas

potencialidades nas Séries Iniciais € desvalo@zarianca como sujeito social, a crianca
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possui 0 mesmo direito que qualquer outra pessoalésapropriar-se da cultura surgida nas

demandas sociais.

De acordo com Osoério (2007), criancas das Sérieim apresentam condicdes de
iniciar o processo de conceitos relacionados a diziéa de solucionar problemas que os
envolvem. Isso acontece porque a curiosidade doosldas Séries Iniciais sobre Ciéncias
acontece de forma natural, j& que as crian¢cas gdosas por natureza, indagando-se e

surpreendendo-se, continuamente, com os fenOmeamnéecimentos que as cercam.

Concordo com Lopes (2011), quando afirma que allesa tema a ser trabalhado
pelo professor, deve fazer sentido na vida do atufarado na descoberta do meio em que a
crianca esté inserida. Quando o professor respanga questionamento feito pela criancga,
alimenta o pensamento infantil, fazendo com que @astruam hipoteses e solidifique ideias
sobre o assunto. Ao trabalhar em grupo, o profgssssibilita 0 desenvolvimento social da
crianca, estimulando a participagao, o question&mearreflexao, a formulagédo do argumento,
0 pensamento légico. Além de aprenderem a lidar epimides diferentes da sua (OSORIO,
2007). Cabe ao professor desafiar as criancassta luie respostas para as questdes do seu dia
a dia, incentivar a constru¢cdo de habilidades, cotamentos e valores indispensaveis a
formacdo de um cidadao inserido em um mundo glodddi, onde o ser individual deve ter

consciéncia de que é parte do todo e, portantglpoesponsavel (STEFANI; LIMA 2008).

Acredito que o ensino de Ciéncias, principalmeteducacao infantil, deva priorizar
a construcdo de conhecimentos, a interagdo combieate, visando a modificacdo, para
melhoria do mundo em que vive. Além disso, reakzqueriéncias e projetos sobre o tema que
permita uma maior interacdo da criangca com o comfgto e uma maior compreensao do

meio social e natural, com a intencdo de contripaia a formacéo integral das criancas.

Em uma pesquisa realizada por Stefani; Lima (200&)essores das Seéries Iniciais
entendem que ao ensinar ciéncias na educacéo ilinfevem relacionar descobertas do
ambiente natural, resolucdo de desafios/problemasrizacdo de situacbes cotidianas e
utilizacdo do ladico no processo de ensino-apreg@im. Reitero a posicao destes professores

e defendo que para além destas questbes, temodeque necessidade permanente de
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problematizacao, partindo sempre dos conhecimgmésos dos alunos, o que favorece uma
aprendizagem significativa, baseada na construg@&@oidhecimento.

Segundo Bybee, (1995:28), “a maioria dos educadooasorda que o propésito da
ciéncia escolar € ajudar os estudantes a alcangas mais altos de alfabetizagéo cientifica”,
existindo, portanto, um acordo significativo da ortancia da alfabetizacéo cientifica para a
vida cotidiana de qualquer individuo. Nesse sentidensino de Ciéncias deve proporcionar
um espaco para que o aluno aproprie-se tanto dusecimmentos disponiveis quanto dos

mecanismos de produc¢édo dos mesmos (PEDRISA, 2008).

A meu ver, o ensino de Ciéncias nas Séries Iniéiéd® importante, porque estimula o
desenvolvimento da capacidade de refletir, rac&ciau seja, faz que com a crianga pense,
permitindo que ela busque solucdes para os proBleoma vao aparecendo em seu cotidiano,
tornando-o participante ativo da comunidade (SIL\IA96). Compreendo que o ensino de
Ciéncias nas Séries Iniciais tem como funcdo coinsesquemas de conhecimento que

permitam aos alunos construir sua visdo de mundo.

2.1.3 - Conhecimento escolar — transposicao didatic

Diante das mais variadas fontes de informagcdo dqssuyimos atualmente e das
mudancas que a sociedade vem atravessando, a asabia tornando-se pouco atrativa, e
muitas vezes vista como monotona e repetitiva palosos. Acredito que uma das solucdes
possiveis para esta questdo, seria a aproximacgéonth@cimento apresentado na sala de aula
do contexto de sua producdo. Assim, defendo tarmdémportancia de utilizar/ conhecer/
apresentar a historia dos diversos conhecimentegpailados no planejamento escolar, pois
vivenciar esta situacdo de ensino permite ao edwocanconstrucdo de seus conceitos e

guestionamentos.

Tendo em vista que as disciplinas escolares s&iradas social e politicamente para
atender as finalidades sociais da educacdo (LORB31) e que, os conhecimentos
disciplinares para serem introduzidos no curricdBvem passar por um processo de

transposicao para fins de ensino, pedagogicose @gmar que a problematizacéo da relacéo
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entre conhecimento cientifico e escolar, € muitdiféra para a pesquisa desenvolvida.
Principalmente quando utilizado o conceito de lapib qual se ndo passasse por uma
transposicdo, adaptando este conceito ao niveledendolvimento da crianca, seria muito
complexo para a idade trabalhada (4 e 5 anos)hplodggo alcancar o objetivo desejado.

Segundo Lopes (1999) o conhecimento escolar éicetetn a partir de uma cultura
social mais ampla e relacionado ao conhecimentalstnte valido e legitimo, com a funcéo
de “atender fins sociais diversos daqueles parguas foram pensados em seu contexto de
producéo” (p.4).Compreendo, apoiada por Chervel9919e Forquin (1996) que o
conhecimento escolar ndo € mera transposi¢do chgdaonceito utilizado por Chevallard
(1991 do conhecimento cientifico, acredito que ele sajaconhecimento construido a partir
do

embate com os demais saberes sociais, ora afirmandtado saber, ora negando-o;
ora contribuindo para sua construgdo ora se camiiglo como obstaculo a sua
elaboracdo por parte dos alunos. [...] 0 conhedionescolar, por principio, se
propde a construir/transmitir aos alunos o conheotm cientifico e ao mesmo
tempo, € base da transmissdo/construcdo do corgr@cintotidiano de uma
sociedade (p. 104).

Acredito quea escola seja espaco de construcdondtecimentos também, e ndo uma
reprodutora do mesmos. Aescola ndo é meramentéadswde transposicdo didatica de
conhecimentos académicos, ela é responsavel par ganflito, por construir conhecimentos
dentro de suas redes de significacdes. Portanteraea posicdo de Lopes (1999), quanto a

esta questéo, quando a autora argumenta:

O trabalho de didatizagdo acaba por implicar, rescémmente, uma atividade de
producdo original. Por conseguinte, devemos recasianagem passiva da escola
como receptaculo de subprodutos culturais da sadeedAo contrario, devemos
resgatar e salientar o papel da escola como szamalia/produtora de conhecimento
(p. 218).
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Compreendo como transposicéo didatica o conheconeeser trabalhado na escola, o
gual vai de acordo com 0 espaco e o tempo esdaaapresentar o0 conhecimento cientifico
para a crianca, deve-se mostrar as varias vertdate#€ncia e os indicios de como surgiu,

para que a mesma possa ser desmistificada e taaldatomo contingente e temporal.

Chevallard (2007), ndo considera que a escola @msinceitos errados ou que deveria
ensinar os conceitos como foram desenvolvidos agolada Ciéncia. Ele busca salientar
mudancas conceituais que acontecem pela transpodedum determinado conceito da
Ciéncia para relacdo didatica. O mesmo autor, e9i,1@efiniu transposi¢édo didatica como o
“trabalho” de transformacdo de um objeto de sab@&msinar em um objeto de ensino,
considerando como uma ferramenta a ser colocadaisamn para algo a ser ensinado e
aprendido. Para ele o conhecimento ndo € dadmstra@o, transformado. Ao mesmo tempo
em que, a transposicao didatica consiste em uralt@lgue realiza a transicdo de saberes, ela
transforma um objeto de saber a ensinar em umambdgtensino (LOPES, 2011)evelay
(1995) considera que o conhecimento escolar nd@pemas o conhecimento especifico como
referéncia, incluem também as praticas sociaisltarais. Definindo, portanto transposicao
didatica como todas as transformacdes que afetagalmses eruditos/cientificos e as préticas
sociais.A0 mesmo tempo em que 0s saberes sdozddladi, sdo incorporados determinados
valores sociai$LOPES, 2011)

Além de transposicdo didéatica, Chevallard (2007jnderelacdo didatica como a
relacdo existente entre o professor, aluno e oemmento a ser ensinado. Em seu raciocinio,
o professor ensina um sujeito (aluno), e este cymemto a ser ensinado sdo selecionados
pela sociedade, levando em conta a importanciaalsatéstes conteudos, quanto a

possibilidade de serem ensinados.

No que se refere as estratégias de ensino, é delsgjfe, sempre que possivel, os
docentes utilizem questionamentos no inicio dosdest favorecendo a explicitagcdo dos
conhecimentos prévios, e também no transcorreradis, para que os discentes possam
construir seus conhecimentos de forma efetiva. D&sma, as aulas de Ciéncias incentivarao

a participacdo dos alunos e propiciardo a compéeeds meio em que 0S sujeitos estado
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inseridos, o que as tornard ndo s6 importantes, eaasnciais(STEFANI, LIMA, 2008).
Acredito que também deve-se levar em conta o enskperimental didatico, além de
contribui par a melhoria do ensino de Ciénciasgpgera um confronto entre as hipoteses dos
alunos e as evidencias experimentais, instigand®4@sRkRANDINO, 2009). Para Isquierdo;
Sanmarti; Mariona (1999), para entender o papeladi@glades experimentais, € preciso
problematizar as caracteristicas assumidas poatigidades quando séo desenvolvidas dentro
da escola. Como Marandino (2009) argumenta a erpatacdo escolar apresenta resultados

de processos de transformacéo de contetdos padeatefinalidade do ensino.

Ao ensinar Ciéncias, lidamos com diversos questi@mos, tais como 0 preconceito —
por ser uma disciplina acusada de privilegiar nig# e a memorizagdo. Vivenciamos um
processo dificil, onde ora nos aproximamos dos ecintentos académicos, ora estamos mais
préximos dos cotidianos. Como futura professoragdito que as tematicas a serem
trabalhadas devam ser selecionadas de acordo cestdga que nos remetem ao mundo
cotidiano, sem afastar demasiadamente do mund@&mienl Embasada em Lopes (2000)

apudVarandino (2009:87), compreendo que

Enquanto as Ciéncias de referéncia sdo produzatasomunidades de cientistas que
definem e controlam os mecanismos de produgdo téudienalizacdo de seus
préprios conhecimentos, as disciplinas escolarendaim a demandas sociais

distintas daquelas oriundas dos campos cientificos.

A escolha da temética partindo dos problemas lpcaismesmo da curiosidade dos
alunos, representam movimentos de selecéo e dddraracdo dos conhecimentos cientificos
gue ocorrem no interior dos processos educativoSRANDINO, 2009). Esta foi a minha
intencdo ao criar um projeto sobre “@eres Vivos e seus Habitats nas Séries Iniciajs”
fazer com que os alunos construam um entendimenigud existem diversos animais, que

vivem em diversos habitats.
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2.1.4 - Seres Vivos

A escolha do tema da monografggres Vivos e seus Habitats nas Séries Iniciais
aconteceu a partir da curiosidade de alguns algnbse 0s animais. Despertada por uma
coruja que apareceu nas dependéncias do colégimlastava machucada. O que gerou um
conflito em sala, “Ser4 que a gente pode cuidaa?elAlguns alunos queriam cuidar da
coruja até ela melhorar e depois devolvé-la paeanbiente e outros queriam ficar com o

animal mesmo depois de todos os cuidados.

De acordo com o Referencial Curricular Nacionabg:288):

O trabalho com o0s seres vivos e sua relagdo coneio proporcionam inimeras
oportunidades de aprendizagem e de ampliacdo dareensdo que a crian¢a tem
sobre o mundo social e natural. Sendo, tambémpstregéo desse conhecimento
uma das condigBes necessarias para que as CrigosEam, aos poucos,
desenvolvam atitudes de respeito e preservacdalaaesiao meio ambiente, bem

como atitudes relacionadas a sua saude.

O RCNEI (1998) estabelece ainda os contetudos anseebalhados no tema seres
Vivos, sao eles: “estabelecimento de algumas retaedtre diferentes espécies de seres vivos,
suas caracteristicas e suas necessidades vitamihécimento dos conteludos bésicos de
pequenos animais e vegetais por meio de sua creacélivo”; e “propor uma valorizacdo da
vida que impliqguem cuidados prestados a animaikm®gs”, 0 que surgiu antes mesmo de
iniciar o projeto. Acredito ser do instinto da aga esta valorizacdo da vida. Refletindo sobre
os contetdos do RCNEI (dentre outras reflexdespeacupacdo das criangas com a coruja
machucada, € que este projeto foi delineado. Ndutapntitulado metodologia, abordarei

mais estas questoes.

Outra reflexdo que fiz, foi trabalhar com o teraees vivo com as criangas a partir do

uso de livros infantis. Apoiada em Saloméo (20@%¢jo que o trabalho com a literatura
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infantil apresente um enorme potencial para uso aales de Ciéncias nas Séries
Iniciais.Muito deste potencial esta relacionadp@ssiveis pontes que as criangas realizam ao
conectar a literatura infantil (compreendendo també livros infantis sobre seres vivos) com
a sua realidade. Em seu trabalho, Saloméo (200@)edds livros, analisados por ela, em trés
categorias: (i) muito antropomorfico e pouco bitddg— nesta categoria 0s animais sao
apenas personagens, 0s quais apresentam compddarsemelhantes aos dos homens, sem
nenhuma semelhanca a biologia dos animais em gué€sjdouco antropomorfico e muito
biolégico — na qual as caracteristicas biologigas @himais em questdo sdo bem relevantes;
(iif) e pouco antropomorfico e pouco bioldgico -steecategoria os livros apenas apresentam
uma histéria que envolva um animal (ou planta), $&rar em consideracdo a biologia dos
mesmos. Acredito que, tendo em vista a finalidagl&mkino de Ciéncias nas Séries Iniciais, a
categoria “pouco antropomorfico e muito biolégis®ja a mais adequada para abordar o tema

escolhido.

Além da utilizagédo de livros infantis, das reflesddo RCNEI sobre o tema, trabalhar
seres vivos nas Séries Iniciais, apresentou-se eonzoportunidade para o aprendizado de
conteudos relacionados ao meio ambiente no prépnimente, e ndo somente na sala de aula
(SANTOS, 2002; SENICIATO, 2003; SENICIATO; CAVASSAIL004 e 2005). Ainda nesta
direcdo, no estudo de Ferrara (2001), o autor a@gtanque O contato direto com a
diversidade do ambiente, enriquece ndo somentepamdizado, mas também estimula o
desenvolvimento da observacgdo. Portanto, sair te dm aula, explorar o ambiente no
entorno, é uma situacdo didatica rica para o th@badm a teméatica seres vivos. Apoio-me em
autores como Silva (2012) e Ribeiro (2012) querntiden como metodologia, aulas em outros
ambientes que ndo somente a sala de aula, o qaetamgs chamam de “saidas de sala de

auld.

Em meu entender, trabalhar com o tema seres vivesta de frente a um leque
recursos metodolégicos que atuam de forma dinadaocdo suporte a teoria. Como defende
Pimenta; Lima (2006) a teoria e a metodologia sAanicas, estdo trabalhando em conjunto
uma com a outra, dando suporte a diversas situaEfeisasada nesta autora, ndo consigo
compreender o tema seres vivos sem falar nas gdaksiles que ele levanta frente ao trabalho

com os alunos das séries iniciais. Portanto, tr&gatos (2012) nesta monografia por
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compreender que a utilizacdo de recursos audiasiguaporciona uma forma diferente e
carregada de sentidos que o aluno pode exploratefi@ tematica trabalhada. Ajuda-os a

levantar questionamentos instigando cada vez maiisaesso educativo.

A abordagem deste tema se deu a partir da curdesidas alunos, como citado
anteriormente. Fonte esta de inspiracéo para aipdodde um trabalho que esteja inserido na
realidade dos mesmos, podendo entdo, fazer coratqem de forma efetiva, como cidadaos,

no mundo em que vivem.

1.2.5 - Alfabetizacdo Cientifica

A Constituicdo Brasileira de 1998, afirma em sdigar208 que “a educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera piidme incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento daopes®u preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. @mt a cidadania s6 pode ser exercida

plenamente se o cidadéao tiver acesso ao conhecment

Para obter conhecimento, antes de tudo, tornaessseério aprender uma linguagem e,
a Ciéncia € uma linguagem que facilita a leiturajivencia de/do mundo. O Ensino de
Ciéncias acontece pelo menos em 7 anos da edutésica, sendo 4 anos no Ensino
Fundamental e 3 no Ensino Médio. Sua funcdo prhcige acordo com Chassot (2001) é
transformar os alunos em seres humanos mais erigcdransformadores domundo em
guevivem. Contudo, ainda assim, ao terminar a aszatbdo compreendem muito pouco de

Ciéncias e arrisco a dizer que muitos ainda saualfabetos cientificos”

Ainda para o referido autor, a alfabetizacdo dieati deve iniciar no Ensino
Fundamental, com novas exigéncias na selecdo delctms. Todavia, destaco que em meu

entender a mesma deva iniciar nas Séries Ini¢géatgje neste momento ha um interesse maior

8Tendo em vista a definicdo de alfabetizacdo cieatiflada por Chassot (2001:38) como: “o0 conjunto de
conhecimentos que facilitariam o homem a fazer lgitara de mundo em que vivem [..] e entendesse a
necessidade de transforma-lo para melhor”.
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sobre tudo que acontece a sua volta. Além de grieacdrdo com Lorenzetti (2001), a
alfabetizacéo cientifica que esta sendo propostacppa-se com os conhecimentos cientificos
e sua respectiva abordagem, que sendo veiculadss primmeiras séries do Ensino
Fundamental, se constituam num aliado para queumogbossa ler e compreender o seu
universo. Para Lorenzetti (2001), a alfabetizagéaotifica € compreendida como 0 processo
pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adaqugmeificados, constituindo-se um meio
para o individuo ampliar o seu universo de conhestoy a sua cultura, como cidadao
inserido na sociedade. Em suas palavras:

E possivel desenvolver uma alfabetizagdo cientifia Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo antes do aluno dominar o cdsigoto. Por outro lado, esta
alfabetizac&o cientifica podera auxiliar significamente o processo de aquisi¢édo do

cadigo escrito, propiciando condi¢des para qudwosoa possam ampliar sua cultura
(p- 3-4).

E, além disso, podera auxiliar significativamentprocesso de aquisicdo do cédigo
escrito, propiciando condi¢cdes para que os aluossgm ampliar a sua cultura.Argumento,
embasada em Chassot (2001), que o ensino de Gigneieisa ser contextualizado de acordo
com a sociedade a ser aplicado, sempre destacamupel social das Ciéncias e suas
interagcBes multidisciplinares. Creio que assimaréssendo muito diferente da forma como
tradicionalmente foi (ainda pode ser) ensinadaoeyzindo uma concepc¢ao de ciéncia pura e
neutra, a partir de teorias prontas. Ao fazer cam g aluno questione sobre como surgiu
determinada teoria, elabore hipoteses, que poddr@gar ou ndo no objetivo, ou conheca a
historia da constru¢do destes conhecimentos, &uredie a alfabetizacdo cientifica sera
facilitada.

Segundo Lorenzetti (2001ha uma gama de atividades que sdo possiveis da sere
desenvolvidas com a finalidade de iniciar a alfabefio cientifica. Destaco as que foram

utilizadas no desenvolvimento da monografia:
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- Uso sistemético da literatura infantil: “incerativa leitura de livros infanto-juvenis
sobre assuntos relacionados as ciéncias naturdisé [uma préatica que amplia os repertérios
de conhecimentos da crianca, tendo reflexos emapuendizagem” (Brasil, 1997:124). A
vivencia com manuseio de livros possibilitam aargas interpretar os sentidos captados de
diferentes textos (OLIVEIRA, 2011).

Lorenzetti (2001), ainda afirma que nesta etapde an codigo escrito ainda nao foi
totalmente desenvolvido, a utilizacdo da literatunfantil relacionada a Ciéncia, auxilia a
explorar caracteristicas de conceitos primitivan@@spaco, matéria viva e ndo viva, 0s quais
foram os temas escolhidos para o serem trabalh&dosincentivo, posterior na leitura, faz
com que os alunos busquem novas informacdes, sesidouma das caracteristicas da

alfabetizacao cientifica proposta por Shen (1975).

- Videos educativos, reforcando a necessidade deoqprofessor pode, através de
escolha apropriada, ir trabalhando os significadeosonceituacdo cientifica veiculada pelos
discursos contidos nestes meios de comunicacdoarfir gle documentarios, os alunos
ampliam sua cultura e seu universo de conheciméhtimesmo acontece com imagens que

prendam a atencéo de criancas.

- Aulas préticas, podem se constituir em atividadigmificativas, a medida que
promovam a compreensdo e ampliacdo do conhecingntestudo. Os alunos aprendem
através da interacdo que se estabelece com o gwofesntando com a disposicdo de objetos
e com a relacdo entre a experiéncia e seu conhetcim® professor ao sistematizar este
conhecimento possibilita um aprofundamento e atoog@& de outros saberes. Sendo a
sistematizacdo uma tarefa fundamental para o poads alfabetizacdo cientifica, de modo

gue o significado e o sentido do novo conhecimesata apropriado pelo aluno.

- Saidas a campo, atividades apresentadas em wgoedgerente da sala de aula
aumentam a curiosidade, o senso de observacamtigidade e o interesse pela Ciéncia. Os
alunos acabam utilizando todos os sentidos e néiagpa observacao visual, além disso,“o
contato com ambientes, seres vivos, areas em uQasir maquinas em funcionamento,
possibilita observacdes de tamanho, formas, comperitos e outros aspectos dinamicos,

dificiimente proporcionados pelas observacbes aéta’ (Brasil, 1997a:122). Areas nao
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construidas também funcionam como espaco de apesy®in, pois acdes voltadas para o

imaginario podem ser desenvolvidas.

- Internet no ambiente escolar. Sendo um meio dpliapdo do conhecimento,
cabendo ao professor selecionar as fontes de iaf@om A internet pode possibilitar a
ampliacédo da cultura nas dimensdes da alfabetizaeétifica, especialmente da dimenséo da

alfabetizacéo cultural, proposta por Shen em 1975.

- A brincadeira. Que é um recurso privilegiado @sehvolvimento da crianca, por
acionar e desenvolver processos psicologicos. Eanetmpa de ensino faz com que a
“capacidade da crianca imaginar, representar sndelva, podendo ser articulada com outras
formas de expressdo” (p.163). Neste tipo de atilddea motricidade, a linguagem, a
percepcdo, memoria e outras funcdes cognitivaso astiérligados, contribuindo para a
transformacdo significativa da consciéncia infamtilo desenvolvimento da criatividade.
Incentivar a imaginacdo quando crianga gera adatiosmaior capacidade de se construir em

ambientes de continuas mudancas (OLIVEIRA, 2011).

Prigogine, em uma entrevista que foi publicada @981 em S&o Paulo, na Gazeta

Mercantil, afirma que:

Acho que a Ciéncia seja um fendmeno cultural eg@esta intimamente ligada as
outras manifestagdes culturais. Frequentementerademas realmente novos da
Ciéncia nascem fora dela e séo colocados em urspgmtiva cientifica somente em

um estdgio mais avancgado...

Chassot, no primeiro capitulo do seu lividlfabetizacdo Cientifica, questdes e
desafios para a educacdo” (2001) afirma que a @iér@o € fruto do trabalho de poucos
cientistas, mas de seculares tarefas de muitosdgdiearam sua producdo a formacdo de
conhecimentos disponiveis para a humanidade. Ertemie que o aluno tenha conhecimento
da histéria da ciéncia, para que saiba de que pmarto e a que ponto chegar (ou camijphar
E conclui que ha muito que mudar, mas mais imptatane saber disso € sair do “marco

zero” (p.54) e promover estas mudancas, para formaddos mais criticos. Segundo
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Lorenzetti (2001) a alfabetizac&o cientifica é watigidade vitalicia, sendo sistematizada no
espaco escolar, mas transcendendo suas dimensaegspaspacos educativos ndo formais,

permeados pelas diferentes midias e linguagens.

Portanto, posso afirmar que o presente trabab® ¢emo funcdo tentar fazer uma
relacdo entre as discussdes tedrico/metodolégicaemientes da minha formacéo académica
com a realidade escolar do Colégio em questdo. ndevaem consideracdo toda

fundamentacdo tedrica levantada.
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3- METODOLOGIA

3.1- Caracterizacao do Colégio

A caracterizacdo do Colégio Franciscano Santo dnd@tus de minha pesquisa, sera
apresentada mais a frente. E importante destaeaa geferida escola foi local onde vivencie
minha vida social escolar da educacao infantil msin®@ médio. Por este motivo, tanto a
caracterizacdo da escola (realizada pelas minhagras do passado e recentes — ao retornar
a escola como licencianda — e pelas informac¢Oesges no site da instituicdo) quanto meu
acesso a instituicdo foi facilitado, pensando emanmbiente no qual ja estava familiarizada e

gue me foi proporcionado total apoio ho meu prazesisicativo.

Segundo informacdes do site da escola, a histéri@alégio Franciscano Santo Inéacio
tem inicio com a chegada de um grupo de Irmas Re@atas que vieram de Ingolstadt,
Alemanha, em 1939 na cidade de Baependi, MinasisGdfan 1940, o colégio j4 estava
construido e recebeu este nome em homenagem ae PRadio Kusch, paroco da cidade.
Inicialmente era um Colégio de Formacdo Normabltado para mocas que queriam ser
professoras. Atualmente é um colégio de formac#al'§egue atende tanto meninas quanto
meninos da regido e de cidades vizinhas. O coltagio carater filantropico e oferece da

Educacéao Infantil ao Ensino Médio (Colégio FrarmmrSanto Inacio, 2006).

°A Lei de N.° 4024, de 20 de dezembro de 1961 zatiti termo Formacéo Normal para professores dgaanti
Ensino Primario e Pré-primario.

Formacado Geral — Educacéo basica, prevista na LDB
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Figura 1 - Fachada do Colégio Franciscano Santo leé®

Fonte: Fotos retiradas do site Colégio FranciscaBanto Inacio

Figura 2 - Alunas do Colégio Normal Santo Inacio em943

Fonte: Fotos retiradas do site Colégio FranciscaBanto Inécio

Ainda segundo informacfes obtidas no site do colémiColégio Franciscano Santo
Inacio faz parte da Associacao Cultura Francisea®&F, presente nos estados do Parana,
Minas Gerais, Pard e Séo Paulo —, a qual tem ceomoigios a promocao da paz, sentido do

servico (que implica o saber, 0 comungar e o sogansino de qualidade.
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1)

Figura 3 - Simbolo da Associacao Cultura Franciscan

Fonte: Fotos retiradas do site Colégio FranciscaBanto Inacio

A infraestrutura do colégio conta de um Laboratad® Informéatica,biblioteca
laboratério de Ciéncias e Biologia, Fisica e Quaniauditério com sistema de som e

multimidia, area verde (quadra aberta), sala décalisrinquedoteca e parquinho infantil.
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Figura 4 - Laboratdrio de Informética

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 5 - Biblioteca

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 6 - Laborat6rio

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 8 - Area Verde

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 7 - Audito6rio

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 9 — Poliesportivo

Fonte: fotos retiradas do site do colégio
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Figura 10 - Area Externa

Fonte: fotos retiradas do site do colégio
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Figura 12 - Area Externa

Fonte: lara Toledo

Figura 14 - Area Externa

Fonte: lara Toledo

Figura 11 - Area Externa

Fonte: fotos retiradas do site do colégio

Figura 13 - Area Externa

Fonte: lara Toledo

Figura 15 — Brinquedoteca

Fonte: fotos retiradas do site do colégio
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Figura 16 - Parte externa da Brinquedoteca Figura 17 — Parquinho

Fonte: fotos retiradas do site do colégio Fonte: lara Toledo

Figura 18 — Parquinho Figura 19 - Sala de MUsica

Fonte: lara Toledo Fonte: lara Toledo

De acordo com a proposta pedagdgica do colégippuigel em seu site, a Educacao
Infantil busca o direito da crianca de brincar, odiorma particular de expressao, pensamento
e comunicacéo infantil. E proposto sua realizagavés de brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam comtrijmra o desenvolvimento das

capacidades infantis.
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3.2- Descrigcao do Trabalho

O desenvolvimento do trabalho deu-se no intergoestola citada e em uma turma de
Educacgéao Infantil. Trabalhar com as Séries Inidi@isnuito enriquecedor para mim, ja que
(baseada em autores citados no referencial tedr@oeoldgico) acredito que a construcdo
das criancas como sujeitos sociais aconteca jaféacia. Esta etapa da vida apresenta um
enorme potencial, pois as criangas s&o extremangaritesas sobre o0 mundo que a cercam e
capazes de modificar / sendo modificadas pelo me#&vivem. Portanto, minha monografia
partiu do principio de que a alfabetizacdo cierdifdeva iniciar neste periodo também,
respeitando as particularidades desta etapa dewtdgenento e explorando os potenciais que
a espontaneidade das criancas nos permite. Naonpsdeeixar de destacar que a partir de
2016, segunda emenda constitucional (Lei n°® 12d864 de abril de 2013) na LDB, a
Educacéao Infantil passa a ser obrigatéria paracama partir de quatro anos de idade.

Segundo Oliveira (2011), as instituicdes de eduraigdantii devem priorizar
atividades que permitam o desenvolvimento da cepdeide criar expectativas, esperancas,
fatos, principios, conceitos. Baseada nesta auteea, trabalho foi desenvolvido a partir de
uma série de atividades as quais acredito queilooatn para um aprendizado efetivo sobre a
tematica: “Seres Vivos e seus Habitats'Saliento que este trabalho surgiu a partir da
curiosidade de um grupo de criancas do nivel IVEdaicacdo Infantil. Inicialmente foi
desenvolvido a partir de um planejamento constreidoconjunto com a professora regente,
contudo, com o desenrolar das atividades e assdisecuriosidades dos alunos surgindo,

novas atividades tornaram-se necessarias (asspras discutidas mais a frente).

A partir de debates realizados com professores am de aula durante a minha
formacdo académica sobre a temdtica dos Paramelrgsiculares Nacionais, do
Conhecimento Escolar, da Alfabetizacdo Cientificapeiada em estudos de Paulo Freire,
Vygotsky e Wallon, Piaget, Oliveira (2011), Weismgi998), Osorio (2007), Silva (1996),
Lopes (2011), Isquierdo, Sanmarti e Mariona (19689), dialogo continuo com a professora
regente (representante da escola) e a universidatiefrabalho desenvolveu-se no ambito de
uma escola filantropica, no interior de Minas Ggraim Baependi, a qual recebe criancas de
todas as classes sociais da regido. Destaco qu@agas foram de extrema importancia para

o desenvolvimento do trabalho, pois as mesmascjgatam na construcdao de atividades,
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demonstrando maior interesse por assuntos qualminte ndo seriam aprofundados. Parti
do principio que as criangas sdo importantes nocegsm ensino-aprendizagem ndo como
receptoras do conhecimento em si, mas como praijteecontextualizadoras e sujeitos
ativos na dindmica escolar. O trabalho consisteuama sequéncia de aulas sobre o tema
“Seres Vivos e seus Habitatgara o Nivel IV da Educacao Infantil, a qual tesmo objetivo

trabalhar com o “inédito viavel” (educagéo posstlelser concretizada, cheia de significados

para todos os envolvidos no processo educativopgsto por Freire (1980).

Especificamente, destaco a pesquisa de Weissma88)(pbara o ensino de Ciéncias
nas Séries Iniciais. O referido autor pontua triéisagdes importantes sobre o ensino de
Ciéncias nesta etapa de desenvolvimento e que ctmopdi) de que as “criancas Sao sujeitos
gue possuem uma maneira particular de significauondo que a cerca”, (ii) € “dever social e
obrigatério da escola [...], como sistema escalardistribuir conhecimentos cientificos ao
conjunto da populagao” e, (iii) garantir o “valarcgl do conhecimento cientifico” na vida da
crianca; mostrar 0 quao prazeroso torna-se o apedal de ciéncias, ja que as criangas
buscam explicacbes para tudo que acontece a stam WAZQUEZ, 1984). O tema foi
escolhido seguindo a linha de pensamento de Lop@tl), a qual afirma que o tema
trabalhado pelo professor deve fazer sentido raagie do aluno e focado na descoberta do
meio em que esta sendo inserida, possibilitandolu&o de problemas de seu cotidiano.
Ainda neste mesma linha de pensamento, trago Gh@8€i1) argumentando que o ensino de
Ciéncias precisa ser contextualizado de acordo aosociedade a ser aplicado, sempre
destacando o papel social da ciéncia e suas ifEgaqultidisciplinares, e o aspecto
construtivista, que enfatiza a necessidade comstinfproblematizacao, partindo sempre dos
conhecimentos prévios dos alunos. Segundo Stefamia (2008), ensinar Ciéncias na
Educacdo Infantii € relacionar descobertas do amienatural, resolucbes de
desafios/problemas, valorizar situac6es do diaaaeditilizar do Iidico no processo de ensinar

e aprender.

O trabalho foi baseado nas discussdes sobre o @ordrgo escolar, utilizando Lopes
(1999) como base. Para a autora, o conhecimendtaegcselecionado a partir de uma cultura
social mais ampla e relacionado ao conheciment@lstente valido e legitimo, para que

possa “atender fins sociais diversos daquelesqgsgaais foram pensados em seu contexto de
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producao” (pag.4). Sendo este o caso de introtgxios conceitos sobre a tematica, como por
exemplo: as diferencas de seres vivos e ndo viv®gliferentes tipos de animais e seus
habitats:* Segundo Oliveira (2011) o curriculo na Educacdantii deve ser uma “trajetéria
de exploracdo partilhada de objetos de conheciméatdeterminada cultura por meio de
atividades diversificadas constantemente avalia§a484 e 185). Defendo o trabalho com
um curriculo que transmita visGes sociais partreslaproduzindo identidades individuais,
respeitado, assim, a infancia na complexidade @decsiltura, € o que procurei fazer no
decorrer do projeto com as diversas atividades gstag (proporcionando assim um
aprendizado efetivo para todos. Ressalto que asriexgntacdes abordadas neste projeto
tiveram alguma funcdo, as quais serdo discutidagepormente, mas nao procuramos
enfatizar o modelo discutido por Driver (1986) tuthdo método de redescoberta. Evitei
assim trabalhar com a ideia de formar cientistatnmique redescobririam as atividades ja
propostas. Procurei trabalhar com a experimentagdsentido da palavra de vivenciar o

mundo a sua volta, descobrindo conceitos novosieetios internalizados pelas criangas.

Quando o zelador do Colégio apareceu com a comja ema asa quebrada, a
curiosidade pelo destino da coruja depois que edthorasse, foi aflorada por parte dos
educandos. A partir de questionamentos de alguas debre onde a coruja iria morar e se ela
nao poderia ficar na escola pra sempre, gerandasodfividas entre os colegas, como “Mas o
gue vamos dar pra ela comer?”, “Onde ela vai ficat?giu a necessidade de realizar um
projeto sobre os animais e seus habitats. A mofiagganhou contornos e comecou a ser
delineada, tendo como objetivo mostrar a importamid Ensino de Ciéncias Naturais nas
Séries Iniciais para a formacdo de cidadaos efatwée questionadores. Meu foco foi
trabalhar de forma atenta e curiosa o ambienteusnog seres vivem, a partir das observacoes
das criancas e das possibilidades que o ensin@édei&s para as Séries Iniciais proporciona.
Concordo com a visao apresentada no ReferencialcGlar Nacional (1998) quando este
afirma que o mundo de cada crianca constitui encemunto de fendbmenos naturais e sociais
nos quais elas se mostram curiosas e investigaidessle muito pequenas, pela interagdo com
0 meio natural e social onde vivem, elas aprendebmeso mundo, fazendo perguntas e

procurando respostas as suas indagacoes.

“Que seréo discutidos mais a frente.
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O trabalho teve como obijetivo lidar de forma atentairiosa com ambiente em que os
seres vivos habitam a partir das observacdes tasg;as, de suas concepgdes prévias sobre as
relacbes entre os animais e a natureza, e dadidssies que o Ensino de Ciéncias para as
Séries Iniciais proporciona, levando em conta andgaimportancia da brincadeira e do
estimulo a curiosidade, como ferramentas paraendprado nesta fase da educacéo. Utilizo o
argumento do RCNEI (1998) sobre o trabalho comasdhecimentos das Ciéncias Naturais
nas Séries Iniciais ser voltado para a ampliac&xgderiéncias das criancas para a construcao

do conhecimentos diversificados sobre o meio seamtural.

Pode-se afirmar, entdo, que o contetdo de CiéNgiigais, ha Educacao Infantil, tem
como objetivo preparar as criancas para 0s proxiems na escola. De acordo com o

Referencial Curricular Nacional para a Educacaaritilf

E importante que as criancas tenham contato coeredifes elementos, fenémenos e
acontecimentos do mundo, sejam instigadas por @gedignificativas e tenham
acesso a modos variados de compreendé-los e reg@rése [...] Deve propiciar
experiéncias que possibilitem uma aproximacdo asheximento das diversas
formas de representacgéo e explicagdo do mundd socaural (RCNEI, 1998 p.166
e 167)

A monografia cujo tema ESeres Vivos e seus Habitats nas Séries Iniciai§dj
pensada em sua parte empirica para ser composta polas. As aulas foram preparadas
pensando nas potencialidades e também nos dedafgestrabalhar no Nivel IV da Educacéao
Infantil, de um colégio particular na cidade de [Bawli, Minas Gerais. A partir dos
guestionamentos a cerca da coruja, pensei emuwgsirats aulas de forma que os educandos
identificassem o que é vivo ou ndo — tendo em &gts concepgdes prévias sobre as relagbes
animais e natureza —, conhecendo os tipos de tmbita fato de alguns animais construirem
suas moradias. Segundo as orientacbes do colégiguemfoi construida a monografia,

estruturei o trabalho em cinco momentos, que coempieriam as sete aulas.

| - O primeiro momento foi nomeado problematizagéieve como objetivo fomentar

mais ainda a duvida sobre o tema, servir de umigag&a inicial diagnodstica e levantamento
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de conceitos prévios dos alunos sobre o tema athmrdzste momento foi realizado em trés
aulas. A construcédo do projeto teve inicio conreogupacdo de criancas do Nivel IV da
Educacédo Infantil com o destino da coruja encoatgaelo zelador do Colégio Franciscano
Santo Inacio, em Baependi, Minas Gerais, elas srdag sobre cuidados que o animal deveria
receber e o destino que receberia depois dos @sdaedcessarios. Iniciamos o0 primeiro
momento com questionamentos sobre 0 animal, pengdot A introducdo do projeto se deu
em contato com os educandos em uma aula de apmainaste 40 minutos, na forma de roda
de conversa. Foi perguntado aos educandos: “Veoélsram da coruja encontrada pelo ‘Seu
Jose’?”, “O que devemos fazer quando machucamdsfitao, o que € melhor para a coruja,
depois que ela receber os devidos cuidados, ydtaro ambiente ou ficar na escola?”, “E um
animal que pode ser criado em casa?”. As respdstasn as mais variadas possiveis e
espontaneas também. A turma foi bem participaid&.acordo com as perguntas, antecipo
(antes da parte resultados e discussdo) que aljunes acreditavam que poderiam criar
gualquer tipo de animal em ambiente doméstico.@@utliziam que a coruja também tinha
familia e, que os filhos dela iam sentir saudaéissa interacdo com eles e suas respostas
foram importantissimas para que eu pudesse pemsan@nto em que trabalhasse com eles a

diferenca entre o vivo e ndo vivo e o habitat (gicalmente julguei desnecessario).

Na segunda aula, sem que os alunos pudessem vetamus (eu e a professora
regente) uma bancada, fora da sala de aula, coersdsr exemplos de seres vivos e de
elementos ndo vivos, como por exemplo: pedra, wipiemte com agua, outro com terra,
outro com minhocas, um vaso de plantas, um hamsteixamos o cachorro da escola ao lado
da bancada. Estes elementos foram manipulados @&asas, de olhos vendados, orientadas
por mim, pela professora regente e auxiliar de dalaula, de modo que pudessem perceber
inicialmente a diferenca entre eles. Apés todasriancas manipularem os seres na bancada,
retiramos a venda dos alunos, para que pudessemamtifue tinham mexido e voltamos para
sala de aula. Tinha a intencdo de que as criangesenciassem as diversas situacdes pelo
tato, jA que sabe-se que aprendemos muito a dartioque. De acordo com uma entrevista
dada ao Portal Gestdo Educacidhala fonoaudiéloga e psicopedagoga do Servico de

Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia do InstidgoPsiquiatria do Hospital das Clinicas da

Y Artigo escrito por Ingrid Furtado, publicado no dié.de abril de 2013

53



Faculdade de Medicina da USP, Telma Pantano, afjuea “a multissensorialidade tem a
proposta de provocar a aprendizagem pela integrd&a@rios canais sensoriais, visando um
processo de registro e evocacao das informacdeseficiente”, ainda diz que: “(...) o foco é
pensar em atividades que retirem a crian¢a dareaeea coloquem dentro de um processo de
exploracdo concreta, ativa, relacionado com a méagpo, reflexdo ativa e exploracdo

sensorial”.

Levando em consideracdo o Referencial Curricularioval para a Educagéo Infantil
(1998):

0 contato com o mundo permite a crianga constanhecimentos praticos sobre seu
entorno, relacionados a sua capacidade de pereebgisténcia de objetos, seres,
formas, cores, sons, odores, de movimentar-sespas;es e de manipular 0s objetos
(p-169).

Permitindo que elas iniciem o reconhecimento detiquéaridades do mundo e

identificam contextos nos quais ocorrem.

Ao voltar para sala de aula, conversei com os edlosasobre as diferencas entre os
seres que estavam presentes. As diferencas apsmtadeles e que apareceram quase que de
imediato foram: sons, movimentos, forma do corpanecessidade de alimento, que um grupo
apresentava e outro ndo. Contudo, salientamoist&esia de seres vivos que ndo apresentam
movimentos consideraveis e de ndo vivos que canfalgum movimento, como exemplo as
plantas e a agua; de seres que ndo emitem sons,aominhocas e as plantas, e que cada ser
vivo precisa de um tipo de alimento diferente. Aposseguir trabalhar esta questdo e chegar
a uma ideia do que € vivo e do que nao é vivqpdssada a Atividade 1, na qual os educandos

deveriam circular o que consideram como seres Vivos

A nocao de responsabilidade para com a vida, unedas trabalhados nas Ciéncias
Naturais para a Educacdo Infantii (RCNEI, 1998)rgisi) antes do proposto, com a
preocupacdo das criangas com a coruja. Contuddosancoruja um animal que néo se
enguadra nos “animais domésticos”, ndo houve alplidade de deixa-la em convivio com

as criancas. Necessitando, portando, de uma awaah@lassificassem os animais, a qual sera
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comentada posteriormente com mais detalhes, e lggecempreendessem tal fato. Com

relacdo ao cuidado com a vida, um dos exemplo®stiep na bancada foi um hamster, que foi
adotado como mascote da sala. A escolha destotaasxdeu pelo hamster ser de pequeno
porte e por poder receber durante todo o restanddedivo, os cuidados necessarios — como
trocar a serragem, colocar alimento e agua — jpetasias criancas. O contato com animais e
plantas, a participacdo nos cuidados destes, geyamdes atividades de observagao,

comparagdo e acabam por estabelecer relacdes fantiasnpara que as criangcas possam

ampliar seu conhecimento sobre os seres vivos (RQI9ES).

Apds mostrarmos as diferencas entre o vivo e ovi@ry focamos no Reino Animal,
pois houve uma curiosidade maior por este reingnmeas criancas ainda ndo sabendo as
classificacdes. E incorporamos o tema Habitatugaps olhos infantis, poderiamos cuidar de

gualquer animal.

Na terceira aula foi passado o video “Casa de paksa por dentro”

(http://www.youtube.com/watch?v=cfhNoZkt7),co qual mostra um passarinho assistindo

televisdo, cozinhando e arrumando a casa. ApoOstiasgis ao video, fiz 0os seguintes
guestionamentos: “Serd que € assim mesmo?”, “Oagaesceu?”, “Sera que cabe tudo?”,
“Como vocés imaginam que seja a casa do passafjritgtés conhecem outros animais,
além do passarinho que constroem suas prépriagdas?d, “Quais seriam esses animais?”,
“Vocés ja ouviram falar do Jodo de Barro?”. As I@sés apresentadas pelas criancas foram

registradas através de desenhos, na AtividadeCbmb vocé imagina a casa do passarinho?”

Partindo sempre das ideias e representacdes quiamgas possuem, o professor pode
fazer perguntas, oferecer meios para que as cgamgsquem mais informacdes e possam
reformular suas ideias iniciais (FREIRE, 1996, OEIRA, 2011 e STEFANI; LIMA, 2008).

O processo de investigacdo de um tema por meiora@emas identificados da coleta de
dados e da busca de informacéo, resulta na coésetrdg conhecimento que devem ser

organizados e registrados como produtos concretia dprendizagem (RCNEI, 1998).

Nesta aula foi utilizado recursos como filme, egto do site youtube.com e desenhos
realizados pelos alunos nas atividades. Apoiad®asstreli; Ferrari (2006), acredito que os

filmes contribuam de varias formas para o ensirads recursos muito importantes para a
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aprendizagem, pois apresentam uma linguagem maisnm do aluno. Segundo Carvalho
(1998), a utilizacdo de videos pode se transfoenaium importante recurso pedagogico, ja
gue exerce uma funcdo informativa alternativa, gpeoxima a realidade ao contexto do
aluno. Ha que se levar em conta a linguagem maikcakva, a abstragcdo mais proxima do

concreto e 0s recursos visuais apresentados nessvid

Com relacdo ao uso de desenhos como recursosetelg@gem na Educacéo Infantil,
de acordo com Costa (2005) e Ainswettlal (2011), estes podem indicar conhecimentos
prévios dos alunos e os conhecimentos que saoratiguao longo de sua vivéncia. Uma das
maneiras dos alunos organizarem as informacOe=xpsiéncias vividas e sua liberdade séo
através de desenhos, ja que ainda ndo possueninguagem escrita rebuscada. A utilizacédo
de desenhos, auxilia o professor a entender comdess vao aparecendo, podendo ser o
ponto de partida para futuras acdoes de aprendigsl@RTINH; TALAMONI, 2007 e
GOLDBERGet al, 2005).

Il - O segundo momento, o de desenvolvimento, mbé&m conhecido como analise -
teve como objetivo apresentar e organizar inforreaci@levantes para a construcdo dos
conceitos que estavam sendo trabalhados e quenspi@sentados. Nele foram apresentados,
aos alunos, novos conceitos, sempre partindo dec®hecimentos prévios, os quais foram

levantados na etapa anterior - apresentou duas aula

Iniciamos a primeira aula com um passeio pelasmncias externas da escola, para
gue os alunos pudessem encontrar diversas morddiamimais. A partir dai iniciamos a
atividade 3, cujo tema foi: “Os animais e seus tia#di. Esta atividade foi composta por uma
roda de conversa, onde socializamos as imagensimaia em seus ambientes, as quais foram
trazidas de casa e previamente solicitadas comeefde casa”, juntamente com o que foi
observado durante o passeio na escola. Logo apasamos cartazédde acordo com os
grupos, nos quais definimos suas moradias/habitats.

Esta atividade ofereceu momentos de dialogo riogméss gerando oportunidades para
gue as criancas pudessem expor o que sabiam selar@mais que tem em casa, sendo um

momento importante de socializacdo e de reflex&oesseus proprios conhecimentos e dos

BAs fotos da producéo dos cartazes serdo apresemtasaesultados e discussao.
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colegas (BIZZO, 200%pud SANTOS, SILVA; ALVES, 2012). Foi também uma forma d
aprendizagem importante, ja que anteriormente aegaedlos possuiam a ideia de que

poderiam criar qualquer animal em casa.

Ao pedir para que os alunos trouxessem de casa&immate animais em seu ambiente,
o professor estimula uma compreensao maior dos @moempes ambientais, além de despertar
mais interesse pelos mesmos (PCN BRASIL, 1998ju&aa maioria das imagens dos livros
didaticos sdo “modelos do ambiente natural”’, podemtluzir o aluno a construcées
distorcidas sobre os ambientes (SILVA; CAVASSAN,0@)) ao pedir que os alunos
desenhassem a moradia que mais gostaram, o objeticonfrontar o que observaram na
saida da sala de aula com as imagens trazidassde @ meio da organizacdo de ideias,

construindo assim representacdes reais.

Ao levar os alunos para observarem pela escolaocasdias dos animais, o professor
faz despertar a curiosidade e o interesse pelaezatuestimulando o habito de estudo e de
observacéo, pois os alunos passaram a observahbierdae; a comunicar sobre o que lhe
despertou maior curiosidade e acabaram formulaimtitdses, como: “as formigas roubam
terra das minhocas para se esconderem das pessoassgm nelas”; ou que “a aranha faz
teias nos lugares escondidos para poderem pegdicbsmhos que elas comem”. Estas
hipéteses sao condi¢cdes necesséarias para o apanf@gto l6gico e desenvolvimento do
raciocinio das criancas (VASCONCELOS, 2002).

A ideia desta aula foi analisar a paisagem locatendo para o debate, a paisagem do
entorno da escola, a realidade vivida cotidianaegrglos educandos. Procurei também
valorizar a relacdo proposta nas orientagfes dd$ BRASIL, 1998) que articula dois ou
mais eixos tematicos, no caso especifico “seressVig “paisagens”. Apos a construcdo dos
murais, contei a histéria do livro “Casinhas deH®g’, da autora Hardy Guedes Alcoforado
Filho — Editora Scipione - e os alunos registragmoradia que mais gostaram através de
desenhos realizados na Atividade 4. E como pama foaenviado a atividade 4, na qual os

alunos deveriam colorir as moradias dos animais.
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Figura 20 - Capa do Livro usado na Hora do Conto

A ultima aula desta etapa teve como objetivo mpsbsa materiais usados pelos
animais para construir sua casa. Iniciei como atipamento: “O que 0s animais utilizaram
para fazer suas casas?”, vieram respostas faagstiemo: “depende do animal, tia”. O que
mostrou que ja perceberam a diversidade de matepa sdo usados, e que nem todo animal
usa o mesmo tipo de material. Os materiais citpetss alunos foram: mato, gravetos, barro,
areia e folhas. Apés a discussao, foi passadoem\&itl, O Cientista: “Cada um na sua casa”.
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Figura 21 - Capa do DVD

Depois do video, fizemos mais um passeio pelda&suara que recolhessem materiais
gue pudessem ser utilizados na construcdo de uho mia passarinho. Apos 0 passeio 0s
alunos montaram seu préprio ninho com os mater@etados, sua propria casinha de Joao de
Barro com argila, que a professora trouxe, e ufaadie aranha com barbatiteNesta aula foi
observada a importancia de recursos nao vivosgaabrevivéncia dos animais levando em

consideracao as relacdes entre 0s seres vivombierde em que vive.

[ll- O terceiro momento foi intitulado de sinte$@i a etapa em que sistematizei o
conhecimento, reuni o que foi aprendido/trabalhdeédprma a permitir sempre a participacao
do aluno. Esta etapa possibilitou uma andlise do tnadalho, visando melhoras futuras. Foi
realizada em uma Unica aula, a qual necessitoealesos audiovisuais. Nela, exibimos varios
animais em seus habitats, através de videos mdidal Youtube, “A vida secreta nos jardins”

gue mostra alguns animais em seus habitats, como abelha na

As fotos desta aula, que ilustram esta atividaei@osapresentadas no capitulo resultados e digsussd
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colméiafpttp://www.youtube.com/watch?v=zbVxm-SKicl&featuretated, a formiga no

formigueiro Qttp://www.youtube.com/watch?v=W5EzUcXL3}JA as minhocas

(http://www.youtube.com/watch?v=KQZaPyIT1r8&featurelmfu) e os sapos e as lesmas
(http://www.youtube.com/watch?v=THBmITPFLJI&featurekmfu).

Apbs assistirmos aos videos, levamos os alunogtémgxterno da escola para brincar
de “Coelhinho sai da Toca”. Nesta brincadeira,losas entraram no mundo de faz de contas,
imaginando que sdo coelhinhos e estdo disputaridocaa O objetivo desta atividade é abrir
caminho para a autonomia, estimular a criatividage,uma atividade lidica que permita a
crianca imaginar e representar outras formas deessfo. A brincadeira faz com que a
crianca construa novas oportunidades de acaojras$odiferentes de “arranjar elementos do
ambiente” (OLIVEIRA, 2011:164).

Concordo com Oliveira (2011) quando o autor argumegue:

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcé@&presentacdo, memdria e
outras fun¢des cognitivas estao profundamentdigmeios. A brincadeira favorece o
equilibrio afetivo da crianca e contribui para @qasso de apropriagdo de signos
sociais. Cria condi¢des para uma transformacadfisigtiva da consciéncia infantil,
por exigir das criangas formas mais complexas keiomamento com o mundo. [...]
quando a crianga e seus parceiros confrontam suaprigs ‘zonas de
desenvolvimento proximal’, nos termos de Vygostd&ya-os a repensar a situacao
de forma cada vez mais abstrata e a construir nestagtures autorreguladoras de
acdo, ou seja, modos pessoais historicamente ofitdr de pensar, sentir,

memorizar, mover-se, gesticular, etc. (p.164 - 165)

E preciso que o tenhamos a consciéncia que naadeia as criangas recriam e
estabilizam aquilo que sabem sobre as mais divesdasgas do conhecimento, é uma atividade
espontanea e imaginativa, sendo fundamental padesenvolvimento da identidade e
autonomia, além de fazer com que as criancas delsanv sua imaginacdo e algumas
capacidades importantes, como a concentracdo, neeratencdo. E amadurecam também a
capacidade de socializacdo. Brincar funciona comaenario em que as criancas tornam-se

capazes de transformar o mundo em que vivem (Bi£9B).
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IV- O quarto momento do projeto intitulado reflexgmssui relacdes que vao da
opinido pessoal a sugestdes, feitas pelos alunogessoas que acompanharam o andamento
do projeto (neste caso como trata-se de um prpj@ta as Séries Iniciais, esperamos neste
momento a participacdo dos pais dos alunos e da@wacio pedagogica da escola). Nela ha
uma analise do o que ficou claro, ou ndo, na adedsanando as duvidas e auxiliando na re-
elaboracdo de conceitos que possam ter sido calstde forma errbnea. Iniciou com uma
sessdo de cinema, em que foi passado o filme “Q.&&&” (Walt Disney, 1994) que mostra o
“ciclo da vida”, ou seja, a interacdo dos animaism@ ambiente e sua dependéncia para a
manutencdo da vida. Conceitos como ecologia e reag@id da vida, foram abordados, de
forma mais simplificada, para que fosse possivantendimento pelos alunos. Quando
Mufasa explica a Simba sobre o respeito e o equiléntre todos os seres, no qual quando os
mesmos, inclusive os ledes, morrem viram gramaargdopes comem grama e 0s ledes
comem os antilopes. Conceitos de habitats e etmssis foram abordados, ao decorrer do

filme, no qual mostra a Africa.
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Figura 22 - Capa do filme usado na Sesséo de Cinema

Os filmes infantis contribuem para a imaginacao a&ncas, sendo objeto relevante
para o processo educativo, ao fazer com que o anoontre uma nova forma de pensar e
entender a vida. Como recurso didatico, torna-ciéitéalor para aprendizagem. Para Salgado,
Pereira; Souza (2005), a televisdo, desenhos aosm®@ds filmes trazem varias contribuicbes
para o cotidiano infantil, o que muitas vezes éoviomo uma forma de manter a crianca
ocupada. Podem ser considerados como auxilio afespores no preparo das aulas, contudo
esta atividade deve ser muito bem planejada eukatia, pois as midias em geral podem
contribuir muito para o processo de ensino aprageim, ndo funcionando apenas como

“substituicao de professores”.

Apoés o filme, foi passada a Atividade 5, em quelasos deveriam ligar cada animal

a sua moradia.

V- O ultimo momento intitulado transposicdo (aceetetambém na aula 7) teve como

objetivo a aplicacdo do conhecimento adquirido ema wsituacdo diferente, apresentando
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elementos de acordo com o grau de maturidade do,ghara que este estabeleca as relacdes
adequadas entre o conhecimento e o mundo. Foitadboque os alunos comunicassem sobre
0 que aprenderam: “Qual é seu animal preferido@hde ele vive?”, “Do que ele depende
para viver?”. Cada aluno escolheu seu animal pdefee respondeu as perguntas sobre eles,
as quais foram anotadas por mim na atividade (@dne 6), ja que nesta etapa os alunos nédo
se comunicam de forma escrita.

Oliveira (2011) defende que o:

Desenvolvimento da linguagem apoia-se em forte vag@io para se comunicar
verbalmente com outra pessoa, motivacdo parciabmémdta, ma enriquecida
durante o primeiro ano de vida as experiénciasgessoais com a mae, pai, irmaos e
outros educadores [..] nas atividades conjuntamceros mais experientes
apresentam-lhe normas relativas tanto aos compementas formas de relacfes

interpessoais como as palavras da lingua e sudg;ées de uso (p. 153 e 154).

Tendo em vista a analise reflexiva realizada sa@bensino de ciéncias nas seéries
iniciais embasada nos diversos autores estudadasapealizacdo deste trabalho, podemos
refletir sobre as aulas desenvolvidas e aplicadas @ desenvolvimento deste projeto. Estas
reflexdes serdo abordadas no capitulo ResultaDiscassoes.
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4- RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 — Dialogando com as criancas

Ao escolher trabalhar com a educacao infantiljameente acreditei estar a frente de
um grande obstaculo: tinha receio de trabalhar conhecimentos para esta etapa, ja que
minha formac&o inicial me prepara para lecionaEnsino Fundamental, e ndo sabia o que
me esperava frente ao dialogo com educandos téagoZontudo com o desenvolvimento do
projeto, percebi o quanto séo as criancas parceassrabalhos propostos e passei a acreditar
de fato no que a literatura ja me dizia: crianga@az de interagir e produzir cultura no meio
em que esté inserida (FARIA, 1999). Alem disso, @dvfachado (2005) argumenta trabalhar
com criancas de 0 a 6 anos, é atentar as partdadas desta etapa, valorizando-as como
“sujeitos sociais” (WEISSMANN, 1998).

E importante levar em consideracédo que as criaagaesentam diversos estagios de
desenvolvimento e podemos lidar, muitas vezes,astmatégias de mediacdes do cotidiano de
formas diferenciadas. H&a criancas que j& possu@ertieio linguistico suficiente para se
fazer compreender, outras que sem este reper@®ifi@zem compreender pelo ndo dito, mas
por gestos, e 0s que ndo conseguindo fazer esghacies recorrem a situagbes corporais
como forma de expressao. Friso que as criancasa@téo fragmentadas como expomos as
estratégias acima, pois em determinados momentdenpaecorrer a expressao corporal,
outras com gestos e etc. Destaco também que tedastratégias sdo tdo importantes quanto

as verbais, pois auxiliam no desenvolvimento de&sr mais complexas de agir.

A escolha do tema a partir do interesse das crsatmoaxe grandes beneficios para a
construcao significativa do conhecimento. O temaréS Vivos e seus Habitats nas Séries
Iniciais” se deu a partir da curiosidade de algahsios sobre uma coruja encontrada na
escola. As atividades do projeto foram desenvodvakaformas variadas, buscando trabalhar o
“inédito viavel” proposto por Freire (1980), a qumbresenta varias significacbes para o
processo de ensino/aprendizagem, ja que cada dndivdpresenta uma forma diferente de

aprendizado.
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Sempre que possivel, durante o projeto fiz o laraghto de concepcdes prévias, pois
considero, baseada em Lopes (2011) que a escoltendoa ser trabalhado deve fazer parte
do mundo em que a crianga vive. Além disso, pattirconhecimento que as criancas
apresentaram, acredito que o trabalho foi enrigloegois notei a partir do retorno que as
criancas foram apresentando ao longo das aulaslgsise sentiam importante no processo de

ensino, participando cada vez mais e assegurasda aquisicdo de novos conhecimentos.

Esta parte do trabalho foi voltada para a refled@atividades que foram aplicadas no
Nivel IV da Educacgéo Infantil, do Colégio FrancisgaSanto Inacio. Sendo realizado de
forma em que houvesse uma reflexdo para cada dtapaojeto e quando necessario para
cada atividade que foi desenvolvida. Destaco apomah Oliveira (2011), que procurei
compreenderas relagdes/conceitos que as criangasolére o tema Seres Vivostrabalhando
com a ideia de que o trabalho educativo deva “iespe infancia, capta-la na complexidade

de sua cultura com sua pluralidade caracteristigasl’84).

A escolha da temética partindo dos problemas lpcaismesmo da curiosidade dos
alunos, representaram movimentos de selecdo eadsfdrmacdo de conhecimentos no
interior dos processos educativos (MARANDINO, 2009)abalho foi desenvolvido a partir
de um planejamento pré-determinado com a professegante, mas destaco que no
desenvolvimento da pesquisa novas atividades ¢@iso: voltar com os alunos para a
bancada, mostrando novamente o que lhes foi apaeserapresentacdo de diversos videos
com o modo de vida de varios animais, as difereegdie eles através dos cartazes, até

mesmo a necessidade de criar um animal em conjs@tiyeram necessarias.

O fator desencadeador do projeto, como ja foi ddba coruja com a asa quebrada
encontrada nas dependéncias do colégio. Algunoslgoeriam ficar com a coruja, mas
outros argumentaram que ela ndo poderia ficagai, ndo sabiam o que ela comia, que a
coruja possuia familia e que seus filhos ficariam csaudades. O Referencial Curricular
Nacional (1998) afirma que movidas pelo interespela curiosidade e confrontadas com as
diversas respostas oferecidas, as criancas podehea® o0 mundo por meio da atividade
fisica, afetiva e mental, construindo explicacdelsjetivas e individuais para os diferentes

fenbmenos e acontecimentos. E as hipdteses quéoataslam e a forma como resolvem os
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problemas, demonstram uma organizacdo peculiar uEmag associacdes e as relacbes séo

estabelecidas de forma objetiva.
4.1.1 — Primeiro momento...

Pensando no primeiro momento da monografia, iatkolproblematizacéo, procurei
mergulhar em uma avaliacao inicial com o objetieda@l/antar as concepcdes prévias que 0s
alunos possuiam do tema Seres Vivos e habitatdizBieesse momento em trés aulas. A
primeira aula do projeto foi uma aula introdutorizglizada a partir de uma roda de conversa,
com o objetivo de identificar as necessidades dimsoa sobre o assunto da coruja e me
aproximar da turma, a qual inicialmente n&o tinhatoncontato. Iniciei a roda de conversa
perguntando aos alunos se lembravam da coruja gadarpelo zelador, sobre os cuidados
gue deveriamos tomar com machucados, se era nmthamoruja ficar na escola, ou voltar
para o ambiente, e se esse era um tipo de aniragapleria ser criado em casa. As respostas
apresentadas para estes questionamentos foranmsagamadas possiveis, desde que a coruja
precisavdir para o hospital de corujas para colocar gessa asa”, até que ela ndo poderia
morar ali, pois‘'seus filhos sentiriam saudadesFoi a partir dai que surgiu a necessidade de
trabalhar os diferentes tipos de animais, suas seelz@es, e os habitats em que se
encontravam. Portanto, essa questdo surgiu a jpostente em nossas reflexdes,

enriguecendo ainda mais 0 processo escola-aprgedizpesquisa.

A principio, acreditei que trabalhar habitats catangas de 4 anos ndo seria frutifero,
visto a complexidade do tema e a necessidade deciomentos mobilizados para formar tal
conceito. Todavia, como alguns alunos, mesmo degmisoda de conversa, demonstraram
interesse em ficar com o animal, julguei que seeeessario trabalhar com esta questdo. As
criancas, a medida que crescem, formam conceit@®meepcdes mais gerais de fenémenos,
seres e objetos. Elas procuram mencionar conca@tasiodelos explicativos que séo
construidos de acordo com a convivéncia, utilizatelonomentos que lhes sédo convenientes,
formulando respostas quando sdo indagados e quaollemas sdo colocados por elas e para

elas. Ou seja, a aprendizagem nao acontece de fl@scantextualizada (Brasil, 1998).

Ainda de acordo com O Referencial Curricular Na&iofi998), o mundo de cada

crianga constitui em um conjunto de fendbmenos a#@ sociais, nos quais elas se mostram
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curiosas e investigativas. Desde muito pequenda,iperacdo com o meio natural e social
onde vivem, elas aprendem sobre o mundo, fazengpiqt@s e procurando respostas as suas

indagacoes.

A segunda aula aconteceu de forma em que os ajumEssem ter o contato com
diversos recursos vivos ou ndo. Foram colocadosiram bancada varios exemplos de seres
vivos e de seres nédo vivos. Os quais foram mardpslgpelos estudantes, que estavam de
olhos vedados. Depois que todos os alunos ternmmdeamanipular os elementos da bancada,
retiramos as vendas e mostramos em que estavanndoex&o voltar para sala de aula
discutimos, em mais uma roda de conversa, sobte goderia ser considerado vivo e 0 que
ndo poderia ser, e quais as caracteristicas pailscigos seres vivos. Que foram definidas
como: movimento, som, necessidade de alimento, & aerta estrutura corporal. Contudo,
houve a necessidade de retornar com o0s alunos @dmnpara mostrar que a agua se
movimentava e ndo era considerada viva, e quengaplgue ndo se movimentava era. Que se
batermos uma pedra na outra, vai gerar som, maa quehoca néo reproduzia nenhum tipo
de som ao se movimentar. Voltamos para a salaparta da participacdo das criancas,
chegou-se a conclusdo de que os seres vivos sengdim, cada um na sua forma, que “tem

filhos” e crescem.

Esta atividade proporcionou um momento importaimiggara o desenvolvimento da
monografia. Ela permitiu que os alunos descobris$ego de inicio, as diferencas entre os
seres que fazem parte da natureza, além de pezoelee os seres vivos dependem de alguns
elementos ndo vivos para a sobrevivéncia. Gergratanto a necessidade de trabalhar estes
elementos em uma aula posterior. Seguindo, portardae € sugerido no RCNEI (1998):
“estabelecimento de algumas relacdes entre diEsemispécies de seres vivos, suas

caracteristicas e suas necessidades vitais”.

Apés a atividade sobre os seres vivos e ndo viedgealizada a atividade 1, que
serviu como parametro para demonstrar se os ahavdam compreendido o que foi proposto.
A gqual consistia em circular os elementos vivoa,tetnou-se necessaria para reforcar/avaliar
o que foi aprendido com o que foi proposto anterente. Nesta etapa do trabalho, as criangas
demonstraram um aprendizado efetivo sobre o temes s&vos e ndo vivos. Inicialmente

achei que trabalhar a diferenca entre as duasar&sgeria de dificil entendimento para os
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alunos, mas esta atividade mostrou o contrariovéido que ao ter contato efetivo, tocando,
sentindo, propiciou uma assimilacdo mais facil sirem

Esta aula tornou-se necessaria, para podermosamass alunos as diferentes formas
de vida que sédo encontradas. E de acordo com ageRei@ Curricular Nacional, 1998, o
contato com o mundo permite a crianca construiheoimentos praticos relacionados a sua
capacidade de perceber a existéncia de seres,;spdonmas, cores, sons, de movimentar-se
nos espacos e de manipular objetos. Permitindo ef@® iniciem o reconhecimento de
particularidades do mundo e identificam contextos uais ocorrem. Além de estarem
previstos no RCNEI, Telma Pantdnp psicopedagoga e fonoaudiéloga, responsavel pelo
Servico de Psiquiatria da Infancia e Adolescénoidngdtituto de Psiquiatria do Hospital das
Clinicas da Faculdade de Medicina da USP, afirmaatrabalho com multissensorialidade
gera uma aprendizagem mais eficiente, e que pwtsslevem explorar de forma concreta e

ativa.

Apdbs mostrarmos as diferencas entre o vivo e ovi@y focamos no Reino Animal,
incorporando o tema habitat. Este tema, como janfencionado, ndo seria trabalhado.
Contudo, com o questionamento de algumas criangagsomar contada coruja, houve a

necessidade de mostrar a elas que cada animal pas&abitat.

Na terceira aula, foi passado o video “Casa de apak® por dentro”

(http://www.youtube.com/watch?v=cfhNoZkt7),@ apds assistirmos o video, voltamos mais

uma vez para uma roda de conversa. Na roda, fatiQnada a forma como este passarinho
do video vivia. O video, mostrou o passarinho dwamulo, vendo televisdo, enfim, fazendo
atividades que os homens fazem. Os questionaméotas: “sera que € assim que 0S
passaros vivem?”, “O que apareceu no video?”, “Gate isso la dentro?”, “Como vocés
imaginam a casa dos passarinhos?”, “J4 ouviram daldodo de Barro?”, “Vocés conhecem
algum outro animal que constrdi a propria casa®'.rédspostas das crian¢as indicaram que

elas compreendiam que a casa do passarinho nacoera o video havia mostrado. As

Em uma entrevista dada ao Portal Gestéo Educacantigo escrito por Ingrid Furtado, publicado ria 46 de
abril de 2013
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respostas demonstraram que elas apresentavam toehtxs de que os elementos presentes
na casa do passarinho do video eram da vida humar@ do reino animal, dois pontos
podem ser destacados que sustentaram esta queskdgio de escala ja presente na fala das
criancas e a observacado que alguns ja tinham azkepasas de passarinhos de verdade.

Com relacdo a questdo da escala, as criancas epungae a casa do passarinho do
video ndo era de “verdade”, pois 0s elementos piesendo caberiam em uma casa de
passarinho do mundo animal. As criancas desta tjrapresentavam a relacdo espacial em
construcao e isso foi um fator que pode sustentewnapreensao da nocdo do que era de
“verdade” ou do que era representacional para elas.

Alguns alunos trouxeram as observacdes do seuiamtidpara a sala de aula,
argumentando que nem todos os passarinhos tinhgam da madeira. Alguns ja conheciam o
Jodo de Barro e um deles chegou a mencionafogueu pai me contou que quando a mulher
do Jodo de Barro namora outro passarinho ele traeta dentro da casa”As hipéteses
apresentadas pelas criancas foram registradaeatdevdesenhos, na Atividade 2 — “Como

vOocé imagina a casa do passarinho?”

Os desenhos como recursos de aprendizagem na Bdubdantil, de acordo com
Costa (2005) e Ainsworth et al. (2011), podem iadmnhecimentos prévios dos alunos e os
conhecimentos que séo adquiridos ao longo de seacia. Contudo, a partir deste desenho,
notou-se que apesar de demonstrarem, na roda dersanentendimento de que o que o
video ndo mostra a realidade, houve uma tentaguw&produzir o que foi visto. As criangas,
nesta etapa de desenvolvimento, ainda misturamadiané “realidade”. O mundo do faz de
contas esta presente em muitas representacdesnfaste periodo, mesmo que a crianca ja
tenha sido apresentada a conhecimentos escolarga tnaga conhecimentos antes do
desenvolvimento desta aula. Oliveira (2011:163)n&fi que: “o jogo ou faz de conta,
particularmente, é ferramenta para a criacdo ddadem necessaria a leituras nao
convencionais do mundo. Abre caminho para a aut@oancriatividade, a exploracao de
significados e sentidos”. Além disto, a utilizaghotecnologia como fonte de conhecimento, é
uma forma de aprendizado que deve ser considesdds professores. J& que sdo capazes de
despertar o interesse dos alunos (LISBOA, 2012). ddso do video em questdo, a

humanizacdo do modo de vida do passarinho, seomoanstrumento para atrair a atencéo
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dos alunos. Acredito que por este motivo tentarypnoduzir o que foi visto no video através
de desenhos.

Questdes biolégicas que circulam nos meios de cimagdo, como internet, filmes,
televisdo, devem ser contextualizadas na Educaé&d@d® A cultura escolar e os préprios
interesses educativos ddo um novo significado @bamie seu uso nesse contexto, sendo
considerado um processo de recontextualizacdogssignificar as midias e seus conteudos
em um contexto proprio, com suas finalidades, destie especificidades (MARANDINO;
SELLES, 200%pudFAUSTINO, 2012).

4.1.2 — Segundo momento...

O segundo momento da monografia, intitulado Dedgmaento, teve como funcéo
apresentar e organizar informacdes relevantes stragio dos conceitos que estavam sendo
trabalhados e que seriam apresentados. Os nova®iten apresentados — como 0s de
ambiente, habitat, animais selvagens e doméstigastiram dos conhecimentos prévios que
os alunos trouxeram no primeiro momento do trabdlsta parte do trabalho foi realizada em

duas aulas.

A primeira aula foi iniciada com um passeio pelapehdéncias do colégio, para que
os alunos pudessem encontrar diversas moradiasimeig, as quais foram armazenadas na

forma de registro fotogréfico.
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Figura 27 - Formigueiro Figura 28- Formigueiro 2
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Figura 31 - Arvore com casinha de Jo&o de Barro Figura 32 - Casinha de Jo&o de Barro

Segundo Delizoicov (2007), o aluno € sujeito daelagizagem, onde esta vai se
construindo a partir da interacdo deste sujeito cameio em seu entorno. Portanto, acredito
gue a aprendizagem para ser significativa a vidacdancas, deva acontecer na construcao
gue elas realizam ao se relacionarem com o espaga &olta. Sair do ambiente da sala de

aula, explorando outros espacos € um momento ei@prendizagem para as criancgas.

ApOs o passeio pela escola, iniciamos a atividadejd tema foi: “Os Animais e seus
Habitats”. Ela consistiu em uma roda de convensegee socializamos as imagens de animais
em seus ambientes, as quais foram trazidas deeqaswiamente solicitadas como “dever de
casa’, juntamente com o que foi observado duranpasseio na escola. chegamos a trés

grupos de animais:
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- Os que constroem suas préprias moradias;
- Os que 0 ambiente é seu abrigo €;

- Os que 0 homem constréi sua casa — animais docogst

Figura 24 - Cartaz com os trés tipos de animais

Para Jesus; Fernandes (2012:2) “quando a leitureamdgem € realizada em uma
atividade conjunta, em sala de aula, ela é medadra de um contexto de interacbes
discursivas entre professor e alunos em que sabedstidas regras para orientar as acoes de
todos os participantes”. Portanto, a partir deoceitecionamento, as criancas chegaram a
conclusédo de que existem diferentes tipos de asjmae vivem em diferentes ambientes e,

gue nem todos podem ser criados em ambientes doasést

Esta atividade ofereceu momentos de dialogo riogméss gerando oportunidades para
gue as criancas pudessem expor o que sabiam selar@mais que tem em casa, sendo um
momento importante de socializacdo e de reflex@oesseus préprios conhecimentos e dos
colegas (BIZZO, 200%pud SANTOS, SILVA; ALVES, 2012). Foi também uma forrda
aprendizagem importante, ja que anteriormenteiasgars possuiam a ideia de que poderiam

criar qualquer animal em casa.

A nocédo de responsabilidade para com a vida, unentas trabalhados nas Ciéncias
Naturais para a Educacdo Infantii (RCNEI, 1998)rgisi) antes do proposto, com a

preocupacdo das criangas com a coruja. Contuddosancoruja um animal que néo se
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enguadra nos “animais domésticos”, ndo houve alplidade de deixa-la em convivio com
as criancas. Portanto, o hamster, que fez partbadaada na primeira aula, tornou-se o
mascote da sala, ja que trata-se de um animal gjgeamcas poderiam cuidar, inicialmente

orientados por mim, posteriormente ja capazesalzae esta tarefa sozinhos.

A ideia geral desta aula foi analisar a paisagecalldrazendo para o debate, a
paisagem do entorno da escola, a realidade vivadidi@namente pelas criancas. Procurei
também valorizar a relacdo proposta nas orientagésdPCN (BRASIL, 1998) que articula
dois ou mais eixos tematicos, no caso especifieress vivos” e “paisagens”. Apds a
construcdo dos murais, contei a historia do liv@asinhas de Bichos”, da autora Hardy
Guedes Alcoforado Filho (Editora Scipione, 2008se&lunos registraram a moradia que mais
gostaram através de desenhos realizados na Atevidade como para casa foi enviado a

atividade 4.1, na qual os alunos deveriam colarimaradias dos animais.

Apoiada em Saloméao (2009), creio que o trabalho aditeratura infantil apresente
um enorme potencial para uso nas aulas de CiénagaSéries Iniciais. Muito deste potencial
esta relacionado as possiveis pontes que as @iaeglizam ao conectar a literatura infantil

(compreendendo também os livros infantis sobressaves) com a sua realidade

A Ultima aula desta etapa teve como objetivo mpsbsa materiais usados pelos
animais para construir sua casa. Iniciei como atiugamento: “O que 0s animais utilizaram
para fazer suas casas?”. As respostas apreserftadas muito interessantes, destaca a
seguinte*depende do animal, tia”Esta resposta foi dada por mais de uma crianeaoe-
me a pensar que as criangas ja compreendiam asidage de materiais que sdo usados, e que
nem todo animal usa 0 mesmo tipo de material. Qsriags citados pelos alunos foram: mato,
gravetos, barro, areia e folhas. Apos a discuge@passado o video Sid, O Cientista: “Cada

um na sua casa’”.

Para Lisboa; Razuck (2012:2), “desenhos animaddsrpaser um 6timo recurso para
uma abordagem ambiental, ja que fazem parte do onuf@htil e frequentemente envolvem
tematicas ambientais.” Por isso esse recurso fiizadto mais de uma vez durante a
elaboracéo do trabalho, sendo a atividade bemaggel&s criancas. Saliento que este recurso

foi utilizado como forma de enriquecer a discussatio como “tapa buracos” (p.7), como
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Lisboa; Razuck (2012) apontam ser frequentes enmalg aulas. Santos; Scheid (2012:2),
afirma que os filmes possuem diversas linguaggusseam ideias e conceitos a partir delas,

portanto, ressalto que foi a partir deste pontuista que procurei apresentar o referido video.

Ap6s passar o video do Sid O Cientista, como o rmesugere, fizemos um passeio
pela escola para que recolhessem materiais quesgmrdeser utilizados na construcao de um
ninho de passarinho. Apds o passeio 0s alunos naomt@iversas moradias de animais como:
ninho de passarinho com os materiais coletados)hezade Jodo de Barro com argila, casinha

passarinho feita pelo homem e teia de aranha covarmtz.

Figura 25 - Casinha de Jo&o de Barro deixada comoadelo
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Figura 26 - Alunos montando a Casinha de Jodo de  Figura 27 - Casinha de Jo&o de Barro feita de
Barro Argila

Figura 28 - Criangas recolhendo material para o Figura 29- Material recolhido para montar o ninho

ninho

¢ 9

Figura 30 - Casinha de Passarinho feita pelo Figura 31 - Teia de Aranha feita de barbante

Homem com caixa de leite
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Nesta aula foi observada a importancia de recurd8osvivos para a sobrevivéncia dos
animais levando em consideracédo as relagfes eneres vivos e 0 ambiente em que vivem.
O trabalho com os conhecimentos das Ciéncias Naetnes Séries Iniciais deve ser voltado
para a ampliacdo de experiéncias das criancas @ac@nstrucdo dos conhecimentos
diversificados sobre o meio social e natural (RCNEB8). Ainda nesta linha de pensamento,
creio ser importante que as criangas tenham contatodiferentes elementos, fendbmenos e
acontecimentos do mundo, sejam instigadas por @gedignificativas e tenham acesso a
modos variados de compreendé-los e representdElese propiciar experiéncias que
possibilitem uma aproximagdo ao conhecimento daergis formas de representacédo e
explicacdo do mundo social e natural.

4.1.3 — Terceiro momento...

O terceiro momento da monografia foi intitulado slatese. Foi a etapa em que
procurei sistematizar o conhecimento, resumi ofquaprendido, de forma a permitir sempre
a participacdo do aluno. Esta etapa foi realizadauena Unica aula, a qual necessitou de
recursos audiovisuais. Nela, exibimos varios arsn@an seus habitats, através de videos
retirados do Youtube, “A vida secreta nos jardiggie mostra alguns animais em seus
habitats, como a abelha na colméiahttg://www.youtube.com/watch?v=zbVxm-

SKicl&feature=relatey a formiga no formigueiro

(http://www.youtube.com/watch?v=W5EzUcXL3JA as minhocas

(http://www.youtube.com/watch?v=KQZaPyIT1r8&featurelmfu) e os sapos e as lesmas
(http://www.youtube.com/watch?v=THBmITPFLJI&featuretnfu).

A internet foi uma forma encontrada para mostnaradidade de diversos seres, a partir
de videos com o modo de vida dos mesmos, buscamdextualizar o cotidiano das criancas
ou complementé-las (FAUSTINO, 2012).

Para finalizar esta etapa, levamos as criancas @aatio da escola para poderem
brincar de “Coelhinho sai da Toca”. Nesta brincaejegles imaginaram que eram coelhinhos e
qgue disputavam diversas tocas. Entrar no munddaode contas” estimula a criatividade,

abre caminho para a autonomia, € uma atividaded(glie permite que a crianca tenha outras
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formas de expresséao. A brincadeira faz com queaaga construa novas oportunidades de
acao, e formas diferentes de “arranjar elementasmuente” (OLIVEIRA, 2011:164).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional9@)9 as brincadeiras de faz de
conta, o mundo da fantasia, proporcionadas por rdeiatividades ludicas, propiciam a
ampliacdo e a aquisicdo dos conhecimentos infasdisdo a oportunidade das criancas de
experimentar o0 mundo e até de internalizar sobversitbs conhecimentos. Ao brincar as
criangas recriam e repensam 0S acontecimentosidestan contato com temas relacionados
ao mundo social e natural. A brincadeira € umaukiggm infantil que mantém um vinculo

essencial com aquilo que é o nao brincar.

4.1.4 — Quarto momento...

O quarto momento da monografia intitulado reflexpossui relacdes que vao da
opinido pessoal a sugestdes, feitas pelos alunogessoas que acompanharam o andamento
do projeto (neste caso como se trata de um prp@ta as Séries Iniciais, esperava neste
momento a participacdo dos pais dos alunos e daawacio pedagogica da escola). Nela ha
uma tentativa de analise do o que ficou claro, &b, ma atividade, sanando as duavidas e
auxiliando na re-elaboracdo de conceitos Sendouast&ator importante para que houvesse

uma efetiva aprendizagem.

Para as criancas em si, nesta etapa foi passaittoen“© Rei Ledo” (Walt Disney,
1994), o qual mostra “ciclo da vida”, ou seja, teliacdo dos animais com 0 ambiente e sua

dependéncia para a manutencao da vida.

Conceitos como ecologia e manutencdo da vida, fataondados de forma que fosse
possivel o entendimento pelas criancas. Dei umagpao filme para abordar esse assunto
guando Mufasa explica a Simba sobre o respeito tooims animais e o equilibrio, no qual
guando 0s mesmos, inclusive os ledes, morrem \iraama, os antilopes comem grama e 0s
ledes comem os antilopes. E conceitos de habitasossistemas foram abordados, ao
decorrer do filme, no qual mostra a Africa. Salewto existéncia de varios animais em

diversos habitats, que podem ser encontrados emd®aim, ou nao.
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Os filmes infantis contribuem para a imaginacao a&ncas, sendo objeto relevante
para o processo educativo, ao fazer com que o anoontre uma nova forma de pensar e
entender a vida. Como recurso didatico, torna-ciéitfedor para aprendizagem. Para Salgado,
Pereira; Souza (2005), a televisdo, desenhos ansr&ds filmes trazem varias contribuicdes
para o cotidiano infantil, o que muitas vezes éoviomo uma forma de manter a crianca
ocupada. Podem ser considerados como auxilio afsspores no preparo das aulas, contudo
esta atividade deve ser muito bem planejada eukatia, pois as midias em geral podem
contribuir muito para o processo de ensino aprageimn, ndo funcionando apenas como

“substituicdo de professores”.

Apbs o filme, foi passada a Atividade 5, em qualasos deveriam ligar cada animal a
sua moradia. Esta atividade foi realizada sem gueiancas apresentassem duvidas a respeito

dos conceitos trabalhados.

4.1.5 — Quinto momento...

O ultimo momento da monografia, chamado de trangosteve como objetivo a
aplicacéo do conhecimento adquirido em uma situdg@oente, apresentando elementos de
acordo com o grau de maturidade das criancasgp&aste estabeleca as relacbes adequadas

entre o conhecimento e o mundo.

Nele, foi solicitado que os alunos comunicassemesolue aprenderam: “Qual € seu
animal preferido?”, “Onde ele vive?”, “Do que elepénde para viver?”. Cada aluno escolheu
seu animal preferido, e respondeu as perguntas sté¢®, as quais foram anotadas por mim na

atividade (Atividade 6), ja que nesta etapa osadur@o se comunicam de forma escrita.

Saliento que, nesta atividade algumas criancaseapE@am animais que nao foram
abordados durante o projeto. Uma das criancas &dbte o pato, respondendo as perguntas
realizadas anteriormente. Acredito que iSsO é uisia fmportante que aponta que para a
possibilidade do trabalho realizado ter alcancadbjetivo e ter suscitado a curiosidade nas
criancas de forma que elas pesquisaram ndo sé aelar@mais apresentados no trabalho, mas

de outros de seu interesse.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar ciéncias, ndo s6 nas Seéries Iniciais, egigeprofessor um engajamento
reflexivo na profissdo, ndo somente com questferesus conhecimentos, mas politicas. O
meu trabalho permitiu reflexdes diversas e umadpstaco agora foi sobre a didatizacdo dos
conhecimentos. A tensdo entre ensinar de formalifitaga ou ensinar o conhecimento
cientifico foi dando espaco para reflexdes sobmidatizacdo dos conhecimentos via as
mediacdes que sdo realizadas para a construcam geanejamento. Esta questdo € cara a
Educagéao Infantil, pois a grande maioria dos peafess ndo discutiu esta questdo em sua
graduacédo, principalmente pensando especificameoge conhecimentos necesséarios para
setrabalhar ciéncias (VASCONCELOS 2012).

A meu ver, o ensino de Ciéncias, de forma gera,Sexies Iniciais é tdo importante
porque estimula o desenvolvimento da inteligénai@apacidade de refletir, raciocinar, ou
seja, faz que com a crianca pense, permitindo gubusque solucbes para os problemas que
vao aparecendo em seu cotidiano, tornando-o pgaatiteé ativo da comunidade (SILVA,
1996). Compreendo que o ensino de Ciéncias nassS@iciais tem como funcdo construir
esquemas de conhecimento que permitam aos alunostrwo sua visdo de mundo.
Argumento que apoiada emWeissmann (1998), deixar edsinar Ciéncias e suas
potencialidades nas Séries Iniciais € desvalo@zarianca como sujeito social, a crianca
possui 0 mesmo direito de aprendizagem que outtasaedos em estagios diferentes de

desenvolvimentos.

A partir das reflexdes proporcionadas pelo trabaflomogréfico, acredito que a chave
para um trabalho significativo é partir dos conhemitos que a crianga ja possui, valorizando-
0s, assegurando assim a aquisicdo de novos cordregosn Concordo com Lopes (2011),
guando afirma que a escolha do tema a ser tralmalheld professor, deve fazer sentido na
vida do aluno e focado na descoberta do meio emaqgeréanca estd inserida. Quando isso
acontece, o aluno sente-se mais a vontade, fazmmdaue o mesmo fique mais envolvido
com o aprendizado. Possibilitando, entdo, que uragimplantacdo do aprendizado adquirido
em sala de aula na sociedade em que esta inserido
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A partir dos diversos momentos desenvolvidos naagiaiia, compreendi que ha
muito a ser desenvolvido sobre esta tematica nagsSkiciais, que a possibilidade de
trabalho é imensa. Pude participar das diferertigsas da construcdo do conhecimento das
criancgas, procurando trabalhar com uma metodolpgéapropiciasse este fato. Ao utilizar a
brincadeira como ponte mediadora do didlogo cororiasmcas, notei quetoda brincadeira é
uma imitacdo transformada, no plano das emocbesas ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada. A brincadeira favorecaumestima das criancas, auxiliando-as a
superar progressivamente suas aquisicoes de faiatava As significagOes atribuidas ao

brincar transformam-no em um espaco singular dstitoigdo infantil

A partir das reflexdes realizadas, argumento calgathar com diversas atividades nas
Séries Iniciais, propondo um aprendizado significata partir do “inédito viavel” (FREIRE,
1980), foi importante para formar cidadaos alfataetos cientificamente desde cedo. Criancas
gue compreendam o mundo a sua volta e sejam cagazeservir em suas realidades e na
sociedade. Trabalhar ciéncias com criancas € umaafae deixar frutos para as préoximas
geracoes, ja que contribuindo para a formacédo &madnodificadores do ambiente em que
vivem, deixamos para a posteridade homens conssiesbm principios e valores que

condizem com sua formacéao.
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6- ANEXOS

6.1- ANEXO 1: AUTORIZACAO DO COLEGIO

Seropédica. 22 de abril, de 2013.
Cara Orientadora Pedagogica,

Venho por meio desta, solicitar a autorizacdo para desenvolver uma Monografia,
requisito para a conclusdo do Curso de Ciéncias Bioldgicas, a partir de um projeto
desenvolvido com a Professora Iara Toledo.

'8} . A ans e
O presente trabatho trata-se de reflexdes teéricas baseadas em um projeto desenvolvido

em parceria com a professora citada anteriormente. Sendo, portanto, necessaria
apresenta¢do de materiais relacionados ao colégio, como: Fotos, principios e histéria do
Colégio Franciscano Santo Inicio. Os quais foram retirados do site:
http://www.santoinacio-mg com.br/santoinacio/index.htm

Atenciosamente,

Thais Oliveira Toledo Ferreira.

djmi@”uf & uso ol e’ ik
WL@UB O MI,L
4(‘(‘}2}/‘ AL~
COLEGIO FRANCISCANO SANTO INACIO Bethinia N, Rezende
- Pmtesso&{:;ﬁ Dii\;i;;nj 1:351 E:gegn?rgéﬂ(ﬁ;}%o%aeneudi - Orientadora Pedagogica
Educacao Infantil Reg n” 671/82 de 18/05/82 &a’ou' '15

Ensino Fundamental (17 a 4%eerie) Reg n° 42 548 de 05/04/41
Ensino Fundamental {5* a 8% série) Dec 25.881 de 29/11/48
Fnsino Médio Comum Geral. Portaria n° 435/98 de 01/04/98



6.2- ANEXO 2 —: Atividade 1 — Elementos Vivos e Nadivos

Circule os Seres Vivos
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6.3- ANEXO 3: ATIVIDADE 2 — REGISTRANDO O VIDEO

COMO IMAGINO A CASA DOS PASSAROS
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6.4- ANEXO 4: ATIVIDADE 4 — REGISTRANDO A HORA DO C ONTO

HORA DO CONTO: “"CASINHA DOS BICHOS”
QUAL MORADIA DOS ANIMAIS QUE MAIS

GOSTETI?
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6.5- ANEXO 5: ATIVIDADE 4.1- DIFERENTES MORADIAS DO S

ANIMAIS

ASSim como as pessoas, 0s animais procuram lugares cnde
possam se proteger da chuva, do sol, do frio e de outros animais.
E onde também possam descansar e dormir.

Observe e pinte.

Ha animais que constroem suas casas.

Existem alguns animais cujas casas sao construidas pelo
homem.
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6.6- ANEXO 6: ATIVIDADE 6 — PESQUISANDO SOBRE OS BICHOS

PESQUISANDO SOBRE OS BICHOS
LETRA INICIAL
NOME DO BICHO:
CURIOSIDADE:
ILUSTRACAO:
| > %
ﬁ"// |
~ .
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