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RESUMO

Dadas as problematicas socioambientais encontradas no século XXI, a relacdo ser
humano/meio ambiente é algo que precisa de uma abordagem critica e emancipatoria
em espagos formais e ndo formais de ensino. Assim, a crise ambiental e a educagdo
ambiental sdo alvo atualmente de muitas discussdes. O objetivo da presente pesquisa é
avaliar o uso da fotografia como recurso e mediacdo da percepcao e interpretacdo
ambiental, em um espaco ndo formal de ensino-aprendizagem e, também, verificar o
nivel de consciéncia e conhecimento dos problemas socioambientais dos estudantes de
uma escola municipal de Seropédica —RJ. Para realizacdo deste estudo foi utilizado o
espaco ndo formal de uma praca publica com objetivo da tomada das fotografias em um
espaco que envolve o cotidiano dos estudantes. A praca estd localizada ao lado da
escola onde os estudantes estudam e que foi realizada a pesquisa. Dezesseis estudantes
do oitavo ano de escolaridade participaram da pesquisa, em seis etapas: i) Abordagem
inicial, onde foi aplicado um questionario diagnostico para avaliar as concepcoes
iniciais e o perfil dos estudantes; ii) Realizacdo de fotografias em um espaco nao formal
(praga pubica); iii) Entrevistas, em sala de aula, com os estudantes acerca das
fotografias tomadas ao longo da atividade na praca; iv) Andlise das entrevistas; V)
Problematizacdo e contextualizacdo das fotografias em sala de aula, sendo que neste
momento os estudantes produziram um cartaz expositivo com as fotografias tiradas. Os
dados encontrados apontam que os estudantes possuem diferentes visdes e percepcoes
acerca do meio ambiente, com destaques para as condicfes estéticas dos elementos da
praca, infraestrutura da mesma, além de questdes socioambiental e elementos
ecologicos fotografados e sua relacdo com os conteudos escolares. Nesse sentido,
concluiu-se que a fotografia é eficaz como instrumento para avaliar a percepgao
ambiental, e contribui como excelente recurso em atividades de sensibilizacdo e

reflexdo socioambiental.

Palavras-chave: Fotografia; Espaco n&o formal; Percepcdo ambiental; Educagdo

ambiental.



ABSTRACT

Given the environmental issues faced in the 21st century. The human x environment
relationship needs a critical and emancipatory approach in formal and non-formal
spaces of teaching. In that perspective, nowadays the environmental crises and
environment education are targets of many debates. The goal of the present research is
to evaluate the use of photography as a mediator of environmental perception and
interpretation in a non-formal teaching-learning space, as well as to access the level of
awareness and knowledge of the environmental problems of the locality around where
the school is located, in the municipality of Seropédica -RJ. The research was carried
out in a non-formal space. The public square located next to the school, so the students
were in a space in which they were familiar with. Sixteen students from the eighth year
of schooling participated in the research, which took place in six stages: i) Initial
approach, in which a diagnostic questionnaire was applied to know the profile of the
students; ii) Photographing in a non-formal teaching space (public square); iii)
Interviews with students about the photographs taken in the classroom iv) Interview
analysis; v) Problematization and contextualization of the photographs taken in the
classroom, in which students produced an exhibition poster with the photographs taken.
It was observed that the students have different visions and perceptions about the
environment of the square, where the students emphasized the aesthetic conditions of
the square elements, and it's infrastructure, besides the ecological and
socioenvironmental importance of the elements photographed and their relation with the
school contents. In this sense, it was concluded that photography is effective as an
intermediary of environmental perception, and contributes as an excellent resource in

activities of environmental awareness and reflection.

Keywords: Photography; Non-formal; Environmental perception; Environmental

education.
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1. INTRODUCAO

Vivemos uma crise socioambiental gerada ao longo dos séculos e que se
intensificam com a modernidade. Esse processo gera também uma crise cultural, temos
hoje uma sociedade fragmentada, individualista, imediatista e alienada pelo discurso
homogéneo de uma midia de massa. Os educadores ambientais (LOUREIRO, 2004;
GUIMARAES, 2006; LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013; ALIER, 2014) apontam
que essa crise é causada pelo modelo econémico e urbano-industrial vigente que gera
consequéncias como degradagdo ambiental, “inchaco das cidades”, desigualdade social,
aumento da pobreza e diversos outros problemas ambientais e de injustica ambiental. A
partir desse cenario, muito se tem discutido nos espacos académicos acerca da crise, da
importancia do meio ambiente e da educacdo ambiental ndo apenas no ensino de
Ciéncias, mas também em outras areas do conhecimento através da praxis educativa em
projetos transdisciplinares. Nessa perspectiva e levando-se em conta os fundamentos de
uma educacdo com vistas a transformacdo social, diversos autores da Educacgdo
Ambiental defendem uma abordagem com base na realidade local, buscando a
sensibilizagdo, através da percepcdo, problematizacdo e dialogo, acerca das questdes
socioambientais do cotidiano.

Paulo Freire destaca a importancia da educacdo dialégica, em sua obra
“Pedagogia do oprimido”, onde o autor destaca a importancia da palavra de A com B
como um meio de dialogo sobre as questdes da realidade. A palavra compreende acdo e
reflexdo, e nesse sentido, a palavra deve atuar em consonancia com a praxis. Tal que, a
palavra, tratada dessa forma é um elemento de transformacdo do mundo. Sendo assim,
“O didlogo é o encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo”
(FREIRE, 1968 p. 45). Logo, a palavra expressa o mundo, e as pessoas, a partir dela, o
transformam. Nesta perspectiva, através do didlogo com os estudantes ao longo dessa
pesquisa e a partir das fotografias, tomadas no espaco ndo formal, surgiram os temas
geradores para o aprofundamento e as problematizac6es das questdes relacionadas ao
meio ambiente, tema central deste estudo.

O meio ambiente é constantemente modificado pela acdo antropica, e se faz
necessario que haja uma comocdo acerca das consequéncias dessas acles para 0S
individuos e toda a sociedade que nele habitam. O Ministério do Meio Ambiente

Brasileiro define educacdo ambiental como:

“Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
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conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (BRASIL, 1999 Art. 1°)

E importante destacar, conforme a lei, que o meio ambiente é de uso comum, ou
seja, de toda a populacdo, e ndo de uma pequena parcela que explora 0s seus recursos
naturais.

A lei 9.795, de 1999 define a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, onde a
educacdo ambiental torna-se oficialmente um elemento permanente e fundamental na
educacdo nacional. Na lei de 1999 também estabelece as diretrizes para a Educagédo
Ambiental nos diferentes espagos (formal e ndo formais) educacionais. A partir dai,
torna-se essencial a articulacdo em todos os niveis e modalidades de ensino, devendo a
discussdo do meio ambiente e suas relacBes sociais estar presente no ensino formal e
ndo formal (BRASIL, 1999).

De acordo com Dias (2003), a educacdo ambiental critica propicia os meios de
percepcao e entendimento das diversas razdes que interatuam no espago e no tempo
para modelar o meio ambiente. Além disso, também deve estabelecer os principios e
estimulos que conduzam a melhoria e conservagdo desse meio.

A Educacdo Ambiental deve buscar através de uma préxis pedagogica
sensibilizar as pessoas para um reconhecimento destes como parte do meio ambiente, e
formar individuos e a sociedade conscientes de seu papel nesse meio, assim como seres
que interferem e buscam solucbes e alternativas sustentaveis para as questdes
socioambientais. De acordo com Mellazo (2005), “A percepcdo e 0 engajamento do
cidadao em relacdo a importancia dos elementos naturais e aos problemas ambientais
locais sdo um passo importante para contemplar os objetivos da Educag¢do Ambiental”
(p.5). Para Sabino, Aranha e Borges (2010) a Educacdo Ambiental é uma forma de
intervencdo em relacdo as problematicas ambientais, atuando como intercessora na
educacdo, através de programas educativos que vao além do ensino formal.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica possui um grande potencial para
enfrentar a crise ambiental, contribuindo de forma reciproca na sustentabilidade
socioambiental, que deve ser abordada tanto no ensino de Ciéncias, quanto nas outras
disciplinas do componente curricular, de maneira interdisciplinar (LOPES, 2017) e
transdisciplinar.

Na presente pesquisa 0s estudantes foram levados a um espaco educativo nao
formal para o desenvolvimento da percepcdo ambiental e problematizacdo inicial

através da tomada das fotografias. A educacdo ndo formal faz uma ligacdo do individuo
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com o ambiente e com a Ciéncia, que muitas vezes é vista como algo distante. Desta
forma, possibilita o despertar de uma percepgdo ambiental e leitura do ambiente local.
Jacobucci (2008) considera que o uso dos espacos ndo formais é flexivel e podem ser
utilizados com base em diferentes cenarios para atingir objetivos de aprendizagem.
Cascais e Teran (2014), tratam sobre os trés diferentes espacos educativos no ensino de
Ciéncias: educagdo formal, informal e ndo formal; reconhecendo a importancia dos
espacos de educacdo ndo formal e informal no processo de aprendizagem. Os autores
afirmam que a educacdo formal possui um espago préprio, institucionalizado, onde
ocorre 0 ensino com base em um curriculo sistematizado; a educacao informal ocorre,
de maneira néo sistematizada, em diversos espacos (néo institucionalizados de ensino)
envolvendo aspectos culturais, crencas e valores. Enquanto a educacdo ndo formal €
promovida em espacos coletivos, de maneira sistematizada, e parte da troca de vivéncias
e interacdo entre as pessoas.

Contudo, é necessario reconhecer que o processo de interacdo entre as pessoas
nos diferentes espagos educativos complementa e contextualiza a outra, pois qualquer
ambiente pode ser um espaco de aprendizagem. Gohn (2006) sugere que 0s espa¢os nNao
formais devem se localizar em territérios que acompanham as trajetdrias de vida dos
individuos e proporcionam a integragdo com o “outro”, que sera o principal agente
educador. Nessa perspectiva, ha evidéncias que ambientes proximos a vivéncia dos
estudantes sdo mais eficientes em termos de aprendizagem efetiva quando comparados a
ambientes mais distantes (BASTOS, 1998; GILL-PEREZ et al., 2002; SENICIATO &
CAVASSAN, 2009; DELIZOICQV et al., 2011; PINTO e BORGES, 2015). Nesse
caso, locais cotidianos de cada comunidade podem ser incluidos como espacos de
educacdo nao formal, como o parque, a praia, pracas, hortos, riachos, valdes, lagos,
matas e florestas, os diferentes cenarios da cidade. A inclusdo desses espacos tem como
vantagem tanto na aproximacgdo com o cotidiano e participacdo ativa dos estudantes
quanto a facilitacdo e democratizacdo da realizacao de atividades de ensino em espacos
néo formais.

Baseado neste ponto de vista, 0 presente estudo utilizou o espago de uma praca
publica ao lado da escola para desenvolver uma atividade didatico-pedagdgica aliada a
conteudos desenvolvidos na sala de aula. A praca € um local onde os estudantes
possuem contato todos os dias no caminho para a escola e representa aspectos de sua
realidade local e modificado por agdes antrdpicas, além de ser de fécil acesso pelos

mesmos. Nesse sentido, a escolha do local busca aproximar a realidade cotidiana dos
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alunos e analisar as percepg¢des dos alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental para em

seguida uma abordagem problematizadora a partir da Educacdo Ambiental Critica.

1.1. A percepcao e interpretacdo ambiental

Em sua etimologia, percepgao significa “faculdade de apreender por meio dos
sentidos ou da mente”, ou “consciéncia (de alguma coisa ou pessoa), impressao ou
intuicdo, esp. moral.” (Dicionario eletrébnico Houassis). Logo, pode-se entender como
percepcdo, a consciéncia e assimilacdo do meio ambiente, por meio da mente e dos
sentidos. Segundo Melazo (2005), a percepcao individual ocorre através dos 6rgaos dos
sentidos em associacdo as atividades cerebrais. Através dos 6rgaos dos sentidos (visdo,
tato, olfato e paladar) que atuam como mediadores da percepg¢éo selecionando e gerando
sensacOes. De acordo com o que € percebido, obtém-se a interpretacdo e, assim, a
compreensdo do meio ambiente.

Sendo assim, a percepgéo interage com a interpretacdo ambiental, agindo como
um importante papel na sensibilizagdo e problematizagdo ambiental. A partir da
percepcao, a mente toma consciéncia e processa as informacdes que sao adquiridas, que
através de meios diretos dos sentidos, ou através de meios indiretos, 0 imaginario, a
socializagéo e aprendizado (DEL RIO, 1991).

Para que se possa perceber realmente um objeto, € preciso que haja um interesse
pelo objeto a ser percebido. Contudo, aspectos culturais e éticos da formacdo do
individuo como, também, os conhecimentos e a postura de cada ser humano tém
influéncia no interesse, motivacdo e/ou necessidade da percepc¢do. Sendo assim, cada
um possui uma visdo diferenciada do mesmo objeto (PALMA, 2005; OLIVEIRA,
2009). Por este angulo, o diagndstico da percepcdo ambiental é fundamental em um
trabalho inicial de educacdo ambiental, na perspectiva de levar a pessoa/lhomem a
perceber-se como parte do meio ambiente, e compreender seu papel como ser atuante e
transformador desse meio.

Alves (1995) destaca que a percep¢do acontece na interacdo dos individuos com
0 meio e no dialogo entre estes. Freitas (2017) assume que a qualidade dessa interacao e

didlogo auxilia na evolugéo da percepcao.

“E através da intera¢do com o meio que o individuo estabelece e constroi
identidades”. Essa intera¢do pode ser iniciada a partir do conhecimento da
estrutura e do funcionamento do meio, por intermédio de vivéncias, pesquisa
etc (FREITAS, 2017 p. 6-7).
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Segundo o esquema de Camillo (2007 apud OLIVEIRA, 2009) as atividades
perceptivas sdo atividades mentais intermediérias entre a percepcdo e a cognicdo (Fig.
1). Faggionato (2005) afirma que cada individuo percebe, responde e reage de forma
diferente acerca das intervencdes sobre o meio, pois as respostas ou a¢des sdo resultado

das percepcdes, da cognicdo, concepcdes e expectativas dos individuos.

Filtros Culturais Filtros Filtros

e individuais Significativos
\
R
E C
A O
% SENSACAO PERCEPCAO Atividade Perceptiva COGNICAO | | g Atitude
D ga0s sensoriais Interesse Exploragdo Apresentagao U Opinido
g Selecdo Instantanea Motivagao Antecipacdo Memoéria T | Acdo
E Necessidade Transposicdo Imagem A

o Comparacgao —
L_Deslocamento

Figura 1. Esquema do processo perceptivo cognitivo (Org. CAMILLO,M.,2007 apud
OLIVEIRA, 2009).

Contudo, além do sensorial e cognitivo, outros fatores, tais como a cultura (ja
mencionada anteriormente) e constru¢fes sociais também interferem na percepgdo
ambiental do homem. Deste modo, podemos concluir que, também, o ambiente social,
fisico e a personalidade do individuo possuem influéncia direta na percepcdo ambiental.
Assim, apesar de haver uma percepc¢do individual do meio ambiente, ndo podemos
omitir a influéncia dos valores construidos em sociedade como os aspectos culturais,

socioecondmicos, e a realidade social nessa percepcao.

“A percep¢do do ambiente, as imagens, seus significados, as impressoes
absorvidas e os lacos afetivos sdo unos em cada ser humano. Porém, o
cognitivismo, a personalidade, o ambiente social e fisico tem uma
determinada influéncia direta no processo de percep¢do do ambiente.”
(MELLAZO, 2005 p. 3).

Fernandes, et. al. (2004), conceitua percepcdo ambiental como uma
conscientizagcdo do homem acerca do ambiente, 0 ato de perceber o ambiente onde esta

inserido, aprendendo a conservar e preservar 0 mesmo. Em concordancia, Faggionato
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(2005) apud Garlet et. al (2011 p.2), define como “uma tomada de consciéncia do
ambiente pelo homem?”.

Segundo Mellazo (2005) a percepgdo ambiental precisa ser compreendida como
um procedimento interativo, abrangendo varios fatores sensitivos, subjetivos, principios
sociais, valores culturais, e aces em relacdo ao ambiente pelas comunidades que vivem
nas cidades, em relacéo ao espaco natural e construido.

Logo, ao tratar de percepcdo ambiental, é importante destacar que quando o
individuo esta em contato com o ambiente, este estara fazendo uso de seus sentidos,
associados a procedimentos cognitivos, para percebé-lo, assim, formando sua percepc¢éo
de ambiente individualmente. Nesse sentido, cada pessoa ira reagir, responder e
perceber as atividades no meio ambiente de forma diferente “Situa¢ées comuns a varias
pessoas sdo Unicas para cada observador, ja que estas se combinam as experiéncias
anteriores de quem observa” (FREITAS, 2017, p.6).

J& a interpretacdo ambiental pode ser definida como uma atividade com fins
educativos, que se presta a revelar significados e inter-relacdes através do uso de objetos
originais, contato direto com o recurso e de meios ilustrativos, ao invés de comunicar
uma informacdo de forma literal (TILDEN 1977 apud SANTOS et. al., 2012). A
percepcdo pode proporcionar o entendimento da interagcdo do homem com o meio
ambiente, sendo uma area muito importante nas pesquisas interdisciplinares (SILVA,
2013).

Bedim (2004), considera que a interpretacdo ambiental em ambientes naturais é
uma importante ferramenta para a sensibilizacdo das pessoas através de experiéncias de
contato direto com a natureza, e isto pode gerar uma mudanca na ética em beneficio das
questdes ambientais. Nesta perspectiva, através de estudos acerca da percep¢do
ambiental, pode-se identificar de que forma a educacdo ambiental serd capaz de
conscientizar, sensibilizar e trabalhar em conjunto as discusses e problematizacdes
apresentadas as questdes ambientais (OLIVEIRA e CORONA, 2008).

1.2. A linguagem fotogréafica na educacdo ambiental

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias ou sentimentos
através de signos convencionais, sonoros, graficos, gestuais, etc. A linguagem pode ser
dividida em duas vertentes: uma delas é a Linguistica - Ciéncia da linguagem verbal. A
outra € a Semidtica - Ciéncia de toda e qualquer linguagem (SANTAELLA, 1983).
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Santaella (1983) afirma que ha a existéncia de uma linguagem oral e escrita, chamada

de linguagem verbal, e uma variedade de linguagens.

“(.)tudo aquilo que, na natureza, fala ao homem e ¢é sentido como
linguagem. Havera, assim, a linguagem das flores, dos ventos, dos ruidos,
dos sinais de energia vital emitidos pelo corpo e, até mesmo, a linguagem do
siléncio. Isso tudo, sem falar do sonho que, desde Freud, ja sabemos que
também se estrutura como linguagem.” (SANTAELLA, 1983p.9).

Segundo Tavares (2006), o0 homem observa, elabora e interpreta 0 ambiente a partir da
linguagem. A imagem considerada como uma representacao, €, por conseguinte, um tipo
de linguagem. Dessa maneira, a imagem colabora (constitutivamente) na relacdo dos
sujeitos com o mundo (TAVARES, 2006). Assim, podemos classificar a fotografia

como uma forma de linguagem.

“A linguagem permite o desenrolar da constante teia de producdo e recepcao
de sentido na qual, permite o viver da experiéncia simbélica do mundo,
preenche o hiato entre os homens e as coisas. Nesse sentido, a imagem pode
ser entendida como uma forma de linguagem, pois, a imagem colabora
(constitutivamente) na relagdo dos sujeitos com o mundo.” (TAVARES,
2006 p.2).

A linguagem da imagem surge em meados do século XX, abordando o estudo
das mensagens visuais e a imagem é tratada como uma representacdo visual (KLEIN e
JABURU, 2009).

Santaella (1998), afirma que o codigo verbal ndo se desenvolve sem a imagem, o
discurso verbal esta permeado de imagens. A teoria de imagens sempre esta ligada ao
uso de imagens. As imagens podem ser divididas no dominio de imagens como
representacdes visuais, como desenhos, gravuras, fotografias, e as imagens
cinematograficas, televisivas e holo e infograficas. Nesse sentido, as imagens podem ser
conceituadas como objetos, materiais, signos que representam o nosso meio ambiente
visual.

Dentre os cinco sentidos dos seres humanos, a visdo desempenha um papel
importante para a comunicagdo com o ambiente, além de, atraves da formacdo de
imagens obter um conhecimento do mundo externo, por meio de um receptor especifico
na retina. O cerebro recebe impulsos elétricos que foram gerados na retina e interpreta

as imagens opticas, assim estabelecendo a sensacdo visual (DOUGLAS 2000). Deste
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modo, pode-se relacionar a visdo com a imagem, pois € o sentido de interpretacdo da
imagem.
“Para contribuir com os processos de ensino e aprendizagem, a utilizacdo de
fotografias como pratica de ensino se faz presente por ser facilitadora do
aprendizado e da compreensdo do contetdo de forma ludica, motivadora e
divertida, possibilitando uma estreita relacdo dos contetdos aprendidos com a

vida cotidiana, tornando os alunos mais competentes na elaboracdo de
respostas.” (BISPO e ROYER, 2015 p. 1).

Neste escopo, de relacdo da imagem com a semidtica, a fotografia vem sendo
utilizada em atividades de Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias, principalmente
como ferramenta para o estudo e a interpretacdo do espaco, através da percepcao dos
estudantes acerca da paisagem, da construcdo de significados e sua insercdo no meio,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e prazeroso
(TRAVASSOS, 2001; SOUZA e LOPES, 2002; SANTOS e CHIAPETTI, 2011;
BARBOSA e PIRES, 2011; CAVALCANTE et al., 2014).

Por compreender o gesto de quem fotografa e o gesto de quem visualiza e 1€ a
foto, a fotografia pode ser um recurso didatico-pedagogico importante no qual os
estudantes ocupam o lugar de fotégrafo que observa e faz o registro, e lugar de leitor da
imagem, que analisa, pensa e reflete (MENDES e NOBRE, 2008).

“O predominio da imagem como forma contemporinea de informagio, que
atravessa os diversos contextos sociais e culturais, faz-se sentir com igual

intensidade nas ati\fidades de ensino, em particular, o ensino de Ciéncias.”
(KLEIN e LABURU, 2009 p.10).

Para Klein e Laburt (2009), a interpretacdo das imagens que sdo produzidas,
exige 0 apoio de processamentos numéricos e um olhar especialista para a analise. A
sociedade atual dispde de inUimeras novas tecnologias, e as mesmas podem ser
utilizadas a favor do ensino e da constru¢do do conhecimento, que vai além da sala de
aula.

Nesta perspectiva, a utilizacdo de elementos da praga como recurso de espacos
ndo formais e 0 uso da fotografia para avaliar a percep¢do ambiental dos estudantes é
uma estratégia pedagdgica de aproximagdo com o cotidiano e participacdo ativa dos
estudantes quanto a facilitacdo e democratizacdo da realizacdo de atividades de ensino
em espacgos ndo formais.

O presente trabalho tem como objetivo avaliar o uso da fotografia como
intermediério da percepcdo individual e a problematizacdo ambiental utilizando o

espaco ndo formal e formal de ensino com uma abordagem socioambiental, através da
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Educacdo Ambiental, com uma visdo critica e emancipatdria, aos estudantes da
Educacdo Basica. Diferentes documentos (BRASIL, 1998; BRASIL, 2012; BRASIL,
2016) destacam a importancia de estimular o estudante a observacdo do mundo, de
forma com que hajam questionamentos acerca do mesmo.

A partir das atividades aplicadas, busca-se investigar as questfes
socioambientais encontrados na praca (espaco nio formal) como “tema-gerador” de
ensino-aprendizagem e, dessa maneira, ampliar o espaco pedagdgico unindo a educagédo
formal com a educacdo nao formal. O trabalho também busca verificar o nivel de
consciéncia e conhecimento dos problemas ambientais pelos estudantes da localidade
onde a escola esta inserida.

A pergunta central do presente trabalho: “De que maneira os alunos do
municipio de Seropédica percebem o meio ambiente? Como a fotografia interage nesse

processo?”’

2. METODOLOGIA
2.1. Trajetdria da pesquisadora e idealizacdo da presente pesquisa

Meu interesse com a pesquisa teve inicio na Botanica aonde ainda venho
desenvolvendo projetos. Na area de ensino e espagos ndao formais, o interesse veio
primeiro através de uma experiéncia na disciplina de estagio supervisionado onde foi
abordado o estudo em espacos nao formais. A licenciatura em Biologia, e 0 Projeto
institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foram de inestimavel importancia e base
para minhas concep¢des pedagogicas no caminho trilhado até chegar a esse projeto que
foi desenvolvido ao longo da Iniciacdo Cientifica (periodo Agosto de 2017 a Julho
2018) que envolveu a minha pesquisa (apresentada nesta monografia) em espagos nédo
formais e o uso de fotografia em um projeto de Educacdo Ambiental em uma escola
municipal da Educacdo Basica que buscou avaliar a percep¢ao e interpretacdo ambiental
dos estudantes e desenvolver atividades e discussdes sobre meio ambiente em uma

perspectiva socioambiental.
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2.2. Caracterizacdo da escola e sujeitos da pesquisa

O presente trabalho foi desenvolvido com os estudantes do 8° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Promotor de Justica Dr. André Luiz M. M. Peres (Fig.
2) que contou com atividades na sala de aula (espaco formal) e a realizacdo de uma

visita em uma praca publica (espago nao formal).

Figura 2: E. M. Promotor de Justica Dr. André Luiz M. M. Peres Foto: Google maps,
capturada em dezembro de 2013. Acesso em: 08/11/2017

O espaco ndo formal visitado foi uma praga proxima da escola (Fig. 3). Ambos
0s espacos estdo localizados do Municipio de Seropédica (Fig. 4), Estado do Rio de
Janeiro, na Rua Vovo Romana, Bairro Fazenda Caxias.

O municipio onde a escola e a praga se localizam, baseado em estudos
socioecondmicos, ¢ classificado como um “bolsdo de pobreza” (COUTINHO, 2013),
por possuir baixissimo desempenho econémico e condi¢fes precarias de vida de sua
populacdo. Segundo o IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, a regido que
se localiza a escola é considerada com indice de vulnerabilidade social (IVS) alto, de
acordo com o estudo de 2010 publicado no atlas da vulnerabilidade social nas regifes
metropolitanas brasileiras (IPEA, 2015).
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Figura 3. Representacdo via satélite da localizagdo da escola e da praga, sendo que o
circulo na parte superior da imagem representa a praca, e o circulo na parte inferior da

imagem, representa a escola. Foto: Google earth, acesso em 09/11/2017.
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Figura 4. Cartografia da localizacdo do Municipio de Seropédica. Foto: Google maps,
acesso em: 09/11/2017.

O municipio é considerado como cidade-dormitério por atender a uma parte de
trabalhadores que se deslocam todos os dias para trabalhar na capital do Rio de Janeiro.
A cidade vive uma realidade de contradi¢des ja que possui tantos problemas, mas em
seu territorio estdo instaladas instituicdes que produzem conhecimento cientifico, como
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e a Embrapa. A cidade é reconhecida
como uma “cidade universitaria” (COUTINHO, 2013).

A pesquisa foi realizada em uma turma de oitavo ano do ensino fundamental,
que possui vinte e quatro estudantes. Porém, ha uma defasagem na turma, e apenas
dezesseis alunos eram frequentes nas aulas de Ciéncias. Os dezesseis estudantes
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participaram da pesquisa, adolescentes com idades de treze a dezoito anos, dos sexos
feminino e masculino, todos moradores do municipio de Seropédica.

Né&o foi feito o registro fotografico dos estudantes realizando a atividade de
pesquisa proposta, pois alguns estudantes ndo possuiam esta autorizacdo até o dia dos
encontros. Dessa maneira, visando incluir todos os estudantes na atividade, de forma
com que a participacéo fosse democratica, optou-se por ndo fazer registros fotograficos
dos estudantes. Embora néo tenha a autorizacdo da divulgacdo da imagem de todos os
estudantes, o projeto de pesquisa para fins cientificos e académicos conta com uma
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (anexo 1) e 0 apoio e autorizacdo da
Direcdo e Coordenacdo Pedagogica da Escola (anexo 2), conta também com o parecer
favoravel da Comissdo de Etica na Pesquisa da UFRRJ (COMEP), protocolo N°
1.046/17 e processo 23083.029840/2017-33, tendo atendido aos principios éticos e
estando de acordo com a Resolucdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de

pesquisa envolvendo seres humanos (anexo 3).
2.3. Fases da pesquisa e coleta de dados

A partir da autorizacdo para pesquisa, as atividades foram realizadas no periodo
de 10 a 31 de outubro de dois mil e dezessete, constituida de 4 fases que sdo descritas
abaixo.

A primeira fase foi realizada na sala de aula (espaco formal), local onde ocorreu
a abordagem inicial da atividade (10/10/17). Essa etapa teve como objetivo a
apresentacdo inicial da pesquisa aos estudantes. Neste momento ocorreu uma conversa
com os mesmos acerca da fotografia e da possibilidade deles participarem como sujeitos
de uma pesquisa académica, ndo revelando aos estudantes o objetivo da pesquisa, 0
local e o que iriam fotografar.

No segundo dia (17/10/2017), segunda fase da pesquisa, foi aplicado um
questionario diagnostico inicial (anexo 3) composto por sete questdes, sendo quatro
questdes fechadas e trés questdes abertas'. O questionario teve como objetivo obter o
perfil dos estudantes da turma, contando com questdes para levantar a idade, sexo,
municipio e bairro onde 0s mesmos residem e a afinidade/relagdo com o tema
“fotografia”. Buscou-se também no questionario, a partir de 3 perguntas averiguar a

percepcdo e visdo dos estudantes acerca do bairro em que residem, e assim, verificar

‘A grafia original nas respostas dos estudantes foi mantida.
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inicialmente algumas percepg¢des dos estudantes acerca do meio ambiente que residem e

estdo inseridos (Quadro 1).

Quadro 1. Tabela com as
questionario diagnastico.

questdes abordadas, objetivos e critérios de analise do

Questao

Objetivo

Critério

Vocé tem interesse por

fotografia?

Sondar o interesse dos

alunos acerca da fotografia

Anadlise da quantidade de

alunos  que  possuem

( )Sim e na realizacao da atividade | interesse por fotografia na

( ) Néo no espaco nédo formal turma onde a atividade foi
aplicada

Por quais meios vocé | Analisar em que contexto | Andlise e quantificacdo dos

possui mais contato com a
fotografia no dia a dia?

() Redes
(Facebook,Whatsapp,etc.)

sociais

( ) Na escola (livros
didaticos, nas aulas, etc)

( )Revistas e jornais

( )Sites na internet

( )Natelevisdo

( )Outro. Qual?

0os alunos possuem mais

acesso a fotografia.

meios pelos quais 0s

alunos  possuem  mais

contato com a fotografia.

O que vocé mais gosta de

fotografar no dia a dia?

Identificar o que os alunos

mais gostam de fotografar

Transcricdo das respostas

dos estudantes e relagéo

e como isso influenciaria | dessas respostas no
no desenvolvimento da | contexto ambiental e
atividade de fotografia na | social.
praga.
Por onde vocé obtém | Compreender quais 0s | Quantificacdo dos meios
informacOes acerca do | meios de comunicagdo | pelos quais o0s alunos
bairro onde vocé reside? mais  utilizados  pelos | obtém informacdes acerca
( ) Emsalade aula alunos na obtengdo de | das noticias do bairro, e
() Nas revistas e jornais informagbes acerca do | relagcdo das respostas entre
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() Natelevisao
() Com os amigos
( ) Sites na internet

() Com sua familia

bairro onde residem, e
analisar um contexto do
aluno em relacdo ao que

ocorre no meio no qual esta

Si

() Com a sua comunidade | inserido.

( ) Redes sociais

(Facebook,Whatsapp,etc.)

() Outros.Quais?

Qual é o lugar onde vocé | Verificar a empatia do | Transcricao das

mais gosta de ir no seu

bairro? Por qué?

aluno acerca do meio em

que reside, e averiguar

como percebem o local

escolhido, baseado no
da

determinado local.

porqué escolha de

respostas dos alunos e
comparagdo entre as
respostas com 0S
aspectos

socioambientais do local

escolhido.

Qual é 0 meio de transporte

Ponderar se 0o meio de

Quantificacao das

que vocé utiliza para ir a | transporte utilizado para ir | respostas.

escola? a escola, limita na

( ) Carro percepcdo do aluno acerca

( )Onibus de elementos encontrados

( )Bicicleta no caminho até a escola,

() Vou caminhando consequentemente, na

() Outro.Qual? percepcao ambiental.

No caminho de casa até a | Sondar se ha algum | Transcricdo das respostas e

escola, algo chama a sua

atencdo? Se sim, o que?

elemento percebido pelos
alunos, anteriormente a
aplicacdo da atividade no
espaco nao formal, que
chame a atengdo do mesmo

no quesito ambiental.

anadlise da relacdo das
mesmas com 0 ambiente
no qual os estudantes estao

inseridos.

23




Apos a aplicacdo do questionario diagnostico, os estudantes foram levados a
uma praca, esse espaco informal da praca passa a ser considerado como espago néo
formal por fazer parte de uma atividade planejada e desenvolvida no ambito de
sistematizar o conhecimento no processo de ensino-aprendizagem, em 17/10/2017, para
tomarem as fotografias. Essa metodologia foi adaptada de Eckert, et al. (2016) que
revelou que os alunos apontaram que a praca € um meio ambiente, a partir de um
questionamento feito aos alunos “Vocé€s compreendem que a praga ¢ um meio
ambiente?” e todas as respostas foram positivas.

Na praca foi solicitado que cada estudante utilizasse uma camera fotografica de
um celular, para fotografar algo que lhe chamassem atencdo naquele meio ambiente no
qual estdo inseridos. Deixamos os estudantes livres na escolha do que fotografar. A
camera fotografica foi revezada entre os estudantes e cada um tirou duas fotos (com
excecao de dois alunos que optaram por tirar apenas uma foto). Assim, cada aluno teve
a possibilidade de registrar elementos de sua percepcdo do ambiente da praca. Apos
registrarem as fotografias, perguntei inicialmente o motivo da escolha dos elementos
fotografados, e os mesmos responderam, de forma resumida, e as respostas foram
transcritas em um diario de bordo. As fotos tiradas foram salvas em um computador e
organizadas de acordo com o nome de cada aluno e, posteriormente, estes nomes foram
codificados para a inser¢é@o das respostas no presente trabalho.

Na terceira fase (24/10/2017 e 31/10/2017) da atividade didatico-pedagdgica,
com o auxilio de um computador e um equipamento datashow, as fotografias foram
expostas para o0s estudantes, e foram realizadas entrevistas ao longo das
problematizac6es, com cada aluno (adaptando a metodologia de Barbosa e Pires, 2011).
As respostas foram transcritas em um computador (diario de bordo). Os estudantes
responderam questdes acerca das fotos que foram tiradas e que estdo apresentadas no

quadro 2:

Quadro 2: Questbes abordadas na entrevista acerca das fotografias realizadas pelos
estudantes.

Pergunta Objetivo Critério

Nome dado a | Reconhecer de forma objetiva a | Transcricdo e analise
fotografia visdo do aluno acerca da fotografia | das respostas.

gue 0 mesmo tirou.

Por que escolheu o | Identificar o motivo pelo qual o | Transcricdo e analise
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que fotografou? aluno  escolheu o0s elementos | das respostas,
fotografados. relacionando de
acordo com as
correntes  naturalista,
holistica, globalizante
e antropocéntrica em
educacdo ambiental
Tem algo de | Instigar a problematizacdo dos | Transcricdo e andlise
prejudicial no | elementos presentes na fotografia, | das respostas
ambiente além de compreender a percepcao do

fotografado? O que?

aluno acerca de questdes

socioambientais presentes na praga.

O que poderia ser

feito pra melhorar?

Despertar 0 senso critico e
participativo do aluno, em relacéo ao

meio ambiente.

Transcrigdo e analise

das respostas

O que perceberam
apos fotografarem na
foto que nédo tinham

percebido antes?

Reconhecer como é o olhar do
observador (fotdgrafo), durante a
leitura da propria obra,
da

ampliam apos a leitura da mesma.

se O0S

significados fotografia  se

Transcrigdo e analise

das respostas

Consegue relacionar a

foto com algum

conteddo  aprendido

na escola? Qual?

Compreender como os alunos
relacionam as questdes
socioambientais que foram

percebidas na foto, com os contetidos
aprendidos no espaco formal, alem
de analisar como as respostas
relacionam-se com uma abordagem
transdisciplinar de educacéo

ambiental na escola, permeando
todas as disciplinas do curriculo

(BRASIL, 1999; 2012).

Transcricdo e analise

das respostas
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A quarta fase (07/11/2017) foi realizada as problematizacdes acerca dos aspectos
ambientais observados nas fotografias, isso foi desenvolvido tomando como base as
respostas dos estudantes durante as entrevistas. Esta fase foi realizada em sala de aula
(espaco formal), com os estudantes sentados em circulo. Na lousa, foi escrita o termo
“Meio ambiente”, ¢ os alunos disseram palavras-chave e frases que passavam pela
mente deles quando pensavam em meio ambiente. Em seguida, relacionamos todas as
palavras com o conceito de meio ambiente. Neste momento foi possivel sensibilizar os
alunos ao fato de que os mesmos estdo incluidos nesse conceito, e desconstruir as visdes
frequentemente antropocéntricas e naturalistas acerca do meio que eram reveladas na
dindmica, e construindo e abordando, com base nas falas dos discentes, um olhar mais
socioambiental.

Apds a dindmica da atividade com o jogo de palavras, foram levantados os
seguintes questionamentos acerca da discussdo anterior, através de um sorteio de frases
para uma discussédo reflexiva de meio ambiente. As frases discutidas foram elaboradas

com base nas respostas obtidas nas entrevistas realizadas, e seguem abaixo:
“Eu sou 0 meio ambiente”

“Cite alguns problemas ambientais que vocé vé em Seropédica”

“A quem pertence o meio ambiente?”’

“Cite um problema ambiental detectado na praga onde a atividade foi realizada”
“Como a poluicao do ar me afeta?”

“A praga ¢ um espago de lazer que precisa de melhorias”

“Qual ¢ a funcao de uma praga?”

“As arvores fazem fotossintese”

“O lixo ¢ um dos problemas ambientais mais preocupantes nas cidades”

“O meio ambiente ¢ muito mais do que as plantas, arvores, ¢ um conjunto” (Essa frase

foi dita por uma aluna e gostaria de discutir esse “conjunto’)
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“Por que deve-se preservar o meio ambiente?”’

“Os animais ndo deveriam estar presos”

“O lixo fede”

“Apenas a disciplina de ciéncias fala sobre o meio ambiente?”

“Os recursos e outras espécies que compartilham o meio com a espécie humana existem

por que?”
“A sociedade interage com a natureza”

Os estudantes sortearam as frases e as mesmas foram discutidas, buscando
desenvolver o pensamento critico e ndo utilitarista do meio ambiente, utilizando a
abordagem da Educacdo Ambiental critica problematizadora, e despertando o olhar
socioambiental dos sujeitos da pesquisa para questdes que ndo séo sempre discutidas no
contexto das aulas de Ciéncias.

Nessa perspectiva, as fotografias tiradas pelos estudantes foram levadas
impressas a sala de aula, e cada aluno recolheu suas respectivas fotografias. Os alunos
se dividiram em trés grupos e foram levadas trés cartolinas. Cada grupo teve a tarefa de
colar as suas fotografias na cartolina e com base na discussdo socioambiental anterior,
nomea-las. Ap6s a producdo dos cartazes, os mesmos foram anexados juntos e
colocados na parede do péatio da escola, de forma com que as fotografias ficassem

expostas na escola como produgdo da turma 803 (Fig. 5).

Figura 5. Cartaz com as fotografias produzidas, renomeadas e assinadas pelos alunos
da turma 803 exposto no corredor do patio da E. M. Promotor de Justica Dr. André Luiz
M. M. Peres.
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2.4. Andlise de dados da pesquisa

A pesquisa constituiu-se de abordagem prioritariamente qualitativa, pois
envolveu andlises das fotografias tomadas ao longo das atividades na praca e narradas
pelos estudantes em momentos tanto na praca como na sala de aula. Trata-se da analise
dos pontos de vista de um grupo social, discentes de uma escola municipal, acerca do
meio ambiente no qual estdo inseridos, com foco na problematizacdo e analise critica de
situacOes socioambientais encontradas em uma praga (espaco considerado ndo formal
neste estudo de pesquisa por contar com uma atividade didatico-pedagogica planejada),
a partir das perspectivas e olhares das imagens tomadas atraveés do uso da fotografia
buscando promover uma prética de Educacdo Ambiental critica e reflexiva. Godoy
(1995), reconhece que segundo a perspectiva qualitativa de uma pesquisa, um fenémeno
tem a possibilidade de ser melhor compreendido, em seu contexto, assim, deve ser
analisado de forma integrada. Nesse sentido, o pesquisador busca perceber o fenébmeno
a ser estudado partindo das perspectivas das pessoas envolvidas nele, levando em
consideracdo todos os pontos de vista relevantes. Segundo Marconi e Lakatos (2010), a
analise qualitativa permite uma interpretacdo mais subjetiva dos dados da pesquisa,
favorecendo uma investigacdo mais detalhada, ampla e aprofundada dos dados que
refletem e partem da complexidade do comportamento humano.

Também foram feitas andlises quantitativas para a verificacdo acerca do perfil
dos sujeitos da pesquisa, como por exemplo, idade, porcentagem de estudantes que
moram no municipio foco da pesquisa, etc. Algumas questdes levantadas pelo
questionario foram quantificadas para obtencdo de nimeros acerca dos interesses dos
sujeitos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Perfil dos estudantes que participaram da pesquisa

Dentre 0s dezesseis estudantes do oitavo ano que participaram da pesquisa na E.
M. Promotor de Justica Dr. André Luiz M. M. Peres, 56,25% eram do sexo bioldgico
feminino e 37,5 % eram do sexo biolégico masculino e 6,25% né&o informou 0 sexo
bioldgico. Quanto as idades, 37,5% dos alunos possuiam quatorze anos, 25% dos alunos
possuiam quinze anos, 18,75% dos alunos possuiam treze anos, 12,5% possuiam
dezesseis anos e 6,25% dos alunos possuiam dezoito anos de idade.

Quanto ao municipio onde os alunos residem, 100% dos participantes residem

no municipio de Seropédica e 81,25% dos estudantes residem no mesmo bairro onde a
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escola se situa (Fazenda Caxias). Esse tltimo dado indica que a praca (localizada no
bairro) foi uma boa escolha para realizar as atividades de percepcdo ambiental e
problematizacGes locais.

A maioria dos estudantes participantes possui um interesse prévio por fotografia,
totalizando 81,25% dos alunos enquanto 18,75% dos alunos ndo possuia um interesse
prévio por fotografia (Fig. 6). Esse dado também revela que o uso da fotografia pode ser
um recurso interessante devido o interesse dos estudantes pela préatica da fotografia.

H Estudantes que possuem
interesse por fotografia

& Estudantes que ndo
possuem interesse por
fotografia

Figura 6. Quantidade de alunos com interesse prévio por fotografia e quantidade de alunos que nédo

possuiam interesse prévio por fotografia

Para a questdo sobre em que meio os estudantes possuem mais contato com a
fotografia, as redes sociais compreendeu 93,75% das respostas (Fig. 7). Isso evidencia
na pesquisa uma grande influéncia do uso da fotografia digital como meio de
comunicagdo entre as pessoas nas redes sociais, indicando uma transformagéo cultural

no uso da fotografia para comunicacao entre as pessoas no dia a dia.

29



Através de qual meio vocé possui
mais contato com a fotografia?

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00% T T T T T 1
Redes Escola Revistase Sitesna  Televisao Outro
sociais jornais internet

Figura 7. Gréfico apontando a quantidade de alunos que possui contato com a fotografia a partir dos

meios: Redes sociais, escola, revistas e jornais, sites na internet, televisao e outro.

Observa-se neste dado que na escola o contato com a fotografia € muito baixo,
isso indica que a escola ndo proporciona atividades que envolvem imagens no seu dia a
dia.

Através das respostas dos estudantes, pode-se afirmar que o maior contato com a
fotografia se da através das redes sociais. Essa tendéncia pode ser vista e compreendida
como um avanco das tecnologias e a globalizacdo. O acesso e realizacdo das fotografias
sdo feitas de forma muito facil, a partir de celulares, tablets, e céameras
superdesenvolvidas. E notorio que as caracteristicas da geracio atual sejam diferentes
das geracOes anteriores, com acesso a informética cada vez mais facilitado, e isto pode
ser visto a partir da evolucdo de formatos da fotografia. Recuero (2013) justifica essa
tendéncia, afirmando que a introducédo das tecnologias da informacdo e comunicacéo fez
com que houvesse uma migracédo da fotografia impressa para o formato digital e virtual.
Além disso, as redes sociais oferecem uma grande facilidade e capacidade de
comunicagdo e de disseminacdo de informacdes, de forma rapida e eficaz. Segundo a
pesquisa realizada pela revista TIC Kids online Brasil, 90% dos jovens brasileiros de 9 a
17 anos possuem pelo menos um perfil em rede social. O Facebook é o mais acessado
(com 69%) por eles diariamente. Nesse sentido, € interessante tracar estratégias
educacionais relacionadas ao uso dessas tecnologias (fotografias e redes sociais), visto
que as redes sociais podem ser utilizadas como um recurso importante, propiciando o

contato entre pessoas de diferentes idades, culturas, e niveis sociais. Uma proposta de
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atividade interessante seria relacionar/comparar as fotografias tomadas ao longo das
atividades apresentadas na presente atividade com aquelas encontradas e compartilhadas
pelas redes sociais.

Quanto a terceira questao, a qual abordava o que os estudantes mais gostavam de
fotografar no dia a dia, as respostas foram categorizadas de acordo com a metodologia
de Eckert, et al (2016), em: 1- “Gostam de fotografar elementos naturais”, 2- “gostam
de fotografar elementos ndo naturais”, 3- “Gostam de fotografar a si proprio” e 4- “ndo
gostam de fotografar no dia a dia”.

O presente estudo revelou um grande predominio de alunos que gostam de
fotografar a si mesmos (50%), e, também, de alunos que gostam de fotografar elementos
naturais (18,75%). Nenhum aluno registrou a presenca de elementos ndo naturais, e
12,5% ndo gostam de fotografar (Fig. 8). Houve também, o registro de respostas que
ndo se encaixavam nas categorias (25% dos estudantes), o que pode ter sido resultado

de uma mé interpretacdo da questao.

O que vocé mais gosta de

fotografar no diaadia?
60%

40%

o I
» I

Si préprios Elementos Elementos Nao gostam
naturais ndo naturais de fotografar

Figura 8. Quantidade de respostas obtidas na questdo trés agrupadas de acordo com as categorias 1- “Si

proprios”, 2- “Elementos naturais”, 3- “Elementos ndo naturais” e 4- “N&o gostam de fotografar”.

Ainda na quest&o trés, pode-se concluir que o elevado nimero de estudantes que
gostam de fotografar a si mesmos pode ter uma relacdo com a faixa etaria dos
estudantes do presente trabalho de pesquisa, grupo que faz parte de uma sociedade
tecnoldgica na qual a fotografia produz uma identidade virtual, autorrepresentacdo e
autoapresentacdo. Segundo Soares, Paiva e Fonseca (2017) a presenca constante da
tecnologia que produz e difunde conteudos, pela gestdo semiotica da midia e da
comunicagdo, com outros individuos, a partir das imagens que sdo compartilhadas na

internet, caracteriza a vida diaria e mostra narrativas do presente.
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A quarta questdo abordou por quais meios o0s estudantes obtém informacoes
acerca do bairro onde residem (Fig. 9). Novamente, nota-se o predominio das redes
sociais nas respostas obtidas. Reafirmando o quanto as redes sociais possuem influéncia
no contato dos estudantes com as informacdes que sdo compartilhadas a todo o tempo.
Os jovens e adolescentes a todo instante possuem acesso a um grande volume de

informacdes da internet e compartilhadas principalmente nas redes sociais.

Através de quais meios os estudantes obtém
informacgoes acerca do bairro onde residem?
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% T T T T T T T T 1
2 < PXe) o X > (4 & O
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Figura 9. Quantidade de respostas dos estudantes obtidas na questdo quatro de acordo com cada opgéo.

Branddo e Vasconcelos (2013) apontam que na internet, as redes sociais sao
formas de relacionamento entre os individuos na comunicacdo (mediada por
computadores e pela internet), e que as mesmas estdo presentes no cotidiano das
pessoas, 0 que possibilita que participem da sociedade de diversas maneiras e muito
rapidamente. Segundo numeros de um estudo divulgado pela Digital in 2017 Global
Overview, os dados acerca do uso da internet no Brasil mostram que metade da
populacdo brasileira acessa a internet por dispositivos moveis, e que 58% dos brasileiros
utilizam redes sociais. Os brasileiros gastam, em média, 8h:56m diarias conectadas,
sendo 3h:43m nas redes sociais.

Quando questionados acerca do lugar onde mais gostam de ir no seu Bairro, e
por qué, obteve-se respostas relacionadas a sentimentos positivos e negativos em

relagdo ao bairro onde residem, como exemplificadas na tabela abaixo:
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Quadro 3. Exemplos de respostas dadas pelos alunos quando questionados acerca do
lugar onde mais gosta de ir no bairro onde residem

Qual é o lugar onde vocé mais gosta de ir no seu Bairro? Por qué?

Aluno: Resposta:

Aluno A “Rural, porque eu amo lugares rurais”

Aluno B “Centro de Seropédica, porque vejo muitas
novidades”

Aluno C “Quarenta e nove - Centro, porque l4 eu vejo
meus amigos”’

Aluno D “Balada”

Aluno E “Ndo tenho um lugar que eu goste”

Aluno F “Ndo tem lugar bom no meu bairro porque

parece um fim de mundo”

Logo, podemos admitir que nem todos os alunos possuem um sentimento

positivo em relacdo ao bairro onde residem, como o exemplo dos alunos E e F, 0s quais

possuem um olhar negativo, em relacdo ao espaco e ao meio ambiente onde moram.

Quando questionados sobre “Qual é o meio de transporte que voc€ utiliza para ir a

escola?”, 56.25% dos alunos responderam que vao para a escola caminhando (ao ar

livre), 18,75% utilizam a bicicleta. Nesse sentido, estas informacdes pode justificar-se

pelo fato de 81,25% dos alunos residirem no mesmo bairro onde a escola esta situada

(Fazenda Caxias). Os resultados obtidos apresentam-se no grafico abaixo:
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Qual é o meio de transporte que vocé
utiliza para ir a escola?
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Figura 10. Quantidade de alunos de acordo com os meios de transporte utilizados no caminho até a

escola.

Os alunos também foram questionados sobre se algo lhes chama a atencdo no
caminho de casa até a escola, e se a resposta fosse sim, 0 que seria. As respostas foram
divididas nas categorias: a) Algo que Ihes remetem a sentimentos negativos acerca do
meio ambiente; b) Algo que lhes remete a sentimentos positivos acerca do meio

ambiente; ¢) Nada Ihes chama a atencdo; d) Ndo responderam a questao.

No caminho de casa até a escola, algo
chama a sua aten¢ao? Se sim, o que?

60%
50%
40%
30%
20% +—
10% +—

0% T T T !

Algo que lhes Algo que lhes  Nada lhes chama a Ndo responderam
remete a remete a atengao a questao
sentimentos sentimentos

negativos acerca positivos acerca do
do meio ambiente meio ambiente

Figura 11. Grafico com as respostas obtidas sobre a questdo que aborda o que chama a
atencdo dos alunos no caminho de casa até a escola.

De acordo com as respostas obtidas, pode-se afirmar que a maior parte dos

alunos participante ndo percebia algo que Ihes chamasse a atengédo no caminho de casa
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até a escola, entretanto houve respostas que expuseram problematicas ambientais. Para
esses casos, observa-se uma percepgédo acerca de problemas socioambientais, como foi
citado pelos alunos A e B os “buracos” na rua. Tal problema é grande no municipio de

Seropédica.

3.2. Anédlises da percepcao ambiental dos estudantes a partir das

fotografias

A andlise da percep¢do ambiental dos estudantes foi realizada a partir das
respostas a entrevista/perguntas realizada acerca das fotografias tomadas pelos mesmaos.
Dezesseis alunos foram entrevistados. Dentre as duas fotos tiradas por cada estudante,
uma foi escolhida para a realizacdo da andlise. As respostas dos estudantes foram
registradas em diério de bordo para cada fotografia. A partir da foto e das questdes
iniciais, cinco perguntas foram selecionadas para alcancar o objetivo do presente

trabalho, sendo estas:

a) Por que escolheu o que fotografou?

b) O que fotografou é importante? Por qué?

c) Tem algo de prejudicial no ambiente fotografado? O que?
d) O que poderia ser feito pra melhorar?

e) Consegue relacionar a foto com algum conteudo aprendido na escola? Qual?
3.2.1 Por que escolheu o que fotografou?

Na primeira questdo, os alunos entrevistados disseram o porqué da escolha do
que fotografaram. Foram apontados motivos diversos para fotografarem cada elemento
registrado. Afinal, cada individuo apresentou uma percepcdo diferente para 0s
elementos presentes na praca. Por conseguinte, as respostas apontaram, também,
diferentes significados para cada estudante. Santaella (1983) destaca a importancia e a
construcdo dos significados da imagem para cada individuo a partir do olhar semidtico
proposto por Peirce. Segundo Tavares (2006 p. 145), “O leitor sempre trara para suas
construcBes um repertorio pessoal que, por isso, nunca produzird uma narrativa
fechada, definitiva ou exclusiva”. Entretanto, observou-se um certo padréo nas respostas
de alguns estudantes ao atribuirem um motivo baseado na estética, vivéncias pessoais, e
na visdo de meio ambiente como elemento natural. Como por exemplo, nas respostas

dos seguintes estudantes:
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Estudante A: “Eu sempre gostei muito de natureza, tanto que quando eu vou pra
rural, eu gosto muito de ficar la porque acho bem bonito”;

Estudante B: “Porque achei a &rvore bonita, pela cor dela, verde, eu gosto da
cor verde”;

Estudante C: “O céu esta lindo hoje”;

Estudante D: “Cogqueiro, coforme o Sol bate fica refletindo, é bonito”.
g = ¥ o : i

A ::3’ e <
Figura 12. Fotografia tirada pelo ~ Figura 13. Fotografia tirada pelo  Figura 14. Fotografia tirada pelo
aluno A, nomeada como aluno B, nomeada como “Verde”. aluno C, nomeada como “Céu

2
“Natureza”. azul”.

Figurals. Fotografia tirada pelo aluno D, nomeada como “Meio Ambiente”.

As narrativas apontam que os estudantes fotografaram elementos que lhes
chamaram a atencdo pela beleza e admiracdo estética a vista disso, os elementos
fotografados sensibilizam os estudantes de forma a agrada-los. A partir dessa comogéo,
foi possivel perceber um sentimento de empatia acerca dos elementos naturais.
Seniciato e Cavassam (2004) justificam este posicionamento dos alunos, pois, em seus
estudos, durante as aulas de campo, ocorreram emocdes positivas que despertaram um
olhar positivo em relacdo a natureza. Além disso, pelo fato da atividade de campo ser
realizada em uma pracga, também ocorreu uma influéncia paisagistica, conforme pode
ser identificado no trabalho de SANT’ANNA (2016) levou-se em consideracdo que 0
ambiente de uma praca é planejado para o lazer e bem estar social, de forma que seus
atributos agradem e sejam belos aos olhos da populacdo que visita. Assim como, o fato

de ocorrer em um espaco informal, que neste estudo caracterizamos como espago néo
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formal de ensino, saindo da rotina da sala de aula, fez com que os alunos participassem
de forma otimista da pesquisa.

Outro padrdo observado foi que alguns estudantes justificaram os elementos
fotografados com base nas vivéncias e sentimentos pessoais que estes trazem para 0s
mesmos. Um exemplo, é o trecho destacado pelo estudante A, em sua segunda
fotografia: “Porque me lembra quando eu morava na casa da minha vo, eu meus
primos, a gente brincava muito, agora eu quase ndo vejo eles. E uma memoéria boa”. A
imagem (Fig. 16) foi baseada em uma memoria que o balango presente na praca

remeteu ao aluno.

=

Figura 16. Fotografia tirada pelo
aluno A, nomeada como “Infancia”
pelo mesmo.

Além das memdrias, outra razdo para os elementos fotografados, encontrados
neste estudo, foram as relagdes com atividades que os alunos costumam desenvolver na
praga, como por exemplo, atividades esportivas, como destacado pelo aluno E: “Porque
queria tirar foto do cone menorzinho, por causa do futebol, o grande é por causa do
carro na pista” (Fig. 17). Essas narrativas e perspectivas podem decorrer do fato de que
a maioria dos estudantes reside no mesmo bairro onde a praca esta localizada, e, pela
mesma estar localizada préximo a escola, onde os mesmos frequentam diariamente.
Desta maneira, pode-se afirmar que a mesma faz parte do cotidiano dos estudantes

entrevistados.

Figura 17. Fotografia tirada pelo aluno E.O aluno ndo nomeou a fotografia.
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Outros estudantes justificaram suas fotografias a partir de sentimentos e desejos

pessoais. E 0 exemplo dos trechos abaixo:

Aluno F: “Porque eu quero muito ser arquiteta, porque arquitetos fazem plantas

de casa”; “Porque eu achei bonito, a casa, por causa do jeito que ela foi feita”.

Aluno I: “Me lembra o corag¢do das minas”; “Quando eu fui tirar a foto, eu vi

algumas garotas”.

Figura 19. Fotografia tirada pelo aluno
G, nomeada como "Coracdo das
minas".

Figura 18. Fotografia tirada pelo aluno
F, nomeada como "Classe A" (Pois,
segundo a aluna, existe uma'classe de
casas")

Nestes casos, as fotografias remetem-se a representacao de algo pré-determinado
que influenciou no momento do registro, a partir de uma apreciacdo do meio ambiente
pautada na particularidade dos sentimentos e vontades dos estudantes, assim, trazendo
para si uma inclinacdo para aqueles elementos. Para Tavares (2006), a fotografia ndo €
somente um registro, mas, sim, a forma do fotégrafo ver o mundo, ndo é apenas a
reproducdo da visao, que é proporcionada e registrada pela cdmera, mas, sim, a relagdo
entre a cdmera e o olhar subjetivo e pessoal.

Ocorreram muitas fotografias onde os estudantes responderam que escolheram
fotografar os elementos presentes (compostos em sua maioria por elementos naturais)
pelo fato de fazerem parte da natureza e do meio ambiente. Alguns trechos justificam as
fotografias, pelo fato das mesmas conterem elementos naturais, como por exemplo:

Aluno H: “Porque faz parte da natureza”
Aluno I: “Porque é do meio ambiente”

Aluno J: “Porque é o natural”
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Figura 21. Fotografia tirada pelo Figura 22. Fotografia tirada pelo
Figura 20. Fotografia tirada pelo  no I, nomeada como "Planta”. aluno J, noeada como "Um lindo

aluno H, nomeada como "Coqueiro”. dia".

Conforme o observado em respostas discutidas anteriormente, um dos valores de
meio ambiente apresentados pelos estudantes é o estético, e dentre as citagdes descritas
na pagina 33, o conceito de “natureza” estd conectado com o belo. A maior parte das
fotografias justificadas pela sua beleza também eram compostas majoritariamente de
elementos naturais. Estes estudantes demonstraram certo distanciamento de uma visao
socioambiental, ndo associando os elementos ndo naturais da praga (mesmo quando
presentes na fotografia, como na figura 20) e a comunidade como parte do meio
ambiente, para os estudantes 0 meio ambiente caracterizava-se como “natureza”. NOS
trechos destacados pelos alunos J, K e L percebeu-se também uma tendéncia naturalista,
onde o natural representa 0 meio ambiente, que deve ser intocado pelo ser humano.
Segundo Sauvé (2005, 2010) e Reigota, (2007) depoimentos naturalistas de meio
ambiente indicam que o individuo possui uma visdo de natureza intocada e bela, onde o
meio ambiente caracteriza-se pela concepcao natural e preservada.

Um dos papéis da educacdo ambiental critica, € desconstruir este conceito
naturalista, sendo parte fundamental do processo educativo e de formagdo de um
individuo que possui empatia e cuidado com o meio, e esta deve ser estimulada nas
escolas, para que haja uma aproximacao da relacdo ser humano e o meio natural e,
também, uma visdo globalizante da relacdo meio natural e ndo natural, citando 0 meio
ambiente e sociedade de forma interdependente (REIGOTA, 2007). Essa relacédo
separada e romantica do meio ambiente pode provocar o distanciamento e o

entendimento que devemos conservar o que é natural. Além disso, a visdo naturalista
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distancia o olhar para as questdes e problemas que envolve a sua realidade, tanto na
perspectiva ambiental como também social.

Entretanto, algumas fotografias também foram justificadas pelo reconhecimento
de um problema socioambiental no elemento escolhido. As respostas que mostram a
percepcao de problematicas socioambientais se evidenciam na fala do aluno M: “Pra
melhorar o ambiente”; “Porque eu gostei, tava fedendo a mijo, pinturas feias, as
pixagoes” (Fig. 23). Observa-se na narrativa do aluno algo de errado no estado de
conservacao dos brinquedos da praca. O aluno N também observou alguns problemas
socioambientais: “Precisa de um balanco”; “Porque td feio, precisando de balan¢o”
(Fig. 24). O aluno J, em sua segunda fotografia, problematizou o fato de haver um

passaro preso em uma gaiola: “Achei interessante”; ““O pdssaro me chamou a aten¢do”

(Na fotografia da figura 25, havia um passaro em uma gaiola, e ao ser questionado nas

Figura 23. Fotografia tirada pelo aluno Figura 25. Fotografia ntimero dois,
M, nomeada como “Trem bala” Figura 24. Fotografia tirada pelo  tirada pelo aluno J, nomeada como “O
aluno N, nomeada como “Balango passarinho preso”.
da infancia”.

Foi possivel notar que as imagens presentes nas fotografias dos estudantes A, B
e C demonstram o reconhecimento de problematicas socioambientais presentes na praca
e da sua realidade local. Esse reconhecimento demonstra uma visao critica acerca das
condi¢des ambientais e estruturais da praca e do seu meio ambiente. Assim, € um meio
dos estudantes refletirem acerca do seu papel de agente causador dessas problematicas
e, também, como agente transformador do meio ambiente, que neste caso, €
representado pela localidade onde a praga se insere. Nesta perspectiva, conforme a
hipdtese inicial de nossa pesquisa € que a forma ideal de desenvolver a Educacao
Ambiental ¢ quando as questdes ambientais sdo investigadas primeiramente, da
perspectiva local, do meio que envolve a populagdo-alvo, conforme defende Gohn
(2006). Assim, transitando para o regional, nacional, e ao global conforme também

apontado por Lima (2006). Os estudantes ndo devem estar alheios as questdes que
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fazem parte da comunidade na qual estdo inseridos, precisam estar conscientes de sua
posicdo no meio ambiente e, assim, conduzir suas mudancas de atitudes (FOEPPEL e
MOURA, 2014).

3.2.2 O que fotografou é importante? Por qué?

Ao responderem a essa questdo, diversos fatores foram apontados pelos
estudantes, dentre eles, estava a importancia ecoldgica. Os estudantes fizeram uma
relacdo dos elementos presentes nas fotografias com seu papel ecologico naquele meio
ambiente, como por exemplo, na resposta do estudante P, que relacionou a importancia
das arvores que fotografou com a fotossintese, e do estudante Q, que ao fotografar uma
palmeira, relatou que a mesma era importante para 0 ecossistema, embora ndo
aprofundassem as respostas. A fala do aluno Q “as plantas oferecem oxigénio, e que
sem as mesmas ndo seria possivel a vida na Terra” acerca de sua segunda fotografia,
destaca que conceitos abordados nas aulas de ciéncias, como fotossintese, ecossistemas,
etc. aparecem nas falas dos estudantes. Essa relagdo é importante, pois demonstra que o
estudante faz a conexdo dos conteddos em situacdes cotidianas, porém de maneira
simplificada. Ndo sdo apenas as plantas que liberam oxigénio e ndo necessariamente
apenas as plantas possibilitam a vida na Terra.

Relacionar e reconhecer a funcéo ecolégica dos elementos que compdem o meio
ambiente é parte fundamental para que os estudantes compreendam a interdependéncia
dos organismos no meio ambiente, e como a atuacdo do homem como espécie
integrante no meio ambiente interfere nessa relacdo. Essas relacGes precisam ser
realizadas e construidas também no ensino formal, de forma com que os contetdos
possam ser abordados além da visao naturalizada.

Respostas com visdo naturalizadas foram observadas nos trechos descritos pelos
estudantes: Estudante G, sobre a sua segunda fotografia: “Sim, porque é o meio
ambiente, a drvore”; Estudante H: “Sim, porque é a natureza”; Estudante B: “Sim,
porque é a arvore, faz parte da natureza”

Assim como na categoria anterior (3.2.1, p.31), os estudantes destacaram a
importancia do elemento apenas pelo fato do mesmo compor o meio ambiente,
evidenciando, mais uma vez, a visdo naturalista, na qual, o meio ambiente evidencia-se
por suas caracteristicas naturais, mas que ndo incluem o ser humano (REIGOTA, 2007).

O estudante A, ap6s responder: “Sim, porque faz parte do meio ambiente, a

natureza” quando questionado sobre se o meio ambiente é apenas isso, € 0 mesmo
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respondeu novamente: “Muito mais coisas, ndo so folha, arvore, é um conjunto” (aluno
A). Porém, observa-se uma tendéncia em sua resposta de que o meio ambiente é algo
mais complexo do que apenas 0s meios naturais, mas, sem aprofundar a resposta.

Desta maneira, é necessario que as relacGes ecologicas sejam associadas e
vinculadas também com aspectos sociais da espécie humana compreendendo a relacéo
meio ambiente e sociedade.

Sem aprofundar e reconhecer o motivo real da importancia de um determinado
elemento na praca, as respostas evidenciam que os estudantes compreendem gque meio
ambiente é algo relacionado apenas aos elementos naturais. 1sso demonstra o0 quéo
necessario se faz estimular o pensamento socioambiental no ensino formal e ndo formal
em uma abordagem relacional e sistémico. Santana e Santos (2009) afirmam que as
demandas ambientais que a escola discute, ainda estdo bastante ligadas a visdo
naturalista. Para esses autores € importante que as questdes ambientais sejam discutidas
além desse aspecto. A dimensdo sociocultural precisa ser aplicada ao conceito de meio
ambiente, considerando varios setores para a resolucdo de questdes ambientais,
propondo praticas interdisciplinares (NEVES, 2003). Segundo Brumatti (2011) para que
a aprendizagem e a consciéncia sejam verdadeiras, faz-se necessario fugir do ensino
tradicional, em que o0s estudantes atuam como apenas ouvintes e ndo como
participantes.

Outro aspecto identificado nas respostas dos estudantes foi da importancia dos
elementos fotografados atribuida a quanto o ser humano necessita daquele elemento.
Neste aspecto, observa-se uma viséo utilitarista para os elementos naturais encontrados
na praca. Por exemplo, na resposta do estudante G, o qual fotografou uma pedra, o
mesmo destacou que o elemento s6 teria importancia se fosse utilizado para construir
algo. Outro exemplo esté na resposta do estudante P, que destacou: “Sim, por causa da
natureza, o coqueiro tem dgua (coco) quando ta calor” e, também, do aluno I: “Sim,
pro meio ambiente, da frutas”. As narrativas demonstram uma visao utilitarista de meio
ambiente, onde 0 meio ambiente é valorizado apenas pelos recursos que disponibilizam
para 0 homem. Outros estudantes destacaram a importancia das arvores presentes em
suas fotografias, pois as mesmas eram frutiferas e, também, por serem utilizadas na
alimentacdo, ou porque as arvores contribuiam com a sombra daquele espaco. Isso
mostra que os estudantes identificam que a natureza é uma fonte de recursos, o que
ocorre em nossa sociedade. Porém, é importante que ndo haja o pensamento de que o

meio ambiente deve ser preservado e/ou conservado apenas por seu valor utilitario. Esse
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conceito forma uma visdo antropocéntrica, na qual o meio ambiente se reconhece pelos
recursos naturais que o homem necessita para sua sobrevivéncia (REIGOTA, 2007;
GUIMARAES, 2006; LOUREIRO, 2004). Nesta perspectiva, 0 homem considera-se
como centro da natureza, sendo ela, apenas um recurso a ser utilizado por ele,
colocando-se fora da mesma (FERNANDES, et. al., 2003).

Com relagdo a importancia socioambiental dos elementos da praca, foram
observadas as seguintes falas: estudante E “Sim, porque se ndo houvesse a lixeira, o lixo
ficaria no chéo, e se ndo tivesse a tdbua, ndo ia dar pra tampar o lixo, tampar pra nao
ficar fedendo” (Fig. 26). O estudante M:“Sim, pra criancada brincar” (Fig.22). O

estudante N: “Sim, porque tem que melhorar para as criangas” (Fig. 23).

Figura 26. Fotografia tirada pelo aluno
E, nomeada como “Lixedrama”.

Evidencia-se nas narrativas que o0s estudantes relacionavam os elementos
fotografados de acordo com o papel dos mesmos no lazer e bem estar da sociedade. Este
reconhecimento € importante, pois mostra que os alunos reconhecem a interdependéncia
sociedade/meio ambiente, e a partir deste reconhecimento, ha um sentimento de empatia
e cuidado com o meio ambiente. Nota-se que estes alunos E, M e N possuem uma Vvisdo
de meio ambiente mais globalizada, abrangendo as relacGes entre a natureza e a
sociedade (REIGOTA, 2007). Essa é a visdo que deve ser explorada no cotidiano
escolar, ampliando a percepc¢do dos estudantes acerca dos problemas socioambientais
existentes na prépria comunidade, numa visdo socioambiental. Nesta perspectiva,
segundo Santana e Santos (2009), os individuos precisam encarar como problemas

ambientais as questdes sociais.
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3.2.3. Tem algo de prejudicial no ambiente fotografado? O que poderia ser feito

pra melhorar?

Ao serem questionados sobre algo prejudicial no ambiente fotografado, a maior
parte dos estudantes reconheceu que sim, e propuseram medidas que poderiam ser
aplicadas para solucionar estes problemas.

Nesta questdo, muitos estudantes expuseram problemas relacionados a
infraestrutura da praga, como as pichacbes, campo de futebol em mas condigdes,
brinquedos quebrados, e mau uso dos mesmos pela populagdo. Essas respostas séo
exemplificadas nos trechos abaixo:

Estudante M: “As pessoas entram e ficam mijando”, sobre a fotografia de um
trem de brinquedo presente na praca (Fig. 27). O mesmo aluno, quando questionado
sobre o que poderia ser feito para melhorar o problema, respondeu: “Pintar, arrumar,

proibir a entrada das pessoas que mijam”.

Figura 27. Segunda fotografia tirada pelo aluno M.

O estudante E, destacou a falta de um bebedouro para que pudessem beber dgua
apos jogar o futebol, pois a torneira presente na praca ndo oferecia agua de qualidade,
mencionando que o que poderia ser feito para melhorar seria 0 governo mandar
investimentos para a reforma da praca. O mesmo aluno também observou na segunda
fotografia (Fig. 17), uma Kombi que estaria sendo prejudicial ao meio por estar
liberando gas carb6nico, e propds que uma medida para solucionar este problema
ambiental seria que as pessoas ndo utilizassem os carros, e sim, bicicletas, carrogas ou

caminhassem até seus destinos.

Em uma das fotografias, registrada pelo estudante J, havia um passaro preso em
uma gaiola (Fig. 25), o aluno discutiu o fato do animal estar preso, mostrando que
interpreta a atitude como algo prejudicial. Quando questionado acerca do que poderia
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ser feito para mudar ou melhorar esta situacéo, o aluno E apontou que o passaro deveria
ser solto, “pois, os animais ndo devem ficar presos”.

Neste contexto, pode-se observar que dentre o0s problemas ambientais
identificados na praca, grande parte deles sdo causados pela atividade antrdpica.
Problemas estruturais e de conservacdo do meio foram identificados pelos estudantes, e
estes reconheceram que a solucdo para estas problemaéticas € a uma nova postura do ser
humano em relagdo ao meio ambiente. Entretanto, essa postura deveria vir do outro, 0s
estudantes ndo se reconheceram como agentes atuantes naquele meio. Nesse sentido, a
Educacdo Ambiental critica € uma grande aliada nessa mudanca de postura, pois a
mesma leva os cidaddos a sensibilizacdo acerca de suas agdes, culminando em uma
autocritica e reflexdo, por isso, precisa ser valorizada e estimulada nos espacos de
ensino.

Outro aspecto observado foi que nas fotografias que mostravam em grande
parte elementos naturais, os alunos ndo identificaram ou visualizaram algo que estaria
sendo prejudicial aquele meio ambiente, e nem medidas que pudessem ser aplicadas
para a melhoria do mesmo. Assim, como nas questdes anteriores, os alunos explicitam
uma visdo de meio ambiente perfeito enquanto ha uma predominancia da natureza, sem
muita interferéncia da acdo antrdpica naquele meio. Evidenciando novamente, a visao

naturalista de meio ambiente.
3.2.4. Consegue relacionar a foto com algum contetdo aprendido na escola? Qual?

Visto que um dos principios da Educacdo Ambiental critica é a
interdisciplinaridade, os alunos foram questionados sobre como relacionavam 0s
elementos fotografados encontrados na praca, com o que aprendem no espaco formal de
ensino (escola). Apesar de alguns alunos ndo relacionarem as fotografias com nenhum
conteudo visto na escola, nesta questdo, alguns estudantes relacionaram os elementos
recreativos da praca (presentes nas fotografias), as disciplinas de educacédo fisica, e
histéria. O estudante E, por exemplo, citou que relacionava o cone presente em sua
fotografia com a educacdo fisica, e o estudante A citou que relacionava o balang¢o que
fotografou (Fig.16) com a disciplina de historia, pelo mesmo lhe trazer lembrangas e
memorias, assim como o estudante C que ao citar a disciplina de historia entre outras,
pois a mesma Ihe remete a antiguidades. Destaca-se que a maior parte dos alunos falou
sobre a disciplina de Ciéncias, por relacionar a mesma com as questdes ambientais.

Como visto nas respostas anteriores, a ndo associacdo do meio ambiente com a
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sociedade influencia em uma perspectiva de meio ambiente centralizada em disciplinas
isoladas.

Trechos das falas dos estudantes que destacam a relagdo meio ambiente e
natureza com a disciplina de Ciéncias: O estudante A: “Na matéria de ciéncias, a
professora sempre fala que temos que cuidar mais das coisas, dar mais atencéo, porque
se a gente ndo cuidar agora, daqui pra frente ndo vai ter” O estudante G: “Ciéncias,
matéria de fotossintese”. O estudante N: “Ciéncias, pra preservar o meio ambiente”. O
estudante R: “Com ciéncias, porque estudamos o meio ambiente”. O estudante Q:
“Com ciéncias, fotossintese”. O estudante J. “Os pdssaros, em ciéncias”. O estudante
I: “ Ciéncias, porque ciéncias fala sobre plantas”.

E importante que o aluno relacione as questdes socioambientais, assim como, a
natureza em si, de forma interdisciplinar, utilizando a contribuicdo de vérias areas do
conhecimento, de forma a relacionar todas as disciplinas no contexto ambiental. Visto
que a Educacdo Ambiental é um tema transversal, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), as questdes socioambientais nao
podem ser vistas como componentes apenas da disciplina de Ciéncias, mas, sim, como
contedido presente em todas as areas do conhecimento. E necessério que haja uma visdo
integrada do meio em que se vive, a inter e transdisciplinaridade é uma superacdo da
fragmentacdo do conhecimento (MIRANDA, 2010). Logo, a educacdo ambiental
contribui construindo relagbes e proporcionando o intercambio entre as disciplinas
(MEDEIROS et. al., 2011); a educacdo precisa se aliar mais ao contexto social e a
realidade em que o aluno esta inserido. A educacédo escolar precisa se conectar com a
visdo de meio ambiente do aluno, promovendo uma visdo critica deste. Novamente, é
necessario ressaltar a importancia de se tratar a Educacdo Ambiental de forma mais
efetiva no cotidiano escolar.

Ao tratar o0 meio ambiente de forma descentralizada, h4 uma oportunidade de
desconstruir a visdo naturalista que distancia o ser humano do meio ambiente. Segundo
Foeppel e Moura (2014), é necessario estimular a sensibilidade dos estudantes a uma
participacdo, atingindo os sentimentos e promovendo questionamentos acerca da
realidade, colocando os mesmos no papel de agentes transformadores, e ndo apenas

expectadores.
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3.3 Contextualizagdo da atividade

Inicialmente, no momento da contextualizacdo da atividade e retorno aos
estudantes, ao escrever a palavra “Meio ambiente” no quadro (p.24-25 da secédo
Material e Métodos) os alunos disseram palavras que lhes remetia a0 meio ambiente
(Fig. 28). Houve uma grande quantidade de respostas relacionadas as visdes de meio
ambiente discutidas na analise das fotografias, e as respostas foram espelho das
concepgOes de meio ambiente que os alunos demonstraram nas andlises das segdes
anteriores. Palavras como “comidas (frutas)”, “plantas”, “animais”, “natureza’, etc.
foram comuns. Entretanto, alguns estudantes registraram a palavra “Multiddo
(pessoas)” e a frase “Tudo o que estd em torno de nés”’, tomando uma abordagem mais
abrangente de meio ambiente e, portanto, demonstrando uma visédo mais integrada. Mas,

sem aprofundar a discusséo acerca da integracao sociedade e natureza.
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Figura 28. Quadro branco com as respostas dos estudantes quando questionados acerca de palavras que Ihes remetia
ao meio ambiente.

Durante a discussdo acerca das visdes de meio ambiente, onde buscou-se
quebrar alguns conceitos utilitaristas e naturalistas demonstrados pelos estudantes,
houve um esclarecimento e despertar de um olhar socioambiental. Neste momento da
atividade os estudantes compreenderam que o homem ndo s6 faz parte do meio
ambiente, mas interage com ele de diversas formas, e que ndo podemos falar de meio

ambiente sem relaciona-lo aos aspectos sociais e politicos.

Os alunos renomearam as fotografias que 0os mesmos tiraram apds a discusséo.
No entanto, foi observado que ndo houve diferencgas acerca do sentido dos nomes dados
as fotografias apds a discussdo. Nomes como ‘“Meio ambiente”, “Ambiental”,
“Natureza” etc., foram comuns, pautados em sentimentos pessoais e nos elementos

naturais representados nas fotografias.
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3.4. Consideracdes Finais

A partir das andlises realizadas no presente trabalho, verificou-se que o uso da
fotografia € um instrumento com grande potencial nos estudos de percepc¢do ambiental.
Além de ser uma atividade atrativa para os estudantes, que permite uma participacao
ativa no processo de aprendizagem, o registro fotografico capta a visdo e perspectivas
do fotégrafo acerca de determinado elemento e, ao abordar essas perspectivas
relacionadas aos significados das fotografias de meio ambiente, surgem muitos
subsidios para estudos e abordagem na perspectiva da Educacdo Ambiental critica.

Foi levantado nesta pesquisa que a atual geracdo é fortemente estimulada pelo
uso de tecnologias, possuindo acesso a uma grande quantidade de informacdes de forma
facil e rapida. Neste contexto, trabalhar com tecnologias como a fotografia digital,
proporciona aos estudantes um incentivo conexo as atividades escolares, que aliadas aos
espacos ndo formais de ensino, que ja fazem parte do cotidiano dos estudantes, como a
praca publica, promovem reflexdes e contribui para a construgdo de uma Educacdo
Ambiental critica e emancipatoria.

A partir da participacdo dos estudantes, foi possivel perceber que suas
compreensdes e percepcdes de meio ambiente séo diversas, e altamente influenciadas
pela visao naturalista e estética. O termo “natureza” foi utilizado muitas vezes nas falas
e discussbes. Alem disso, a visdo utilitarista e antropocéntrica também foi bastante
presente quando se questionou sobre a importancia dos elementos fotografados, onde o
valor do elemento associa-se ao recurso que fornece ao ser humano. A importancia
ecolégica dos elementos também foi levada em consideracdo, demonstrando que
compreendem as interacdes entre os elementos fotografados, valorizando o equilibrio
ecologico, entretanto, sem relacionar o homem neste processo como participante dessas
considerac0es.

Foi notdria a atencdo dos estudantes aos aspectos estruturais da pracga, que
estavam presentes nas fotografias. Os alunos reconhecem que a praca publica é um
ambiente de lazer para a populacdo, e que a populacdo também é responsével pela
manutencdo e cuidado com sua infraestrutura. Entretanto, é importante que 0s
estudantes reconhecam seu papel como agentes participativos e transformadores desse
meio ambiente, que ndo se limita apenas aos aspectos naturais, mas também sociais.

Nesta pesquisa, 0 aspecto socioambiental apareceu muito pouco nas falas dos
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estudantes, 0 que atenta para uma necessidade de discutir e construir esse olhar nos
estudantes.

Outro ponto observado foi que muitos alunos destacaram a relagcdo de meio
ambiente com a disciplina de Ciéncias. Isso demonstra que as escolas precisam
contextualizar os contetidos em todas as disciplinas em projetos inter-transdisciplinares
de Educacio Ambiental. E necessario integrar a discussdo acerca da conservagio do
meio ambiente, no cotidiano escolar, de forma que os estudantes ndo a distanciem de
seu cotidiano fora da escola.

Depreendemos que a reflexdo dos estudantes e o didlogo, ao longo das
atividades, permitiu uma discusséo que correlaciona as questées socioambientais com as
fotografias. Assim, diversos conceitos naturalistas e antropocéntricos foram
desconstruidos e deram lugar a uma discussdo e construcao coletiva e globalizada de
meio ambiente que incluem os aspectos sociais e politicos, pautada na Educacdo
Ambiental critica. Embora a visdo socioambiental ndo fosse evidenciada na renomeagao
das fotografias pelos estudantes, no primeiro momento da percepcdo ambiental, a partir
destas discuss@es foi observado que o olhar dos estudantes se ampliou. Compreender a
percepcdo ambiental desses estudantes foi parte fundamental de uma sensibilizacéo,

problematizacdo e construcao coletiva, que sera refletida na representacao social.
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ANEXOS:

ANEXO I:

Estado do Rio de Janeiro
Prefeitura Municipal de Seropédica
Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Esporte

*)serorenic

oy

AUTORIZACAO

AUTORIZO o (a) discente GABRIELLA BRAGANGA GUARNIER, inscnto no
CPF n® 14861946727, Matricula: 241119981, do Curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a realizar uma Pesquisa de Campo
na Unidade Escolar E.M. Promotor de Justiga Dr. André Luiz M. M. Peres, com o
ntuito de favorecer a elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso. No qual tem
como objetivo da pesquisa avaliar a percepgao ambiental de estudantes do segundo
segmento do ensino fundamental tornando indispensavel desenvolver atividades
praticar em turmas de 8° e 9° ano.

Seropédica, 02 de outubro de 2017.

-

Selma gomes Leite

B -G RSO

Matr. 15.224 - SMECF

SMICE
o

~e Aaa 52600000
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ANEXO II:
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Carta de autorizagao para a pesquisa na Escola Municipal Promotor de Justiga Doutor
André Luiz M.M. Peres.

» i

{3y UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCAGAO

PEDIDO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA VISANDO ELABORAGAO DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezada Diretora

Diretora da Escola Municipal Promotor de Justiga Doutor André Luiz M.M. Peres

Venho por meio desta, solicitar autorizagdo para realizagdo de pesquisa a ser
realizada na Unidade Escolar sob sua diregdo, a pesquisa esta sob a orientagdo do
Prof. Dr. Benjamin Carvalho Teixeira Pinto, UFRRJ, visando a elaboragdo de Pesquisa
de Iniciagcao Cientifica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A pesquisa
também faz parte do trabalho de conclusdo de curso em Licenciatura de Ciéncias
Biologicas.

O objetivo da pesquisa é avaliar a percepgio ambiental de estudantes através
do uso da fotografia e ampliar o espago pedagdgico unindo a educacao formal com a
educagdo nado formal. Declaramos que a participagdo na pesquisa é livre, e os
participantes da pesquisa serdo devidamente informados da natureza do trabalho,
assim como garantimos o anonimato dos participantes.

Em anexo segue a proposta da pesquisa.

il B Os e,

* Gabriella Braganga Guarnier

L[~ Ch s

! . [ into
rBeré?mm Carvalho Teixeira F’lmw,m\nsc;:gean‘;?réoi.
tr. S)
mﬁ:i.ld] UFRRJ

Atenciosamente,

Seropédica, 18 de setembro de 2015.

_ /)
’C&Eff;’ o\ ).Cah \[ZO*/ ¢ Z\.‘,U‘UC

Dirétora e oy
Wv&m- 1/50J




ANEXO III:

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / CEP

Protocolo N° 1.046/17

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “O uso da fotografia e a percep¢io ambiental:
educagdo ambiental através de uma sequéncia didatica” sob a coordenagio do Professor
Dr. Benjamin Carvalho Teixeira Pinto, do Instituto de Educagdo/Departamento de Teoria
e Planejamento dc’Ensino, processo 23083.029840/2017-33, atende os principios éticos
e estd de acordo com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa

envolvendo seres humanos.

UFRRI, 28/02/18.

' / AL e
Aitia { i //L[, wm (L7 K\\ b
rof.* Dra. Lucia Helena Cunha dos Anjos
Pro-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pos-Graduagdo
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ANEXO IV:
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Turma: Série: Idade:

Municipio e bairro em que reside:

Sexo:

Questionario inicial

1- Vocé tem interesse por fotografia?
( )Sim
(  )Néo

2- Por quais meios vocé possui mais contato com a fotografia no dia a dia?
)Redes sociais(Facebook,Whatsapp,etc.)

)Na escola (livros didaticos, nas aulas, etc)

)Revistas e jornais

)Sites na internet

)Na televis@o
)Outro. Qual?

AN AN AN AN S

3- O que vocé mais gosta de fotografar no dia a dia?

4- Por onde vocé obtém informacdes acerca do bairro onde vocé reside?

() Emsalade aula
( ) Nas revistas e jornais
( ) Na televisao
() Com os amigos
( ) Sites na internet
( ) Com sua familia
( ) Com a sua comunidade
( ) Redes sociais (Facebook,Whatsapp,etc.)
( ) Outros.Quais?

5- Qual é o lugar onde vocé mais gosta de ir no seu Bairro?Por qué?

6- Qual é o meio de transporte que voceé utiliza para ir a escola?
) Carro

)Onibus

)Bicicleta

) Vou caminhando

) Outro.Qual?

AN AN AN AN~

7- No caminho de casa até a escola, algo chama a sua atencéo? Se sim, o que?



ANEXO V:

Fotografias dos estudantes:

Nao nomeada.
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“Infancia”

“Natureza”
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“Trem bala”

Nao nomeada.
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“Cocaranha”
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63

“O balanco da Infancia”



64

“Coqueiro”



“Céu azul”
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“Planta”
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“Um lindo dia”

“Q passarinho preso”
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“Intruso”

“Nature”
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“Verdinha”
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“Natureza”

“Meio Ambiente”



“Meio Ambiente”

“Classe A”
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“Casa de Deus”

“Meio Ambiente”
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