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RESUMO

Este relato é fruto das reflexdes de um trabalho monografico em licenciatura em
Ciéncias Biologicas na UFRRJ. O trabalho foi realizado no Colégio Técnico da UFRRJ,
Seropédicd RJ, com estudantes do 3° do BEorsMédio. O contato com diversos alunos

e diversos modos de abordar o conteudo, permdfuindagar e aplicar estratégias
tedricometodoldgicas que foram utilizadas a fim de proporcionar uma abordagem
proxima a realidade cotidiana dos estudantes. O tema rad a d o foi nRel
Ecol -gicasdo e o objetivo foi propor de f o
conceitual através de mapas) um olhar critico sobre o tema buscando construcdo de

conhecimentos para os atores envolvidos.

PALAVRAS -CHAVE : Relacdes aidgicas, Jogos didaticos, Educacdo Ambiental

Critica, Estratégias tedrianetodoldgicas.



ABSTRACT

This study aimed to investigate Ecological Relationships in a playful way when the
students were invited to participated in a educatigames and builded conceptual map.
The approach used was based in a critical way of looking at the theme, seeking
knowledge construction for all the involved actors. This research was performed in a
discipline of Biology in a third year of high school @blégio Técnico da UFRRJ
(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro). A permanent contact with students and
the diverse ways of approaching the theoretical content allowed us to investigate and
apply theoretical and methodological strategies, which weeel in ways to show an
appropriate view of the students daily reality

KEYWORDS: Ecological Relationship, Educationalate, Critical Enviromental
Education, theoretical and methodological strategies.



SUMARIO

AGrAUECIMEINTOS. ... ettt ettt ettt et e e e e e e e e e e e e e e s bbb e e e e et e e e e e e aaaeeeeeaaaans i
S0 ] o [ J PP PPPPPP iii.....

Y 013 1 = Lo PP P PP PPPPPPPPPN IV
LiSta de FIQUIAS € ANEXOS......ccoiiiiiiiiiiieiit ittt ettt e e e e e e e e e e e e s e bbb e e e e e eeeeeeas Vi
1- INTRODUGAO.. ..ottt ettt et se e e teseeaenseaenna, 1
@ T To [>T W o [0 T @] 1 41T oo 11 1SR 1
1.2 Conhecimento CientificoAcadémico, Escolar e Cotidian0.........ccccceeeeeeeeiiiiiinnnns 6

1.3 Ecologia, Educacdo Ambiental e Rela¢des Ecoldgicas no Ambiente Escolar......8
1.4 Construcdo de Mapas € JOg0oS DIdALICOS...........coeeiiiiiiiiiiiieiiiiieieee e 12
2- MATERIAL E METODOS........c.. ooteeeeeeeteetee ettt ees et ae s s mmmmn 14

2.1 Caminhos MetOdOIOQICOS. ... ..uiiiiieiiee e ereee e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeaenes 14

2.2 Atividades DeSENVOIVIAAS. ..........cooviiiiiiiieieiiiiiirr e e 19

2.3 Refletindo sobre as atividades..............ciiiiiiiiiii e 25

3- RESULTADOS E DISCUSSAQ.........ccoimeiiieeeeieimeeeeee ettt 26

3.1 INIiciando 0 DEDALE...........coiiiiiiiiieie e 26

4- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot 30

Lo A N 1 1 TP 36



LISTA DE QUADROS, FIGURAS E ANEXOS

Fotos tiradas por: Thaisa Medeiros de Araujo

Quadros:

Quadro 1 (Quadro de AtIVIAAAES)......cceiiiee e e e e e e e e 26
Figuras:

(Fig. 1) Explicando 0S 0bjetivoS dO MaPA..........coeeiiiiiiiiiiiiiiieee e 17
(Fig. 2) Congrucéao conjunta do mapa local..........cccceeveeiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 17
(Fig. 3) Orientando 0 mapa CartografiCO.........u.uuuuuuruiiiiiiiiee e e e e e e eeeeeee e 17
(Fig. 4) Mapa SeNdO CONSIIUITO. .....ccceiiiiiiiiiieeeee et e e e e 17
(Fig. 5) Explicacdo sobre as brinCadeiras.........c..uuuveeviiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 18
(Fig. 6) Explicacdes PreliminNares.............oeevuuuiiiiiiiiiie e eeee e e e e e eeeeaaaanens 18
(Fig. 7) SeparaCao de EQUIPES.......cccciiiiiiiieeeeiiies e e e e s 18
(Fig. 8) Estudantes Caracterizados..............oooiieiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e e e e e e e smmmmmnes 18
(Fig. 9) Cabo de Guerrai Comp. InterespecifiCa..........ccccooiuvvmmeriieieeeniiiiiiieeees 19
(Fig. 10) Corrida T ParasitiSMO.......cc.ccciiiiiiiieeiiccee e 20
(Fig. 11) Corrida Acirrada T ParasitiSMO...........ccccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiie e e 20
(Fig. 12) Organizando a Bandeirinhal Predacao...............ccccoumceiiiiiieeeeeeieieeeeinns 21
(Fig. 13) Bandeirinha i Predagaio............ooooiiiiiiiiicee e 21
(Fig. 14 Pique-Ajuda T MUtUAlISIMO.......ccooiiiiiiiii e 22
(Fig. 15) Escolhendo a Presa MutualiSmo..........cccoceeeiiieiiiiiiiiiicemmme e 22
(Fig. 16) Cabra-Cegai ProtOCOOPEraGaQ............ccevvvuruuuuiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeessseenennsees 22
(Fig. 17) Orientacdo do Grupoi ProtOCOOPEIaGAD..........uuvrrrrrmmmmeerrereeeieieeeeaaeaeaeens 22
(Fig. 18) Pigue-Colai ComensaliSMO.........ccoeeiiiiiiiiiiiieiiii e e e 23
(Fig. 19 Pigque-Alto T INQUIlINISMO ......cooiiiiiicce e 24
(Fig. 20) Pega Bandeirai CanibaliSmO.............cccoccvvviiiiiiiiiiiiiiime e 24
(Fig. 21) Mediando a Relagao ECOIOQICA. .......cuuviiiiiiiiiiiieeeeeie e 25.
(Fig. 22) Explicando os objetivos das Brincadeiras.............ccccoeeeeeiiiiiiiiieevvvineeee. 25
Anexos:

(A.1) Pedido De Autorizacdo Para Pesquisa Visando Elaborag De Monografia
DTSR (ot =T g (o= L (0 [ = TSP UPPPPSPOR 35

(A.2) 5.2 Questionério Escrtio, Aplicado no Primeiro Momento.................ccceevvnnnn. 36

Vi



1- INTRODUCAO

1.10nde tudo comecou...

Compreendo a importancia da escrita e da reflexdo no meu trabalho monografico,
tem sido uma trajetéria prazerosa e ao mesmo teumpadasetapa mais arduasda
minha formac¢do como licencido em Ciéncias Bioldgicas. Antes de mergulhar na
minha proposta de trabalho, acredito ser necessario apresentar ao leitor, um pouco da
minha trajetéria até o presente momento.

Sou carioca de nascimentAbolicdo, Riode Janeiro, RJ)e desdemuito cedo
tenhoum contato muito intimo com a naturedéo tenho muita nocdo de quando
comecei a gostar daiologia, l embro ser fAdesde sempreo est
Sempre gostei de qualquer revista que falasse algce sabimais, programas de
televisdo e até miniatura®s mesmas

Comotipico morador de apartamentogem primeiro contato direto com animais
em seu habitat, mesmo que completamente modificado e artificial, ocwreeu
préprio prédio, em uma area sem fidatle alguma para os interessestiEsma. E eu
com a curiosidadgue a infancia permit@bservava o dia toda dindmica nesta area.

Por muitas vezesapturava 0os animais e tentava classificar de acordo com minha
prépria taxonomia. Tentavi@ambém,recriad 0 ambiente ideal aos insetos capturados
armazenadosm potesonde eu pudesse obseied permanentemente.

Essa fase foi de suma importancia para agucar a curiosidade, bem como
formular fhip6tesed do porquedas coisas, chegando a conclusées mesmohoje
sendo 6bvigs representaram vitérias particulares nacép&ecordeme de uma das
minhas descobertas que trouxe grande contribuicdo para formulacdo de hipbteses na
época: a coleta de gafanhotos dzi&e em um ambiente artificial.

Eu coletava gafanhas, comuns na vegetac&@dyotava numa garrafa pet com o
capim dos quais eles se alimentavaBu observavaos gafanhotossperando que
desempenhassem o mesmo comportamento obsemvado i n at ur edesa 80. Todayv

tentavam escapar a todo custo e morriampeuco tempo

! Nos anos 90, esta area do prédio servia para abrigo da faun@dpoasentada pelos insetos, moluscos,
anelideose passargse flora (representada pelo capim). A partir dos anos 2000, foi construida uma
quadra de esportes no referido local.

2 Utilizo a palavra 6bvia por ter cursado o curso de Ciéncias Biologicaseattado em contato com
diversas correntes de pensamento da Biologia, dentre outros conhecimentos.
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O segundo contato direto com a fauna e floragfoum localque me marcaria
para a vida inteira, fala lagoa de Maricd, localizado na regido dos lagos, em Niteroi
RJ. Esta lagoa tem caracteristioasmo &gua salobra e uma carémoa® bem
abundnte Esta oportunidadpermitivme entrar em contato commafauna e a flora
gue ummenino morador de uma cidade grande, residente em apartamento, poderia ndo
ter a chance. Tive aportunidadede crescer em contato com animabkyunsvistos
como exoticospara se ter como animais de estima¢a®s como:caranguejos, tatuis,
peixes, insetos, assim como qualquer um que fosse encontrado pelo caminho.

Acredito que o contato com animais tao diversos entre si, com casthchsrie
necessidades td0 ditries uma da outrss, tenham me dadmocdes iniciaié do
conceito de diversidade, bem como da sua distribug@aanportanciada manutencao
dascaracteristicasncontradas nos ecossistemas.

O terceirocontato direto e que para mim foi o mais repres@rdapois influiu
na minhaescolha de formacédo académida, o Manguezal localizado em Coroa
Grande, Mangaratiba, Rlleste localt i ve a cer t e zcaa sdaed, s eorn dfea
interesse pernaga e permeia ainda dindmica que mantém possivel o funaimento
deste Levando em conta histériade superexploracdo e descaso ainda vistos a um
ambiente de suma importancéagual na&época ainda néo tinha tao clastas questodes,
as adaptacOes fisioldgicas necessarias para possibilismbeevivénciade esgcimes
animais e vegetaisi neste ambientearacteristicas Unicas que agucaram ainda mais a
minha curiosidadeLembro vividamente do meu espanto ao notar que as folhas da
vegetacao local apresentavam sal em suas superficies. Nao sabia na época como isso
acontecia e perguntei ao meu professor de Ciéncias como era possivel ter sal ali naquele
local. Aprendi um pouco de fisiologia vegetal naquele dia, tendo presenciado o
fendbmeno de excrecao de sal pela planta.

Nesta minha trajetoria, fui percebendo umax@aicrescente pelaSiéncias
Biologicas provinda ndo sé do meu contato direto com a fauna, flora e os diferentes
habitats, mas também pelos conhecimentos que fui construindo ao longo da minha

escolarizagdd=scolher Ciéncias Biologicas como a profissée gu gostaria de exercer,

3 Carcinofauna é definido como a fauna de crustaceos, presentes no local. Neste caso se refere a
caranguejos e camardes.

* Iniciais no sentido que uma crigmna faixa etaria entre oito a dez anos possa compreender do referido
assunto.
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foi uma escolha 6bvipara mim e esperada por todos os amigos e familiaaegpoca
do vestibulat para o ingresso no ensino superior.

Ao ser selecionado para Ciéncias Bgitas, escolhb curso de licenciatura
N&o por me idetificar com o magistério, mas sim por ter a possibilidade da aquisicao
de dois diplomas (bachaaelo e licenciatura). Na verdade a escolda cursar
licenciatura antes do bacharela#deva a carga horaria maiaoresta modalidade ao
fato de imaginar queeria maigifacilo conseguir emprego no magistério quefing r e a
de pesquisa . Servi ndo agqgawnansais naommba farmag&aquanto
nN«o surgia a oportunidade de trabal har <c¢como

Vale ressaltar que o destaque dado efi p € S q U i 0sgao00 esaeinitile vl e
que, ra époe, eucompreendiaobreo que ergroducao cientificaDesconhea assim,
como a pesquisa se dava na areadiecacAioEm grande parfeeste pensamento se
perpetwu, pois na propria universidade savia/ouveperguntas comadiv oc ° aquer d
aul a ou ser uomopecsfaoue eseolthalimePantura Bpedisse este
profissional de desenvolver pesquisas.

Sendo assimminha histéria com hicenciatura € algo mais recente. Ela comeca
muito apés meu ingresso MadFRRJ Comeca pos um estagio com Crustaceos, na
Estacdo de Biologia Marinha da UFRRJ, onde fiqueitif@sanos Foi uma experiéncia
muito enriquecedora do ponto de vista da formacéao ashdrelado. Infelizment®s
estudos eram muito mais especificos e restrdo que eu imaginava gostaria
distanciandese da visdo que eu tinha, construida ainda quando crianca, de procurar
entender esses ecossistemas como um todo, como influem e s&o influekcEués.
acabedeixando o estagio

Meu primeiro contato diretoom uma disciplina que tratasse do ensino de forma
direta foi a Didética, jA& no sexto periodo. Disciplina estasponsavel por uma
revolucdo de ideias e paradigmas, assim coneo despertar do interesse em me
dedicar aoexercicio do magistérjcdbem como a pesquisa voltada ao ensiresta
disciplinapromoveu profunda reflexdo da minha prépria trajetéria escolar e académica,
levantando questionamentos e sugestées metodoldgicos para diferentes finalidades.

Uma das dificuldades que tive, tanto na escola quaatfaculdadefoi a visdo
parcial de fendmenos e procespos conta da fragmentacéo dosino Ao estudar os
textos da disciplina Didatica e refletir sobre eles, comecei a ficar inquieto com relagéo a

esta questdo. Compreendi ainda que este procedsagdeentacdo era alggpomuma

®Vale salientar que na época, os vestibulares pramas individualizadas, especifica cada instituicdo
de ensinoO que teve sua mudanca a partir da ado¢éo das notasmacam® critério de avaliagao.
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maiolia das instituicbes de ensindo ler o texto deRosenthal e Bybee (1987), algum
tempo apos a finalizacdo da disciplina, pareceu que mais uma peca decgibelgeafoi
sendo montada, pois ao estudar a historia da Biglegias autores ressaltaram que a
mesma s@assou a ser vista como uwmhiaciplina unifi@da quando tratou de abarcar a
Zoologia, Botanica eFisiologia Humana integrandas e ndo somente utilizands de
formaseparada

Tendo essa paixdo despedapela Lienciatura e esse interesspelo
Afent endi me nénsei einaum assutto Baatriz qurricular doEnsino Médio
que me permitissdrabalhar de forma a relacionar varios outra®nhecimentos
(ministrados em outros anos e outras matgriexolhi otema Relagbes Ecolbgicas
Como descrevi até o momento, a escolha se deu ndo sé por uma leitura e aproximacgao
do tema nas disciplinas pedagodgicas, mas creio que também esteja relacionada as
minhas expééncias da infancia e juventudeono ja foi descrito anterimmente e a
propria visdo déiologia quetinha quando mais jovem. Além disso, creio também que
minhas escolhas estdo implicac@asviés ecolégico mais acentuadme observo nesta
universidade Chamoume a atencdo este tema pelpatunidade de exploraseus
topicosde abrangéna de formaa relaciondos com outras disciplinas, compreendendo
a complexidade das integlagbes dos organismos vivos entre si e destes com 0 meio
emque estdo inserido¥ambém pude trabalhar os organismos nos seus ecossistemas e
como @da um ddssé dependentdos outrosinfluenciando com isso mundo.

Ao chegarao Colégio Técnico da Universidade Rural (CTURgtabeleci
parceria com a professora regente da disciplina de Biologia. A referida professora
leciona no Ensino Médi@gspecificamente na turma em que foi desenvolvido o trabalho,

a turma de 3° ano. A metodologia de trabalho da mesma constaexpdioar o
conteudorelacionado-o com exemplos cotidianos ou histérias pertinentes ao assunto,
envolvendo os estudantes com quertase/ou observacdedD contato com diversos
estudante® diversos modos de abordar o conte(mermitiv-me indagar que outras
estratégiastedricometodoldgicas poderiam ser usadas a fim de proporcionar uma
abordagem préxima da realidade cotidiana desmos

Mergulhado nos questionamentos de Freire (2012:15) me perguntei:

Por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina(...)? Por que nao
estabel ecer uma nece sabdas cuaricufaresnt i mi da
fundamentais aos alunos e a experiéncia kogia eles tém como

individuos? (FREIRE, 20125)
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Com a ponte estabelecida pela professora regente, a qual procurava aproximar os
conhecimentos da realidade dos estudantes e dos quewitna citados de Paulo
Freire, é que nos fizemos a seguinte pergunta de pargda:gsie os estudantes
conseguem identificar os conteudos abordados dentro de sala de aula quando estes se
apresentam em sua realidade cotidiana?

A partir desta perguntale partida e pensando no tema abordadatras
perguntasse desdobrama e deram origem a esta monografa saber como estes
educandos compreendem 0 meio natural e as Relk¢cO&sgicas?0s temas de cunho
ambiental estdo sendmbalhadosia construcédo de wanvisdo critica sobre o tema? O
uso de brincadeirase outras estratégias tedrintetodoldgicaseriam facilitadoras da
construcaalos conhecimentqsor parte dos estudantes

Tendo por basestas reflexdesa ideia desta monograffai refletir sobre o
moddo atual de ensino do tema propofjae acaba sendmmservador, fragmentado e
contewlista), e elaborar estratégias tedreeetodolégicas que pudessem relacionar o
conhecinento construido em sala de aula com a realidade que cerca os estudantes da
turma do3° ano do CTUR.

Apoiado nas consideracfes de Carvalho (2004) sobre Paulo, Freiemdo
neste trabalho aeducacdo como instrumento de formacdo de sujeitos sociais
emancipadosSujeitos queteriam assim a possibilidade de escrever e participar da sua
prépria historia e ndo vivea somente a partir do olhardo conhecimento do outro
Portanto, partindo dos estudos de Freire (2012) sobre educagcdo como instrumento de
formacdo de sujeitos sociais, de Loureiro (2004) a respeito da Educacdo Ambiental,
Lopes (P97, 1999) sobre os conhecimentos cientificos, cotidianos e escolares e
Mediacdo Didatica e de Oliveira (2011) sobre o uso da autonomia, criativa em
atividades ludicas, dentre outros autores na dmesducacdo € que esta monografia foi
construida

Como alorda Loureiro (2004)esta monografia

como principio metodoldgico, ndo significa um estudo de tudo de uma

s6 vez, visto que a realidade é inesgotavel, 0 que seria uma premissa
totalit8ria ou a cren-a de que o0 to
a b s o | (u)tSmuifica racionalmente compreender que o singular

ganha sentido em suas relacdes e que o todo € mais que a soma de
singularidades, num movimento oigltua constituicafp. 71).



1.2 Conhecimento Cientifico, Académico, Escolar e Cotidiano

Busquei nes monografia, compreendeomo a escola, sendo uma instituicao
com finalidades pedagdgicas especificas, em sua rotina de constriscdabdes,
trabalhava com o tenfRelacdes EcologicaBrocureirefletir esta questdo sem deskol
la de seu contexto dequtucdo e mediacBes didaticasqualesta cultura escolasta
representadaPara alcancar tal objetivo, trouxe algumas reflexdes bassadautores
da é&rea da educagddbem como seus pontos de vissobre os diversos
conhecimentos/saberes presentes nal@&sade que se constitui 0 aprendizado
significativo e daconceito de cultura escolar.

Acredito, cComo Forquin ( ba 9 tRanshnite) gue
jamaisa cultura, considerada como um patriménio simbdlico e unitario e
imperiosamente coerente. Nem seqjalirei] que ela transmite fielmentenacultura ou
cul tur as ( Baseajloneste astydamgumeritoaa.favor do trabalho com os
conhecimentos provenientes de origensbgetivos diversos, buscandpe o ensino
aprendizagem aconteca de formandigativa na vida do estudantBortantg admitoa
existértia de tipos dferentes @ conhecimen®) encontrados e deparados no cotidiano
docente sendo eles(i) o conhecimento otidiano ou Empirico quesegundo Lakatos
(1991),i ® saber que preenche sasvida didria e que se possui sem haver procurado
ou estudado, sem a aplicacdo de um método e sem se haver refletida sogi@) o
conhecimento cientifico descrito por R{2002) como um conhecimento que vai além
do empirico procurando compreenddém do fendmeno suas causas e leis; e (iii) 0
conhecimento solar que segundo Lopes (1999) opera na tensdo e intezag&o0s
conhecimentos cotidiano e cientific®@ conhecimento escolar, atua assim como um
agente pluralizador e nao unificador de ositroonhecimentosMergulhado nas

consideracOes deopes(1999, compreendo que

0 processo de constituicdo do conhecimento escolar ocorre no embate
com os demais saberes sociais, ora afirmando um dado saber, ora
negandeo; ora contribuindo para a sua coosfo, ora se
configurando como um obstaculo a selaboragdo por parte dos
alunos p. 104)

Apoio-me nas reflexbes deopes (1997, 19993obreo conhecimento Escolar
para a compreensao da construgcdo dos saberes a respeito do tema Rela¢des Ecoldgicas.
Acredito que meu objeto tedricoetodologico encontrae permeado na cultura escolar,

mais especificamente no conhecimergais generis produzido na/pela escola
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(FORQUIN, 1992) Sendo assim, a partir das leituras e reflexdes realizadas dos textos
de Lopesargumento que o conhecimento escol@deve ser visto ap@s como uma
transposicdodo conhecimento académicadaptado a faixa etaroognitiva dos
estudantesnem meramente conhecimengoedagogico, masim um conhecimento
singulay construido a partidas influéncias dessedois conhecmentoscientifico e
cotidiano,além denfluénciaspolitico-pedagogicesociais em sua formulacéo.

Baseada nos estudos de Oliveira (2011), Ferreira (2013:38) afirma que:

a chave para um trabalho significativo € partir cmshecimentos que

a crianca ja possui, valorizands, assegurando assim a aquisicao de
novos conhecimentos. Tendo em vista que as aquisicdes de novos
conhecimentos dependede uma rede de significacdes, constituidas
de conexdes em um espaco de repres@éesa@gm permanente
transformacdoes.

Portanto,compreender o estudante como sujeito capaz de criar, criticar e refletir
sobre os conhecimentos a serem construidos no universo escolar é ferramenta basica nas
reflexbes teoricanetodoldgicas desta monografk.e f endo ai nda que fa
tema a ser trabalhado pelo professor, deve fazer sentido na vida do aluno e focado na
descoberta do meio em que a [estudante] est
possibilitar Aque haj adoadygaridoiemprsalaade wda-na o d o
sociedade em que 20dltagudFERRERA RMYO ( LOPES,
Trabalhar com a construcdo dosnhecimento® focarnas suas constituicdes
em formas de cultusscom caracteristicas propriagie mostram que a escoleorg&um
lugar passivo que possa ser visto apenas como um receptaculo dos produtdes daltura
sociedade (CHERVEL, 1990)(@ULIA, 2001, 2002).

A cultura escolar apreserga assim como un@ltura segundaom
relacdo a cultura de criacdo ou de invencéoa gultura derivada e
transposta, subordinada inteiramente a uma funcdo de mediacédo
didatica e determinada pelos imperativos que decorrem desta funcao,
como se Vvé através destes produtos e destes instrumentos
caracteristicos constituidos pelos programamstrucdes oficiais,
manuais e materiais didaticos, temas de deveres e de exercicios,
controles, notas, classificacdes e outras formas propriamente escolares
de recompensas e de sang¢des (FORQUIN, 1982B3

Além disso, estudos como o #né&o Frago (200) me ajuda a pensar sobre
outros elementos condtiidores das culturas escolares. O referido autor pontua estes

elementos, a sabeo. papel desempenhado pelos professores e alunos, os modos de

7



comunicacdo, as formas de distribuicAo do espaco, as prataaianas, 0S
comportamentos dos sujeitos, as concepcdes e modos de organizar o ensino, bem como
as definicdes e proposicfes que permesaescola. Portanto, acultura escolar ndo é
estatica e nem esta somente remetida a uma organizacdo administrdtiada ER €
representada por varios elementos que constituem a escola, inclusive os elementos que
podem procurar serem velados, como as disputas de poder.

Acredito que nem a cultura escolar € estatica, agmlisciplinas ministradas no
ambiente escolarArgumento a favor de uma desnaturalizacdo das mesmas. Como

Goodson (1983) sustentss disciplinas escolares ndo podem ser caracterizadas como

entidades naturais e imutaveis, mas como amdalgamas com
caracteristicas de grupos e tradi¢cdes sociais, forrmmdopartir de
finalidades vinculadas a tradi¢cdes utilitarias (ligadas aos interesses
cotidianos das pessoas), pedagdégicas (associadas a aprendizagem dos
estudantes) e académicas (voltadas para os interesses da formacéo
universitaria).

1.3Ecologia,EducagdoAmbiental e Relagbes Ecoldgicasno Ambiente Escolar

Por ser a Ecologia uma area da Biologia que se entrelaca com conhecimentos de
outras areas (como a Evolucdo, Taxonomia, Comportamento Animal ou até matérias
como a Fisica ou Quimica), trabalhar cotema Relacdes Ecoldgicas tem se mostrado
rico na reflexdesde alguns componentes envolvidus construcao a conhecimento
para seu entendimento de forma mais anfaigumento que a Ecologia é uma area que
estuda as interagbes dos seres vivos entre sistesdeom o0 meioBEGON,
TOWNSENDE, HARPER2007:740) mas tambémessalto que ndo se pode deixar de
compreender estas interacfagavés de umaabordagem interdisciplinara qual
integralize, construindo uma visdao em conjunto educador/educando, compseansoe
respeito de um todo.

Inicio minhas reflexdes a respeito deste assunto, destacando a importancia de se
considerar os seres humanos nestes processos de interagdes dos sefeHaivissio
integrada das interacdes dos seres vivos e 0 ndo destacanwnsemo destaeferida
visdoacredito seuma das preocupacdes da Educacdo Ambielpaiado nos estudos
de Dulley (2004), acredito que a reflexdo sobre a visdo oferecida pela Educacgdo

Ambiental, fazse importante neste trabalho ao romper coomceitos Assicos,
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construidos por fildsofgscomo osda Grécia antigague apresentavam em seu
pensamentoma rigida separacgdo entre natureza e homem, assim como a visdo do meio
ambiente apenas como fonte de recursos pararavegincia humanaEsta visao, se
pempetua e até se amplia com o processo de civilizagdo unbdinstrial

Sendo minha proposteabalhar cono temaRelacdes Ecolégicaslefendo uma
abordagenintegralizada (conceitos construidos de diferentes fontes de conhecimento) e
reflexdes criticas sob a Educacdo Ambiental procurando construir junt@os
educandos compreensdes ndo fragmentadas. Como afirisi@o (2004:48: i a
abordagem interdisciplinar e a transdisciplinar da educacdo ambiental suscitam uma
compreensao da realidade de modo complp&is, quanto mais descobrimos mais nos
damoscontadaons sa | i mit a- «00.

O tema Relacbes Ecoldgicas foi pensado a partir das contribuicbes de estudos
gue versam sobre ac@logiae a Educacdo Ambient@ritica Em linhas geraisDdum
(2005) e Faria (2014yespectivamerd, apresentam suas compreensdes a respeito dos
temasEcologia e Educacao Ambiental.

A Ecologia é uma area que tem grande relagdo com a Educagéo
Ambiental. Enquanto a Ecologia se ocupa especialmente do estudo
das interrelagBes dos organismosns 0 seu ambiente (Odum, 2005),

a Educacdo Ambiental procura abordar a probleméatica do meio
ambiente estabelecendo relagbes com as questéiass senvolvidas
nesse procesgéaria, 2014)

A respeito da Educagdo Ambiental Critica é necessario conteatuakites
debates para que se possa avancar nas reflexdes nesta mon&ysd@. nas
contribuicbes deGuimardes (2004) e luoeiro (2004)duas concepcdes de Educacao
Ambiertal (a Conservadora e a Crithdapara compreenséo teéricretodoldgica.
Guimaraes (@04 27) traz em seu estudo uma diferenciagao entre as duas abordagens
de Educacdo AmbientaReporteme ao pensamento sobre a Educacdo Ambiental

Conservadora de seu trabalho

a Educacdo Ambiental Conservadora tende, (...) o racionalismo sobre
a emocdao;abrepor a teoria a pratica; o conhecimento desvinculado da

\

realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o

® Compreendo que existem outras nomenclaturas, definicdes e objetivos da Educacdo Ambiental, como

citado pela entdo Ministra do Meio Ambiente, Marina Silva (2004:5) citando algumas denominag¢fes que

v°m despont aeddcacdgaembiental praica,ssmandipatoria ou transformadora, ecopedagogia,
educa-«0 no processo de gest«o ambiental ou ainda,
monografico, utilizeme da classificacdo utilizada por Guimard@904) e Loureiro (2004) em

Conservadora e Critica.
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individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do
global; a dimenséo tecnicidt@nte a politica; entre outr¢®p. Ct.).

Esta visdo de Educacdo Ambiental, tem sido muito encontrada no ensino do
tema Relac¢des Ecoldgicd®or isso, famse importante mergulhar nesta abordagem para
compreendermos o0s limites que esta visao traz no Ensino de Ecologia na escola.
Segundo Frigas (2002), pdemos observar nas Relagfes Ecologpaando abordadas
no ambiente escolar, sob uma 6tica conservadora, umanté@® uso de concepcdes
contewlistas Além disso, o tema tende a ser tratado de fabstrataaos educandos
pois as relagés ecoldgicas, muitas vezes, tendem a serem apresentadas com uso de
descricbes verbais, levando ao estudante o uso da imaginacdo das acdes envolvidas
neste processe um distanciamento destes conhecimentos por ndo compreender que 0s
mesmos fazem parte deuscotidiano

Apoio-me nas legislagcbes e em estudos a respeit&dicacdo Ambiental
Critica para compreender a importancia de tais reflexdes em minha monografia.
Segundoa Politica Nacional de dticacdo Ambientabm seuquinto artigo defineos

objetivos de&Educacdo Ambiental Critica, como sendo

0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos
ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais éticos(BRASIL, 1999, Lei 9.795/99).

O CNE/CP N° 14/2012 reiteras preceitos da Lei 9.795/99 ao argumentar a
favordehuma educa-«o0 ci dad«, responssg8vel , crz2t
possibilita a tomada de decisfes transformadorastia garmeio ambiente natural ou
construido no qua as pes s o algestaslisha denpersamentop trago Freire
(2012) ao defender o papel importante que a escola tem ao fornecer ferramentas
necessarias para que o0s estudantes conhecam, se orientamgrreem e sejam
convidados a atuar e exercer sua cidadania, formando opiniées de forma critica que os
permita atuar como agentes proliferadores desse conhecimento.

Sendo assim, argumento a favor de uma abordagsnguestdeambientais de
forma critica na&cologiada escolapois somente a formacéo de cidaddos munidos da
capacidade de exaar uma visdo critica de mundo sec@paz de reverter os danos
provenientes de nosso modelo econdrsicoiatcultural vigenteDestacoa importancia
e emergéncia que seadntrana discussao dessas questées sala de aulgpela

inegavel a acdo antropica negatsobre diversos ecossistemas. Baseado em Guimaraes
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(2004), defendauma atitude socioambientalo trato do tema Relagbes Ecologicas.

Segundo o referido autor,

Utilizo-me aqui da expressdo socioambiental, apesar de ndo estar de
acordo com a norma culta da lingua, mas por acreditar que essa possa
apontar para a superagdo da tendéncia fragmentaria, dualista e
dicotdbmica, fortemente presente em nossa sociedade, buscsainio
preencher deentido essa expressao com daidie que as questbes
sociais e ambientais da atualidade enconganmbricadas em sua
génese e que as consequéncias manifestam essa interposicdo em sua
concretudgOp. Cit, p.25)

Apesar dos debatesobre Educacdo Ambiental, especialmente a Educacéo
Ambiental Critica, ganhar destaque em diversos meios de producdo de conhecimento
(universidades, escolas e sociedade), a mesma ainda tem sido apresentada em praticas
pedagodgicas sala de aula e até mesmalguons textos de forma conservadora. Trago a
citacdo de Arrais (2011) sobre a definicdo do Meio Ambiente como ilustracdo desta

guestéo:

0O termo 6meio ambientebd tem sido uti
com seus componentes bidticos e abidticos e sta¢des em que

um ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele,

sendo transformado. Agua, terra, luz s&o fatores abibticos e os seres

vivos como mamiferos, aves, anfibios, répteis e insetos sé&o
considerados como fatores bidticos. Qrjas 0 meio ambiente é

formado pelos seres vivesndo vivos e a suas interacgaRRAIS,

2011).

Esta citacdo nos remete a uma forma de pensar o meio ambiente de forma
conservadora e ainda presente em algumas salas de aulas. Nesta monografia, trabalho
com o conceito de meio ambiente, a partir dassideracdes de Machado (2QaR)e o
compreende em sua totalidade, pensaedo seus aspectos econbmico, politico,
historico, cultiral, técnico, moral e estétid@eforco que procurei ndo destacar o espaco
fisico e biolégico do espaco sociocultural. Minha ideia foi fomentar um espaco,
oportunizado pela escola, nos debates a cerca do tema Relacbes Exoldgga
palavras de Lopes (1997:56898)

no caso dos seres humanos, ao espaco fisico e biolégicessoma
"egpaco” sociocultural. Interagindo com os elementos do seu ambiente,
a humanidade provoca tipos de modificacdo que se transformam com
0 passar da histéria. E, ao transformar o ambiente, os seres humanos
também mudam sua prépria visdo a respeito da natudezaneio em

que vive.
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Neste caso a escola € um espac¢o sociocultural, de convivéncia e
formacéo, tanto em conteldo quanto numa visao critica Ldestdgs
pertinentes a sociedade

Portanto, mergulhado nas consideracfes dos autores citagios,este tralieo
ganhou contornos, procurando ressaltar a importancia da contextualizagcdo e do
cotidiano dos estudantes no tema Relacfes Ecolégicas. Raut@ucompreensdo da

complexidade da questdo ambiental e no entendimento dos fendmenos naturais.

1.40 ludico e osJogos Didaticos

Segundo os estudos de Bini e Pabis (2008gnhdnuitos discursos de docentes
e discentes uma grande preocupacado com o interesse e motivacao dos estudantes na
construgdo do conhecimentédinda segundo estes autores, isto tem mobilizado
reflexdes acerca de outras metodologias de ensino que oferecam aos estudantes e
também aos docentes a possibilidade de uma efetiva construcdo de conhecimento, em
contraposi¢do com uma visao de transmisséepcédo do mesmo.

Além disso, questdes contemporaneasno o uso da internet, televisao, jogos
didaticos e atividades ludicasniésido cada vez mais consideradas e utilizadas em sala
de aula das escolas brasileiras.

Mergulhando sdbre estas questbes, nesta monografia procuro refletir/ utilizar
especificamem sobrea construgcdo de umapae jogos(em forma de Brincadeiras
atividades ludicas) metodologias importantes na mediacdo e construcdo dos
conhecimentos.

De acordo contrreire (2005), os jogodidaticos sdo ferramentas importantes na
sala de aula, na rdgla em quesdo capazede despertar o interesse do egitelpela
construcdo do conhecimento ternardo-o um veiculo potente no didlogo entre
estudants e professore®© estudo deelinek (2005caminha nesta direcdo ao abordar
0s jogos didaticos comaubstituto aos exercicios de fixacdo e permitirem os estudantes
mobilizacdo dos conhecimentos através de uma revisdo e construcdo/mediacdo dos
conhecimentos através de atividades Iudicas.

A motivacdo, a curiosidade e o inteeskzem parte da aprendizagem e,
segundo Alves (1994), cabe ao professaitetir etentar compreender as situac@les
ensing buscanda@onduzir as mudancagcessarias para que o aprendizado seja efetivo
Sendo assim, ludico tem papel relevante no processo educativo e afetivo da &lano

acordo conBueno (2001pfil adi co ® tudo aquil o que se
12
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Lopes (2009) aborda sobre o papel ampliado que a brincadeira teria na vida da
crianca destacando aspectos que nao enwolegaato de brincar seente como uma
forma de entreteimenta A brincadeira também é considerada commoa ferramenta
potencializadora no processo ensaprendizagem e tem papetentral no
desenvolvimento da criancAtravés do brincarela aprende, experimenta o mundo,
possibilidades, relacdes sais, elabora sua autonomia de agamrganiza emocdes.
Portantoacredito que brincadeira sejfundamental para a educagéo.

O jogo € um tipo datividade ludicajue segundo Lopes (2008ermite que

a crianga compreend[a] o mundo a sua volta, apreretjeas, test[e]
habilidades fisicas como correr, pular, aprende a ganhar e perder. O
brincar desenvolve também a aprendizagem da linguagem e a
habilidade motora. (...) O jogo é uma forma da crianga se expressatr, ja
gue é uma circunstancia favoravel gpamanifestar seus sentimentos e
desprazeres.

Nesta linha de pensamenttg brincadeira possibiltada s sa fexperi ment a
mu n d@&aqde procuro trazer as Relacdes Ecoldgicas. E um convite a refléxdo e» e s
aut ! n gqueaemétem a busca da compreens@natureza e implicacdo des
fenOmenos para a escolha de suas agOes. Bastamentar uma criticidade nos
estudantes através da utilizacdo do ludico, de maneira que na e pela brincadeira ele
construa novas formas de conhecimento acerca do tema. @stagaBrougére (1998
apudAravjo,etal , 2009) Ao jogo consiste em uma i m
do real, funciona como um modelo que nos permite compreender o real a partir do jogo,
j 8 gue este ® uma simula-«0 ou imita-«o dagq
Acreditocono Oliveira (2011:164) que a brincadeira, a atividade ludica, permite
gue os estudantes construam novas pontes entre o conhecimento e as diferentes formas

de fAarranjar el ementos no [seu pr-prio] am

argumenta a refatia aut ora que A . . . ] a brincadeira
contri buli para o processo de apropria-«o
possibilidades outras para construse«o de |

gest i c uplds). Portantoc adatividade ludica propiciou um cenario de relacbes
ricas entre o conhecimento ja trabalhado e a proposta que foi desenvolvida por este
trabalho.

A escolha da utilizagdo das brincadeiras foi importante também pelo préprio
lazer a ela inente, como dito por Souza0071)
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O Lazer para a crianga esta muito relacionado as brincadeiras, onde
ela faz a sua leitura do mundo, sente inserida nesse e pode criar seus
sonhos e aspiracdes. E € brincando que a crianga explora 0 meio em
gue vive e troa também culturas, aprende a lidar com as regras e 0s
papéis sociais, e passa a compreender o porqué.destes

Com uma proposta envolvendo brincadeirasp convite foi aos estudantes se
apropriarem das regras (necessérias a execucao da brincadeiranbgéideo pela
maioria ou totalidade dos estudantes), possibilitando uma significagcdo das acdes desta
brincadeira, e com isso abordar conceitos trabalhados em sala de aula de forma

contextualizada a realidade representada por eles.

2- MATERIAIS E METODOS

2.1 CaminhosTedrico-Metodoldgicos

A realizacdo desta monografia aconteceu GBUR (Colégio Técnico da
UFRRJ), queé um colégio localizadna BR465km 8 s/n°, em 8ropédicana Baixada
Fluminense. Este colégaaracterizesepor um amplo espagoom certadiversidade de
espécies vedais Eespécies estas que sao provenietddéegarios biomas} animais (com
atencdo especial aos de interesse humano, pois se desenvolvem varias culturas dos
referidos animais). O referido colégio atende ao Ensino Médio, déstsos em Meio
Ambiente, Agroecologia, Agrimensura e Hospedagem. A tlemajueo trabalho foi
desenvolvidaursaveao 3° ano do Ensino Médmera composta por 30 estudantes.

As atividades propostas, as quais serdo descritas com mais detalhes a segquir,
foramdesenvolvidas ao longo de minfmmacdo académica. Em didlogos realizados
com dois outros estudantes, em momentos temporais diferentes (2010 e 2013) do curso
de Ciéncias Biologicas, Afonso Henrique e Terena Bueno Kanouté, foram idealizadas
as atividaes relativas a construcdo de mapa e ao uso de brincadeiras para o trabalho
com o tema Relacdes Ecoldgicas, respectivamente.

Por se tratar de uma turma de Ensino Médio, a discussdo do tema envolveu
conhecimentoselativos ao curriculo deste ano, a salmadeias e teias eldgicas,
espécie exobtica, microhabitats, habitats, nicho ecoldgico, conceitos de espécie,

populacaoclima e microclimacomunidade e ecossistema.
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Este trabalho consistiu enrés etapas (i) relativo ao levantamento de
conhecimentos puios (constituido de um questionafigrealizado no dia 6/11/2018)
de levantamentos orais junto aos estudaftealizados nos ds 13/11 e 20/11
respectivamenje(ii) a construcéo conjunta de unapa(realizado no dia 20/18 a(iii)
aplicacdo de atidades ludicas para ilustrar situacdesaume as Relacdes Ecologidas
j& estudadas em sala de aula com a professora régstegam materiaadas.

E importante salientajue para a reiiacéo deste trabalhprocurocompreender
a questdo ambientalentro de suas redes dmrsficacdes na escola, apoiadon
Loureiro (2004) e Guimaraes (2004), refletindo sobre as duas concepcdes de Educacéo
Ambiental presentes neste espaco, a saber: a Educacdo Ambiental Tradicional e a
Educagcdo Ambiental Critica. Erapto a vertente tradicional trata a realidade de forma
fragmentada, ndo trabalha de forma efetiva questdes de cunhgaiiiom, a vertente
critica procura formar cidaddos autdbnomos e capazes de agir e transformar suas
realidades. Operando nas tens@eseeas duas vertentes é que este trabalho se delineou.

Com relagéo a primeira etgdai realizadoum levantamento escrito, por meio
de questionario,aplicado no dia 06/11/2013perguntando aos estudantes quais
elementos dentral o t ema @A Rel ao»e@l®espent agamamai or
haviam davidas ou questdes ainda ndo sanadas. Apesar desta atividade ter apresentado
baixa adeséo dos estudantesu@us estudantes cincoi retornaram os questionarios
qgue foram recolhidos pela professora regente),rempostas apresentadas nestes
questionarios foram iportantes pistas para iniciar processo de elaboracdo deste
trabalho. Uma das pistas que mee refletir sobre a forma como o conhecimento do
tema abordado foi apreendido pelos estudantes foi représeptda auséncia da
maioria da turma frente a atividade proposta.

Inicialmente, foi pensadque eles ndo tivessem compraiglo a atividade. Ao
analisar as respostas dos estudantes que entregaram a ativataddito que as
Relagbes Ecoldgas foi um dosonhecimentos compreendide forma fragmentada
Embora os esforgcos da professora regente tenham apontado em outra diregdo, as
Relac¢des Ecologicas ainda se apreserdamo um dos conhecimentos fragmentados,
sem conexao com conjunto de outros conhecimeqgtes S80 necessarios a sua

apreensao.

" Ese questionario consistiu de uma pergurtprimeira referente ao que os estudantes tinham gostado
mais nas aulas de Rela¢des Ecoldgicas e se havia algum conteddo que eles gostariam de estudar mais e 0
por que. Ver @estionario em Anexos.
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Refletindo sobre a baixa efetividade do question&aoproximo encontro com
0 estudantes, ocorrido no dia 13/11/20diddacomo parte d primeira etapgprocurei
fazer o levantamento de concepg@raves deim momato dialogado com a turma.
Pergunteia eles omo eles pensavam que seridesenvolvidas as atividades as qeais
ja havia explicado.Foi perguntando também dsaatividades, que envolvessem
brincadeira, poderian ser abordadana aula e também sensideavam essa atividade
como fi a u.l Bsta abordagem permitme compreender a importdncia da
contextualizacdo e do cotidiano dos alunos na construcdo desta aula diddagaddo
nos estudos de Freire (2002) compreendo o papel fundamental que a conte&tualizac
do meio em que o educando esta inserido tem na construgdo significativa dos
conhecimentos.

Este debate fomuito frutifero, pois os estudantesmecaram a refletir se as
atividades propostas de ensino serdoam Aaul
conhecimento sobre Relagbes Ecoldgicas. Com este debate realizado, o planejamento
para as atividades guostas foi revisto. A ideia construida de forma dialdgica permitiu
convidar os estudantes a refletirem ndo s6 sobre o tema proposto, como também a
diversas formas de constrein seus conhecimentos.

O planejamento revisto contou com duas atividad® a segunda e terceira
etapa desta monografiaa construcdo conjunta de um malogal e a utilizacaale
brincadeiras ludicas na construcédo do conhatindas Relacdes Ecoldgicas.

Em um outro dia agendado com a professora re@2dtel1/2014) foi iniciado a
segunda etapdesta monografia, aonstrucdo do mapkocal. Procurei realizaum
levantamento dosonhecimentos a respeito do temisavés & uma &posicdooral
dialogada Os estudantes apresentaram ainda pouc#éicipacdq mostrando a
inseguranca de apresentar uma respostar r ada o com r eladwmao ao t e
em um grupo unico, o qual tinha por objetivo representar a area fisica em que esta
inserida a escola participante deste trabalho. Ao levantarem das suas cadeiras e sairem
dos espacos pieterminados, a participacdo dos estudantes na atividade proposta foi
guase que em sua totalidade.

Na construgo do mapa foi pedido aos educandus epresetassem o colégio
onde estudavani orientando o0 mapa quanto aos pontos cardeais, (através da
observacéo sobre nascer e por do sa@)evidenciasse as estruturas fisicas do mesmo
(representacdo do prédios e as caracteristicas naturais Jomamso hgos, a mina
ddagua, a horta do col ®gi ,0as areas dg wrardadoga p ol i

arbustos, areas arborizadsstc...). Além disso, apoiag@on Goodson (2001), relacionei
16



os conhecimentos adquiridos emtraudisciplina, como Geografisma corstrucdo do
mapa. Procurecompreender as relacdes historicas entre a Geografia e os estudos
ambientais, dando énfase a importancia da contribuicdo da Geografia nos estudos das

Relacbes Ecologicas.

(Fig.3) Orientando o0 mapa (Fig. 4) Mapa sendo construido

Apesar do conhecimento dos estudantes sobreab émseu entora, observei
dificuldades na orientacdalos prédios com relacdo aos pontosdeais e a
representacdo de forma discreta (somente alguns focos) dagZgkcal. Além disso,
notei a auséncia do riacho que corre pelo terreno da escola na representacdo do mapa
realizado pelos estudantedesse mmento, indagueios estudantes se os debates
realizados até o momento tinham relacdo com o tema Relacbes Ecoldgicas. A resposta
foi negativa, portanto, continuai questiondos sobre como a temperatura local e o
relevo poderiam criar habitats mais propéci@ ocorréncia de algumas espécies em
detrimento de outras. Os estudantes reviram suas respadstasxe&ram o debate do
aparecimentade espécies exoéticas em seu entorno. A pddste guestionamento,
abordeisobre as possiveis inferéncias que podemesgrsfao observamos o local de

uma foma critica.
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Apoiado em Hayd{1988), compreendque a utilizacdo do trabalho em grupo
na sala de aula ndo pode ser somente entendidownmestratégia didatica esporadica,
defendo que seja refletida em sua poterttiaid e de f or ma- «o de fihS§8t¢k

soci ai s Nasjpaavras 8adeferida autora

Na dinamica do trabalho em grupo, o aluno fala, ouve o0s
companheiros, analisa, sintetiza e expbe ideias e opinides, questiona,
argumenta, justifica, avalia. Portanto trabalho de grupo contribui

para o desenvolvimento das estruturas mentais do individuo,
mobilizando seus esquemas operatorios de pensamento. Além de
contribuir para o desenvolvimento dos esquemas cognitivos, o
trabalho em equipe também favorece a f@doade certos habitos e
atitudes de c (Op.\C# 20060183 o0ci al (...)o0

Com relacdo a segunda atividade proposta, os estudantes foram divididos em dois
grupos, (simbolizando duas espécies diferentes), identificados por coletes de cores
diferentes (verde e amarelpe conduzidos a uma area externa a sala de Julaesse
egaco externo, foram realizados jogos didaticos, no qual foram explicadss gas
passo as regras dos mesmos. fin de cada jogo/brincadeira foram debatidss
significades de cadaacdoe foram resgatados as regras para contextualizagcdo sobre o

meio natural

(Fig.5) Explicacéo sobre as brincadeiras

(Fig.6) Explicacdes Peliminares

. i k N . i
» )ﬂ ‘,,.i:. BN - .&,”A
1 4

(Fig.7) Separacédo de Equipes (Fig.8) Estudantes Caracterizads
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A respeito do uso de jogosegundam pensamento de Haydt (20085

ao recorrer ao uso de jogos, o professor esta criando [...] uma
atmosfera de motivacdo que permite aos alunos participar ativamente
do processo ensimprendizagem, assimilando expeacias e
informacdes e, sobretudagcorporando atitudes e valores

Baseadmestas reflexdes, acreditamos que a utilizacdo do jogo € uma importante
ferramenta de constr u- <sepeladsimplesprazerede ealizam t o, p
essetipodeatliade 0 e 0o jogo se apresenta como um
ser humanoo (p.175). Portant o, as brincade
estudantes classificarem as interacdes observadas em cada brincadeira como: benéficas,
neutras ou maléfas para as espécies envolvidas. E posteriormente tentar identificar a

Relacéo Ecoldgica associada. A seguir, descrevemos brevemente as brincadeiras.

2.2 Atividades desenvolvidas

(Fig. 9) Cabo de Guerrai Comp. Interespecifica

Cabo de Guerra- Competicdo interespecifica:

Foi proposto um cabo de guerra entre os integrantesgdgcs, 0 grupo
vencedor teria conquistado hipoteticamente o alimeBssa situacdo também nos
permitiutrabalhar com a ideia de que uma espécie qaeiecompetitivamente a outra
em um localpode ser excluida em outra regido, pois a pressdes seletivas séo diversas.

Foi também construido junt@os alunos, o pensamento gige essa relacdo é

prejudicial para ambas as espécies: 0 grupo que representavasap ®ci e derr ot
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ficaria sem abrigo ou alimento e 0o grupo q

gasto muita energia neste processo.

(Fig.10) Corrida 1 Parasitismo (Fig.11) Corrida Acirrada

Corrida 1 Parasitismo:

O grupo escolhido como parasitado carregaria um objeto de certdymeao
mochila com alguns cadernogyefoi dado a um membro do grupo, enquanto os outros
foram organizados em fil® estudante que carregava a mochila com os cadfrinos
orientado acorrer uma distancia de 2@etros voltar e entregar a mochila para o
préximo individuo do grupo até que todidgessem percorrido o trajeto. O outro grupo,
sem o0 peso extra, fez 0 mesmo percu@mbjetivodeste jogdoi explicar que uma
espécie com membs parasitados gastaria ma&igergia para desempenhar a mesma
tarefa.Nessa brincadeira, o que foi asaliloa relacado do parasitaseu hospaeiro. Ao
final deste jogo, foi trabalhado o conceito de selecao natural.

Como ogrupofiparasitado quase ganhou brincadeira, quest i onament o d
setivessems ganhadoo sur giqueoirfdigiduo parastddanahestd o e n't
necessariamente fadado a perder na competicdo com outras espasiesgasto de
energiaentre os animais parasitados rev&dem maior do qu®s nao parasitados.

Destacoque nessa brincadeira, o que foi analisado para completar o quadro
sobre a Relacdo ecologica envolvida foi a relacdo do parasita em relacdo a seu
hospedeiro, apesar de ter sido feita uma competicdo ilustratpara@tados contra ndo
parasitados.
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(Fig. 12) Organizando a Bandeirinhai Predacéo (Fig. 13) Bandeirinha i Predagéo

Bandeirinha - Predacéo:

Foram definidas duas areas com uma subéarea contida em cadasumambros
do grup amarelo ficaram narea denominada de amargtarém ndo poderiam entrar
na subarea amarela, tendo como objetivo entrar na subarea verde. Ja os membros do
grupo Verde, ficaram na@areachamada verdendo podendo entrar na sode verde e
tendo como objetb entrar na subarea amardista brincadea foi conduzida por cinco
minutose acordado com os alunos com o objetivo de que conseguissem o maximo de
alimento (bolas) naquele espaco de tempo determinado.

O objetivo era passar pelaear adversaria sem seretocados (pegosaté
chegarem a subéarea adverséaria onde estariam a salvo, e posteriormente retornar a sua
respectiva ared@?ara esta brincadeira, as areas simbolizaram o abrigo, e as subareas, o
alimento. Os individuos tiveram que passar obrigatoriantentgbrigo para o alimento
(onde estavam salvos de serem pegos), paganasuma das bolas de festque
estavam dispostas no ch@mbolizando o alimento), e posteriormente voltar ao abrigo
semserem tocados pela outra equifs que fossem tocados petoembros do outro
grupo, teriam de permanecer parados, impedidos de continuar a brincadeira,
simbolizando que o individuo em questdo foi predado, até que fossem tocados por
alguém de sua propria equipe, simbolizando o crescimento da populagéo por emigragédo
ou nascimento de novos individuos.

Como o desempenho né&o foi igual de todos os alunos (teve estudantes do mesmo
grupo que pegaram varias bolas, enquanto outros ndo pegaram), isgermasi
divagar sobre fluxo génico, o individuos mais aptos em obtaalimerto

provavelmente seriam mais baoncedidos em passar sua carga genética
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Também conseguimos definirsta vez observado na fala de um estudgote,
At odo indiv2duo em sua ©pr-pria 8rea simbc
si mbol i z aksasa atividgrle tansbénvfoi importante para explorar a tematica da
demanda energétc Ja queo predador além de ingerir alimentos percentualmente

menos energeéticos que suas presas aiasipetidenenergia na apensao, manuseio e

procura do alimento

(Fig. 14 Pigue-Ajuda i Mutualismo (Fig.15) Escolhendo a Presa Mutualismo

Pique-Ajuda - Mutualismo:

Nesta brincadeira de pigaguda, foiescolhido um individu¢simbolizando uma
espécie)p qualfoi instruido a pegar os ouis individuos (simbolizanda presa dessa
espécie) A ideia que foi reforcada era que o individuo que fosse pego se uniria ao
individuo que o pegou, assim se tornariam espécies simbiontes e teriam maior éxito em
pegar outros individuos. Todavia, apesatdas fivant agemo +4sewumai al |, c
relacdo de dependéncia, pois caso soltasse a méo do indigihim simbolizado a sua

morte. Este jogo procurou trabalhar com a histéria evolutiva do mutualismo.

(Fig.16) Cabra-Cegai Protocooperacao (Fig.17) Orientagdo do Grupo- Protocooperacéo
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Cabra-Cega- Protocooperacao:

Um representante de cada espécie foi vendado e os outros componentes deste
deteminado grupo o orientaram com relacaolocalizacdo do alimentdA pessoa
vendada e as pessoas qugualaram simbolizavam espécies tifetes, que se ajudam
para a conquista de alimento, sendo posi{dzaa ambos.

A pessoa vendada foi beneficiada pelas outras sendo levada ao alimegt® e as
ajudaram seriam beneficiadagssa relacdo ganhando parte séeslimento como
recompensa, sem ter uma série de intempéries, como: 0 gasto de energia e a exposicéo a
possiveis predadores, que o individuo vendado teriam, em ir buscar esse alnento

construido assim a diferenca entre mutualismo e a protocooperacao.

(Fig. 18) Pique-Colai Comensalismo

Pigue-Cola - Comensalismo:

Foi organizado um piqueola, divdindo em trés equipes
Quando um membro do time (1) dApegador o,
(2), este tem de ficgrarado, e s6 volta a se mexer quando um membro do time (3) o
toca, liberando este individuo para se movimentar.

O time (1) ndo tem nenhuma interferéncia no time (3), ewacea.Neste caso o

e

n

i ndividuo que fAdescol ao ( 3)masbenefici®o qutroej udi ¢

(2).
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(Fig. 19 Pique-Alto i Inquilinismo

Pique-Alto - Inquilinismo:

Para esta brincadeira, foi organizado um PRigjte, onde o grupo de pegadores
deveria tocar os integrantes do outro grupo. Est® a@utrpo, ndo poderia ser pego se
estivessem em algum local alto.

A equipe pegadora, r@presentou de uma série de fataresmpativeis com a
manutencdo da vida ao solo confalta luminosidade, salinidadelevada,predacéo,
substancias alelopéticas, eseasde alimento, excesso de agua, etc...

Considerando o local utilizado para conseguir estar no alto como uma espécie
diferente,essarelacdo € benéfica para a ésig que utiliza o locaporém neutra para a

espécie utilizada.

(Fig. 20 Pega Bandeirai Canibalismo

Pega Bandeira- Canibalismo:

Para a realizagdo da Pega Bandeira, todos os alunos séo considerados de espécie
dnica.
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Foi dadauma bola de festa a cada aluisombolizando a Bandeira), de modo
que deveriam prendé@ a cintura e ndo poderiam imaocar sua propria bandeira
durante a brincad@. Todavia, deveriartentar pegar o maximo de bandeiras dos outros
individuos sem ter sua propria bandeira pégaando a bandeira era retirada de sua
cintura, simbolizaria assim a morte do individuo. Oetibp desta atividade foi

trabalhar com o conceito de canibalismo.

2.3 Refletindo sobre as atividades

A partir da realizac&o dos jogos, foram produzidas reflexdes a respeito dos temas
trabalhados em conjunto com os estudantes. Estas reflexdes foranatszstgas em
um quadro desenhadem uma cartolina. Este quadro continha o nome de cada
brincadeiréatividade e os grupos (Espédlerdee Espécie Amarela) que os estudantes
representaramos jogosatravés dos coletes coloridos. A partir do didlogo esteidele
com os estudantes, as palavras benéfica, maléfica e neutra aparecdosam
representadas no quadro abakimaveés dos sinais + (benéfice) (maléfico) e do

namero 0 (representando neutralidade)

(Fig. 21) Mediando a Relacéo Ecoldgica (Fig. 22) Explicando os objetivos das Brincadeiras

A partir do preenchimento deste quadro, foi feito um convite para que os
estudantes refletissem sobre qual relacdo ecolégico poderia estar envolvida nas
situacOes trabaltdas nas atividades.
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Atividade Espécie Vermelha Espécie Amarela Relacdo Ecoldgica

Cabo de Guerra - - Competicao Interespecifica
Corrida + - Parasitismo

Bandeirinha + - Predacao

Pique-ajuda + + Mutualismo

Cabra-cega + + Protocooperagao
Pigue-cola + 0 Comensalismo

Pique-Alto + 0 Inquilinismo

Atividade Espécie Unica Relagdo Ecoldgica

Dancga das cadeiras - Competicao Intraespecifica
Pega-Bandeira - Canibalismo

Quadro 17 Produc&o proveniente da reflex&o junto aos estudantés

Neste dialogoemergiram outras tematicas que foram exploradas, a saber:
Selecdo Natural, pressfes seletivas, estruturas de socializacdo ou intimidacao, efeito de
borda, relacdo parasHimospedeiro, especiagdo, controle pyasmlador e predador
presa, carga parasitarimigracao e emigracao de indivib, estruturas populacionais,
fluxo génico, demanda energética, coevolucao entre outros.

Estabelecida esta ponte dédldgo com os estudantes, refletimos sobre a
importancia do trabalho conjunto/relacional das tematicas abordadas, evitando assim
trabalhalas de forma fragmentadido que permeia participacaalos educandgsodos

participaram das atividades propostas
3- RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Iniciando o debate...

A realizacdo destas atividades procurou mergulhar nos debates referentes ao
terreno arenoso que se encontra na escola sobre o discurso entre a Educacdo Ambiental
Critica e a Educacdo Ambiental TradicibriBm umprimeiro momentpprocurorefletir
como o tema Relac¢des Ecoldgicas era compreendido e foi trabaibian os estudantes
Na segunda e terceira etagascontextualizadeom as questbesug partiram da turma,
realizei atividades quenecessitaram el um trabalho conjunto, levando em conta

aspectos sociais, politicos, culturais, naturais e etc.

8 Aproveito para elucidar que a escolha dos termos benéfico, maléfico e neutro, junto aos sinais, ocorreu
por estar assim representado em seus livros didaticos e em questdes de trabalhos e provas oferecidos pela
professora regente.
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Analisando o primeiro momentadeste trabalhg compreendoapoiado nas
refl ex»es de Faria (2014) gue nhs§ di ver s
pedagdégicascom um carater critico, rompendo com o conservadorismo ainda
fortemente enraizado no sistema escol ar o (|
seja de contextualizar o conhecimento a ser trabalhado, ainda se observa uma grande
influéncia e espago ocup@ pela Ecologialradicionalno ensino do tema escolhido.
Apesar da Ecol ogia escol ar ser , segundo Fa
rela-«o com a Educa-«o Ambiental o, enquant
i i nrelagdes dos organismos come u ambi ent eo e a segunda
problematica do meio ambiente estabelecendo relacbes com as questdes sociais
envolvidas nesse processoo, O ensino ainda

Portanto, procuratravés das atividades propostasyir os sujeitos envolvidos e
dar voz aos seuguestionamentos. A ideia fobnvidar os estudantes a serem sujeitos
sociais e emancipadds Freire (2012)i conscientes das questdes que estdo em seu
entorno representadas nas atividades pelo Relacdes Eoldgicas. Procurebperar
com a balanca da tensdo entre Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental
Tradicional, todavia mais voltada para a primeira, compreendendo a potencialidade que
a NEduca-«o0o Ambient al Cr2ti caaveb,pqoasdo u i ] p a
promove mudanc¢as na sociedade como um todo, e quando transita entre diversas areas
do sabero (FARI A, 2014:18).

A metodologia adtada para que o estudante se permitisse aceitanvite as
reflexdes foi a utilizacdo do trabalho em grupo eatiddades ludicasEstas tinham
como objetivo propiciataos educandoe s pa- o para fAdAexpor i dei as
ARaceitar e fazer c r 2 2006183 forcentandot assint, urw as 0 ( |
ambiente propiciopafad e s per t ar a ¢ a 5a constiur dogosdalmres i ndi v
sociaiso (FARI A, 2014:23).

Além disso, procurei considerar e trabalhar com as concepcdes e 0s
conhecimentos prévios dos estudant@smpreendpa partir do estudo dausibel e
Moreira (2006),que trabalheacom os conhecimentgsrévios permitiutrazer novos
rumos, significados, aos novo®ntecimentos propostos por mim nas atividades
realizadasNesta linha de pensamengaprendizagemjue se encontrav@m processo
de construcd@om os estudantes permitinana maior estabilidie cognitiva e uma
efetivacdo destes novos significados propostos.

Defendo também, a importancia do escutar a voz dos estudantes no processo de

construgdo dos conhecimentos. Procurei realizar tal tarefa quando propus em um
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primeiro momento, um diadlogo eatas expectativas deles e as minhas com relacdo a
aula a ser realizad&lém disso, procurei dar voz aos sujeitos desta monografia em
diversos outros momentos ja trabalhadAseste respeito, Freire (2002) traz uma
refl ex«o i eadycadorguwe egaaprendea dificil licdo de transformar o seu

discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fac o(m 4%.1 e o

Portanto, foi muito enriquecedarutilizacdo da oralidade no processo de ensino
aprendizagem, pois o exercicio de escutar e dialogar os estudantepermitiu
possibilidades outragque foram estabelecidas e construidas longo da aulaComo
vivemos em uma sociedade que preza a escrita, a oralidade ainda é vistatosm
mais baixo. Ela é pouco privilegiada nas salas de aula cossipidade de construcao

de conhecimentos. A este respeiteiga (2012 argumenta que

€ bastante comum que os professores, ao serem questionados sobre as
praticas de oralidade que desenvolvem em suas salas, resgetam
situacdes bastante informais o da lingua, como é o caso das rodas

de conversa ou dos momentos em que os alunos expdem opinides, de
maneira bastante espontdnea, sobre algum conteudo trabalhado ou
sobre alguma situagéo vivida pela turma. Esses exemplos sdo bastante
importantes e intessantes de serem realizados em sala, além de que
ja representam certa ruptura com paradigmas que veem a fala, na
escola, como direito exclusivo dos adultos.

No decorrer da aula proposta, outro aspecto central foi a contextualizacdo da
temética propostado construirum mapa localprocureirecolher elementos presentes
no cotidiano dstes educandos e, junto a elesfletir de forma critica como o
conhecimento mediado e construido em sala de aula se materializava em seu dia a dia.
Acredito, como Ausubelque considerar astgacdes cotidianas € necessaria na
sala de aulgpois estas sao repletas de conhecimaniessaa chave para a construcao

de um conhecimento significativo. Segundo AusapeidMoreira (2006):

O conhecimento prévio € a variavel is@aahais importante para a
aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Isto €, se fosse
possivel isolar uma Unica variavel como sendo a que mais influencia
novas aprendizagens, esta variavel seria 0 conhecimento prévio.

E importante reiterar que a apdizagem significativa se caracteriza
pela interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e
que essa interacdo € H#eral e naearbitraria. Nesse processo, 0s
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os
conhecimentos préas adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva.
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Portanto, propostas como a de Ausubel e a que procurei construir nesta
monografia visam romper com praticas ditasnservadoras, de carater de transmissao

de conhecimento. Como alertado porais (2011}

Acostumamenos somente a repetir 0 que nos ensinam, é mais
cdbmodo ndo ter que encarar os desafios da vida contemporanea. Isto
nao nos permite ampliar os nossos horizontes e nosso foco de
informacdes fica limitado. Se ndo exercemos este | pajmno
poderemos ensinar instigar em nossos alunos este desejo. E como se
estivéssemos sendo alimentados por um ambiente que nos tras
seguranca e assim desejamos permanecer nele.

Se deixarmos nosso pensamento voar, damos asas a imaginacao e de
tanto pensaadquirimos qualidade de pensamento, e até conseguimos
nos colocar no lugar dos outros, nos tornamos empaticos.

Ao trabalhar cona construgéo conjunta de um mapa lpbakquerefletir sobre
esse Nesp aseastadanteastaainseridos e como ognteldos presentes na
matriz curricudr podem ajud#os a vivena@r as diversas situacdes cotidianAtm
disso, ambém foiproposto o usode brincadeiras parabordar o tema Relacdes
Ecoldgicas, e esséasm como intuito, estimular a participacao pel@liesse e ndo pela
imposicao.Como no didlogo com os estudantes surgiu a necessidade de uma estratégia
tedricometodologica que distanciasse das aulas expositivas, a proposta de utilizacdo de
jogos didaticos convidou estes estudantes a reflexao e dialagmagroposto.

Portanto, a reflexdestedéricometodol@icas apresentada na propostadesta
monografia consistiuautilizagdo de atividades em forma de brincadeiras e construcao
conjunta (HAYDT, 1988) de mapa como fenmentas didaticas (FREIRE, 2005).
Procurei privilegiar um conviteéx reflexdo (DULLEY, 20004) e a construcdo de um
pensamento crito (CNE/CP N° 14/2012) sobre a respeai® Educacdo Ambiental
(LOUREIRO, 2004), considerandpcarater socioambientdBUIMARAES, 2004)nos
conteudos abrangidoss®elacdes Ecoldgicas.

A propostadesta monografigisou uma maior aproximagdo com a realelad
aluno (FREIRE, 2002) e a partir da observacéo desta realidade, explicar os fenbmenos
naturais observados pelosntetdos pertinentes ao teRalacdes Ecologas A ideia
foi trabalhar com a contextualizagdo, em contraposicdo a fragmentacdo dos
conhecimentospossibilitando assim quesa@onhecimentos dialogados e construidos
fossemsignificativos a vida dos estudantes (AUSUBBpudMOREIRA 2006).
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